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RESUMEN

Este es un estudio descriptivo con un corte de tipo cualitativo debido a las
formas de contenidos de aprendizaje de las practicas realizadas dentro del aula,
de las propias estrategias que ponen en juego los alumnos al interactuar con un
texto y a la vez como pueden éstas, favorecer la habilidad lectora. Basado en
esto, se planted el supuesto, la implementacién del uso de diagramas como
estrategia de aprendizaje propician la integracion de conocimientos,
habilidades, y actitudes que favorecen la comprension lectora. Donde aquellos
alumnos que no presentan el conocimiento o el uso adecuado de estas
estrategias plantean las lecturas en forma textual, trayendo consigo la obtencion
de una incomprension del texto y por ende la incapacidad de poder emitir un
juicio propio. Los resultados se formularon en base a criterios y niveles de
evaluacion establecidos permitiendo valorar el nivel de aprendizaje y las
habilidades desarrolladas en el transcurso escolar. Por lo que se concluye que
el uso de estrategias de aprendizaje son herramientas que favorecen el proceso

de la comprension lectora.

viii



ABSTRACT

This is a descriptive qualitative study due to all learning content and the
practices made in the classroom and the strategies that make the students
interact with the text and at the same time how all of these can help to develop

reading skills.

Based this it proposed the implementation of the use of diagrams as a learning
strategy that fosters the integration of knowledge, skills and attitudes that favors
reading comprehension. For those students who don’t have the knowledge or
the proper use of these strategies apply the lectures in a textual form cause they
cannot give an opinion or judgement about what they read. The results
formulated based on an evaluation and different criterion and levels established
permitting to assess the level of learning and the skills developed in the school
course lo conclusion we found that the use of learning strategies are useful fools

that support the process of reading comprehension.
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INTRODUCCION

La comprension lectora tal y como se concibe actualmente, es un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con
el texto. El lector relaciona la informacion que el autor le presenta con la
informacion almacenada en su mente, este proceso de relacionar la informacion
nueva con la antigua es el proceso de comprension.

La comprensién lectora puede darse a través de diversos condicionantes
como son: el tipo de texto, el vocabulario, las actitudes de los alumnos hacia la
comprension, el propdsito de la lectura 'y los conocimientos previos entre otros.

En este sentido Garcia Madruga (1998) explica que la comprensién es un
proceso interactivo que implica la construccion de una representacion mental
acerca del significado global del tema.

En definitiva, la comprension lectora es considerada como una habilidad
gue favorece las competencias cognitivas de los estudiantes, tanto en el
contexto escolar como en su vida cotidiana.

Para que el docente logre favorecer en los estudiantes estas habilidades

gue les permitan el crecimiento intelectual, es necesario que el docente se



apoye en estrategias de aprendizaje que sean motivadoras y planeadas con
ingenio.

Este documento dara mas infromacion a través del desarrollo del mismo
y ampliara el conocimiento que se tenga en cuanto a la comprension lectora. El
presente proyecto esta dividido en ocho capitulos, en los cuales se aborda
informacion que ayudara a entender mejor el proceso que debe seguirse para
llevar a caboun proyecto.

El primer capitulo corresponde al diagndstico pedagogico, en donde se
realizaron indagaciones y recolecciéon de informacién de todo el contexto en que
se desenvolvia el alumno para corroborar cual es la problematica que se
vislumbraba.

El segundo capitulo esta compuesto por el planteamiento del problema,
donde se describe en si cudl es la problematica que se abordd, ademas de dar
a conocer la importancia de tema de estudio, su delimitacion y de igual manera
se especifican los objetivos que se pretenden lograr.

El tercer capitulo corresponde al marco teérico, donde plantean los
aspectos conceptuales con referente a la comprension lectora, asi como las
teorias en que se sustenta dicho proyecto, que en este caso es la teoria
constructivista, su marco referencial y legal.

En el cuarto capitulo plantea la metodologia empleada para la realizacion
de este trabajo de investigacion, el tipo de estudio, el espacio y tiempo que
durd, quienes participaron en €l y los instrumentos que se utilizaron.

El capitulo cinco comprende la alternativa de solucion, es decir, las

acciones que fueron implementadas como el uso de diagramas, como una
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estrategia de aprendizaje, asi mismo se presenta los mecanismos de
evaluacion y los resultados que se esperan lograr.

El capitulo seis presenta los resultados del proceso que se desarrollé en
la investigacion para buscar estrategias validas para alcanzar un mayor
porcentaje de aprovechamiento escolar. Con base en la comprension de la
lectura, se aplicaron las estrategias descritas en el capitulo anterior y se
reflejaron los resultados obtenidos en la dinamica realizada.

El capitulo siete comprende la discusion y conclusiones que sustentan el
trabajo realizado y los puntos de enfoque de cada autor consultado.

En el capitulo ocho se plante6 criterios, ideas y opiniones del
investigador, asi como los logros y metas que se obtuvieron en el proceso del

trabajo realizado.



DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

En este capitulo se dard a conocer el diagnéstico pedagogico y las
caracteristicas de ubicacién geogréfica, antecedentes histéricos de la Institucion
en la cual se llevé a cabo las actividades propuestas como: la observacion
directa en el aula, cuestionarios a alumnos y a docentes y la aplicacion de una
ficha diagnostica, para identificar las necesidades de comprensién lectora en

alumnos que cursan el tercer cuatrimestre de nivel superior.

1.1 Caracteristicas de la Institucion

El Instituto “René Descartes”, es una Escuela de Nivel Superior del sector
privado, ubicada en la avenida gobernadores No. 135A en la colonia Santa
Lucia, del municipio de San Francisco de Campeche.

En 1992, en el puerto de Veracruz se inaugura el primer edificio escolar
con cuatro carreras a nivel Licenciatura y bajo el nombre de Instituto
Tecnoldgico y de Estudios Superiores “René Descartes”. Debido al crecimiento
de las necesidades del puerto se incorporaron otras carreras a este plantel

originando en 1995, la apertura de un nuevo plantel en el estado de Campeche



con las Licenciaturas en Pedagogia, Derecho, Contaduria, Administracion de
Empresas, Sistemas Computacionales Administrativos y Ciencias de la
Comunicacion. Dicha institucion se encuentra inmersa Yy fuertemente
comprometida en formar profesionistas altamente capacitados, para
incorporarse en los sectores econdémicos y productivos, asi como en los
ambitos educativos, politicos y culturales del estado. En un lapso corto de tres
afnos obtienes tu titulacion.

Actualmente cuenta con un edificio de tres plantas en donde se
encuentran 16 aulas, un centro de computo, una sala de video, una biblioteca,
una sala de usos multiples, un pequefio patio, loncheria y bafios. La comunidad
donde se encuentra ubicada la escuela cuenta con servicios como: teléfono,
luz, agua potable, correo, drenaje, transporte publico, recoleccion de basura,
deportivos de basquetbol, voleibol, futbol y varios centros religiosos
destacandose la lIglesia “San José Obrero”, la poblaciéon tiene un nivel
socioeconémico de media-alta a alta con arraigadas costumbres y habitos.

La escuela consta de una plantilla de 79 docentes, 10 pertenecen a la
Licenciatura de Pedagogia y 6 son los que estan frente a grupo. Se atiende a
una matricula de 400 estudiantes, de los cuales 75 se encuentran inscritos en la
licenciatura antes mencionada distribuidos entre el turno matutino, vespertino y
especial. El turno matutino, esta constituido por 3 grupos de diferentes grados,
centrandose para esta investigacion el grupo del tercer cuatrimestre.

La relacion de los padres de familia con la Institucion no ayuda a la

participacion y colaboracion activa de éstos en las diferentes actividades que la



escuela realiza tales como: ceremonias, eventos, conferencias, talleres y ni la

preocupacion de las calificaciones y el desarrollo académico de sus hijos.

1.2 Personal docente

A continuacion se presenta un organigrama de la Institucion lo que
permite tener una panoramica general del personal encargado de que los
alumnos logren las competencias esperadas al finalizar sus estudios de nivel
superior.

Organigrama
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Figura No.1 Organigrama del Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores “René Descartes”.

1.3 El grupo

La informacion antes mencionada permite conocer a grandes rasgos las

caracteristicas de la infraestructura del edifico escolar. Sin embargo, es



necesario comprender el contexto escolar para realizar una autoevaluacion, la
cual permite saber las necesidades de aprendizaje en la comprensién lectora de
un grupo en particular y las caracteristicas especificas de los alumnos, asi
como las necesidades de ensefianza y estrategias utilizadas por los docentes

frente a grupo, como a continuacion se presentan:

1.3.1 Estilo de aprendizaje

El grupo es muy dindmico, activo, es decir, suelen ser entusiastas ante lo
nuevo y tienden a actuar primero y pensar después en las consecuencias, por
lo que requiere de estimulos para comprender satisfactoriamente las
actividades escolares a realizar, no todos aprenden en la misma forma, ni a la
misma velocidad a algunos alumnos se les hace mas facil recordar las
explicaciones que se escribieron en la pizarra, ya que son mas visuales;
mientras que a otros recuerdan mejor las palabras del maestro, o sea son mas
auditivos. Les cuesta mucho trabajo cuando tienen que asimilar nuevos
conocimientos y no utiliza sus conocimientos previos, no saben rescatar las
ideas centrales y secundarias de las lecturas, tienen un escaso vocabulario,
desconocen el uso de estrategias de aprendizaje, no saben analizar, relacionar
ideas, plasmar sus opiniones e interpretar datos de los textos o de situaciones

problemas.



1.3.2 Estilo de ensefianza

El grupo esta organizado por equipos, los docentes utilizan el estilo indirecto
caracterizado por la poca direccion y liderazgo del maestro y si,
comportamientos de aliento a los alumnos para que sean ellos quienes actuen;
acepten las ideas y las propuestas. Sin embargo se ha observado, que dicho
estilo no se maneja adecuadamente ya que el 40% de los docentes utiliza las
exposiciones a cargo de los alumnos y cuestionarios fomentando en ellos el uso
del memorismo sin brindarles actividades didacticas, ni el implemento de
estrategias y otras actividades donde implique un aprendizaje significativo y les
permita descubrir significados dentro del conocimiento.

Como bien lo plantea Piaget y sus seguidores, el papel primordial del
maestro es promover el desarrollo y la autonomia del educando, ayudandolo a
construir sus propios conocimientos. Donde la ensefianza debe poner énfasis
en la actividad, la iniciativa y la curiosidad del alumno, suponiendo que éstas
son condiciones necesarias para la auto-estructuracion y el autodescubrimiento
de sus conocimientos. El autor mencionado anteriormente afirma, que todo lo
que ensefiamos directamente a un individuo, esta evitando que €l mismo lo

descubra y que, por tanto, lo comprenda verdaderamente.

1.5 Interaccion en el Aula

Existe aceptacion para realizar actividades académicas cotidianas entre

los estudiantes. La actitud del docente es exigirles a ellos ofrecer todo, sin



proporcionarles las herramientas para sus aprendizajes. El alumnado esta
interesado en participar pero se le dificulta y los limita el no comprender los
textos, pues no logran identificar las ideas centrales y secundarias de los temas,
no dan sus propias opiniones y constantemente solicitan mucha ayuda del
docente para poder comprender lo que deben realizar, esto debido, a que no
poseen las estrategias adecuadas para obtener un aprendizaje significativo. Lo
gue ha ocasionado que busquen ayuda de otro docente que les explique el qué,

el como y el para qué lo van realizar.

1.6 Interaccion Escolar

Existe escasa aceptacion y disposicion de los padres a la participacion e
interés en el apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje de sus hijos, pues no
se acercan a la Institucion para conocer el rendimiento y aprovechamiento
académico. La mayoria de los estudiantes provienen de los diferentes
municipios de la entidad y alquilan pequefios departamentos o viven con algun
familiar, por lo que practicamente no existe alguna figura de autoridad que los

supervise.

1.7 Realidad Concreta del Grupo

La problematica detectada es la falta de comprension lectora en los alumnos de
Nivel Superior del Instituto “René Descartes”. El grupo para llevar a cabo este

proyecto de investigacion es el tercer cuatrimestre, del turno matutino de la
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Licenciatura en Pedagogia, que es donde se encuentra la dificultad mas
significativa debido a que son alumnos de nuevo ingreso y vienen con otro tipo
de ensefianza. El 70% de estos no tienen el interés ni el conocimiento de
estrategias para utilizarlas a su favor y obtener un aprendizaje significativo lo
gue trae como consecuencia bajo nivel de comprension lectora.

Se observé que se propicia una relacion mecéanica de los alumnos con
relacion a los textos, ya que solo leen, contestan y redactan textualmente. En
los cuestionarios aplicados tanto a alumnos y docentes, se obtuvo que los
alumnos presenten gran dificultad en identificar las ideas centrales y
complementos de los textos, les cuesta relacionarlas entre si y existe una nula
opinion critica-reflexiva del mismo y en repetidas ocasiones fue evidente la
incapacidad para responder a preguntas sencillas, confirmando asi un
deficiente desempefio.

Sin embargo el problema no sélo radica en los alumno ya que en las
encuesta (ver anexol) realizadas se obtuvo que el 40% de los docentes en su
practica diaria hacen escaso uso del manejo de estrategias de aprendizaje y
existe poco dominio de contenidos, lo que ha contribuido a crear una practica
rutinaria, memoristica y poco efectiva en la adquisiciébn y construccién de
nuevos conocimientos, desfavoreciendo las habilidades de la comprension

lectora.

1.8 Niveles de la Comprension Lectora

Los propositos especificos del estudio fueron, en primera instancia, la

identificacion del nivel de comprension lectora que poseen los alumnos de
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tercer cuatrimestre de Pedagogia. Sin embargo, para determinar el nivel de
comprension del test cloze (ver anexo 2) y contando con un total de 10
alumnos, se han establecido los parametros que a continuacion se describen en
la siguiente tabla:

Tabla 2: Niveles de comprensidn lectora

Nivel de comprensién No. de reactivos Frecuencia Calificacién
lectora Correctos
Muy Alta 41-50 1 10
Alta 31-40 0 9
Normal o Media 21-30 2 8
Baja 11-20 3 7
Muy Baja 1-10 4 6 6 menos
Total 10

Este test es la mejor medida que se conoce para evaluar los procesos
esenciales de la lectura (anticipacion, inferencia, juicio, resoluciéon de
problemas) y, por ello, resulta particularmente efectivo para detectar las
dificultades del alumno, promover su advertencia metacognitiva de las mismas y
emprender acciones de reparacion.

Para interpretar los resultados, la practica corriente es convertir los
puntajes en niveles funcionales de lectura (Cindemarin y Milicic, 1988):
independiente, instruccional y de frustracion.

Nivel independiente significa que el alumno lee con fluidez, precision y
comprende la mayor parte del texto. En el nivel instruccional, la lectura es

medianamente fluida porque aparecen algunas dificultades en el
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reconocimiento de palabras y, aunque el lector capta el contenido y su
estructura, evidencia algunas fallas en la comprension. Luego, si bien el
material no le resulta sencillo, aun puede manejarlo y el nivel de frustracion
implica que son numerosos los errores de reconocimiento de palabras y que la
comprension es ciertamente deficiente.

Gonzalez Moreira (1998) subcategoriza los niveles de la siguiente forma: en el
independiente, distingue el rendimiento muy alto o excelente (100-90%) y el alto
0 bueno (89-75%); en el nivel intermedio, que llama “dependiente”, el
instruccional o normal/medio (74-58%) y el de dificultad o baja (57-44%); en el
“deficitario”, el muy bajo o pésimo (43-0%)).

En la figura No. 2 se presenta el porcentaje, con relacion a la calificacion
obtenida del test Clozé (véase tabla No.1), que van del menos 5 tomando a ésta
como la méas baja, hasta el 10 la mas alta. Considerando los resultados
estadisticos se puede observar que el 70% de los alumnos del tercer
cuatrimestre de Pedagogia se encuentran en el nivel Bajo a Muy Bajo de
comprension lectora, debido a que solamente lograron contestar de 1 a 20
reactivos de forma correcta obteniendo asi una calificacion de 5 hasta 7, como
consecuencia de no haber identificado las ideas principales con lbgica,
coherencia y concordancia, ademéas de no darle significado a los hechos o
situaciones proporcionados en la lectura, ni haber podido expresar el contenido
general del texto.

Sin embargo, el otro 20% de los alumnos demostraron que se encuentran en el
nivel Medio a Alto de comprension al contestar de manera correcta de 21 a 40

reactivos, logrando una calificacion de un rango de entre 8 a 9; en otras
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palabras, estos alumnos lograron rescatar algunas de las ideas principales y
secundarias del texto, de la misma forma atribuyeron cierto significado a
hechos, fenbmenos o situaciones pero proporcionaron una idea confusa y muy
ambigua de la lectura en general.

Y cabe mencionar que solamente el 10%, es decir, un solo alumno, presenta el
nivel de comprension lectora Muy Alto, ya que respondioé de 41 a 50 reactivos
de manera idénea por lo que alcanza una calificacion de 10. En otras palabras,
éste alumno fue capaz de encontrar sin ninguna dificultad tanto las ideas
generales como las complementarias, interpreto significados a hechos,
personajes o0 situaciones, expreso Yy sintetizo el contenido de forma clara y
precisa, analizo la relacion entre sus componentes y sucesos y ademas tuvo la

habilidad de inferir y emitir sus propios juicios y conclusiones.

Comprension Lectora

= MA

mA

=M

mB

= MB

Figura No. 2 Nivel de logro en comprension lectora
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1 Descripcion de la situacion problema

A través del diagndstico se observd en los resultados que el grupo del tercer
cuatrimestre de la Licenciatura de Pedagogia, de la “René Descartes”, presenta
limitaciones en la comprension de textos, originados por la carencia de
actividades, fomento de estrategias para localizar las ideas principales y
secundarias, la jerarquizacion de las mismas y en la abstracciéon de los
conceptos aunado a las practicas educativas de maestros anteriores y/o
desconocimiento de diversas modalidades y estrategias de lectura por parte de
los docentes, lo cual ocasiona en los alumnos no tener las herramientas de
aprendizaje necesarias y por ende la existencia de deficiencia en dicha
habilidad para responder cuestionamientos posteriores a una lectura y/o a
plantear y solucionar problemas.

Los alumnos del tercer cuatrimestre descifran grafias sin ninguna
comprension, lo cual provoca que no obtengan un 100% en el logro de objetivos
esperados en las diferentes asignaturas y como consecuencia no logren ser
lectores competentes. Debido a esta problematica que se presenta en el nivel

superior, se plantea la necesidad implementar el uso de estrategias de
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aprendizaje, como el uso de diagramas, con la finalidad de poder favorecer en
los alumnos la comprension lectora.

La comprension lectora, es la llave del éxito académico; pero a menudo
se encuentra ante el hecho que el alumnado no entiende lo que lee; este
problema, se observa en los alumnos de educacion basica como en el nivel
superior. Por tal razén, leer es mas que un simple acto mecanico de descifrado
de signos gréficos, es un acto de razonamiento, que guia una serie de procesos
hacia la construccibn de una interpretacion del mensaje a partir de la
informacion que proporcione el texto y los conocimientos del lector, y a la vez,
iniciar otra serie de habilidades que controlen el progreso de esa interpretacion
de forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones producidas
durante la lectura; he aqui la funcidn del docente, de ser facilitador para que el
alumno construya su propio conocimiento.

Una verdadera comprension de los textos que se lee, exige que los
estudiantes desarrollen capacidades para discriminar informacion, inferir, hacer
uso de sus conocimientos previos, de poder parafrasear o hacer propia la
lectura, saber rescatar los datos importantes, realizar resimenes, elaborar
esquemas, expresar opiniones personales y no limitarse Unicamente a la
identificacion de datos que estén explicitos en el texto y reproducirlos tal cual lo
leyeron.

Anteriormente se concebia a la lectura de comprensién como un proceso
segmentario, mecanico progresivo de adquisicion de conductas especificas de
aprendizaje, se consideraba que el estudiante entendia el texto si contestaba

correctamente a una bateria de preguntas directas sobre lo leido. Hoy en dia de
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acuerdo al constructivismo, el maestro juega un rol de facilitador de estrategias
gue conlleve a la comprension y autoevaluacion, debido a que los conceptos o
significados no pueden ser transferidos del maestro a alumno, manipulando
métodos de ensefianza aprendizaje, sino, que el alumno debe construir
significados sobre la base de los conocimientos previos que aportan a la tarea,
a partir de textos significativos, asi a través de actividades, podran extraer de
dicho texto un significado que le permita elaborar, integrar y modificar sus
esquemas de conocimientos previos.

Los docentes deben dejar de ser tradicionalista y hacer innovadoras sus
clases, que atraiga la atencion y este centrado el aprendizaje en las
necesidades del propio alumno, hacer las clases interesantes logrando que ésta
sea una actividad interactiva que proporcione momentos de recreacion, de
analisis y que a la vez impligue un aprendizaje en donde los alumnos, sean
capaces de realizar una reflexion e interpretacion del texto leido. Por eso dentro
del proceso educativo, la comprensién lectora desempefia una funcién
primordial, no es una habilidad mas que esté inmersa en todas las asignaturas y
su dominio condicione todo lo que es aprendizaje.

La comprensidon lectora es en si, un instrumento de comunicacion
mediante el cual se amplia la cultura individual y la expresiéon de nuevas formas
de pensamientos u opiniones, proporcionando al educando placer en su
realizacion permitiéndole echar a volar la imaginacion, ser criticas-reflexivas
ante determinadas situaciones, estimulando su creatividad y fortaleciendo su
personalidad. Es por eso que este trabajo de investigacion pretende aportar a

los alumnos la aplicacion de metodologias activas, textos para que lean,
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analicen, comprendan e interpreten y de esta manera sean criticos-reflexivos,
fomentando en ellos el interés por la lectura y como consecuencia poder

mejorar el rendimiento académico a través de la Comprension Lectora.

2.2 Pregunta de Investigacion

El concepto de comprension lectora es un término que inmediatamente se
asocia con la escuela, ya que se sabe que en este lugar se aprende a leer y, de
igual manera, se lee para aprender. Desde hace afios, la comprension lectora
ha sido un tema de gran importancia dentro del ambito escolar, ya que ésta
influye en el desarrollo cognitivo del sujeto; es por eso que algunos
investigadores, docentes y alumnos han demostrado gran interés por conocer
el tema contribuyendo con investigaciones o trabajos que aportan mejoras a
esta problema.

El contexto escolar tiene como fin propiciar la adquisicion de
conocimientos al educando; por ello mejorar la ensefianza escolar en la
comprension lectora representa un objetivo importante para la educacién. Sin
embargo, hay que considerar que la escuela no esta sola en la ensefianza y
difusion de la lectura, el contexto social y familiar también se debe interesar por
el aprendizaje del individuo, y por ello resulta de gran importancia que estos
contribuyan a la formacion de lectores comprensivos y no permanezcan como
simples espectadores pasivos. Para trabajar esta problematica es necesario

aportar estrategias de aprendizaje que beneficien los procesos de la
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comprension lectora de los alumnos, a fin de que estos logren un aprendizaje
significativo.

Ante esta situacion problematica se ha planteado la siguiente interrogante que
guia este trabajo de investigacion quedando estructurada de la siguiente

manera:

¢,Como favorecer la comprension lectora en los alumnos del tercer
cuatrimestre de Pedagogia del Instituto “René Descartes”?
De lo anterior también se derivaron otras interrogantes que guiaron el estudio:
e ¢ Por qué los alumnos presentan dificultades para entender lo que leen?
e (Qué acciones concretas deberd tomar el maestro de grupo para
solucionar problemas de comprension lectora?
e (Qué estrategias o actividades se podrian utilizar dentro del aula para

facilitar la comprension lectora?

2.3 Justificacion

La importancia de llevar a cabo este trabajo de investigacién se centra en la
necesidad de brindar las herramientas adecuadas a los estudiantes que se
encuentran en el nivel superior con la finalidad de poder favorecer la habilidad
mas importante que posee el ser humano para su desenvolvimiento tanto

personal, laboral como académico.
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(Milla 2001; Solé ,1999; Viramonte 2000) son solo algunos de los que se
han dedicado a realizar investigaciones con respecto a esta problematica, ya
gue la lectura es una de las actividades mas frecuentes, necesarias y que se
encuentra presente a lo largo de nuestra vida y que a la vez es una de las
actividades que plantea mas problemas a los docentes, debido a que no todos
los estudiantes comprenden el sentido de aquello que leen, ya que esto implica
una actividad cognitiva mucha mas compleja que debe ser realizada de forma
constructiva para que se propicie una interaccion entre los niveles de
comprension.

Es mas que evidente que uno de los problemas principales en el proceso
de la lectura, es el hecho de que los alumnos no son capaces de comprender
las lecturas y como consecuencia producen aprendizajes superficiales,
repetitivos y memoristicos que contindan a lo largo de su vida académica
llevandolos a un bajo rendimiento escolar, un doble esfuerzo y el doble de
tiempo para leer (Ferreiro, 1998).

Por eso actualmente el desarrollo de la competencia lectora sigue siendo
prioridad de la educacién en México, por ello el interés de participar en la
busqueda de estrategias de aprendizaje y elevar asi la calidad de los lectores
contribuyendo al favorecimiento de su comprension lectora y formando alumnos
criticos-reflexivos. Pues la vida hoy en dia depende de la capacidad de
aprender de su propia sociedad, de su entorno. Esto quiere decir que la
comprension lectora es vital en la sociedad contemporanea, pues es la base

para aprender a lo largo de la vida. Constituye por lo mismo una competencia
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clave o fundamental, y que sirve para cualquier ambito en donde el ser humano
se desenvuelva.

Sin embargo, desarrollar una adecuada comprension lectora es tarea de la
familia, de la escuela y toda la gente en general. Sus beneficios son tantos que
interesa a toda la sociedad, porque si sus miembros son lectores habiles,
capaces de generar nueva informacion a partir de la que se ha obtenido con la
lectura o usarla con provecho, por lo que, es necesario que las instituciones
educativas comprendan que deben identificar a los estudiantes rezagados o con
dificultades en sus capacidades lectoras, para producir las estrategias
necesarias que faciliten un mejoramiento sustantivo de la comprensién lectora,
focalizando donde corresponda hacerlo. Concluyendo que debe ser la
Comprension Lectora el centro de los procesos educativos escolares porque su
importancia es capital para desarrollar las capacidades y habilidades de

nuestros estudiantes.

2.4 Delimitacion del problema

Dicha investigacion tiene su delimitacion en:

El Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores “René Descartes”,
Plantel Campeche, en el grupo del tercer cuatrimestre, turno matutino de la
Licenciatura de Pedagogia, correspondiente al periodo escolar mayo-agosto de
2013; integrado por 10 estudiantes, de los cuales 9 son mujeres y 1 hombre,

oscilando entre los 19 a 22 anos de edad.
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La problematica se abordd basado en la teoria de Piaget que entiende al
lenguaje como una competencia cognitiva, mediante el dominio paulatino de
estructuras linglisticas. Y finalmente el Socio-constructivismo planteado por
Vigotsky, expone que la construccion de significado, se produce gracias a la
interaccion social. De este modo, las interacciones sociales permiten la
construccion de representaciones humanas apoyadas del lenguaje, que se
constituye como la herramienta fundamental que posibilita hablar, leer,
comprender, interpretar y expresar ideas y significaciones del mundo.

Por tanto, el proceso interactivo, influye de manera sustancial en el acto de leer.
Parafraseando a Martinez (2004) la lectura es el arte de la imaginacion. Leer,
entonces, es pensar. Pensar es interpretar. Interpretar es darle nuevos sentidos
al mundo. En virtud de ello, este concepto se va acercando a lo que significa
comprension propiamente tal, considerando que leer es dar sentido y construir
significado de acuerdo a la experiencia previa del lector y lo que el texto le
pueda entregar. Este proceso es parte de la perspectiva representacional, y con

la que se trabajara en el presente estudio.

2.5 Supuestos

De acuerdo al planteamiento se formula lo siguiente:
La implementacion del uso de diagramas como estrategia de aprendizaje
propicia la integracion de conocimientos, habilidades y actitudes que

favorecen la comprension lectora.
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2.6 Objetivos

Objetivo General:

Determinar los resultados de la implementacién de las estrategias de

aprendizaje.

Objetivos Especificos:

Identificar el nivel de comprensién lectora que poseen los alumnos.
Disefiar una propuesta de intervencién pedagogica mediante el uso de
diagramas como estrategia de aprendizaje para favorecer la
comprension lectora en los alumnos de 3° cuatrimestre de Pedagogia del
Instituto “René Descartes”.

Implementar el uso de diagramas como estrategia para favorecer la
comprension lectora y obtener como resultados aprendizajes

significativos de los contenidos.
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3. FUNDAMENTACION

Este capitulo pretende dar una vision de los distintos planteamientos tedricos
que han surgido sobre la comprensién lectora y de este modo presentar la

actual definicion y enfoque utilizada para ésta investigacion.

3.1 Conceptualizacion de Lenguaje

El lenguaje es considerado como aquella capacidad cognitiva importante,
indispensable en el ser humano para que nos comuniquemos con otros
conforme van desarrollandose, esta puede abarcar desde la mimica, las
manifestaciones artisticas, los sonidos articulados hasta el lenguaje oral y/o
escrito, mas sin embargo éste no so6lo es medular para la comunicacion, sino
que también esta estrechamente relacionado con la forma misma en que
pensamos y entendemos el mundo.

La aparicion del lenguaje en los seres humanos ha contribuido de gran
manera a la elevacion de la especie con respecto de cualquier otra forma de
vida conocida, pues sin el lenguaje, en estos momentos seguiriamos siendo

una especie animal mas dentro del planeta, sin sociedades complejas, sin una
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capacidad desarrollada de expresion, sin ciencia. Basicamente el origen del
lenguaje fue producto de la necesidad del hombre primitivo para poder
comunicarse, y asi transmitir lo que el pensamiento daba lugar, el hombre por
Su naturaleza y raciocinio necesita de la comunicacion con los demas.

Para Piaget el lenguaje no se atribuye al medio ambiente sino que es el
sujeto quien tiene la capacidad de ir construyéndolo mediante su propia accion;
mientras que para otro autor como Vygotsky, es el instrumento de la mente, que
se da a través de la transmisién historica de su cultura que es de ahi donde se
va comprendiendo el entorno en el que el sujeto se desenvuelve y entonces
pueda estructurar diversos procesos mentales los cuales se deben organizar
para alcanzar la funcién superior como lo es la de comprension.

El lenguaje esta condicionado por el desarrollo de la inteligencia, se
necesita apropiarse del lenguaje. Sostiene que el pensamiento y el lenguaje se
desarrollan por separado ya que el desarrollo de la inteligencia empieza desde
el nacimiento, antes de que del que nifio empiece hablar, por lo que el sujeto
aprende hablar a medida que su desarrollo cognitivo alcanza el nivel concreto
deseado. Siendo el pensamiento el que posibilita al lenguaje, o que significa
gue el ser humano, no posee lenguaje, sino que lo va adquiriendo poco a poco

como parte del desarrollo cognitivo.

3.1.2 Leer

Leer, significa reconocer las letras y las palabras. Pero no es pronunciar en alta
voz lo que esta escrito. Es algo mucho mas complejo es penetrar, comprender y

saborear el contenido, es decir, significa el poder comprender lo que esta
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encerrado en los textos, sin embargo ser humano no se conforma con que los
0jos reconozcan los signos, necesita que la mente penetre en lo escrito y
reconozca el significado de lo leido.

Ausubel (1976 citado en Gomez, 1988) dice que: “leer implica aprender a
percibir el significado potencial de mensajes escritos con el fin de relacionar el
significado potencial percibido con la estructura cognitiva a fin de comprenderlo”
(p.48).

Leer es interrogar activamente un texto construyendo un significado que se
encuentra basado en las experiencias previas, en los esquemas cognitivos y en
los propositos del propio lector. Leer también es poder relacionar, criticar o
superar las ideas expresadas, exigiendo al lector de ese modo una
comprension cabal de lo que esta cuestionando. Es la accién de interactuar con
un texto para construir su significado a partir de las experiencias y
conocimientos previos que el lector tiene sobre el contenido desarrollado y
sobre el mundo en que habita. Leer es en definitiva, recopilar el significado de lo
comprendido para poder reconstruir una nueva forma de expresion.

Las habilidades que se requieren para leer un texto con claridad y poder
comprenderlo son instrumentos insustituibles en la vida familiar, en las
relaciones personales, en el trabajo, en la participacion social y en las
actividades educativas de todo individuo; debido a que en la vida actual gran
parte de la comunicacion se realiza por medio de la lengua escrita, por eso se
vuelve mas apremiante que los lectores sean capaces de utilizar
adecuadamente la lectura para hacer frente a las exigencias de la sociedad

presente y de aquella en la que se desenvolveran.
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Las personas ven el acto de leer como algo ajeno a sus intereses, como una
tarea impuesta que no les proporciona gozo ni ninguna otra satisfaccién valiosa,
una actividad que si es util para el futuro, exige demasiado a cambio de lo que
puede brindar en ese momento, se presenta como una habilidad de descifrar,
siendo una actividad sin sentido ya que no tiene ningun propdsito, sino que su

Unico valor es el de conducir a un significado (Solé, 1995:25-30).

Sin embargo, se ha considerado a la lectura como un acto puramente mecanico,
en el cual el lector s6lo se limita a realizar una vista rapida sobre el texto,
percibiendo imagenes y dejando a un lado el propdsito fundamental de ésta que

es la construccion del significado.

3.1.3 Lectura

Por lectura se entiende al proceso de aprehension de determinadas clases de
informacion contenidas en un soporte particular que son transmitidas por medio

de ciertos coédigos, como lo puede ser el lenguaje.

La lectura es mas que una simple actividad de decodificacion, si se la entiende
Nno como un proceso mecanico en el que primero se aprende a identificar y
nombrar bien cada una de las letras para luego, al unirlas pensar qué dicen,
sino como un proceso en el cual el lector a medida que se enfrenta al texto
escrito va construyendo el significado intentado por el escritor, utilizando para
ello, tanto los conocimientos que posee sobre el tema, las pistas que le brinda
el texto, como una serie de estrategias y operaciones mentales que ponen en

marcha al leer. (Aguirre de Ramirez, 2000, p.148)
De tal forma, que el leer es una actividad que requiere la puesta en practica de

todas nuestras habilidades, conocimientos y destrezas para lograr una
comprension de lo leido, supone la utilizacion de un conjunto amplio de
operaciones mentales, que inician con la decodificacion para finalizar en la

comprension e interpretacion de lo leido.
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En los afios de educacion superior, los materiales de lectura llegan a ser mas
abstractos y contienen un vocabulario mas amplio y técnico. En esta etapa el
estudiante no solo debe adquirir nueva informacién, sino también analizar
criticamente el texto y lograr un nivel optimo de lectura teniendo en cuenta la
dificultad de los materiales y el propdsito de la lectura. Sin embargo hay que
considerar que un verdadero lector se convierte en un real receptor, el cual
depende de los conocimientos de su época y cultura, su competencia, su
situacion, sus experiencias e incluso su estado de animo. Estas circunstancias
pueden variar a lo largo de la existencia de un lector, ya que toda lectura
presenta un campo abierto a la imaginacion, a su capacidad comprensiva e
interpretativa.

Es por eso que (Gomez, 1995; Coll, 1994) han comentado que precisamente la
lectura debe ser considerada como aquel proceso donde es el mismo lector el
encargado estructurar o construir un significado personal debido a la flexibilidad
de sentido que le proporciona el lector y poder crear una representacion o
modelo mental de los contenidos que se desean aprender.

Existe un unico proceso de lectura en el que se establece una relacion entre el
texto y el lector, quien al procesarlos como lenguaje, construye el significado,
con base a la teoria constructivista, se le conoce a la lectura como aquel
proceso interactivo entre el pensamiento y el lenguaje ya que la comprension
como la construccion del significado del texto, seran segun los conocimientos y
experiencias del lector.

Mas sin embargo Sequeira (citado en SEP, 2001) define la lectura como: “un

proceso autodirigido por un lector que extrae del texto un significado
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previamente codificado por un escritor, donde la lectura implica un conjunto de
factores y elementos fundamentales que daran lugar a una multiplicidad de
estrategias que ayudan a solucionar problemas que surgen en el momento de

leer” (p. 85).

3.1.4 Comprender

El significado del verbo “comprender” es profundo y esta relacionado con ideas,
mensajes y sentimientos que se encuentran detras de las palabras. Es decir,
que para “comprender” algo necesitas “entender el sentido”, el mensaje mas
profundo que esta relacionado con las palabras; es tener la habilidad de pensar
con lo que se sabe y poder aplicarlo flexiblemente en el mundo; en si es poder
desentrafar las ideas que encierran las palabras del texto; conectar las ideas
entre si; asumir y/o construir la jerarquia que podemos concebir entre esas
ideas; reconocer la trama de relaciones que articulan las ideas globales.

Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o
procesos cognitivos: anticipar lo que dirA un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias para
comprender lo que sélo se sugiere, construir un significado, etc. Se conoce
como alfabetizacion funcional a este conjunto de destrezas, a la capacidad de
comprender el significado del texto. Y denominamos analfabeto funcional a
guien no puede comprender la prosa, aunque pueda oralizarla en voz alta. De
tal manera, se aprecia que la comprension es un elemento fundamental en la
actividad de leer, se constituye en el fin Ultimo y la meta de todo proceso de

lectura; incluye una serie de destrezas como comprender los significados de las

28



palabras en el contexto que se encuentra, encontrar la idea principal, hacer
inferencias sobre la informacion implicada pero no expresada, y distinguir entre
hecho y opinion. Con todos estos elementos el lector construye en un sistema

cognitivo la significacion de lo que lee.

3.2 Comprension Lectora

La comprensién lectora es una préctica de razonamiento verbal que ayuda a
medir la capacidad de entendimiento y de critica sobre el propio contenido,
mediante una diversidad preguntas de acuerdo al texto. Comprender un texto
no es dar el significado de cada una de las palabras ni de las frases, o de la
estructura general del texto, sino mas bien generar una representacion mental
del referente del texto, es decir, producir un modelo mental de un mundo real o
hipotético en el cual el texto cobra sentido. En el proceso de duracion del texto
el lector debe saber elaborar y actualiza modelos mentales de una forma
continua.

Desde la perspectiva cognitiva (Anderson y Pearson, 1984; Nufiez, 1999; y
Puente, 1994) han demostrado que la comprension lectora es el procedimiento
voluntario e intencional, que implica decodificar, interpretar, comprender el texto
y establecer las relaciones para que la lectura sea funcional por medio del cual
el lector estructure y otorga un significado en su interaccién con el texto, sin
conformarse con el simple reconocimiento visual.

La decodificacion del sentido del texto se da por medio de una serie de etapas,
la primera es el conocimiento de las palabras, la segunda etapa es la

asignacion de un sentido a esas palabras, la tercera, es el significado que se le
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da en funcion a otras palabras de la frase, la cuarta es el orden de las palabras
y posteriormente la comprension se da en el momento en que el lector le asigna
el significado a las palabras. Es por eso que la comprension literal se vuelve un
requisito para darle significado a lo que se lee; pero este no es suficiente,
porque comprender implica la interaccion de procesos cognitivos de alto nivel,
mediante los cuales el lector relaciona el contenido del texto con sus
conocimientos previos, hace inferencias, construye y reconstruye
cognitivamente el significado de lo que ha leido.

Cassany (1999) menciona que lo realmente importante es interpretar el texto y
asi poder construir un significado en la mente, pues sélo considerando a la
lectura el centro de interés del aprendizaje, se desarrollara las habilidades
lectoras los alumnos logrando asi aumentar su capacidad lectora y a la vez,
ellos pueden desarrollar estrategias de lectura eficientes. Pero que a la vez la
comprension lectora, es una actividad que debe ser guiada y controlada por el
propio lector, pero la realidad es que en muy pocos casos la construccion de
conocimientos se realiza sin apoyo, por cual requiere la intervencién del
docente para el acercamiento del alumno al libro. De tal manera, el sujeto se
convierte en el receptor activo de la informacién. Por ello, se debe tener
presente que comprender es equivalente a saber por si mismo. El significado
que el lector elabora no proviene Unicamente de la pagina escrita; también
cuentan sus experiencias que son activadas por la informacion que le presenta
el escritor. De acuerdo a lo expuesto, para comprender un texto se requiere de
algo mas que leer y conocer el propio lenguaje, lo importante reside en el lector

desde sus conocimientos previos e inclusive sus inferencias que van mas alla
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de la informacion que se le presenta. Asi, comprender un escrito involucra el
saber interpretarlo, recatar su contenido para establecer juicios valorativos a
través de la comparacion de las ideas o conceptos manejados por el autor y los
criterios del propio lector.

Consecuentemente, no basta con que el individuo lea mecanicamente palabras
y oraciones puestas unas, tras otras; sino que tenga acceso a lo esencial del

mensaje, como sefala:

La comprension lectora es una actividad constructiva compleja de caréacter
estratégico que implica la interaccién entre las caracteristicas del lector y del
texto, dentro de un contexto determinado. Estas cualidades desde la
perspectiva se refieren a que la comprension lectora es: constructiva ya que
durante este proceso el sujeto edifica una interpretacién; es estratégica porque
toma en cuenta la necesidad de utilizar, organizar los recursos y herramientas
cognitivas de forma inteligente y es interactiva ya que el texto y el lector juegan

un papel importante al establecer un vinculo. (Diaz Barriga, 1990:142).

Ahora bien, cabe preguntar ¢como podemos definir las diferencias entre una
pobre o deficiente y buena comprensién lectora? En la siguiente tabla se
resume dichas consideraciones. En el siguiente cuadro se resume ciertas
consideraciones:

Cuadro 1. Comprensién Lectora

. Uso escaso del conocimiento previo
Pobre o Dificultad para detectar la informacion central.
comprension . Incapacidad de elaborar un plan estratégico de lectura.
. Deficiencias en el establecimiento del propésito de la lectura.
o Deficiencias en la capacidad para supervisas el proceso (deteccion de
problemas y auto-correccién).
o Uso activo del conocimiento previo.
o Deteccion de la informacion principal y uso de estrategias para mejorar la
Buena decodificacién y almacenaje de informacion.
comprension o Utiliza estrategias para la generalizacion, construccion e integracion.
. Planea el uso de estrategias y uso adecuado del mismo durante todo el
proceso lector.
o Capacidad efectiva para supervisar y regular el proceso de comprension.

Fuente: Diaz Barriga y Hernandez (1999)
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Ausubel (1970 citado por Smith 1998) comenta que la comprension lectora es la
base de todo aprendizaje, que solo puede lograrse cuando el lector obtiene un
significado del texto y lo relaciona con sus ideas y conocimientos previos de
manera util y comprensible, por lo que se considera un aprendizaje significativo
cuando se da sentido a nuevas informaciones o nuevos conceptos, creando
vinculos con nuestros conjuntos existentes de conocimientos 0 con
experiencias previas, que estas no son mas que los abordajes que hacemos y
elaboramos a medida que la cotidianeidad nos lo va proponiendo, siendo que el
factor individual mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el sujeto
ya sabe.

La comprension de la lectura se produce a partir de la interaccion entre las
estructuras cognitivas del lector y las estructuras del contenido del texto, lo que
da como resultado la construccion de una tercera estructura de conocimiento
por parte del sujeto. Cuando se forma esta tercera estructura se dice que se ha
logrado la representacion mental de las ideas de texto y, por tanto, la
comprension y el aprendizaje (Castafieda, 1994).

En otras palabras, la compresién es un proceso a través del cual el lector
elabora un significado en su interaccibn con el texto, relacionando la
informacion que el autor le presenta con la informacion almacenada en su
mente, donde este proceso de relacionar la informacién nueva con la antigua es
el proceso de la comprension; ya que la comprension de la lectura no solo se
trata de leer y decodificar un texto, sino de entender y extraer significados que

puedan ser utiles al lector, cabe mencionar que la comprension se vincula
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estrechamente a la vision que tiene el lector del mundo, a su nivel de
preparacion e interaccion con otros individuos.

Pero actualmente la mayoria de veces el estudiante no comprende lo que lee
porque no posee las referencias necesarias para encontrarle sentido y
significado a la lectura. Es precisamente aqui donde el docente debe propiciar
actividades, utilizando diversos textos, que le permitan al alumno ampliar su
marco referencial, entonces este podra comprender los textos que lee al buscar

informacion o solucién a determinada situacion.

Paris, Wasik y Tuner (1991) ofrecen seis razones por las que adquirir una
competencia  estratégica en comprension lectora es relevante para la
educacion y desarrollo de los escolares i) las estrategias permiten a los lectores
elaborar, organizar, y evaluar la informacion textual; ii) la adquisicion de
estrategias de lectura coincide y se solapa con el desarrollo de multiples
estrategias cognitivas para la mejora de la atencién, memoria, comunicacién y
aprendizaje; iii) las estrategias son controladas por los lectores; estas son
herramientas cognitivas que se pueden usar de forma selectiva y flexible; iv) las
estrategias de comprension reflejan la metacognicion y la motivacion porque lo
lectores deben tener tanto conocimientos estratégicos como la disposicién a
usar dichas estrategias; v) las estrategias que fomentan la lectura y el
pensamiento puede ser ensefiadas directamente por los profesores; vi) la
lectura estratégica puede mejorar el aprendizaje en todas las areas curriculares.
(p. 609).

3.3 Constructivismo en el Aula

En el constructivismo, el aprendizaje se logra al establecer las relaciones
cognitivas, para lo cual son muy importantes las experiencias y conocimientos
previos que se poseen, éste es el procedimiento que mas debemos de utilizar

para lograr un conocimiento significativo que parece que es dificil pero no
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imposible como formadores, ya permite dar las oportunidades a lograr un
cambio que favorezca en la educacion de los alumnos.

Dentro del aula la aplicacion de la teoria constructivista debe ser planear las
actividades de aprendizaje con base en las experiencias y conocimientos
previos del alumno. Tener en cuenta que los materiales en el aula deben
organizarse de manera légica y jerarquica, pues no solo importa el
conocimiento sino la forma en que se presenta el contenido en que se presenta
al que aprende. No se debe olvidar que la motivacion es un factor determinante
para que el alumno se interese en aprender; es necesario propiciar un ambiente
agradable en clase para que el alumno presente una actitud favorable y
disposicion total para el aprendizaje de conceptos, el docente debe apoyarse de
medios visuales como dibujos, diagramas, mapas conceptuales y fotografias.
Por todo lo anterior mencionado es que el constructivismo humano es una
alternativa educativa basada en un aprendizaje significativo.

Para Ausubel (1976 citado en Gimeno, 2002) en el dmbito del aprendizaje,
afirma “que es fundamental un tipo de aprendizaje que alude a cuerpos
organizados de material significativo” (p.46).

Ya que centra su andlisis en la explicacion del aprendizaje de conocimiento que
incluye conceptos, principios y teorias. El aprendizaje de tipo significativo, ya
sea por recepcion o por descubrimiento, se opone al aprendizaje mecanico,
repetitivo, memoristico. Este comprende la adquisicion de nuevos significados,
dicha operacion requiere unas condiciones precisas, la clave esta en la
vinculacion de las nuevas ideas y conceptos cognitivos de la persona, Dentro

de un aprendizaje significativo se distinguen dos partes la significatividad
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potencial del material de aprendizaje. y la significatividad logica que es la
coherencia en la estructura interna del material, secuencia logica en los
procesos y consecuencia en las relaciones entre sus elementos componentes.
(Novak y Hanesian 1978; Novak 1977 y Novak y Gowin 1984, citados por Pozo
2010), demostraron que la propuesta de Ausubel “estd centrada en el
aprendizaje producido en un contexto educativo, es decir en el marco de una
situacion de interiorizacién o asimilacion a través de la instruccion” (p.209).

Por consiguiente es necesario, que dentro del aula sea imprescindible que el
docente cree un contexto de comunicacién o un espacio de conocimiento
compartido, mediante negociacion abierta y permanente, donde las nuevas
posiciones de la cultura académica vayan siendo reinterpretadas e incorporadas
a los esquemas del pensamiento experiencial previos de los participantes,
dando pie que estos mismo se percaten de sus deficiencias en contraste con
las proposiciones de su cultura y mediante la interaccion con los saberes de los
demas, se produzca un proceso de transicion continua y pueda el sujeto
incorporar la cultura publica al reinterpretarla personalmente y reconstruyendo
sus propios esquemas al introducir nuevas herramientas intelectuales de
analisis. (Edwards y Mercer, 1988 citado en Gimeno, 1996).

La perspectiva constructivista conduce a un triangulo interactivo, basado en tres
componentes del aprendizaje: 1) tiene que ver con el principio de la actividad
mental constructiva de los alumnos, sobre su propio proceso de aprendizaje; 2)
son los contenidos, donde aprendan contenidos que les permita desarrollar una
actividad mental constructiva y atribuyendo sentido y significado y 3) es el papel

del docente, ya mas que ser un transmisor de conocimientos debe ser un guia
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y facilitador de puentes cognitivos a los alumnos, que favorezcan el despliegue
de una reestructuracion mental.

Coll (1990) sefiala que: “el triangulo interactivo, cuyos tres vértices se refieren a
contenidos, alumnos y docentes, se encuentra en el nacleo de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, cada uno de estos vértices interfiere y media entre los
otros dos, teniendo como resultado la actividad mental constructiva, que se
refiere a lo que los alumnos aportan en el proceso de aprendizaje, juega un
papel mediador entre los aprendizajes de los alumnos y la ensefianza del
profesor, asi como a su vez la ensefianza del profesor media entre la actividad
constructiva de los alumnos y los significados de los contenidos y por dltimo
para completar el triingulo tenemos que las caracteristicas de los contenidos,
median la actividad del docente y alumno realizan sobre ellos”. (p.177)

3.3.1 La Reconstruccion Mental

Segun Piaget (1969, citado en Marti, 1991) el conocimiento es una construccion
continua, y la inteligencia no es mas que una adaptacién del organismo al
medio donde los procesos psicoldgicos son fenémenos que tiene lugar en la
mente humana, en donde se encuentran almacenados una serie de
representaciones y esquemas del mundo fisico y social, que van a permitir que
las personas aprendan. Basicamente el objetivo es comprender el mecanismo
responsable de la evolucion mental no desestimando ni el papel de la
maduracién ni el de la experiencia que constituye una estructuracion activa en
el sujeto, para que esto se produzca es necesario de una equilibracién que esta
se da de manera interna y que no es mas que un proceso de regulaciéon en
donde se reestructura el conocimiento viejo con el nuevo.

La funcion de adaptacién o equilibracibn opera a través de dos procesos

complementarios como es la asimilacion, qgue no es mas que el modo en que un
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organismo se enfrenta a un estimulo del entorno, mientras que la acomodacion
es la organizacion actual en respuesta a las demandas del medio. Cuando
estos dos procesos interactian mutuamente da pie a una nueva adaptacion del
conocimiento. Esta adaptacién, consigue un equilibrio entre la asimilacion de
los elementos del ambiente y la acomodaciéon de dichos elementos a través de
la modificacion de los esquemas y estructuras mentales. El equilibrio de una
estructura se consigue cuando las acomodaciones anteriores pueden permitir la
asimilacion de algo nuevo sin que dicha estructura se modifique. Pero, para
avanzar al nivel de inteligencia, el desarrollo requiere un desequilibrio para que
puedan cambiarse las estructuras intelectuales de los alumnos. Asi la
inteligencia se desarrolla, por medio de la asimilacion de la realidad y la
acomodacion a la misma. La organizacion, es la funcion que sirve para
estructurar la informacion en las unidades que van a configurar los esquemas
de conocimiento.

Al respecto Coll (1990) sefiala:

Desde el enfoque del constructivismo cognitivo, es indispensable conocer la
dinamica interna de los procesos por los cuales se construye el conocimiento,
ya que el aprendizaje consiste en relacionar dichos esquemas ya existentes en
la mente de las personas con informacién y experiencias nuevas, dando lugar a
un proceso interno de revision y modificacion de representaciones mentales
para pasar a la construccion de otras nuevas, mediante procesos de
reorganizacion y diferenciacién de la informacién ya existente y la nueva.
Dichos procesos estan relacionados e inmersos en el acto de la lectura, con la
modificacion de representaciones mentales que permiten la construcciéon del

conocimiento a partir de la interaccion del individuo y el texto. (p.160).
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Sin embargo, el conocimiento se origina en la accién que transforma la realidad
y no como el resultado de una copia de la realidad, sino de la interaccion con el
medio que le rodea. En consecuencia la concepcidon constructivista del
aprendizaje y de ensefianza se origina en torno a tres ideas fundamentales, las
cuales se desarrollan de la siguiente manera:

- El alumno es el responsable Unico de su propio aprendizaje. Es el que
construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esta tarea. La
importancia presentada a la actividad del alumno no debe interpretarse en el
sentido de un acto de descubrimiento o de invencion sino en el sentido, de que
es él, quien aprende y si €l no lo hace nadie, ni siquiera el facilitador puede
hacerlo.

- El alumno no es soélo activo cuando manipula, explora, descubre o
inventa, sino también cuando lee o escucha las explicaciones del facilitador. La
actividad mental constructivista del alumno se aplica a contenidos que ya
poseen en grado considerable de elaboracion, es decir, que es el resultado de
un cierto proceso de construccién a nivel social.

- El alumno se apliqgue a unos contenidos de aprendizaje preexistentes
condiciona el papel que esta llamando a desempefiar el facilitador; ya que su
funcién no puede limitarse Unicamente a crear las condiciones éptimas para que
el alumno despliegue una actividad mental constructivista completa y diversa; el
facilitador de aprendizaje debe intentar ademas de orientar esta actividad con el
fin de que la construccion del conocimiento se acerque a la realidad.

Por lo que, el conocimiento no es mas que una construccion que el hombre

confecciona retomando los conocimientos de los cuales dispone, es decir, que
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lo que conoce el sujeto esta directamente relacionado con sus conocimientos
previos adquiridos a través de experiencias, estos esquemas Yy
representaciones que tiene de la realidad le van a permitir realizar una
reorganizacion o reestructuracion de sus esquemas con la informacion nueva
para asi formar nuevos esquemas, tal como ocurre cuando en los procesos de

lectura esta presente una lectura comprensiva.

3.3.2 La Formacion Social de 1a Mente

El ser humano es el resultado del proceso histérico y social, donde el
conocimiento se desarrolla a través de la interaccion con su entorno; en el
obtienen conciencia de si mismo y aprenden el uso de simbologias que les
permite pensar en formas cada vez mas complejas o superiores. El
conocimiento y la experiencia hacen posible el aprendizaje, siendo el lenguaje
la herramienta psicolégica mas importante pues a través de éste, el sujeto
conoce, se desarrolla 'y crea un propio concepto de la realidad.

La comprension lectora es un proceso cognitivo socialmente mediado. Ya sea
gue el sujeto lea muy bien o precariamente, es debido al resultado de las
interacciones culturales con su medio social (padres, familia, escuela.), las
cuales lo han provisto de las herramientas para la lectura. Cuando un
estudiante ve que sus padres son lectores, es muy probable que exista una
tendencia de este joven hacia la lectura, pero si las personas de su entorno
inmediato no leen, es probable que él tampoco lo haga. Visto de otra manera, el
hecho de que la lectura sea considerada un aprendizaje mediado socialmente

también implica que, al momento de ensefiar este proceso, los docentes deban
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hacer uso de esta concepcion. Es el docente el que debe mediar entre el
estudiante y la lectura, dando apoyos adecuados para cada estudiante-lector
justo en su zona de desarrollo proximo (ZDP).

Para Vigotsky (1978 citado en Cairney, 2002) la zona de desarrollo proximo, es
la distancia que media entre el aprendizaje que puede lograr la persona por si
mismo y el que obtiene con la ayuda de otro mas aventajado. De esta manera,
el aprendizaje del alumno esta mediada por la actividad del profesor, que es el
qgque debe ayudarle a activar los conocimientos previos a través de las
herramientas, a estructurar los conocimientos previos por medio de simbolos
proponiendo experiencias de aprendizaje al limite de las posibilidades de la
persona, es decir en su area o zona de desarrollo préximo con el fin de ir
ampliandola y desarrollandola.

Un alumno no puede aprender si esta sélo pues el conocimiento nace de la
interaccidn con los demas, ya que este es producto de la cultura que hereda de
su grupo social. En definitiva, tanto los factores individuales como los factores
sociales, tiene un papel sumamente importante dentro de la construccion de
significados, ya que el sujeto se desarrolla, piensa y aprende con su entorno,
cultura y socializacion.

Coll (1990) afirma que:

Segun Vigotsky (1978) “... las representaciones individuales y los procesos
mentales que intervienen en sus construccion estan bajo la influencia directa de
las comunidades (...)” en las que participan las personas, a la vez que influyen
sobre ellos...” lo que quiere decir que las personas no aprendemos en solitario,
sino que nos desarrollamos, pensamos y aprendemos con nuestro entorno

cultural, teniendo como herramienta, la socializacién. (p.163)
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Los aprendizajes son un proceso personal de construccibn de nuevos
conocimientos a partir de los saberes previos, pero inseparable de la situacion
en la que se produce. La busqueda de actividades en las que los mismos
adolescentes construyan sus aprendizajes tiene un impacto directo en la
motivacion hacia el aprendizaje y en la comprension del mismo como una
experiencia global, integradora y creativa. Es por tal motivo que el aprendizaje
visto como una experiencia social permite el desarrollo moral de manera

integrada e ineludible al desarrollo cognitivo.

3.3.3 Camino hacia el Aprendizaje Significativo

Para Ausubel (1970 citado en Ferreyra, 2007) el Aprendizaje Significativo es
aquel aprendizaje que ocurre cuando el material se relaciona con los
conocimientos previos de los alumnos. Dicho aprendizaje debe construirse
uniendo los conocimientos nuevos con los que ya posee el alumno en el cual
debe tener sentido para éste, para que en la estructura cognitiva se vaya
ordenando de una forma jerarquica y l6gica, produciendo de esta manera que
sean aprendizajes significativos y por consecuencia estos perduraren por mas
tiempo en la memoria de largo plazo, y no caer asi en un aprendizaje de tipo
memoristico, pero para lograr dichos aprendizajes significativos el factor
fundamental, es la disposicion favorable de parte del alumno que bien motivado
pondrd en juego todas sus capacidades y destrezas en lograr nuevos
aprendizajes.

Es el propio alumno, el que construye el conocimiento y nadie puede sustituirlo
en esa tarea. Aprender un conocimiento es darle algun significado, construir
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una representacion o un modelo mental. Esta construccion se vuelve un
proceso de elaboracion, en la que el alumno selecciona y organiza la
informacion estableciendo relaciones entre ellas. Pero para que el alumno se
apropie de este conocimiento, el docente puede orientarse en la planificacion
didactica, para pueda seleccionar los contenidos de forma estructurada,
comprensible y a la vez vinculados con el contexto.

Diaz-Barriga y Hernandez (2002) comenta que para propiciar un aprendizaje
significativo en el aula se necesita que la nueva informacién se relacione de
modo no arbitrario y sustancial, es decir, con algiun aspecto existente
especificamente relevante a la estructura cognoscitiva del alumno con lo que el
alumno ya sabe o posee; la motivacion y actitud del alumno; la naturaleza de
los materiales o contenidos.

Basicamente las condiciones necesarias para que se del aprendizaje
significativo son: que el contenido debe ser muy significativo, desde el punto de
vista de su estructura interna como de la posibilidad de asimilarlo. EI alumno
debe tener una disposicidon favorable para aprender de manera significativa. De
esta forma, el acto del aprendizaje se entendera como un proceso de revision,
modificacion, diversificacion y construccién de esquemas de conocimiento.
Ausubel (1976 citado en Diaz, 2007) afirma “que las dimensiones significativo-
memoristica y receptivo-descubridora son independientes, pues tanto el
aprendizaje por descubrimiento como el receptivo pueden ser memoristicos o
significativos segun las condiciones en que se realice el aprendizaje” (p.105).

En ambos casos se produce el aprendizaje significativo si se puede vincular la

42



tarea, de forma no arbitraria y sustancial, con lo que ya sabe el alumno y si el
alumno adopta una actitud consecuente de aprendizaje para lograrlo.

Se distingue dos dimensiones en el aprendizaje, la primera que abarca la
manera en coOmo se adquiere un aprendizaje, dependiendo del modo de la
estrategia de instruccion a) Por recepcion, es decir, se toman grandes
cantidades de informacion plasmandolas en actividades o en el material
educativo y b) Por descubrimiento, que conlleva a que el contenido que tiene
gue ser aprendido debe ser descubierto por el alumno. Y la segunda dimension
es la manera en que los conocimientos se incorporan mediante los procesos
donde el sujeto codifica, transforma y retiene la informacion que puede ser de
dos formas: a) aprendizaje por repeticion, donde el sujeto utiliza la
memorizacién pero no puede encontrar el conocimiento previo para vincularlo y
b) el aprendizaje significativo, que este conlleva a un proceso activo del
conocimiento, porgue propicia la memorizacion comprensiva con amplias

posibilidades de utilizarlas en nuevas situaciones.

3.4 Modalidades de la Lectura

Se denominan modalidades de la lectura a las distintas actividades que se
realizan mientras los alumnos leen. Estas distintas formas de interactuar con el
texto, no son las Unicas posibles, pero tienen varias ventajas respecto de otras,
pues hacen mas variada e interesante la lectura, propician distintos tipos de
participacion y diferentes estrategias de lectura.

Lectura de voz alta: esta modalidad es en la cual los estudiantes descubren la

relacion de la lectura y el contenido que se expresa. Esta lectura desarrolla la
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habilidad de escuchar, leer y mejorar la forma de expresion en sus comentarios,
ademas de que aprendan nuevas palabras e ideas.

Lectura guiada: Tiene como fin ensefiar a los alumnos a formularse preguntas
sobre lo escrito. Primero el maestro elabora y plantea preguntas para guiar a los
alumnos en la construccidon de significados. Las preguntas son distintos tipos
ya que conducen a los es, muestreo, inferencias, monitoreo, confirmacion y
autocorreccion, que estas estrategias se desarrollaran individualmente o como
resultado de la interaccion del grupo con el texto.

Lectura compartida: Esta brinda a los estudiantes la oportunidad de aprender a
cuestionar el texto, pero esta se trabaja en grupos. En equipo se comenta la
informacion del texto, y se verifica si las preguntas como sus respuestas
corresponden al texto.

Lectura comentada: Después de esta lectura los estudiantes formulan
comentarios de forma espontanea e intercambian opiniones y pueden seguir
algunas preguntas sobre el tema.

Lectura independiente: En esta los estudiantes de acuerdo a sus propdésitos
personales, seleccionan y leen libremente los textos que mas les llaman la
atencion.

Lectura de episodios: Se realiza en diferentes momentos como resultado de la
division de un texto largo en varias partes y tienen como finalidad promover el
interés mediante la creacion del suspenso. Facilita el tratamiento de textos
extensos, propicia el recuerdo, la formulacion de predicciones a partir de lo

leido en un episodio con respecto a lo que se leera.
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Estas modalidades es importantes conocerlas, para poder hacer uso de ellas en
la motivacion del habito de la lectura con los alumnos, sin embargo, unas
funcionan mas que otras segun las caracteristicas del grupo y por supuesto de
cada uno de los alumnos, pero sobre todo, segun su capacidad y empefio que

le ponga cada maestro al utilizarlas en su salon de clases.

3.4.1 Momentos de la Lectura

En el caso de la tarea de la comprension lectora se deben utilizar ciertas
estrategias antes, durante y después, para que esta se dé. Antes de leer, se
deben realizar actividades previas que conduzcan a brindar la oportunidad de
que el alumno expligue y amplie sus conocimientos y experiencias previas
respecto al tema y reconozca los conceptos indispensables para comprender el
texto que va a leer, realizando predicciones sobre el contenido, ademés de que
establezca propdsitos de lectura. Diaz Barriga (1998).

Durante la lectura se deben utilizar las modalidades de la lectura, de tal manera
gue el alumno se interese en lo que lee y el texto se haga mas interesante. Y el
altimo momento es después de leer, en donde se deben realizar actividades

enfocadas a la comprension y el andlisis de los significados del texto.

3.4.2 Tipos de Texto

Textos descriptivos: son aquellos que detallan el mundo, la realidad fisica,
natural, social y psicoldgica; son cuadros o fotografias en palabras. Al igual que
cuando miramos un cuadro nos fijamos en distintos aspectos que enriquecen la
percepcion del mismo. Cuando leemos una descripcion matizamos Yy
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enriguecemos mediante la comprension de las palabras nuestra percepcion de
la realidad descrita.

Textos Narrativos: son aquellos textos que cuentan o0 narran acontecimientos,
historias, leyendas, cuentos, experiencias vitales, las noticias y los informes. El
factor tiempo es esencial en este tipo de textos, debido a que las cosas ocurren
en un orden cronologico existiendo una relacion entre ambas.

Textos argumentativos: son textos que permiten hacer comprender a otros de
forma razonada un aspecto de la realidad mediante argumentos y razones.
Pretende convencer, dar razones que avalen nuestra posicion.

Textos instructivos: son textos que incluyen érdenes, instrucciones para pautar
y dirigir las acciones mediante indicaciones precisas, ya sea de una receta de
cocina, un prospecto de una medicina o0 las instrucciones para poner a
funcionar algo, los reglamentos y los estatutos.

Textos Informativos: son textos sonde se requiere que el lector, domine la
lengua escrita como herramienta que dé cuenta de los real mediante su funcion
del conocimiento del vocabulario y aquella donde puede relacion que existe

entre los hechos y entre las cosas.

3.4.3 Niveles de Lectura

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de pensamiento
gue tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando
progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes
previos. Para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura es necesario

mencionar los niveles existentes, en los cuales segin Kabalen (2000 citado en

46



Pineda y Lemus, 2005) la comprension lectora se pasa por tres niveles de
lectura: literal, inferencial y analégico.

Primer nivel: LITERAL. Leer literalmente es hacerlo conforme al texto. Solicita
respuestas simples, que estan explicitas en el texto escrito pero requiere que
conozcas las palabras, se centra en las ideas e informacién principales, las
jerarquiza, reconoce hechos o acciones, compara, las clasifica. Es considerada
la primera entrada al texto donde se privilegia la funcion denotativa del lenguaje,
gue permite asignar a los diferentes términos y enunciados del texto su
“significado de diccionario” y su funcion dentro de la estructura de una oracioén o
de un parrafo. Se relaciona con informacién muy local y a veces global pero
cuando esta es muy explicita.

Es decir, el alumno identifica las caracteristicas fundamentales de objetos,
acciones o situaciones y posteriormente establecer variables de comparacion,
en este nivel emite juicios propios y puede leer el texto las veces que considere
necesarias por lo que es facil de olvidar la informacion sino no se aplican los
procesos cognitivos como lo es la asimilaciéon y la acomodacion.

Segundo nivel: INFERENCIAL. Se activa el conocimiento previo del lector y se
formulan hipotesis sobre el contenido del texto a partir de los indicios, estas se
van verificando o reformulando mientras se va leyendo. La lectura inferencial o
interpretativa es en si misma "comprension lectora”, ya que es una interaccion
constante entre el lector y el texto, se manipula la informacion del texto y se
combina con lo que se sabe para sacar conclusiones.

Busca establecer relaciones que van mas alla de lo leido, se explica en el texto

mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, se
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interpretan mensajes implicitos que se encuentran dentro del texto,
relacionando lo leido con sus saberes previos, formulando hipétesis y nuevas
ideas. La meta del nivel es la elaboracion de conclusiones. Para esto es
conveniente que el docente proponga el uso de diagramas como son los
mapas mentales, los mapas conceptuales.

Tercer nivel: CRITICO. En este nivel de comprension, el lector después de la
lectura, confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego
emite un juicio critico valorativo y la expresion de opiniones personales acerca
de lo que se lee. Se emiten juicios sobre el texto leido, se acepta o rechaza
pero con fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde
interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Sin
embargo, la formacién de seres criticos es hoy una necesidad vital para la
escuela y solo puede desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en
el cual los alumnos puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad y

respetando a su vez la de sus pares.

3.5 Estrategias de Aprendizaje y Ensefianza

Gonzélez y Flores (2003) mencionan que desde tiempo atrds el proceso de
aprendizaje ha sido concebido Unicamente como una acumulacién de
informacion, pero con una minima comprension, transferencia reducida y poco
uso del conocimiento. Por lo que hoy en dia es necesario darle un vuelco a este
tipo de educacion y que mejor forma que logrando que los estudiantes se
motiven por aprender nuevas maneras de poder procesar la informacion para

gue posteriormente puedan utilizarlas en situaciones diversas.
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Para esto, (Nisbett y Shucksimth, 1987 citado en Carrasco, 2004) afirman que:
“Las estrategias cognitivas son secuencias integradas de procedimientos o
actividades mentales que se activan con el propésito de facilitar la adquisicion,
almacenamiento y/o utilizacion de la informacién” (p.28)

Segun Pozo y Postigo (1993 por Gallardo, 2000) también son considerados
como los mecanismos de control con los que el sujeto cuenta para encaminar
su manera de abstraer y procesar informacion, promoviendo la adquisicion, el
almacenamiento y la recuperaciéon de la informacion. Sin embargo para
Weinstein y Mayer (1986, citados por Gonzélez y Flores, 2003) definen las
estrategias para aprender como “las acciones y pensamientos de los alumnos
gue ocurren durante el aprendizaje y que tienen gran influencia en el grado de
motivacion e incluyen aspectos como la adquisicion, retencién y transferencia”.
(p. 95).

En si las estrategias de aprendizaje son aquellos procesos que permiten el
logro de un objetivo propuesto. Entonces se puede decir que son
procedimientos, instrumentos y/o herramientas socioculturales aprendidos en
contextos de interaccibn con alguien que sabe mas, que pueden incluir
técnicas, operaciones o actividades, estas ayudan en la lectura a seleccionar la
informacion mas importante, a poder rescatar las ideas principales, organizarlas
y a recuperar informacion persiguiendo un propoésito determinado como lo es el
aprendizaje y la solucion de problemas asegurando asi la comprension de las
lecturas.

Cuando se habla de estrategia, es porque en primera instancia se tratan de

actividades u operaciones mentales que realiza el alumno para mejorar el
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aprendizaje y en segunda porque poseen un caracter intencional o propositivo
gue implican un plan de accion.

Cuando el alumno lee y comprende conlleva a que utilice una serie de procesos
para poder llegar al fin determinado, pero a la vez, es actuar de una forma
estratégica, ya que el alumno al realizar una interpretacion del texto, debe
decidir durante la lectura, qué conocimientos previos va usar y qué estrategias
ha de ocupar para la adquisicion de informacion. Dichas estrategias de
aprendizaje ayudan en la lectura a poder seleccionar la informacion mas
relevante, a encontrar la idea principal, a organizar y a recuperar la informacion,
con la finalidad de asegurar la comprension del texto.

El poder utilizar estrategias de instruccién es una innovacion educativa; estas
estrategias de ilustracion surgen como medios para lograr aprendizajes
significativos, que no es mas que dejar en los estudiantes la capacidad de
utilizar los conocimientos y demas contenidos adquiridos en situaciones
contextualizadas, y esto les dara también la posibilidad de resolver problemas
en situaciones externas al aula de clases. Las estrategias de ensefianza son los
procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover

aprendizajes significativos.

3.5.1 Clasificaciéon de Estrategias de Aprendizaje y Ensefianza

Segun Monereo (1994) se clasifica en dos rubros:
a) Micro-estrategias, mediadores especificos que sirven para el aprendizaje
asociativo, donde se incluyen las estrategias de repeticion, se usan para

poder seleccionar informacion la cual se va integrando en la memoria
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como es el caso de la copia, los repasos, el subrayado, los resimenes,
etc., y en el caso del aprendizaje comprensivo se encuentran las
estrategias de elaboracion de informacion, que se usan para ligar los
materiales con los conocimientos previos Yy proporcionandoles un
significado que a la vez facilita la recuperacion de informacién como son
el andlisis, la sintesis , la memorizacion, la imagen mental y los cadigos.
b) Macro-estrategias, estos son mediadores basados en el meta-
conocimiento y encargados de establecer parametros en las tareas,
encontrar errores y utilizar métodos apropiado. En este se encuentran el
tipo de enfoque de estudio (superficial, estratégico y profundo), las de
organizacién (mapas conceptuales, redes semanticas), las de regulaciéon
(planificacién, monitorizacidén, evaluacién) y las afectivo emocionales

(automotivaciéon y auto control).

3.5.2 Rol del Maestro y Alumno

El docente es el agente educativo que presenta las oportunidades para el
aprendizaje mediante una diversidad de formas, llamese diferentes lenguajes,
procedimientos y/o acciones o actividades tomando en consideracion tantos las
caracteristicas de los alumnos asi como los contenidos de estudio. Al docente
le corresponde propiciar y favorecer el desarrollo integral de sus alumnos.

La funcibn del maestro es ayudar al educando a construir su propio
conocimiento guiandolo para que esa experiencia sea fructifera; no es transmitir
conocimientos ya elaborados para verterlos sobre el alumno, ademas debe

crear una atmosfera de reciprocidad, de respeto y autoconfianza para el
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alumnado. Asi mimos, respetar los errores y estrategias de conocimiento
propios de los alumnos y no exigir simplemente la respuesta correcta.

Por otra parte el alumno es el otro agente de fundamental importancia en lo que
respecta la educacion, a éste se le considera un ser activo que estructura y
transforma el mundo que lo rodea a partir de la interaccion permanente con él,
que actla sobre los objetos fisicos y sociales y ademas que busca
comprender las relaciones entre ellos elaborando hipotesis poniéndolas
aprueba, rechazandolas o0 aceptandolas en funcion de los resultado de sus

acciones.

3.6 Articulo Tercero

El articulo 3° constitucional nos bosqueja que todo ser humano, independiente
de las diferentes caracteristicas culturales que posean, tienen derecho a recibir
educacion digna, donde el Estado se encuentra obligado a impartir educacion
preescolar, primaria, secundaria y nivel medio superior, estds a su vez deberan
desarrollar las facultades del individuo de forma integral, es decir que pueda
ejercer satisfactoriamente todas sus capacidades humanas y fomentar en el

individuo valores como la democracia, justicia, nacionalidad y amor a su patria.

“El estado garantizara la calidad en la educacion obligatoria de manera que los
materiales y métodos educativos, la organizacion escolar, la infraestructura
educativa y la idoneidad de los docentes y directivo que garanticen el maximo
logro de aprendizaje de los educandos” (publicado en el diario oficial de la
federacion el 26 de febrero de 2013).
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3.7 Ley General de la Educacion

El articulo 7°, menciona de cémo colaborar al desarrollo integral del individuo
mediante la adquisicion de procesos cognitivos complejos, promover el
desarrollo de la lengua nacional, fomento de actitudes de indagacion e
innovacion.

El articulo 21°, sera tarea del docente ser guia, facilitador, coordinador y agente
directo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual deberan de proveerle
los medios necesarios para realizar su labor eficazmente.

El Articulo 47°, los contenidos educativos se establecen en planes y programas
de estudio, quedando por sentado: La adquisicion de las habilidades y las
destrezas correspondientes a cada nivel, asi como los contenidos de estudio y

por ende los criterios y procedimientos de evaluacion.

3.8 Ley de Fomento a la Lectura.

El articulo 2° bosqueja el fomentar y promover la lectura a través de la
produccién, distribucién y calidad de los libros y el libre acceso a toda la
ciudadania, asi como promover actividades relacionadas con éste mismo
objetivo.

El articulo 4°, corresponde a las Autoridades Federales en conjunto con el
Consejo Nacional de Fomento a la Lectura el activar campafias de indole
educativa o informativa mediante los establecimientos de ensefianza y medios
de comunicacion social; asi como llevar a cabo exposiciones, ferias y festivales

o cualquier otro medio conducente al fomento de la lectura.
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El articulo 10°, es de correspondencia de la Secretaria de Educacion Publica
en compafia del Consejo Nacional de Fomento a la Lectura fomentar la
cercania a los libro de manera que se formen lectores competentes en los
niveles educativos que cursen, en los individuos el habito por la lectura en los
distintos niveles de educacion tomando en consideracion las diferentes técnicas
mas adecuadas de lectura y comprension; asi como de promover la realizacion
periodica de actividades lectoras en el sistema educativo, asi como la
vinculacion entre escuelas y bibliotecas.

El articulo 11°, busca promover acciones o actividades que estimulen la
formacion de lectores, asi como recaudar materiales escritos de distintos
intereses para los usuarios y fomentar programas de desarrollo profesional de

fomento a la lectura.
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4. METODOLOGIA

La metodologia se refiere a los procedimientos, técnicas e instrumentos que
sirven para poder dar solucion al problema planteado. Esta consta dos
momentos: la recuperacion de los datos e informacion y la interpretacion de los
mismos, ambos momentos estan involucrados entre si. La recopilacion de
informacion se llevd a cabo cuando se cuestiond a los maestros, tratando de
compilar todo lo necesario para poder relacionarlo con la teoria y la practica. Y
el seguimiento de la investigacion ha sido mediante la observacion y
continuidad de la aplicacién de la alternativa pedagdégica, la cual ha servido a la
tesista para reflexionar su trabajo como docente.

La ensefianza en el sal6n de clases se visualiza de manera compleja, ya
que cada alumno llega al Instituto con diferentes ideologias, experiencias y
formas de pensamiento, lo cual determina que los alumnos son distintos uno de
otros, por lo cual el docente debe considerar satisfacer las necesidades
individuales de sus alumnos, encontrando y creando suficientes bases comunes
para que sea posible trabajar con el grupo y asi lograr alcanzar los objetivos del

programa.
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4.1 Tipo de estudio

El tipo de estudio es descriptivo, con una metodologia de corte cualitativo y
cuyo disefio de investigacion corresponde a un estudio de caso, que se emplea
como una herramienta para estudiar algo especifico dentro de un fendmeno
complejo. Considerado como un sistema integrado y en funcionamiento, por lo
gue requiere un analisis profundo que logre interpretar y reconstruir ese
fendmeno.

El estudio de caso tiene una estrecha relacion con la resolucion de
problemas, esto significa que toma accién para llegar a un objetivo, por medio
de dos conceptos: resolucion de problemas generales y particulares, éstas son
las habilidades envueltas en la aplicacion de conocimientos en un campo
especifico para desarrollar una solucion satisfactoria al caso por medio de un
proceso de busqueda de informacion, la definicion de temas relevantes asi
como la recoleccién de datos, la interpretacion, validacién y redaccién del caso
a resolver. El objetivo de los estudios de caso, es estudiar a profundidad o en

detalle a una unidad de analisis especifica, tomada de un universo poblacional.

4.2 Ubicacion y tiempo de estudio

El presente trabajo de investigacion se realizara en una Institucion Educativa de
Nivel Superior, perteneciente al sector privado, es el Instituto Tecnologico y de
Estudios Superiores “René Descartes”, localizada en el municipio de San

Francisco de Campeche, Campeche, en la colonia de Santa Lucia.
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El tiempo de duracion de la intervencion fue correspondiente al periodo de
mayo- agosto del 2013, con un tiempo total de 40 horas distribuido en dos
meses, las actividades fueron aplicadas en 10 sesiones, de 4 horas cada una,

dentro del horario normal de clases.

4.3 Poblacion y Muestra

Dicha investigacion se llevo a cabo con los estudiantes de la Licenciatura en
Pedagogia pertenecientes al Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores
“‘René Descartes”, del tercer cuatrimestre, turno matutino, que esta constituido
por 10 alumnos, de los cuales 9 son mujeres y 1 hombre entre los 19-22 afios

de edad.

Tabla No.2 Poblacion de estudio del Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores “René Descartes”.

POBLACION
EDAD TOTAL
MUJERES HOMBRES

19 1 0 1

20 3 0 3

21 3 0 3

22 2 1 2
TOTAL 9 1 10

4.4 Instrumentos para acopio de informacion

En toda investigacion se requiere la utilizacion de distintos tipos de instrumentos
para recopilar la informacion. Para el desarrollo de ésta se utilizaron varios
recursos para la recoleccion de datos acerca del problema planteado, los cuales

57



fueron la aplicacion de test cloze, teniendo una clara funcién de medir el nivel
de comprension lectora que poseen los alumnos, éste test advierte que la
lectura puede estimar la facilidad que puede tener el lector en descubrir las
partes que se omiten en el texto.

Tanto la confiabilidad como la validez han sido examinadas por investigadores.
Con base en la formula Kuder-Richardson se obtuvieron coeficientes de
confiablidad de 0.90 haciéndolo seguro y legitimo.

Segun Condemarin y Milicia (1990) el “cloze” se emplea de manera progresiva
en versiones modificadas para desarrollar o bien reforzar distintas destrezas y
conductas en lectura y escritura destinadas a todas las edades y niveles
lectores; como es el caso de aumentar la capacidad de comprension, mejorar
el rendimiento en la lectura, aprender o perfeccionar el vocabulario y la sintaxis,
estimular la escritura creativa 0 aumentar la comprension lectora en lectores
“palabra por palabra”.

La idea basica de un test cloze es que el lector solo puede restaurar la
palabra que falta si usa todas las pistas que el texto le ofrece. Cuando el lector
se enfrenta con una laguna no la rellena con la primera palabra que le viene a la
cabeza, sino que tiene que ponderar cual es la palabra méas apropiada para ese
espacio en blanco. Si no entiende bien darda una palabra inadecuada, se
considera que es un mal lector, que no entiende el pasaje, y por ende que
ignora condicionamientos sintacticos y semanticos obvios que apuntan a la
eleccion correcta para llenar el espacio en blanco.

Pero por el contrario, un buen lector sera sensible no solo a estas

consideraciones sintacticas y semanticas, ya que al ser buen lector tendra un
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vocabulario mas amplio se percatara de la existencia de varios sinbnimos que
pueden ir en el espacio en blanco, pero ser consciente del estilo del autor, del
registro idiomatico del texto y de su estructura le ayudara a decidir cual de los
sinénimos es el que el autor realmente empleo.

Por consiguiente, se sugiere que puntuaciones altas en un test cloze son
indicativas de un alto grado de comprension lectora, mientras que puntuaciones
bajas sugieren que la aptitud del lector para utilizar todo tipo de informacion
presente en el texto es pobre.

También se empled la rubrica (vease anexo 3-6) que es un instrumento
tanto cuantitativo como cualitativo que facilita la calificacion del desempefio de
los alumnos, en areas que son complejas e imprecisas, mediante un conjunto
de criterios establecidos que permiten valorar los diferentes niveles de logros de
aprendizaje, de conocimientos y competencias logradas por estos mismos, y
por ultimo el cuestionario ya que ofrece una perspectiva de cuéales son las
herramientas o instrumentos que utiliza el docente para la construccion de los

aprendizajes de sus alumnos.

4.5 Procedimientos

En la aplicacion del test Cloze, lo primero que se realizé es acomodar a los
alumnos para poder entregarles su prueba, posteriormente se les dio las
indicaciones de manera clara y precisa, donde se les informd que tendria un
tiempo establecido de 40 minutos para responder, se les fue induciendo a que
pusieran los datos de identificacion y se ejemplificO como deberia realizar el

llenado.; pasando el tiempo establecido se les pidié que entregaran su test.
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El cuestionario fue otro instrumento que se empledé en la investigacion,
especificamente con los docentes de la licenciatura de Pedagogia conformado
por 6 docentes frente a grupo, a los cuales se les entreg6 el cuestionario, se
explicaron las instrucciones, asi como las opciones de respuestas que tenia
dicho instrumento. En esta aplicacion no hubo un tiempo establecido para
responder. El cuestionario tiene el propdsito de recopilar informacion para
conocer como es que realizan las planeaciones de sus clases, como llevan el
proceso de ensefianza-aprendizaje, que materiales y/o recursos, técnicas o
estrategias son las que ponen en juego durante el proceso educativo.

Ademas, también se utiliz6 una rubrica para cada diagrama trabajado, que en
este caso fue el cuadro sindptico, mapa conceptual, mapa mental y cuadro
comparativo, dicha rubrica también denominada matriz de valoracion, es un
recurso para la evaluacion y calificacion del aprendizaje, de los conocimientos o
del desempefio de los estudiantes en una actividad concreta (0 en un modulo,
bloque o materia) y que establece criterios o indicadores y una escala de
valoracion para cada uno de ellos; cuya finalidad es que el alumno cuente con
una guia explicita sobre sus avances académicos, lo que les permitird conocer
coémo ha sido su actuacion en el proceso de aprendizaje y que habilidades han
desarrollado en ese transcurso de la alternativa.

Por ultimo se utiliza un cuestionario estructurado por niveles lectores (literal,
inferencial y critico) para constatar que avances se lograron en los alumnos
después de poner en practica la propuesta; esto debido a que se afirma que el
cuestionarios es un instrumento de investigacion que se utiliza para recabar,

cuantificar, universalizar y finalmente, comparar la informacion recolectada.

60



Como herramienta, es muy comun en todas las areas de estudio porque resulta
ser una forma no costosa de investigacion, que permite llegar a un mayor
namero de participantes y facilita el analisis de la informacion. Por ello, este
género textual es uno de los mas utilizados en las investigaciones a la hora de

recolectar informacion.
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5. ALTERNATIVA DE SOLUCION

5.1 Fundamentos tedricos-metodoldgicos

Con esta propuesta de alternativa se pretende influir positivamente en los
procesos educativos y favorecer los resultados que hasta hoy se han
observado.

Uno punto clave para la realizacion de esta propuesta es la existencia de
carencia, desconocimiento y/o manejo de estrategias de aprendizaje, lo cual no
permite favorecer en el alumno la comprensién lectora, tampoco construir un
nuevo significado acerca de lo leido porque sélo utilizan mecanismos de
repeticion y transferencia textual. Es necesario que las estrategias impacten
directamente en los procesos de apropiacion de las habilidades, en este caso
de comprension lectora; tomando en consideracion que los objetos de
conocimiento estan presentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en la
l6gica de construccion de los contenidos escolares asi como la actuacion de los

sujetos, en el proceso de evaluacion y de cambio que pueda derivarse de ella.
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Para esto se concibe que leer es un proceso de interaccion entre el lector
y el texto, a partir de que el lector intenta satisfacer los objetivos que guian su
lectura implica la existencia de un lector entendido como un sujeto activo, que
construye el significado del texto en funcion de sus experiencias previas y de
sus objetivos de la lectura, por lo tanto, asi ésta contribuye de forma decisiva en
la autonomia de los sujetos ofreciéndoles la herramienta necesaria para
desarrollarse con éxito dentro de una sociedad; el lector procesa el texto y
aporta sus conocimientos, experiencias y esquemas( Solé, 1992).

La comprension lectora se sitda, en el centro de la lectura y se convierte
en un proceso en el cual interviene tanto el texto y como el lector, pero a estas
hay que complementarlas con una orientacion sociocultural que insiste en el
hecho de que leer es una practica cultural insertada en una comunidad
particular, que es compartida tanto por el autor como por el lector (Cassany,
1994). Por otro lado, el lector, al situarse delante de un texto, debe comprender
los propositos o finalidades de su lectura; ha de activar y aportar sus
conocimientos previos que sean pertinentes al contenido del texto; debe centrar
la atencion sobre las informaciones esenciales; ha de evaluar la consistencia
entre el contenido del texto y sus conocimientos previos, adoptando un papel
interactivo y critico (Solé, 1992).

Para esto son necesarios los procesos de aprendizaje, que no son mas
que las actividades que realizan los estudiantes para conseguir el logro de los
objetivos educativos que pretenden alcanzar. Constituyen una actividad
individual, aunque se desarrolla en un contexto social, que se produce a traves

de un proceso de interiorizacion en el que cada estudiante concilia los nuevos
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conocimientos a sus estructuras cognitivas previas. Todo aprendizaje supone
una modificacibn en las estructuras cognitivas de los alumnos o en sus
esquemas de conocimiento y, se consigue mediante la realizacion de
determinadas operaciones complejas. No obstante, a lo largo del tiempo se han
presentado diversas concepciones sobre la manera en la que se producen los
aprendizajes y sobre los roles que deben adoptar los estudiantes en estos
procesos.

Segun (Trigwell y Prosser, 2000 citado por Carrascal, 2011), los
profesores que conciben el aprendizaje como informacion, conciben la
ensefianza como transmision de la informacion y enfocan su docencia en base
a estrategias centradas en el profesor. Por el contrario, los que conciben el
aprendizaje como el desarrollo y cambio en las concepciones de los
estudiantes, conciben la ensefianza como la ayuda a los estudiantes a
desarrollar y cambiar sus concepciones, y enfocan su docencia en base a
estrategias centradas en el estudiante.

Como lo son los mapas cognitivos, que son estrategias que hacen
posible la representacion de una serie de ideas, conceptos y temas con un
significado y sus relaciones enmarcando éstos en un esquema o diagramas,
dentro de sus funciones destacan la organizacion de cualquier contenido de un
texto, sirven a la vez tanto al alumno como al docente para enfocar el
aprendizaje sobre las actividades especificas, permiten al alumno a construir
significados mas precisos pudiendo establecer diferencias, comparaciones,

clasificacion y jerarquizaciones.
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5.1.2 Modelo teorico

El enfoque constructivista propicia el desarrollo de estrategias cognitivas
para mediante éstas el alumno pueda construir el significado del texto;
comprender este proceso exige a los docentes mirar la lectura como “objeto de
conocimiento, abordando cada tipo de texto de distinta manera, segun el
propdsito que se tenga y utilizando las estrategias cognitivas que mejor se
ajusten a sus caracteristicas, asi como, al tema tratado.

Los aportes de la teoria constructivista se traducen en la formula se
aprende haciendo o se aprende resolviendo problemas, o incluso se aprende
interactuando con el entorno, se eligi6 trabajar desde el constructivismo
debido a que tiene grandes beneficios que permiten la posibilidad de mejorar el
proceso enseflanza—aprendizaje. Tan solo por mencionar, uno de los
beneficios es que se concibe lo aprendido no s6lo como un cumulo de
conocimientos sino que se le da énfasis al proceso para llegar hasta alli, se ve
al aprendizaje como una construccion que se da por medio de habilidades y

operaciones cognoscitivas en la interaccién social.

5.1.3 Propdsito

El propésito de esta propuesta de intervencibn es que los estudiantes
favorezcan su habilidad para la comprension lectora, principalmente los textos
gue abordan contenidos educativos, para lo cual se han organizado un conjunto
de acciones orientadas a despertar el interés de los estudiantes por la lectura

y animarlos a utilizar estrategias de aprendizaje, como el uso de los diagramas,
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permitiéndoles rescatar las ideas principales , secundarias y los complementos,
asi como el poder organizar de forma jerarquica, relacionarlas y proporcionar
sus propias opiniones al respecto, ya que esto les permitira comprender con
mayor facilidad los textos. Esto a su vez permitira que los estudiantes de
manera gradual se conviertan en lectores autonomos, favoreciendo la
capacidad para comprender con mayor profundidad y de manera critica los
textos y desarrollen una metodologia personal que seguramente facilitara el
desarrollo de los contenidos de todas las asignaturas.

El propdsito de la alternativa de solucion se define a continuacion:

Propésito general:

» Favorecer las habilidades de la comprension lectora en los alumnos de
tercer cuatrimestre, mediante el uso de diagramas como una estrategia de

aprendizaje.

5.1.4 Estrategia metodoldgica

La estrategia metodoldgica a utilizar en la propuesta de intervencién son
las secuencias didacticas, éstas quedan configuradas por el orden en gque se
presentan las actividades a través de las cuales se lleva a cabo el proceso de
ensefianza-aprendizaje. El énfasis entonces esta en la sucesion de las
actividades, y no en las actividades en si, criterio que se justifica por la re-
significacién que adquiere el encadenamiento de las mismas.

Las secuencias didacticas seran parte fundamental de la presente
propuesta, ya que son las que daran lugar al cumplimiento de los objetivos,

permitiendo la interaccién con los alumnos, contenidos y materiales. Estas
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orientan y facilitan el desarrollo practico y flexible que puede y debe, adaptarse
a larealidad concreta a la que intenta servir, de manera que sea susceptible un
cierto grado de estructuracion del proceso de ensefianza aprendizaje con objeto
de evitar la improvisacion constante y la dispersion, mediante un proceso
reflexivo en el que participan los estudiantes, los profesores, los contenidos de
la asignatura y el contexto. Es ademas una buena herramienta que permite
analizar e investigar la practica educativa.

La secuencia didactica implicara entonces una sucesion premeditada
(planificada) de actividades, las que seran desarrolladas en un determinado
periodo de tiempo. En ellas debe inculcarse valores, actitudes y habilidades
cognitivas para fomentar la representacion de la propia experiencia y el
conocimiento tanto en la escuela como en las demas vivencias del estudiante.
Constituyen el corazon de la didactica, el aqui y el ahora, el momento de la
verdad en gque se pone en juego el éxito o el fracaso del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Implica la planificacion de corto plazo, que durante su ejecucion
confluye con la de largo plazo. Quedaran asi explicitados algunos elementos
tales como las técnicas y los recursos didacticos y permaneceran implicitos
otros mas generales (estrategias y concepciones filosoficas y psicologicas).

De acuerdo con Zabala A. (2007), las actividades de las secuencias didacticas
deberian tener en cuenta los siguientes aspectos esenciales:

Indagar acerca del conocimiento previo de los alumnos y comprobar que su
nivel sea adecuado al desarrollo de los nuevos conocimientos; es decir,
asegurarse que los contenidos sean significativos y funcionales y que

representen un reto; que promuevan la actividad mental y la construccion de
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nuevas relaciones conceptuales; que estimulen la autoestima y el autoconcepto
y de ser posible, que posibiliten la autonomia y la metacognicion.

Ademas algunas consideraciones e instrumentos a tener en cuenta en el
disefio, desarrollo y evaluacion de secuencias didacticas son: la justificacion e
informacion de la misma, la articulacion para determinar la pertinencia y nivel de
profundidad; organizar y correlacionar ideas, preguntas e intereses de los
estudiantes; planificacion de las actividades y acciones; los recursos materiales

y curriculares, sin olvidar su organizacién en tiempo y espacio.

5.1.5 Participantes

Los participantes en este estudio fueron los alumnos de Nivel Superior del
Instituto Tecnoldégico y de Estudios Superiores “René Descartes”, plantel
Campeche y la tesista que se desempefia como docente en la misma Institucion
y es quien fue la encargada de trabajar la propuesta con la finalidad de
favorecer la comprension lectora de los estudiantes y a la vez mejorar su

practica docente.

5.2 Estrategia general de trabajo

Las estrategias basicas de esta propuesta de intervencion son los diagramas
para el analisis de textos que permitié a los estudiantes del 3° cuatrimestre de
Pedagogia, procesar, organizar y priorizar nueva informaciéon, de manera que
pudieran integrarla significativamente a su base de conocimientos previos.
Ademas, les permiti6 identificar ideas errébneas y visualizar patrones e

interrelaciones en la informacioén, factores necesarios para la comprension e
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interiorizacion profunda de los conceptos. Entre los diagramas que se utilizaron
se encuentran los siguientes: cuadro sinoptico, mapa conceptual, mapas
mentales y cuadros comparativos.

A continuacion se explica los diagramas retomando su definicion y su utilidad:
Cuadro Sindptico:

Es un tipo de esquema en el que se da prioridad al aspecto grafico. De un
solo golpe de vista se adquiere una vision grafica del contenido de un tema,
cuyas ideas han sido ordenadas y jerarquizadas. Se suele poner el titulo
principal en la parte izquierda y después, mediante llaves, se van englobando
los contenidos de las ideas principales, secundarias y distintas
subdivisiones. Es el mas conocido y muy apropiado para el estudio de las
materias en las que abundan las clasificaciones y datos a retener y cuya
utilidad es ordenar un texto y sus elementos principales, permite visualizar una
representacion esquematica de la informacion, lo cual aclara su comprension y
facilita la percepcion y el recuerdo de las relaciones entre las ideas.

Mapas Conceptuales:

Son un recurso esquematico mediante el cual podemos representar un conjunto
de significados organizados a través de una serie estructurada de posiciones.
Esta estrategia es un resumen esquemético de la informacion, ideas,
argumentos o conceptos presentados en una exposicion de un determinado
problema. Otra de las caracteristicas fundamentales de este tipo de estrategias
es la utilizaciéon de figuras o simbolos, los cuales denotan por si solos, la
jerarquia de los conceptos del texto, a continuacion incluimos algunos ejemplos

de estos:
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-ldeas o conceptos cada una se presenta encerrandola en un ovalo o
rectangulo.

-Conectores: La conexion o relacion entre dos ideas se presenta por medio de
una linea inclinada, vertical u horizontal llamada conector o linea ramal que une
a ambas ideas.

-Flechas: Se puede utilizar en los conectores para mostrar que relacion
significan las ideas o conceptos unidos se expresa primordialmente en un solo
sentido; también se usan para acentuar la direccionalidad de las relaciones,
cuando se considera indispensable.

-Descriptores: son la palabra o las palabras que describen la conexion, se
escribe cerca de los conectores o sobre ellos.

Esta estrategia tiene una utilidad practica, se puede usar tanto en el aprendizaje
como en la ensefianza y la evaluacién. En la ensefianza se utiliza como
presentacion de la informacion; presentacion que posibilita una memorizacion
visual, ofrece una vision de conjunto, hace reparar en ideas importantes,
proporciona una secuenciacion de los contenidos y puede emplearse como
organizador previo. En el aprendizaje, supone un proceso de elaboracion que
posibilita el trabajo individual o en equipo, exige un esfuerzo intelectual,
despierta la implicacion afectiva, promueve la organizacion, ordenacion,
induccion, discernimiento, responsabilidad, favorece la organizacion de las
ideas y estimula la creatividad. Y en la evaluacion se utiliza para la valoracion
del conocimiento; valoraciéon que muestra el grado de conocimiento inicial y el
grado de aprendizaje, revela la comprension y las concepciones equivocadas y

permite tomar conciencia de los significados.
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Mapas Mentales:

Consiste en wuna representacion mental acerca de un tema, dicha
representacion se manifiesta en un esquema de circulos, lineas y cuadros que
indican la presencia de elementos vinculados entre si y en torno a un nucleo y
la utilidad es que permiten establecer una organizacion de las ideas prioritarias
qgue hay que tener presentes en el desarrollo de un trabajo al mismo tiempo
permite adquirir mayor seguridad personal y claridad en la comunicacion de
ideas o informacion, ademas ensefia a reflexionar creativamente con un estilo
personal y clarificar las ideas. En la elaboracién de un mapa mental se ejercitan
procesos cognitivos como la identificacion, descripcion, observacion,
comprension, deduccion e induccion.

Cuadro Comparativo:

Consiste en la contrastacion de dos o mas elementos de un objeto de estudio.
Su punto de partida es la identificacion de categorias o variables que son la
base para la contrastacion y como estrategia de aprendizaje es de gran utilidad
para el estudiante ya que le permite identificar las diferencias y semejanzas
entre dos 0 mas elementos de un objeto de estudio, ademas de que al llevarlo a
cabo ejercita procesos cognitivos como la identificacién, descripcion,
observacion, contrastacion, deduccion e induccion.

Se trabajo esta propuesta a través de una planeacion de actividades para
los alumnos del tercer cuatrimestre que fue guiado por la tesista y el cual
contuvo:

e Sesion y Temporalidad, Estrategia, Tema, Propdsito, Recursos,

Evaluacion.
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5.3 Plan de accion

4 hrs.

9/ 05/ 13

Cuadro

sindptico

Pedagogia,
educacion
conceptos,
origen , su

vinculacién

y su

importancia

Conozcan
conceptos

fundamentales, asi

como que
identifiqguen su
origen, analicen

como se vinculan

los temas.

-Hojas
blancas
-Colores
-Lapiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro de

rabricas

Sesion

hrs.

9/ 05/ 13

Mapa

Conceptual

Psicologia,
educacion, origen,
su vinculacion y su

importancia

Sean capaces de
leer, comprender,
emplear, reflexionar
e interesarse en las
distintas estrategias
que pueden
favorecer el

aprendizaje de los

alumnos.

-Hojas
blancas
-Colores
-Lépiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro de

rabricas
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Sesién

4 hrs.

23/ 05/13

Mapa

mental

Aprendizaje

Estratégico

Explicar los
conceptos

generales del tema,
asi como identificar
los aspectos
relevantes y su

importancia en el

plano educativo

-hojas

blancas
-Colores
-Lapiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro de

rdbricas

Sesion

4 hrs.

30/ 05/

13

Cuadro

Comparativo

La Historia
Narrativa de una
experiencia

vivida. Amelia

Reflexionen
conscientemente
sobre las
caracteristicas y
desenvolvimiento
del desempefio
profesional del
personaje de la
lectura y

relacionarlo con su

contexto actual

-hojas

blancas
-Colores
-Lapiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro de

rabricas
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Sesion

5

4 hrs.

6/ 06/ 13

Cuadro

sinoptico

Aprendizaje
Significativo de

Ausubel

Identifique
aspectos
relevantes de
teoria
comprende
describe

proceso

los

la

y

y

el

de

adquisicion de un

conocimiento

-Hojas

blancas
-Colores
-Lapiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro
de

rabricas

Sesion

4 hrs.

13/6/ 13

Mapa

Conceptual

Teoria  Socio-
histérica
Cultural de

Vygotsky.

Explique las
relaciones entre

los componentes

que maneja

lectura ,asi como

de movilizar

conocimientos

la

-Hojas

blancas
-Colores
-Lapiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro

rabricas

de
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Sesién

20/06 /13

4hrs.

Mapa

mental

El siglo de las
luces
Psicologia
empirica y
psicologia
racional. La
repercusion
de los aportes
de la
psicologia en
el siglo de las
luces en la

educacion .

Conozca los
conceptos

centrales de la
lectura e
intérprete de

manera clara la
teoria, pudiendo
llevarlo a la vida

cotidiana.

-Hojas

blancas
-Colores
-Lapiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro de

rabricas

Sesion

8

4 hrs.

27/06/13

Cuadro

comparativo

Teoria

Constructivista

Analizara y
comparara las
diferencias y
similitudes  del
constructivismo,

dando pie a
emitir juicios

propios

-Hojas

blancas
-Colores
-Lapiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro de

rabricas
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Sesién 9

4 hrs

Mapa Mental

Pensamiento

complejo

Analizard& como
es el proceso de
un pensamiento
natural a la
transformacion de

un pensamiento

complejo

-hojas

blancas

Material
-Colores
-Lapiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro de

rdbricas

Sesion 10

4 hrs.

11/7/13

Cuadro

comparativo

Ambientes
de
aprendizaje

significativos

Distinga y analice
las diferentes
ambientes de
aprendizaje que
se dan en el
contexto

educativo, cuales
son sus ventajas
y desventajas y
coémo propiciar el
desarrollo

buen

de éste mismo.

-hojas

blancas

Material
-Colores
-Lapiz
-Boligrafos

-Plumones

Cotejo
Cuadro de

rabricas
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6. RESULTADOS

A manera de reflexion se presentan los datos obtenidos de la investigacion,
reconociendo la importancia de la evaluacion no solo de las actividades, sino la
investigacion en general y su impacto. En este capitulo se destacan los
elementos que favorecieron el estudio, los cuales se analizan de forma critica,
se verifica el cumplimiento de los objetivos establecidos con el fin de comprobar
su eficacia, ademas de analizar los aprendizajes obtenidos en la practica.

Cabe mencionar que el primer objetivo del proyecto se plasmé en el
diagnéstico, donde se especifica en que niveles de comprension lectora se

encontraban los estudiantes antes de la intervencion.

6.1 El uso de diagramas como estrategia en la Comprension Lectora

El segundo objetivo planteado fue el implementar el uso de diagramas
como estrategia para favorecer su habilidad lectora y obtener como resultados
aprendizajes significativos, para llevar a cabo ésta se dividio en tres momentos:
el primero fue proporcionarles a los alumnos textos de tipo descriptivos y

argumentativos, pero antes de empezar la lectura, se rescaté los conocimientos
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previos, posteriormente se uso las modalidades de lectura, ademas se incentivo
a los alumnos al hacer uso de estrategias para identificar tanto las ideas
principales y secundarias, organizarlas, jerarquizarlas y ultimo paso consistié en
solicitar la elaboracion de los diagramas y entrega del producto. Por lo que a

continuacion se presentan los resultados finales de la aplicacion de las

que se evalué.

secuencias didacticas, a partir de los indicadores de los aprendizajes con los
Cuadro Sindptico

. ——ml 3 puntos

;__/;_J/L__/g__/_g_/

contenido analisis del  bosquejo del  elementos  presentacion
del tema tema cuadro del cuadro  del producto
Criterios de Evaluacién

100%

80%

(%]

()]

T 60%

= ——H 2 puntos
g

& m 1 punto

|
e
40% /
e

20%

0%

Figura No. 3 Evaluacion de criterios del cuadro sindptico

En la figura No.3 se muestra los resultados obtenidos en la sesion 1, en
ésta se trabajo como producto final un “cuadro sindptico”, donde se evaluaron
los criterios del contenido del tema, donde el 60% de los alumnos lograron
alcanzar los 3 puntos que el cual corresponde al nivel excelente, es decir,
plantearon de manera precisa y clara el tema, ademas de usar adecuadamente
la cantidad de detalles que enriquecieron el contenido, el 20 % establecié de

manera confusa o ambigua el tema y los detalles no lograron clarificar el
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contenido y el 15% restante de los alumnos plantearon de manera incorrecta el
tema, sin uso de detalles que sean significativos ni que clarifiquen la tematica.
En cuanto al criterio de andlisis del tema el 50% de los alumnos lograron
expresar de forma sintética y con un orden y logica las ideas de mayor a menor
importancia, logrando captar bien el contenido de forma facil y precisa; mientras
gue el 30% expreso las ideas, con un orden de mayor a menor importancia pero
de forma resumida y ambigua y por ultimo el 15% tuvo dificultad para expresar
las ideas del texto, ademas de que no existe un orden de importancia de las
mismas por lo que el contenido es incorrecto.

Con respecto al el bosquejo del cuadro sindptico, el 50% de los alumnos
realizaron el mapa llamativo y sobresaliente, destacando los conceptos
principales y los subordinados, lograron realizar una vinculacion y relacion de
conceptos, usaron colores para distinguir las ideas sin abusar de ellos; sin
embargo el otro 35% hizo el mapa sencillo y simple, destacando los conceptos
principales y subordinados pero no realiza una buena vinculacion o relacién de
los mismos, ademas de no hacer uso de colores para distinguir las ideas de los
temas y por ende el 15% restante realizo su mapa de forma imprecisa muy mal
planteado, no lograron identificar los conceptos principales ni los subordinados,
ni que exista vinculacion y tampoco colores para distinguir las ideas.

En los elementos del cuadro, el 50% lograron poner el titulo de forma clara y
expresa la idea central del tema, plantea las ideas de forma ordenada y
jerarquica, y complementa las ideas con detalles, 35% puso el titulo acorde al
tema, plantea las ideas en orden jerarquico pero las ideas secundarias fueron

vagas e imprecisas y solo el 15% puso el titulo no correspondiente al tema, no
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hay organizacion ni jerarquizacion de las ideas Yy las ideas secundarias no
tienen coherencia.

Ya como Uultimo rasgo fue la presentacion del producto mismo cuyos
resultados obtenidos en la evaluacion es que de 10 estudiantes en total, el 85%
logré que la presentacion estuviera en tiempo, forma, y se entregara limpia en el
formato establecido (papel) y el otro 15% hizo la presentacion en tiempo y

forma, aunque la entrega no fue en el formato pre-establecido.

Resultados del cuadro sindptico

M Deficiente
H Aceptable

i Excelente

Figura No.4 Resultados del cuadro sindptico en comprension lectora

Como podemos observar en la figura No.4 la implementacion del cuadro
sindptico como estrategia de aprendizaje fue satisfactoria ya que 4 de 10
alumnos en total obtuvieron un nivel excelente de comprension lectora, 4

lograron quedar en el nivel aceptable y solamente 2 tuvieron un nivel deficiente.
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Figura No. 5 Evaluacién de criterios del mapa conceptual

A continuacion en la Figura No.5, se muestra los resultados de la sesion 2, en
esta ocasion se trabajé el diagrama de “mapa conceptual”’, donde se evaluaron
los criterios del contenido del texto cuyos resultados obtenidos en la
evaluacion es que de 10 estudiantes en total, 6 alcanzaron 3 puntos, es decir, el
70% logroé describir de forma clara y precisa los conceptos que forman parte del
tema y presenta buena cantidad de detalle; y el otro 30%, fueron capaces de
describir de forma ambigua o confusa los conceptos, hace escaso uso detalles
que clarifiquen el tema.

En cuanto al anélisis del texto, el 50% de los alumnos estudiados realizaron el
mapa donde muestra una buena organizacion y estructura, con un seguimiento
comprensible, mientras que el otro 50% mostré el mapa bien centrado pero no
lo suficientemente organizado. En lo referente a los elementos del mapa el
40% explicé el contenido relacionando o vinculando los conceptos y emitié un
juicio propio, el otro 50% lograron explicar el contenido relacionando los

conceptos pero hicieron escasos juicios propios y el 10% restante tuvo grandes
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dificultades para explicar la vinculacion de los conceptos asi como de emitir
juicio alguno.

En el bosquejo del mapa solo el 20% realiz6 un mapa llamativo y
sobresaliente, destacando los conceptos principales y los subordinados, existe
vinculacion y relacién de conceptos, usa colores para distinguir las ideas sin
abusar de ellos, el 60% uso un mapa sencillo y simple, destaca los conceptos
principales y los subordinados pero no realiza una buena vinculacion de los
mismos, ademas no hicieron uso de colores para distinguir las ideas y el 20%
restante realiz6 un mapa impreciso muy mal planteado, no lograron identificar
los conceptos principales y subordinados, ni existe vinculacion entre ellos y
tampoco colores para distinguir las ideas.

Y en cuanto a la presentacion del producto el 70% logr6 presentar su
presentacion en tiempo y forma, ademas se entregd de forma limpia en el
formato establecido (papel) y el 30% restante hizo su presentacién con el

tiempo y la forma, aunque la entrega no fue en el formato pre-establecido.

Resultados del Mapa Conceptual

0% m Deficiente
m Aceptable

® Excelente

Figura No.6 resultados del mapa conceptual en comprension lectora

La figura No.6 muestra que los resultados de los niveles de comprension
lectora alcanzados en la sesion 2, fueron 6ptimos debido a que el 50% de los
alumnos obtuvieron el nivel aceptable y el otro 50% restante quedaron en el
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nivel excelente, en consecuencia la implementacién del mapa conceptual como
estrategia de aprendizaje obtuvo significativos resultados en la comprension de

los textos.

Mapa Mental

 pn({

100% -

|
80% - ® 1 punto

60% - H 2 puntos

40% -

m 3 puntos

Porcentajes

NN
|

20% -

L [

0% T T T T T
Contenido  organizaciéon analisis del bosquejo del presentacion
del tema de tema texto mapa mental del producto
Criterios de Evaluacion

Figura No.7 Evaluacion de criterios del mapa mental

En la figura No. 7 se muestra los resultados de la sesion 3, utilizando como
producto final el diagrama de “mapa mental” se obtuvo en el contenido del
tema que un total de 9 alumnos, alcanzaron dos puntos, es decir que un 90%
pudo describir de manera ambigua o confusa el tema e hicieron uso de algunos
detalles que no clarificaron del todo el tema y el 10% pudo describir la tematica
de manera incorrecta ya demas sin presentar ningun detalle.

De la misma manera se evalué la organizacion del tema donde el 10% obtuvo
tres puntos al entregar un tema bien estructurado y organizado con un
comprensible seguimiento, por su parte el 80% alcanzo dos puntos al
proporcionar un tema focalizado pero no lo suficientemente organizado y el
altimo 10% presento un tema impreciso, sin estructura y ademas sin una

coherencia entre las partes que lo componen.
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Igualmente se estudio el analisis del texto en este caso el 40% logré mostrar
gue el uso de la imagen central se relaciona de manera idonea al tema, se
presentan conceptos relevantes, usa palabras claves correctas y todas las
imagenes que usa son las adecuadas, el 50% uso una imagen central que se
relaciona con el tema pero no se demuestra una diferencia clara de las ideas
principales de las secundarias, ademas que la palabra claves que utiliza son
ambiguas para el concepto y algunas imagenes no estan acordes al tema y solo
el 10% mostro que en el uso de la imagen central y las palabras claves de sus
conceptos son demasiado ambiguos y confusos, las ideas no estan nada
organizadas y las imagenes no son las correctas para el tema.

En igual forma se analizo el bosquejo del mapa en este criterio el 50% logro
realizar un mapa llamativo y sobresaliente con buena organizaciéon, destacando
ramas de ideas principales y secundarias, usa palabras claves y simbologias,
hace uso colores para distinguir ideas, el otro 40% presentd un mapa mental
sencillo y simple aunque con buena organizacion, destaco ramas de ideas
principales y secundarias, hizo uso de palabras claves pero hace escaso uso de
simbologias y no utiliza colores para distinguir ideas y el ultimo 10% presento
dificultad para estructurar el mapa mental, no habia un orden légico, no
presento palabras claves, ni ramificaciones, ni mucho menos colores para
distinguir las ideas. En cuanto a la presentacién del producto el 20% hizo una
presentacion en tiempo y forma, aunque la entrega no fue en el formato pre-
establecido mientras que el 80%restante realiz0 su presentacion fuera del

tiempo y la forma ademas la entrega no fue en el papel pre-establecida.
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Resultados de Mapa Mental

m Deficiente
B Aceptable

I Excelente

Figura No.8 resultados del mapa mental en nivel de comprension lectora

Como se muestra en la grafica anterior, el 50% de los alumnos de

pedagogia alcanzaron un nivel aceptable y el otro 50% logro un nivel excelente

en los niveles de comprension lectora, por consiguiente se pudo observar como

mejoraron los alumnos al implementar el mapa mental como estrategia de

aprendizaje, a pesar de haber sido un diagrama completamente desconocido y

nuevo para ellos.
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60%
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40%
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| 3 puntos
® 2 puntos

m 1 punto

Figura No. 9 Evaluacidn de criterios del cuadro comparativo

En la figura No.9 se muestra los resultados de la sesion 4, en esta ocasion se

usé el diagrama de “cuadro comparativo”, en lo referente al contenido del
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tema, el 30% de los alumnos alcanzaron 3 puntos, considerandolo el nivel
excelente, al ser capaces de describir de forma esencial y precisa el cuadro y
ademas usar una buena cantidad de detalles en la informacion; mientras que el
otro 70% obtuvo dos puntos, correspondientes al nivel aceptable, pudiendo
describir de forma ambigua o confusa la informacién plasmada en el cuadro, en
donde también hace uso de algunos detalles que no clarifican la teméatica.

En cuanto a la organizacion del texto el 30% logro realizar el cuadro con una
buena y coherente estructura y organizacion y un seguimiento bastante claro y
definido, mas sin embargo el 70% restante de los alumnos pudo realizar un
cuadro con informacion centrada y pertinente, pero no posee la suficiente
organizacion.

En el bosquejo del cuadro de la misma manera el 30% alcanzé a realizar un
cuadro bastante llamativo y sobresaliente, que cumple con los criterios
requeridos en el disefio, mientras que el 70% hizo un cuadro sencillo y muy
simple que no llego a cumplir con los criterios requeridos y establecidos en el
disefio. En los elementos del cuadro el 50% de los alumnos ubicacion en la
columna izquierda y orden adecuado de los temas centrales, las variables se
ubicaron en la parte superior y la informacion fue muy precisa y el otro 50%
ubicacion en la columna izquierda y orden adecuado de los temas centrales,
pero las variables no presentaron un orden logico.

Y el ultimo criterio de evaluacion fue la presentacion del tema donde el 30%
entrego el trabajo en tiempo y forma, de manera limpia y en el formato
establecido y el otro 70% restante realizo su presentacion en tiempo y forma,

aunqgue no fue en el formato acordado.
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Resultados del Cuadro Comparativo

H Deficiente
B Aceptable

M Excelente

Figura No.10 resultados de nivel de comprension lectora

La figura No0.10, muestra los resultados de la evaluacion segun los
niveles de comprension lectora que se lograron en esa sesion quedando de la
siguiente manera, 7 de diez alumnos en total obtuvieron el nivel excelente y los
3 restantes lograron el nivel aceptable en comprension lectora en la
implementacion del cuadro comparativo como estrategia de aprendizaje por lo

gue hubo una avance claro y significativo.
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Figura No. 11 Evaluacién de criterios del cuadro sindptico

En la figura No.11 se muestra los resultados de la sesi6n 5, en esta ocasion el
producto final fue un “cuadro sindptico”, donde los datos obtenidos fueron los

siguientes en lo referente al contenido del tema, el 20% de los alumnos
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lograron alcanzar los 3 puntos correspondientes al nivel excelente, por lo que,
plantearon de manera clara y precisa el tema, usaron adecuada cantidad de
detalles que enriquecieron el contenido, mientras que el otro 80 % establecié de
manera confusa el tema ademas que los detalles no lograron clarificar el
contenido del tema.

En cuanto al analisis del tema el 20% de los alumnos lograron expresar las
ideas de forma sintética, con un orden y légica de ideas de mayor a menor
importancia, logrando captar bien el contenido de forma precisa y el 80%
restante expreso las ideas, con un orden de mayor a menor importancia pero de
forma resumida, ambigua y confusa.

En cuanto al bosquejo del cuadro sindptico, el 30% de los alumnos realizaron
el mapa llamativo y sobresaliente, destacando los conceptos principales y los
subordinados, existe vinculacion y relacién de conceptos, usan colores para
distinguir las ideas sin abusar de ellos; sin embargo el 70% hizo el mapa
sencillo y simple, destacando los conceptos principales y subordinados pero no
realiza una buena vinculacion o relacion de los mismos, ademéas de no hacer
uso de colores para distinguir las ideas.

Con respecto a los elementos del cuadro, el 70% lograron poner el titulo de
forma clara y expresa la idea central del tema, plantea las ideas de forma
ordenada y jerarquica, y complementa las ideas con detalles, 30% puso el titulo
acorde al tema, plantea las ideas en orden jerarquico pero las ideas
secundarias fueron vagas e imprecisas.

Ya como Uultimo rasgo fue la presentacion del producto mismo cuyos

resultados obtenidos en la evaluacion es que de 10 estudiantes en total, el 30%
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logré que la presentacion estuviera en tiempo, forma, y se entregara limpia en el
formato establecido (papel) y el otro 60% hizo la presentacion en tiempo y

forma, aunque la entrega no fue en el formato pre-establecido.

Resultados de Cuadro Sindptico

0% M Deficiente

B Aceptable

M Excelente

Figura No. 12 resultados de nivel de comprension lectora

La figura No.12, se muestra los resultados de la evaluacion segun los
niveles de comprensién lectora que se lograron en esta sesion quedando de la
siguiente manera el 60% de los alumnos quedaron el nivel excelente y el otro
40% lograron ubicarse el nivel aceptable en comprension lectora en la

implementacion del cuadro sinéptico como estrategia de aprendizaje.
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Figura No.13 Evaluacidn de criterios del mapa conceptual

A continuacion en la Figura No.13, se muestra los resultados obtenidos de la

sesidn 6, en esta ocasion se trabajé el diagrama de “mapa conceptual”’, donde
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se evaluo el contenido del texto cuyos resultados en la evaluacion es que de
10 estudiantes en total, 2 alcanzaron 3 puntos correspondiente al nivel
excelente, por lo que se puede decir que el 20% logré describir de forma clara y
precisa los conceptos que forman parte del tema ademas de presentar una
buena cantidad de detalles adecuados a la tematica y el otro 80%, fueron
capaces de describir de forma ambigua o confusa los conceptos e hizo escaso
uso detalles que clarifiquen el tema.

En cuanto al analisis del texto, el 30% de los alumnos estudiados realizaron el
mapa donde muestra una buena organizacion y estructura, con un seguimiento
comprensible, mientras que el otro 70% mostré el mapa bien centrado pero no
lo suficientemente organizado. En lo referente a los elementos del mapa el
40% explicé el contenido relacionando o vinculando los conceptos y emitidé un
juicio propio, el otro 60% lograron explicar el contenido relacionando los
conceptos pero hicieron escasos juicios propios y el 10% restante tuvo grandes
dificultades para explicar la vinculacion de los conceptos asi como de emitir
juicio alguno.

En el bosquejo del mapa solo el 20% realizd un mapa llamativo y
sobresaliente, destacando los conceptos principales y los subordinados, existe
vinculacién y relacion de conceptos, usa colores para distinguir las ideas sin
abusar de ellos, el 80% uso un mapa sencillo y simple, destaca los conceptos
principales y los subordinados pero no realiza una buena vinculacion de los
mismos, ademas no hicieron uso de colores para distinguir las ideas.

Y en cuanto a la presentacion del producto el 30% logré6 presentar su

presentacion en tiempo y forma, ademas se entregd de forma limpia en el
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formato establecido (papel) y el 70% restante hizo su presentacién con el

tiempo y la forma, aunque la entrega no fue en el formato pre-establecido.

Resultados Mapa Conceptual

0% H Deficiente
B Aceptable

M Excelente

Figura No.14 Resultados de nivel de comprension lectora

La figura No. 14, muestra los resultados de la evaluacion segun los
niveles de comprensién lectora que se lograron en la sesién 6 quedando de la
siguiente manera, 7 alumnos obtuvieron el nivel excelente y 3 quedaron en el
nivel aceptable en la implementacion del mapa conceptual como estrategia de

aprendizaje.
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Figura No. 15 Evaluacidn de criterios del mapa mental

En la figura No. 15 se muestra los resultados de la sesién 7, utilizando como

producto final el diagrama de “mapa mental” se obtuvo en el contenido del
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tema que un total de 9 alumnos, alcanzaron tres puntos, es decir que un 90%
entregaron un tema descrito con claridad y coherencia e hicieron buen uso de
detalles que sirvieron para aclarar el tema, el otro 10% pudo describir de
manera ambigua o confusa el tema e hicieron uso de algunos detalles que no
clarificaron del todo el tema

De la misma manera se evaluo la organizacion del tema donde el 60% obtuvo
tres puntos al entregar un tema bien estructurado y organizado con un
comprensible seguimiento, por su parte el 40% alcanzo dos puntos al
proporcionar un tema focalizado pero no lo suficientemente organizado.
Igualmente se estudio el analisis del texto en este caso el 40% logré mostrar
gue el uso de la imagen central se relaciona de manera idonea al tema, se
presentan conceptos relevantes, usa palabras claves correctas y todas las
imagenes que usa son las adecuadas, el 60% uso una imagen central que se
relaciona con el tema pero no se demuestra una diferencia clara de las ideas
principales de las secundarias, ademas que la palabra claves que utiliza son
ambiguas para el concepto y algunas imagenes no estan acordes al tema y solo
el 10% mostro que en el uso de la imagen central y las palabras claves de sus
conceptos son demasiado ambiguos y confusos, las ideas no estan nada
organizadas y las imagenes no son las correctas para el tema.

En igual forma se analizo el bosquejo del mapa en este criterio el 20% logré
realizar un mapa llamativo y sobresaliente con buena organizacion, destacando
ramas de ideas principales y secundarias, usa palabras claves y simbologias,
hace uso colores para distinguir ideas, el otro 80% presentd un mapa mental

sencillo y simple aunque con buena organizacion, destaco ramas de ideas
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principales y secundarias, hizo uso de palabras claves pero hace escaso uso de
simbologias y no utiliza colores para distinguir ideas. Y en cuanto a la
presentacion del producto el 80% hizo una presentacién en tiempo y forma,
aunque la entrega no fue en el formato pre-establecido mientras que el
20%restante realizd su presentacion fuera del tiempo y la forma ademas la

entrega no fue en el papel pre-establecida.

Resultados del Mapa Mental

M Deficiente
B Aceptable

M Excelente

Fig. No. 16 Resultados del Mapa mental en la comprension lectora

En la Tabla No. 16 se muestra los resultados de la sesidon 7, en esta
ocasion se us6é como producto final el diagrama de “mapa mental” y cuyos
resultados obtenidos en la evaluacion es que de 10 estudiantes en total el 60%
obtuvo un nivel excelente, y el otro 40% logro alcanzar un nivel aceptable por lo
que se puede observar que existe una gran mejoria en la comprensién

conforme al uso de la estrategia.
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Figura No. 17 Evaluacion de criterios del cuadro comparativo

En la figura No.17 se muestra los resultados de la sesion 8, en esta ocasion se
us6 el diagrama de “cuadro comparativo”, en lo referente al contenido del
tema, el 30% de los alumnos alcanzaron 3 puntos, considerandolo el nivel
excelente, al ser capaces de describir de forma esencial y precisa el cuadro y
ademas usar una buena cantidad de detalles en la informacién; mientras que el
otro 70% obtuvo dos puntos, correspondientes al nivel aceptable, pudiendo
describir de forma ambigua o confusa la informacién plasmada en el cuadro, en
donde también hace uso de algunos detalles que no clarifican la teméatica.

En cuanto a la organizacion del texto el 30% logré realizar el cuadro con una
buena y coherente estructura y organizacion y un seguimiento bastante claro y
definido, sin embargo el 70% restante pudo realizar un cuadro con informacién
centrada pero no posee una suficiente organizacion

En el bosquejo del cuadro de la misma manera el 30% alcanzé a realizar un
cuadro llamativo y sobresaliente, que cumple con los criterios requeridos en el
disefio y el 70% hizo un cuadro sencillo y muy simple que no llego a cumplir con

los criterios requeridos en el disefio.
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En los elementos del cuadro el 50% de los alumnos ubicacion en la columna
izquierda y orden adecuado de los temas centrales, las variables se ubicaron en
la parte superior y la informacién fue muy precisa y el otro 50% ubicacion en la
columna izquierda y orden adecuado de los temas centrales, pero las variables
no presentaron un orden logico.

Y el dltimo criterios de evaluacion fue la presentacién del tema donde el 30%
entrego el trabajo en tiempo y forma, de manera limpia y en el formato
establecido y el otro 70% restante realizo su presentacion en tiempo y forma,

aunqgue no fue en el formato acordado.

Resultados del Cuggro Comparativo

W Deficiente
m Aceptable
M Excelente

Figura No.-18 Resultados del cuadro comparativo en compresion lectora

En la figura No. 18 se muestra los resultados de la sesion 8, en esta
ocasion se utilizé como producto final el “cuadro comparativo” y cuyos
resultados obtenidos en la evaluacion es que el 80% de los estudiantes
obtuvieron un nivel excelente y el otro 20% logro alcanzar el nivel aceptable en
comprension lectora en la implementacion del cuadro comparativo como

estrategia de aprendizaje.
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Figura No.19 criterios de evaluaciéon del cuadro sindptico

En la figura No.19 se muestra los resultados de la sesién 9, en esta ocasion
como producto final fue un “cuadro sindptico”, donde los datos obtenidos fueron
los siguientes en lo referente al contenido del tema, el 100% de los alumnos
lograron alcanzar los 3 puntos correspondientes al nivel excelente, por lo que,
plantearon de manera precisa y clara el tema y ademéas usaron adecuada
cantidad de detalles que enriquecieron el contenido.

En cuanto al andlisis del tema el 80% de los alumnos lograron expresar las
ideas de forma sintética y con un orden y légica de ideas de mayor a menor
importancia, logrando captar bien el contenido de forma facil y precisa y el 20%
restante expresoé las ideas, con un orden de mayor a menor importancia pero de
forma resumida y ambigua.

En cuanto al bosquejo del cuadro sinoptico, el 70% de los alumnos realizaron
el mapa llamativo y sobresaliente, destacando los conceptos principales y los
subordinados, existe vinculacion y relacion de conceptos, usan colores para
distinguir las ideas sin abusar de ellos; sin embargo el 30% hizo el mapa
sencillo y simple, destacando los conceptos principales y subordinados pero no
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realiza una buena vinculacion o relacion de los mismos, ademas de no hacer
uso de colores para distinguir las ideas.

Con respecto a los elementos del cuadro, el 80% lograron poner el titulo de
forma clara y expresa la idea central del tema, plantea las ideas de forma
ordenada y jerarquica, y complementa las ideas con detalles, 20% puso el titulo
acorde al tema, plantea las ideas en orden jerarquico pero las ideas
secundarias fueron vagas e imprecisas.

Ya como Uultimo rasgo fue la presentacion del producto mismo cuyos
resultados obtenidos en la evaluacion es que de 10 estudiantes en total, el 90%
logré que la presentacion estuviera en tiempo, forma, y se entregara limpia en el
formato establecido (papel) y el otro 10% hizo la presentacion en tiempo y

forma, aunque la entrega no fue en el formato pre-establecido.

Resultados del Cuadro Sindptico
0%

m Deficiente
B Aceptable

M Excelente

Figura No. 20 Resultados de comprensidn lectora en el cuadro sindptico

La tabla No. 20, muestra los resultados de la evaluacién segun los
niveles de comprension lectora se puede observar un avance significativo
debido a que en esa sesion quedaron de la siguiente manera, 9 de diez
alumnos obtuvieron el nivel excelente y un alumno obtuvo el nivel aceptable en
comprension lectora en la implementacion del cuadro sinOptico como estrategia

de aprendizaje.
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Cuadro Comparativo

100%
80%
60%
40%
20%

0%

® 1 punto

H 2 puntos

m 3 puntos

Porcentajes

contenido del organizacién bosquejodel elementos presentacion
tema del texto cuadro del cuadro  del producto

Criterios de Evaluacion

Tabla No. 21 Evaluacidn de criterios del cuadro comparativo

En la figura No. 21 se muestra los resultados de la sesion 10, en esta ocasion
se uso el diagrama de “cuadro comparativo”, en lo referente al contenido del
tema, el 70% de los alumnos alcanzaron 3 puntos, considerandolo el nivel
excelente, al ser capaces de describir de forma esencial y precisa el cuadro y
ademas usar una buena cantidad de detalles en la informacion; mientras que el
otro 30% obtuvo dos puntos, correspondientes al nivel aceptable, pudiendo
describir de forma ambigua o confusa la informacion plasmada en el cuadro, en

donde también hace uso de algunos detalles que no clarifican la teméatica.

En cuanto a la organizacion del texto el 60% logré realizar el cuadro con una
buena y coherente estructura y organizacién y un seguimiento bastante claro y
definido, sin embargo el 40% restante de los alumnos pudo realizar un cuadro
con informacién centrada pero que a la vez no posee una suficiente
organizacién y estructura.

En el bosquejo del cuadro de la misma manera el 70% de los muchachos
alcanzaron a realizar un cuadro llamativo y sobresaliente, que cumple con los
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criterios requeridos en el disefio y el otro 30% hizo un cuadro sencillo y muy
simple que cumple con los parametros requeridos en el disefio.

En los elementos del cuadro el 100% de los alumnos ubicacion en la columna
izquierda y orden adecuado de los temas centrales, las variables se ubicaron en
la parte superior y la informacion fue muy precisa y el ultimo criterios de
evaluacion fue la presentacion del tema donde el 100% entrego el trabajo en

tiempo y forma, de manera limpia y en el formato establecido.

Resultados de Cuadro Comparativo

M Deficiente
B Aceptable

M Excelente

Tabla No.22 resultados de nivel de comprensién lectora

La Figura No. 22, muestra los resultados de la evaluacion segun los
niveles de comprension lectora que se lograron en esa sesion quedando de la
siguiente manera, 8 de diez alumnos obtuvieron el nivel excelente y los otros 2
alumnos restantes quedaron en el nivel aceptable en comprensién lectora en la

implementacion del cuadro comparativo como estrategia de aprendizaje.
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6.2 Resultados de la aplicacion de las estrategias

Como ultimo objetivo fue evaluar los resultados de la implementacion de las
estrategias de aprendizaje, como instrumento se utilizd la lectura “hay que
romper el bolero de Ravel” con un cuestionario de niveles lectores (ver anexo 7).
En dicho cuestionario los items 1, 4 y 8 corresponden al nivel literal, los items 2,

3y 9 son de nivel inferencial y los items 5, 6 y 7 corresponden al nivel critico.

Resultados del cuestionario

[EnY
o
|

M nivel literal

. M nivel
inferencial

M nivel critico

Porcentajes
O B N W b U1 O N 0O O
L

1, 4, 8 2, 3, 9 5, 6 7
items

Figura No.23 Resultados del cuestionario

Los resultados que se recogieron fueron los siguientes en el item (1) se solicitd
que identifique la idea principal del texto, la cual hace referencia a un “hecho sin
importancia aparente que cambia la vida cotidiana de las personas y la
transforma en un drama absurdo y surrealista”. Los resultados fueron los
siguientes 90% selecciono la respuesta c) que es la correcta ya que resume el
texto en una idea principal y s6lo 10% eligi6 la opcion b). Como lo indican los
resultados en la pregunta anterior, fue uno de los logros en la mayoria de los

100



estudiantes, quienes dirigen su atencion a la informacion fundamental del texto
y hacen diferencia entre lo esencial y lo poco relevante de la lectura. Este
resultado indica que se maneja el nivel de retencion, en donde el estudiante
aplica destrezas para captar la idea principal.

En el item (2) se solicitd que identifiquen la intencion del autor, y un 80%
selecciond la opcidn a), “mostrar cdmo una situacion absurda puede cambiar la
vida de una persona que acaba renunciando a luchar contra la injusticia ante la
incomprension ajena” siendo ésta la respuesta correcta, mientras que el 10%
opté por la opcion c) la cual es una opcidn equivocada. El resultado antes
mencionado, reflej6 uno de los logros en los estudiantes, ya que comprenden
cudl es la intencién o el propésito del autor a través de la lectura, mientras que
s6lo una minoria no supo dar respuesta a la intencién del autor.

Inferencias y conectores es lo que se evalta en el item (3) y del total de la
poblacién el 90% eligio la respuesta b), siendo éste el correcto, porque
sustituye de manera similar la oracion dada en la instruccién, mientras que un
10% optdé por la opcion c) errbneamente. Los resultados muestran que 9
estudiantes de los 10 analizados en la muestra, pueden obtener conclusiones o
deducciones a partir de un enunciado proporcionado, es decir la sustitucién de
la oracion solicitada ha sido la correcta.

Estrategias de identificacion de la idea principal, es lo que se solicitdé que
contesten en el item (4), un 90% se inclind por la opcidn c), siendo ésta la
correcta, porque resume en cuatro palabras la idea principal del texto, mientras
que tan s6lo un 10% selecciond la respuesta d). Los resultados en ésta y en

otras preguntas, indican uno de los logros en la gran mayoria de los alumnos al
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no tener problemas en identificar la idea principal del texto, esto indica que
saben distinguir entre la informacion relevante y la informacién trivial o poco
importante de la lectura.

En el item (5) se pide que identifiqguen la estructura textual, un 80% escogio el
inciso d), siendo ésta la respuesta correcta ya que identifica las partes del
planteamiento, desarrollo y desenlace del texto y finalmente un 20% se inclind
por el inciso b). Una de las fortalezas que muestran los resultados anteriores, es
gue mas de la mitad de la muestra estudiada, pudieron identificar la estructura
textual de la lectura, es decir saben hasta qué parte se presenta el tema, en
donde empieza el desarrollo que indica la explicacion y aclaracion de la lectura,
y con qué concluye el tema presentado. Esta competencia desarrollada por los
estudiantes, se encuentra relacionada con la comprension de las propiedades
del texto.

En el item (6) se solicitd el tipo de texto, un 80% selecciond el inciso a), siendo
ésta la respuesta correcta, porque es un texto narrativo que cuenta una serie de
cosas que le ocurren al personaje a la que confunden con una loca, mientras
qgue el 10% optd por la respuesta b) y el otro 10% (se inclind por la opcion c). A
partir de los resultados anteriores, se pudo deducir que uno de los logros en la
gran mayoria de los estudiantes, es que atendieron a las caracteristicas
comunes e identificaron los distintos tipos de textos.

En el item (7) se solicitd la identificacion del tipo de documento o del contexto,
un 90% se inclind por la opcion c) siendo ésta la respuesta correcta porque
identifica que la prensa es la procedencia de este texto y finalmente, un 10% de

la muestra selecciond la respuesta d). A partir de los resultados antes descritos,
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se pudo inferir como un area de oportunidad en los estudiantes, la necesidad de
conocer mas acerca del contexto, es decir deducir las circunstancias bajo las
cuales fue utilizado el texto como por ejemplo ambiente, lugar, tiempo, emisor,
receptor, etc.).

En el item (8) se pidi6 identificar quién fue el autor del escrito donde un 100%
se inclinod por el inciso a) siendo esta la respuesta correcta. Como lo indican los
resultados en la pregunta anterior, fue uno de los logros en la mayoria de los
estudiantes, quienes dirigen su atencion a la informaciéon fundamental del texto
Y en el item (9) se solicitd que infieran la intencidon del personaje central donde
un 90% selecciond la opcion c) siendo ésta la respuesta correcta “encontrar un
sitio donde pudiera comunicarse por teléfono para pedirle que fuera por ella”,
mientras que el 10% opto6 por la opcién a) la cual es una opcion equivocada.. El
resultado antes mencionado, reflejé uno de los logros en los estudiantes, ya que
comprenden cual es la intencion o el propdsito del personaje, mientras que solo

una minoria no supo dar respuesta.
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7. DISCUSION Y CONCLUSIONES

7.1 Discusion

Enfrentamos una época de constantes cambios cientificos y transformaciones
sociales, esto a su vez, exige una educacion de calidad y el compromiso
constante de los docentes frente a grupo. La educacién debe contribuir a
desarrollar procesos cognoscitivos en los alumnos tal como lo afirma Piaget y
Vygotsky, que para aprender implica nuevas estructuras cognitivas que supone
procesos de asimilacion, reflexion e interiorizacibn de nuevos conceptos,
estructuras mentales y del desarrollo de actitudes de critica y tomas de
decisiones para resolver problemas; por eso es necesario implementar
estrategias para conseguir que éstas favorezcan habilidades que les permita
autorregular el aprendizaje y el pensamiento; pero sobre todo que ese
aprendizaje les permita construir nuevos conocimientos y por ende habilidades
trascendentales para la vida del estudiante.

Por consiguiente, la construccién de la comprensién lectora es el resultado de la
interaccién de varios factores: los conocimientos previos, las habilidades que

aporta el estudiante, la interacciébn con su entorno y las caracteristicas del
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propio texto, especialmente su estructura; por lo que exige del alumno la
activacion de sus recursos cognoscitivos, la utilizacidon de sus conocimientos
previos y el desarrollo de habilidades; como afirma Ausubel (2002) “la esencia
del proceso de aprendizaje significativo es que las nuevas ideas expresadas de
una manera simbdlica se relacionen de una manera no arbitraria y no literal con
aguello que ya sabe el estudiante y que el producto de esta interaccion activa e
integradora es la aparicion de un nuevo significado que refleja la naturaleza
sustancial y denotativa de este producto interactivo” (p. 122).

Por eso hoy en dia los docentes, deben estar conscientes de la importancia de
estar capacitados, actualizados y orientados acerca de la importancia del uso e
innovacion de estrategias de la comprension lectora de acuerdo a los nuevos
enfoques pedagdgicos e introducir en sus practicas educativas actividades
agradables e interesantes para los alumnos, motivandolos asi a participar de
una manera activa y haciéndolos reflexivos, analiticos y desarrollen sus niveles
de pensamiento; pues visto desde la teoria constructivista el maestro no se
identifica como transmisor de conocimientos, tampoco como un organizador de
actividades y situaciones de aprendizaje;sino como el que favorece la actividad
mental constructiva de los alumnos. Pero para eso, debe establecer una
metodologia para la ensefianza de la comprension lectora, como menciona
(Sole, 1992) estableciendo una practica guiada a través de la cual proporcione
a los alumnos los “andamios” necesarios para que puedan dominar
progresivamente las estrategias de comprension.

Se determina que las estrategias que se llevaron a cabo en la intervencion

fueron favorables y significativas para los alumnos, ya que gracias a ellas
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lograron elevar su nivel de comprension lectora, un hallazgo claro es el uso de
los mapas conceptuales que les permitié un analisis mas profundo de los temas
en cuestién, demostrando una coherente organizacion de ideas y ayudandoles
a representar visualmente las ideas abstractas. Asi lo determind Novak quien lo
presentd como una estrategia, método y recurso esquematico para ayudar al
alumno a aprender y al maestro a organizar materiales y contenidos.

Otro hallazgo relevante es el uso de los mapas mentales que les facilito la
comprension de conceptos y relaciones entre ellos, permitiéndoles recordar los
contenidos principales de los temas. Confirmando asi lo propuesto por
(Gutiérrez, 1992), los esquemas no solo incluyen conocimiento organizado
estructuralmente, sino que, ademas especifican las redes de interrrelaciones
entre sus constituyentes y también las indicaciones sobre como utilizar ese
conocimiento.

Por lo que se concluye que después de haber conocido los diagramas como
herramientas que pueden ayudar a desarrollar el pensamiento y la construccion
de significados a partir de un texto, debemos reflexionar sobre el sin fin de
herramientas que podemos utilizar en el aula, no solamente los diagramas,
pues ésta sélo es una propuesta que se considera que apoya en gran medida el
tema de la comprension lectora, ya que sirve para que el alumno ponga a
prueba sus capacidades, desarrolle habilidades que le permitan elaborar,
construir, modificar y transformar su aprendizaje haciéndolo significativo y a la

vez un motor de motivacion para querer seguir aprendiendo.
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7.2 Conclusiones

Para que lograran los alumnos la construccién de la comprension lectora fue
necesario proporcionar estrategias de aprendizaje (cuadro sindptico, mapa
conceptual, mapa mental, cuadro comparativo) que permitieron despertar el
interés y la curiosidad por conocer el contenido del texto, jerarquizarlo y
organizarlo. Los resultados muestran que en un inicio, no todos las empleaban
pero a medida que se fueron practicando, estas habilidades se fueron
desarrollando en la mayoria de los estudiantes.

Los resultados indican que un 80% de los estudiantes obtuvieron significativos
resultados con respecto a su comprensidn lectora después de la
implementacion. Ya que el uso de estrategias de aprendizaje como lo fueron
especialmente el mapa mental y mapa conceptual permitieron el desarrollo de
actividades de gran interés para los educandos, en los cuales articularon el
proceso aprendizaje de forma amena, asi como la produccién de resultados
propicios que sentaron las bases en los jévenes para realizar diversas lectura y
producir una comprension lectora que permita entender e interpretar a partir de
las habilidades y destrezas adquiridas.

Otro factor relevante que influyé en la investigacion e implementacion de
estrategias ensefiadas es el esfuerzo, interés y motivacion con los que los
alumnos realizaron las tareas que se les propusieron, pues se Vvio mas
autodidactismo en el trabajo escolar, se incentivaron a fomentar el habito de la

lectura, accion que ellos no realizaban con gusto y solamente en la escuela,
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viendo en la misma una herramienta que pueden utilizar para incrementar
conocimientos.

Es destacado informar que la aplicacion de las estrategias las cuales fueron de
gran importancia para la produccion de lecturas y por consecuencia
comprensiones productivas, como el cuadro comparativo, permite a los
educandos mayor participacion y relacion asi como una reflexion significativa en
sus trabajos diarios. Ademas que les permitié darse cuenta que no hay una sola
forma de llegar a la comprension de los textos y que pueden elegir diversas
formas en una sola o en varias de sus materias con la finalidad de crearse en
su interior un método importante que es leer para comprender y leer por gusto y
diversion no por obligacién u obtencion de una calificacion.

Las lecturas individuales y colectivas, fueron trascendentales, para el logro de la
construccion de la comprension lectora ya que permitieron que los
conocimientos previos se activaran. El aprendizaje significativo utilizado como
referencia marcaron la diferencia ya que por tener un nivel de abstraccion y
generalidad superior al nuevo conocimiento que se esta poniendo en juego,
sirvieron de puente entre lo que el estudiante ya conocia y lo que necesitaba
conocer para asimilar cognoscitivamente lo nuevo a aprender, logrando asi un

aprendizaje significativo mediante las estrategias como lo son los diagramas.
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8. RECOMENDACIONES

En el presente documento se da a conocer toda una investigacion
educativa que muestra a fondo lo que es e involucra la comprension lectora
como herramienta fundamental para la vida, y lo cual a su vez me lleva a las

siguientes sugerencias:

Se debe sefalar una verdadera importancia al fomento a la lectura, el
cual debe ser obligatorio y tan importante como un programa econémico, pues
es una herramienta directa para terminar el analfabetismo y es la mejor
herencia que se da a los jovenes del pais ademas que es la puerta de entrada a
la educacion y al progreso de la persona y por lo tanto de la sociedad.

Capacitaciones a profesores en la aplicacion, desarrollo de medios y de
estrategias lectoras por los cuales los alumnos logren conocimientos y
destrezas que le permitan desenvolverse independientemente y eficientemente.

Tener en cuenta para iniciar cualquier proceso de ensefianza y
aprendizaje el nivel de experiencias de los alumnos de acuerdo al grado de

experiencias facilitara o limitara su comprension.
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Es necesario para poder tener, lectores efectivos, crear en nuestros
alumnos habitos de lectura y sobre todo estrategias que le inyecten las ganas
de querer leer un texto, innovando las actividades cotidianas.

La funcion del docente va mas alla del trabajo en el aula, por lo que se
exhorta a considerar el contexto donde desarrolla su practica para ofertar al
alumno un mejor aprovechamiento escolar.

Es fundamental el manejo de estrategias como los diagramas (mapa
conceptual, mapa mental, cuadro comparativo y cuadro sinéptico), pues estas
sirven de apoyo en la comprension de un texto y obtener un aprendizaje
significativo.

Exhortar a los docentes al uso de instrumentos innovadores como lo son
las rubricas para lograr resultados mas objetivos y no caer en lo tradicional.

Igualmente que el docente elabore un diagndstico preciso y conciso que
le arroje datos verdaderos de las necesidades (problemas) a nivel grupo e
individual de los alumnos, al inicio del periodo escolar y tenga la oportunidad de
encontrar la solucién segun la jerarquia de prioridades para dar respuesta
satisfactoria en el transcurso del ciclo escolar.

Y por ultimo se sugiere otras lineas de investigacién para profundizar el
estudio cualitativo en los procesos en cuanto a la comprensién lectora; asi
como el uso de otros instrumentos mas completos con referente a la

problematica.
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ANEXOS



ANEXO 1. DATOS GENERALES

Nombre del entrevistador

Nombre de la escuela

Localidad
Municipio o Delegacidn
Entidad federativa

Esta escuela es ( ) Urbana ( ) Rural
Nombre del profesor(a)

Género: Hombre ( ) Mujer
Edad: afios cumplidos
Antigliedad en la escuela afnos

Afios en el servicio educativo

Grado médximo de estudios completos

Estimado profesor/a:

Para responder a las siguientes cuestiones,

por favor tome

en cuenta lo realizado por usted en sus clases con el grupo

que actualmente estd asignado.

0
0]
0 ] o
s |28 |4
o 9l o ﬁ , . , ..
5 @ g > 3 g ¢Con qué frecuencia empled las siguientes
§ e 5 9 a s estrategias de ensefianza en sus clases?
- ouwul g o 00
H S E o —
o g 4 b 2,
- g ol o~ o E
o) DA < d z 0

detallada

1. Dar instrucciones a los estudiantes de manera

2. Facilitar la discusiédn

3. Explicar un concepto o
pizarrén

tema wutilizando el

4. Explicar un concepto o tema con dispositivos
audiovisuales (proyector, TV, etc.)

cuando no entiende algo

5. Apoyar en forma individual alumno

6. Pedir a los alumnos leer en clase en forma

forma

individual

7. Organizar al grupo para el trabajo en equipos
8. Trabajar con los estudiantes
individual
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9. Explicar un concepto o) tema empleando

computadoras

10. Producir sesiones de discusién mediante
preguntas y respuestas

11. Explicar un concepto usando objetos ¢}

herramientas que se pueden manipular

12. Aplicar un examen o evaluaciédn

13. Pedir que se recuerde la clase anterior

14. Permitir el uso de las calculadoras para la
clase de mateméticas

15. Dejar tarea

16. Usar el libro de texto gratuito

17. Emplear materiales impresos diferentes al
libro de texto

18. Organizar a los alumnos para discutir sobre
diferentes temas

19. dar ejemplos que tienen que ver con la vida
diaria

20. Repasar los temas que no entendieron algunos
alumnos

21. Revisar los trabajos de los alumnos

22. Pedir a los alumnos que hagan exposiciones por
equipos

23. Explicar las razones por las que se realizan
eventos en la escuela

24. Explicar mediante ejemplos

25. Pedir a los alumnos que elaboren cuestionarios
o resumenes

26. Volver a explicar temas o conceptos no bien
entendidos por los alumnos

diariamente

Una o dos
veces por

Algunas veces
al mes

No acostumbra

emplearla

¢sCon qué frecuencia realiza las siguientes
actividades requeridas por sus estudiantes en sus
clases?

27. Preguntar para saber si recuerdan conceptos o
temas vistos

28. Producir discusiones en donde participe todo
el grupo

29. Pedir que escuchen u observen explicaciones o
demostraciones del maestro.

30. Proporcionar objetos o diversos materiales
para que puedan manipularlos.

31. Poner tareas o actividades de rutina

32. Usar el libro de texto

33. Pedir que respondan a preguntas abiertas
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n [
o 0 g
ﬁ w4 g g @| éCon qué frecuencia realizd estas acciones en el
Q 00 L -
£ 9 al w Y desarrollo de sus clases?
L) g u od
- ou g0 0o
H 0 B E o ~
d g 0 O B
- g 0 A~ (I -]
o = z2 0
34. Explicar enlazando 1los temas de clase con
situaciones de la vida real
35. Trabajar individualmente con trabajos de 1los
alumnos
36. Evaluar y mejorar su propio trabajo
37. Trabajar con problemas o temas que solamente
algunos alumnos resolvieron o entendieron
adecuadamente
38. Trabajar con problemas en donde los alumnos
encontraron la forma de resolverlos
39. Evaluar el trabajo de sus estudiantes
40. Realizar eventos o actividades y explicar por
qué los alumnos fueron organizados de esa manera
41. Explicar a todo el grupo, soluciones o
respuestas que se desarrollaron antes por pequefios
grupos de alumnos
42. Evaluar su trabajo como maestro junto con los
alumnos
n )
Q U] H
& 1839, |8
) .
g R e g D §| Cuando uno de sus alumnos se equivoca al dar una
o ounl w n o
- o o o M respuesta en clase..
H WO g9 | 0e
d g o 2 o £
- D> b 0]
o — 0
< z
43. Repito la pregunta para que otro alumno la
conteste
44. Le pregunto al que méas sabe del grupo
45. Les doy da la respuesta correcta.
n [
(] U] N
Y] w 4l 0 g o
§ |98 225y
g ol o g ﬁ o | Al encargar tarea para la casa a sus alumnos, ;con
.E : 8 g - 8 %‘ qué frecuencia les pide lo siguiente..?
© c o 39| g
- D P o [0}
o) —~ (]
< z

46. Hacer un diario de la clase

47. Resolver problemas

48. Pedirles que lean

120




49, Buscar informacidn

50. Actividades de los libros de texto

51. Preparar exposiciones ante el grupo

52. Explicar a partir de ejemplos

53. Analizar e interpretar informacidn

54. Organizar, resumir o mostrar informacidn

55. Trabajar en problemas en los cuales tienen que
aplicar sus propias estrategias de solucidn

56. Aplicar conceptos o principios a situaciones
diferentes o no familiares para el alumno

57. Leer material complementario

58. Completar ejercicios de rutina o problemas en
hojas, libros de trabajo o de texto

]
(4] 0n )
o U gl © H . . .
ﬁ g o 8 ﬁ ﬂ Respecto a las tareas de sus estudiantes, ;con qué
g w g > 3 3 z frecuencia hizo lo siguiente?
SR R
oy 59 88
- 3 & 0
o) ) —~ (o)
:S' < 2z
59. Revisar al siguiente dia
60. Seflalar los errores
61. Usted mismo corregir
62. Decirles a 1los alumnos que ellos hagan las
correcciones
63. Solicitar a uno de sus compafieros alumnos que
le ayude a corregirla
64. Usar las tareas para que se tengan discusiones
en clase
65. Asegurarse de que se haya entendido el tema
que encargué
66. Llevar un registro de las tareas presentadas
0
Q 0n ©
Q 9] U] H
» o8 o 9 . )
5 > o g 0 g o Respecto a las tareas de sus estudiantes, ;con qué
% a 5 w g s b frecuencia hizo lo siguiente?
-l T 9 o o~
Holou 8% S8
- 3| & )
o) 0} — 0o
g < 2z
67. Registrar la tarea solamente si fue
terminada

68. Guardar las tareas en el portafolio de
sus alumnos

69. Usar las tareas como Dbase para la
discusién de clase

70. Usar las tareas como base para evaluar a
los estudiantes

71. Usar las tareas como base para planear la
clase
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0 o

Q0 (U] H

+ n 4 0 ©

o oocu,,,'g-q

% A B g D % éCon qué frecuencia evalué con los siguientes

. oo o I propésitos?

AEE IR

3588 |8

< 2

72. Determinar el avance de los alumnos
73. Dar retroalimentacidén a los estudiantes
74. Diagnosticar problemas de aprendizaje de
los estudiantes
75. Dar a conocer a los padres los avances de
los hijos
76. Asignar a los estudiantes a diferentes
programas educativos
77. Planear para futuras lecciones

2.8 |88

g ge U g 9 . .

% t 3 g B " g Para determinar el avance de los estudiantes,

- K g a9l 0 3 indique la importancia que usted le da a los

g E % 5 & o 3 siguientes elementos.

REC O EA T g

P A > - ® o

518 | <o
78. Esfuerzo
79. Participacién en la clase
80. Nivel de logro
81. Nivel de logro con relacién al resto de los
estudiantes
82. Cumplimiento de tareas
83. Atencidn constante a la clase

2% (88

5§88 |98 B

5 g ﬂ 2 3 0 g Respecto a las tareas de sus estudiantes, jcon qué

T Q| 819 2 frecuencia hizo lo siguiente?

g o E ggl 20

- IR BN I I

gy [ Jal| 7

Pt} 3] < 0
84. Resultados de pruebas estandarizadas aplicadas
por instancias externas a la escuela
85. Resultados de pruebas con preguntas abiertas
86. Resultados de pruebas de opcidén multiple o de
verdadero - falso elaborado por el propio maestro
87. Desempefio en ejercicios préacticos
88. Mis apreciaciones de los estudiantes

Tomado en:

http://www2.sepdf.gob.mx/equidad/comunidad_escolar/directivos/planeacion/curriculum/cuestionario_maestros.pdf
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Anexo 2. Aplicacion del test cloze

CLT- Cloze Test

Apellidos...........ccccevvvvvveveeeece.NOMbIre. ..o Sexo.....coeeuennn
Edad: Anos................ Meses............ Fecha de examen..........cccvvvvrnne...
Centro escolar.........ccceeee...... curso o nivel.............. Localidad.............

La tarea consiste en completar unos parrafos a los que les falta alguna palabra. Tiene que averiguar que
palabra le falta y escribirla sobre la linea de puntos.

ESCRIBA EN EL ESPACIO VACIO
Ejemplo 1. Aprender a leer
Aprender a leer bien............. dificily es una............ que dura toda la.........

Ejemplo 2. Viajar en moto

Me gusta viajar en moto, pero............ resulta muy incomodo llevar el
casco........... cuando hace calor; Es obligatorio llevarlo........... casi todo los
paises.

ESPERE, NO PASE LA HOJA HASTA QUE SE LE INDIQUE
VALORACION OBSERVACIONES

Prueba

PE P.A
Texto1 ...... .......
Texto2 ...... ........
Texto3 ...... .........
Texto4 ... ...
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Prueba
Texto 1. Un robo en la ciudad

En una ciudad, un pillo robd el banco local. Entré y pidié un por valor
de 500 délares saco una pistola.

-iManos a la | El cajero, que abra la caja

Y estaban muy asustados mientras el murmuraba en bajito:

- Je,je.La es de chocolate.

- - jEs un atraco!

- - el pico.

- Le cogeran pronto.

- Al de prisa y sin chillar- dijo malas pulgas. Deme el
dinero rapido.

- veran cuando le cojan.

- Ja ja vere.

E A
Total texto 1
Texto 2. El taller de sogas
Hallaronse en un extrafio local, de tan bajo, que sin dificultad cualquier
de mediana estatura lo tocaba con mano. Por la izquierda
recibia la luz un patio estrecho. La escasa claridad de aquella
abertura, mas que patio, legaba tan debilitada al local bajo, era
necesario acostumbrar la vista para los objetos.
Total texto 2 E | A
Texto 3. Juego de patata
Una cosa tan normal como es patata, que todos los chicos pueden
en las cocinas de sus casas, servir para jugar igual que el
juguete ultramoderno. Veamaos, si cogéis una grande, un cuchillo afilado
(con muchisimo , una pinza para el pelo, papel pintura, podréis
realiza un interesante juego la patata por la mitad; con cuchillo o
la pinza de pelo un dibujo, en una de las recortando trocitos
de patata. Si ya hecho vuestro dibujo, afiadido sobre el un poco de
pintura y podréis apoyando la patata sobre un papel.
Total texto 3
E A

Texto 4. El tiroteo
N aguel momento sond un tiro, una bala pasé silbando a poca . Martin
cargo la pistola, vio un y un jinete que se acercaban coche, hizo fuego
y al caballo pesadamente al suelo. Los perseguidores dispararon el
coche, que fue atravesado por balas. Entonces Martin cargo el fusil

sacando el cuerpo de la ventanilla a hacer disparos atendiendo al
ruido las pisadas de los caballos; los les seguian disparaban
también, pero la estaba negra y ni Martin ni los afinaban la
punteria.

E A
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Total texto 4

El instrumento aplicado
EL DISENO DE INVESTIGACION

Una vez definido el tipo de estudio por realizar y establecidas las hipétesis o los lineamientos
para la investigacion (si no se tiene una hipdtesis), el investigador debe concebir un disefio de
investigacion. Segun su acepcion de “esbozo o bosquejo”, es el plan o

- concebida para responder alas .............ccccvvveeennn. de investigacién, para
realizar la..........cccovveeeeeeenn, gue toda investigacion cientifica............c......... (lo que constituye
- de la investigacion empirica). .......cccccceveeeeeerennns la manera practica
Verrrrnnnnrreereeeneennnnns de confrontar la hipétesis con la ..............ccccvvvneeee.

En la literatura, encontramos ................ccecvvneeee clasificaciones. Nosotros adoptaremos

- U : investigacion no experimental..............c.cccvvveeeee. investigacién
experimental.

¢ Qué es lainvestigacién no experimental?

Eslaquese....ccoooeeennnennn, sin manipular deliberadamente las ..............ccc........ En ella,
observamos €l ...........cccvvvvennnn. taly como se .......occcvvvveeenennnn. en su contexto
natural;........cccooeveeeeennns hay estimulos a l0S ............cccceeneee. se expongan los
SUJELOS...eeviiiieieeeeee e estudio.
Se clasifica por .......ccccceevvvvvnenen. alcance temporal, por el ...........cceeeenen de momentos
(puntos en el .....coeevviiiiennnnnn. )enlos cuales se .......cocceevviieeenne los datos
en: seccional .........cccovvveeeeee longitudinal.
La primera analiza ...........cccccceeeen... eselestadode UNA O ......vvvveeveeeeeennnns variables en un
MomMento .........ceevvvvvennnnnnn ,ocudlesla......cooecvinnnnnnn. entre las variables en
en el tiempo, o partede la ........cceeeeerinnnen, del fenémeno ya producido,
de hallar las causas o............... .... que determinan su

........................... veces, en cambio, la ........................... Se centra en
.......................... evolucionan la/s variable/s o la relacion entre ...............cc..ce...... EN
........................... apropiado (bajo el
experimental) es un estudio .................eeeeeeee Puede ser a
......................... (un afilo 0 menos,.......................... Un ciclo lectivo) o a
e ” plazo, menos frecuente (por............cccveeeeeeeen. , el estudio clasico de
Terman ......cccvvvveeeeeneennn, nifios geniales que durd 20 ..........ccccceevvnneen. ).

¢, Qué es lainvestigaciéon experimental?

El término experimento tiene dos ..........cccceeeeeennnn. , una general y otra..........ccccvvvvvvnnnee. La
general se refierea “............cccvieee una accién” y observar sus ...........ccccceeeeeennn. Este uso
del término €s ........ccccveeeeennen. coloquial; asi hablamos de

“experimentar’...........cccoueeieeenn. inventamos 0 adaptamos una..............cccueeeeeee. de cocina 'y
probamos el ...........ccoeeernnn.

El sentido estricto, MA&s ........ccccoccveeenineene con el uso cientifico del..............ccceeeee. , remite a
una investigacion ..............cccceeeens la que se manipulan.......................... una o mas
variables ........cccccceeeeenn, (supuestas causas) para analizar SuU .........cccccceeeeeenne sobre una o
mas variables .............cccceeenee (SUPUESEOS ....evvvieiiiieeieeeeee ), en una situacion de control.
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N° 2: La glave de correccion
EL DISENO DE INVESTIGACION

Una vez definido el tipo de estudio por realizar y establecidas las hipétesis o
los lineamientos para la investigacion (si no se tiene una hipotesis), el
investigador debe concebir un disefio de investigacién. Segln su acepcion
de “esbozo o bosquejo”, es el plan o la 1) estrategia concebida para
responder a las 2) preguntas de investigacion, para realizar la 3)

prueba que toda investigacion cientifica 4) supone (lo que constituye la 5)
esencia de la investigacion empirica). 6) Es la manera practicay 7)
concreta de confrontar la hipétesis con la 8) realidad.

En la literatura, encontramos 9) diversas clasificaciones. Nosotros
adoptaremos la 10) siguiente: investigacion no experimental 11)
e investigacion experimental.

¢ Qué es lainvestigacién no experimental?

Es la que se 12) realiza sin manipular deliberadamente las 13) variables.
En ella, observamos el 14) fenémeno tal y como se 15) presenta en su
contexto natural; 16) no hay estimulos a los 17) que se expongan los
sujetos 18) del estudio.

Se clasifica por 19) su alcance temporal, por el 20) nUmero de momentos
(puntos en el 21) tiempo) en los cuales se 22) recolectan los datos

en: seccional 23) olongitudinal. La primera analiza 24) cudl es el estado de
una o 25) mas variables en un momento 26) dado, o cual es la 27)
relacién entre las variables en un 28) punto en el tiempo, o parte de la 29)
observacién del fenémeno ya producido, y 30) trata de hallar las causas
0 31) factores que determinan su aparicion.

32) Otras veces, en cambio, la 33) investigacién se centra en estudiar 34)
comoevolucionan la/s variable/s o la relacién entre 35) ellas. En estas
situaciones, el 36) disefio apropiado (bajo el enfoque 37) no experimental)
es un estudio 38) longitudinal. Puede ser a “corto” 39) plazo (un afio o
menos, 40) usualmente un ciclo lectivo) o a “41) largo” plazo, menos
frecuente (por 42) ejemplo, el estudio clasico de Terman 43) sobre nifios
geniales que dur6 20 44) afos).

¢, Qué es lainvestigacion experimental?

El término experimento tiene dos 45) acepciones, una general y otra 46)
particular. La general se refiere a “47) ejecutar una accion” y observar

sus 48) consecuencias. Este uso del término es 49) bastante coloquial; asi
hablamos de “experimentar” 50) cuando inventamos o adaptamos una 51)
receta de cocina y probamos el 52) resultado.

El sentido estricto, més 53) acorde con el uso cientifico del 54) término,
remite a una investigacién 55) en la que se manipulan 56)
deliberadamente una o mas variables57)independientes (supuestas
causas) para analizar su 58) incidencia sobre una o més variables59)
dependientes (supuestos 60) efectos), en una situacion de control.
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ANEXO 3. RUBRICA DE MAPA CONCEPTUAL

] 3 PUNTOS 2 PUNTOS 1 PUNTO TOTAL
VALORACION
EXCELENTE ACEPTABLE DEFICIENTE
Describe de forma | Describe de forma | Tiene
_ clara y precisa los | ambigua o confusa | dificultades para
Contenido | conceptos que | los conceptos, hace | describir los
deltexto | tyman parte del | escaso uso detalles | conceptos que
tema y presenta | que clarifiquen el | forman parte del
buena cantidad de | tema. tema y no da
detalles. detalles
significativos ya
que clarifiquen
el tema.
El mapa muestra | El mapa se muestra | EI mapa esta
Explicacion | yna buena | bien centrado pero | mal planteado,
del texto organizacion y | no lo suficientemente | no existe l6gica
estructura, con un | organizado ni coherencia en
seguimiento la organizacion
comprensible y estructura en
general.
Explica el [ Explica el contenido | Tiene dificultad
Elementos [ contenido relacionando o | para explicar la
del mapa relacionando o | vinculando los | relacion )
conceptual | \incylando los | conceptos y hace | vinculacién de
conceptos y emite | escasos juicios | los conceptos y
un juicio propio. propios. no emite juicio
alguno.
Mapa llamativo y | Mapa sencillo y | Mapa impreciso
sobresaliente, simple, destaca los | muy mal
: destaca los | conceptos planteado, no
Bosquejo del | o centos principales 'y los | logra identificar
mapa ol .
conceptual prmmpr_:lles y los subordl_nados pero Io$ _ conceptos
subordinados, no realiza una buena | principales y
existe vinculacién | vinculacion 0 | subordinados, ni
y  relacion de | relacion  de los | existe
conceptos, usa | mismos, ademas no | vinculacién
colores para | hace uso de colores | entre ellos vy
distinguir las ideas | para distinguir las | tampoco colores
sin abusar de ellos. | ideas. para distinguir
las ideas.
La presentacion fue | La presentacién fue | La presentacion
Presentacion | hecha en tiempo y | hecha en tiempo y | no fue hecha en
del producto | forma, ademas se | forma, aunque la | tiempo y forma,
entregé de forma | entrega no fue en el | ademas la
limpia en el formato | formato pre- | entrega no se
establecido (papel) | establecido. dio de la forma
pre-establecida
por el docente.
Calificacion 30
de 15 puntos 10 puntos 5 puntos puntos
la actividad
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ANEXO 4. RUBRICA DE CUADRO SINOPTICO

] 3 PUNTOS 2 PUNTOS 1 PUNTO TOTAL
VALORACION
EXCELENTE ACEPTABLE DEFICIENTE
Plantea de manera | Plantea de manera | Plantea de manera
precisa y clara el | confusa el tema y | incorrecta el tema,
_ tema, usa adecuada | los detalles no | sin uso de detalles
Cdoerlntteer)m(lt%o cantidad de detalles | clarifican el | que sean
gue enriquecen el | contenido. significativos y
contenido. clarifiquen el tema.
Expresa las ideas de | Expresa las ideas | Tiene dificultad
o forma sintética de [ pero de forma | para expresar las
Andlisis del | forma I6gica y con | resumida, con un |ideas del texto, no
e orden de ideas de | orden de ideas de | hay orden de
mayor a menor | mayor a menor | importancias de las
importancia, se capta | importancia, se | mismas, el
bien el contenido de | capta el contenido | contenido es
forma facil y precisa. | de forma ambigua. | incorrecto.
Cuadro sinoptico | Cuadro  sindptico | Cuadro  sindptico
) llamativo y | sencillo y simple, | impreciso y
Bosquejo del | sppresaliente, destaca titulos/ | confuso, mal
cuadro destaca titulos/ | subtitulos, presenta | planteado, y
subtitulos, presenta | divisiones de forma | tampoco hay uso
divisiones y | coherente y | colores para
subdivisiones de | subdivisiones pero | distinguir las ideas
forma coherente, | no hace uso de
hace uso colores | colores
para distinguir ideas
El titulo es claro y | el titulo es acorde | El titulo no
expresa la idea | al tema, plantea las | corresponde al
Elementos | central del tema, [ideas en orden |tema, no hay
ds?Lgl;%i? plantea las ideas de | jerarquico pero las | organizacion ni
forma ordenada Y |ideas secundarias | jerarquizacibn de
jerarquica, y | fueron vagas e |las ideas vy las
complementa las | imprecisas ideas secundarias
ideas con detalles. no tienen
coherencia.
La presentacion fue | La presentacion fue | La presentacién no
Presentacion | hecha en tiempo y | hecha en tiempo y | fue hecha en
del producto | forma, ademéas se | forma, aunque la | tempo y forma,
entregé de forma | entrega no fue en | ademas la entrega
limpia en el formato [ el formato pre-|no se dio de la
establecido (papel) establecido. forma pre-
establecida por el
docente.
Calificacion 30
de 15 puntos 10 puntos 5 puntos puntos
la actividad
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ANEXO 5. RUBRICA DE MAPA MENTAL

] 3 PUNTOS 2 PUNTOS 1 PUNTO TOTAL
VALORACION
EXCELENTE ACEPTABLE DEFICIENTE
Describe de manera | Describe de | Describe de
_ esencial y precisa el | manera ambigua o | manera incorrecta
Contenido | tema, usa buena | confusa el tema, | el tema, no
deltema | contidad de detalles. | hace  uso  de | presenta detalles
algunos detalles | significativos
que
no clarifican el
tema.
Tema bien [ Tema  focalizado | Tema  impreciso,
Organizacion | estructurado y | pero no | sin estructura , sin
del texto organizado con un | suficientemente una
comprensible organizado. coherencia  entre
seguimiento. las partes que lo
componen.
El uso de imagen | El uso de laimagen | El uso de la imagen
central se relaciona | central se relaciona | central y las
o de manera idonea al | con el tema pero no | palabras claves de
An"’;"s'ts del | tema, se presentan | hay una diferencia | sus conceptos son
exto conceptos clara de las ideas | muy ambiguos, las
relevantes, usa | principales de las | ideas no estan
palabras claves | secundarias, la [ organizadas y las
correctas, las | palabra claves son | imagenes no son
imagenes que usa | ambiguas para el | las correctas para
son adecuadas al | concepto y algunas | el tema.
tema. imagenes no estan
acordes al tema.
Mapa mental | Mapa mental | Dificultad para
llamativo y | sencillo y simple | estructurar el mapa
: sobresaliente con | con buena | mental, sin un
B";q”elo del | huena organizacion, | organizacién, orden légico, no
quema destacan ramas de | destaca ramas de | presenta palabras
ideas principales vy | ideas principales y | claves, ni
secundarias, usa | secundarias, hace | ramificaciones, ni
palabras claves y |uso de palabras | colores para
simbologias, hace | claves pero hace | distinguir las ideas.
uso colores para |escaso uso de
distinguir ideas. simbologias y no
utiliza colores para
distinguir ideas.
La presentacion fue | La presentacion fue | La presentacion no
Presentacion | hecha en tiempo y | hecha en tiempo y | fue hecha en
del producto | forma, ademéas se | forma, aunque la | tiempo y forma,
entregd de forma | entrega no fue en | ademéas la entrega
limpia en el formato [ el formato pre-|no se dio de la
establecido (papel) establecido. forma pre-
establecida por el
docente.
Calificacion 30
de 15 puntos 10 puntos 5 puntos puntos
la actividad
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ANEXO 6. RUBRICA DE CUADRO COMPARATIVO

] 3 PUNTOS 2 PUNTOS 1 PUNTO TOTAL
VALORACION
EXCELENTE ACEPTABLE DEFICIENTE
Describe de forma | Describe de forma | Describe de forma
. esencial y precisa el | ambigua o confusa | incorrecta el
Contenido | cyadro, usa buena | el cuadro, hace uso | cuadro, no hace
deltema | cantidad de detalles. | de uso de detalles
algunos detalles | significativos.
que no clarifican el
tema
Cuadro con buena y | Cuadro con | Cuadro con tema
Organizacion | coherente estructura | informacion impreciso o]
del texto y organizacion, con | centrada pero no | confuso,
un claro seguimiento. | posee una | sin coherencia
suficiente entre las partes que
Organizacion. lo componen.
Cuadro llamativo y | Cuadro sencillo y | Cuadro mal
Bosquejo del | sobresaliente, que | simple que no | planteado que no
cuadro cumple con los | cumple con los |cumple con los
criterios  requeridos | criterios requeridos | criterios del disefio
en el disefio en el disefio
Ubicacion en la [ Ubicacibn en la | Tanto la ubicacion
columna izquierda y | columna izquierda [ en la columna
Elementos | grden adecuado de |y orden adecuado | izquierda y orden
delcuadro | |5 temas centrales, [ de  los  temas |de los  temas
las variables se | centrales, las | centrales es
ubicaron en la parte | variables no | incorrecta, las
superior presentan un orden | variables no se
y la informacion fue | légico vincula con el tema.
precisa.
La presentacion fue | La presentacion fue | La presentacién no
Presentacion | entregada en tiempo | entregada en | fue entregada en
del producto | y forma, de manera | tempo y forma, | tempo y forma,
limpia y en el formato | aunque en el | ademas la entrega
establecido (papel) formato pre- | no se dio en el
establecido. formato.
Calificacion 30
de 15 puntos 10 puntos 5 puntos puntos
la actividad
Evaluacion de niveles de comprension lectora
DEFICIENTE ACEPTABLE EXCELENTE
5a 7 puntos 8 al2 puntos 13 a 15 puntos
Demuestra una parcial | Demuestra considerable | Demuestra total capacidad
capacidad en la | capacidad en la comprension y | en la  comprensiébn e
comprension elen la interpretacion  de | interpretacion de diferentes
interpretacién de | diferentes tipos de texto, | tipos de texto, utilizando el
diferentes  tipos de | utilizando el lenguaje oral y | lenguaje oral y escrito como
texto. escrito como medio de | medio de interaccién social.

interaccioén social.
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ANEXO 7. “Hay que romper con el bolero de Ravel”

Una tarde de lluvias torrenciales, Maria una joven casada de veinticinco afos,
viajaba por una carretera de poco transito cuando se le estropeé el coche. Al
cabo de una hora de sefales inutiles a los vehiculos que pasaban, logré que el
conductor de un autoblus se compadeciese de ella. No iba muy lejos, pero a
Maria le bastaba con encontrar un sitio donde hubiera un teléfono para pedirle a
su marido que fuese a recogerla. Nunca se le habria ocurrido que en aquel
autobus, ocupado en su totalidad por un grupo de mujeres atonitas, habia
empezado para ella un drama absurdo y surrealista que le cambié la vida para

siempre.

Al anochecer, el autobls entr6 en un patio de un enorme y sombrio edificio
situado en un descampado. La mujer que mandaba a las demas las hizo
descender con érdenes un poco infantiles, es decir, como si se tratara de nifios,
aunque todas eran mayores. Maria fue la dltima que descendio. La encargada
del grupo se lo encomendoé a otras personas que salieron a recibirlo y se fue sin

mas en el vehiculo.

Hasta ese momento Maria no se dio cuenta de que aquellas mujeres eran 32
locas pacificas que se iban a internar en un manicomio. Dentro ya del edificio,
Maria se separd del grupo y pregunt6 a una empleada donde habia un teléfono.
Una de las enfermeras que conducia a las pacientes, la hizo volver al grupo
mientras le decia de un modo dulce: “Por aqui, linda, por aqui hay un teléfono”.
Maria siguio, junto con las otras mujeres, por un corredor tenebroso, y al final
entrd en un dormitorio colectivo donde las enfermeras empezaron a repartir

camas.

A Maria le asignaron también la suya. Un poco nerviosa ya con el equivoco,
explicd que su coche se habia estropeado en la carretera y que lo Unico que
queria era un teléfono para prevenir a su esposo. La enfermera fingio
escucharla con atencién y le dijo que se metiera a la cama y que al dia

siguiente podria llamar.
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Comprendiendo de pronto que estaba a punto de caer en una trampa mortal,
Maria escapé corriendo del dormitorio. Pero antes de llegar a la puerta, un
guardian corpulento le dio alcance, le aplicé una llave maestra, y otros dos le
ayudaron a ponerla una camisa de fuerza. Después, como no dejaba de gritar,
le inyectaron un somnifero. Al dia siguiente, 136 como persistia en su actitud
insensata, la trasladaron al pabellon de los locos furiosos y la sometieron hasta

el agotamiento con una manguera de agua helada a alta presion.

El marido de Maria, preocupado por su tardanza, denuncié su desaparicion. El
automovil de Maria fue encontrado abandonado y desmantelado por los
ladrones. Al cabo de dos semanas, la policia declaré cerrado el caso y se tuvo
por buena la explicacién de que Maria, desilusionada por su breve experiencia

matrimonial, se habia fugado con otro.

Maria tard6é en adaptarse a la vida del manicomio, pero su caracter rebelde se
fue doblegando paulatinamente. Aunque se negaba a participar en los juegos
de las restantes enfermas, ya nadie la forzaba. Al fin y al cabo, decian los
médicos, asi empezaban todas, y tarde o temprano terminaban por incorporarse

a la vida de la comunidad.

Jorge de Esteba: “Hay que romper el bolero de Ravel’, en El Pais, 23 de
octubre de 1982. Este texto es un resumen escrito de otro texto anterior, original
de Gabriel Garcia Marquez, titulado “Maria de mi corazén” y aparecido en El
Pais el 3 de mayo de 1981. El escritor colombiano revisaria el texto
posteriormente en el relato “Sdlo vine a hablar por Teléfono”, incluido en sus
Doce cuentos peregrinos, 1992. Texto extraido de: Lomas, Carlos, Tuson
Amparo. (2009). Ensefianza del lenguaje, emancipacion comunicativa y
educaciéon critica. El aprendizaje de competencias en el aula. Ed. Oedere.
México. P. 122-123.
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Cuestionario:

1.- ¢, Cudl es en su opinion el enunciado que mejor resume la idea principal
de este texto?

a) El personal que trabaja en los manicomios es cruel con las enfermas, utiliza
el engafo y los malos tratos de forma habitual y no atiende a razones.

b) Maria nunca debi6 ser tan confiada al subir al autobus “que le cambié la vida
para siempre”.

c) En ocasiones un hecho sin importancia aparente cambia la vida cotidiana de
las personas y la transforma en un “drama absurdo y surrealista”.

2.- Laintencion principal del autor de este texto es:

a) Mostrar coOmo una situacion absurda puede cambiar la vida de una persona
que acaba renunciado a luchar contra la injusticia ante la incomprension ajena.

b) Criticar a Maria, quien pese a ser injustamente tratada acaba resignandose
ante su absurda situacion.

c) Advertir a quienes lean el texto de los peligros que corren las personas
cuando piden auxilio “en una carretera de poco transito”.

d) Entretener al lector con una historia curiosa y poco habitual.

3.- ¢Por cudl de los siguientes enunciados podriamos sustituir mejor el
texto “Aunque se negaba a participar en los juegos de las restantes
enfermas, ya nadie la forzaba”.

a) “Cuando se negaba a participar en los juegos de las restantes enfermas, ya
nadie la forzaba”.

b) “A pesar de que se negaba a participar en los juegos de las restantes
enfermas, ya nadie la forzaba”.

c)’Porque se negaba a participar en los juegos de las restantes enfermas, ya
nadie la forzaba”.
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d) “Desde que se negaba a participar en los juegos de las restantes enfermas,
ya nadie la forzaba”.

4.- ¢ Qué palabras resumen mejor las ideas principales del texto?
a) transito, teléfono, autobus, edificio.

b) Maria, carretera, médicos, juegos.

c¢) drama, manicomio, equivoco, absurdo.

d) encargada, guardian, camisa de fuerza, policia.

5.- ¢COmo esta organizado en texto? El autor ha organizado el texto de
una manera determinada con el fin de contarnos una historia de una
manera atractiva y a la vez ordenada. Para ello, parte de una situacion
habitual (una averia en el coche), describe luego las consecuencias de esa
situacion (el internamiento de Maria en un manicomio ante la indiferencia
de enfermeras y de médicos) y ofrece un desenlace con el que concluye el
texto. Por tanto, este texto tiene al menos tres partes (planteamiento,
desarrollo y desenlace) a cada una de las cuales le corresponde uno o
varios parrafos. ¢A qué parrafos corresponde cada una de estas fases del
texto”.

a) Planteamiento (parrafos 1y 2), desarrollo (parrafos 3, 4 y 6) y desenlace (parrafos
5).

b) Planteamiento (parrafos 1, 2, 3y 4), desarrollo (parrafo 5) y desenlace (Parrafo 6).

c) Planteamiento (parrafo 1), desarrollo (parrafos 2, 3, 4 y 6) y desenlace (parrafo 5).
138

d) Planteamiento (parrafo 1), desarrollo (parrafos 2, 3, 4, y 5) y desenlace (parrafo 6).

6.- Por sus caracteristicas, este texto es:

a) Narrativo ya que nos cuenta una serie de cosas que le ocurren a un
personaje a la que confunden con una loca.

b) Expositivo ya que nos informa sobre como es la vida cotidiana en un
manicomio.
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c) Argumentativo porque la finalidad del autor del texto es convencer al lector de
que la finalidad de los manicomios no es curar a los enfermos mentales sino
someterlos a la disciplina y doblegar “su caracter rebelde”.

d) Instructivo porque su finalidad es dar una serie de instrucciones de tipo
practico con el fin de evitar este tipo de situaciones”.

7.- Este texto procede de:

a) Una revista de psiquiatria en la que se investiga sobre algunos errores en el
tratamiento médico de los enfermos mentales.

b) Un estudio cientifico encargado por el Ministerio de Sanidad con el fin de
mejorar la atencidn psiquiatrica.

c) Un texto aparecido en la prensa en la que su autor cuenta una historia real
acaecida en Barcelona.

d) Un panfleto de una organizacién revolucionaria en el que se denuncian casos
de abusos en la atencion psiquiatrica en los manicomios y se define la libertad
de los enfermos mentales.

8. Este texto es un resumen escrito de otro texto anterior, original de:
a) Gabriel Garcia Marquez

b) Lomas, Carlos

c) Jorge de Esteba

d) Tus6n Amparo

9. Qué le bastaba encontrar a Maria

a) lograr que el conductor de un autobus se compadeciese de ella y la llevara a
Su casa.

b) que dejara de llover.

c) encontrar un sitio donde hubiera un teléfono para pedirle a su marido que
fuese a recogerla

d) que su vehiculo funcionara nuevamente.
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Cuestionario:

1.- ¢, Cudl es en su opinion el enunciado que mejor resume la idea principal
de este texto?

a) El personal que trabaja en los manicomios es cruel con las enfermas, utiliza
el engafo y los malos tratos de forma habitual y no atiende a razones.

b) Maria nunca debio ser tan confiada al subir al autobus “que le cambio la vida
para siempre”.

c) En ocasiones un hecho sin importancia aparente cambia la vida cotidiana de
las personas vy la transforma en un “‘drama absurdo vy surrealista”.
(INFERENCIAL)

2.- Laintencion principal del autor de este texto es:

a) Mostrar como una situacion absurda puede cambiar la vida de una persona
gue acaba renunciado a luchar contra la injusticia ante la incomprension ajena.
(INFERENCIAL)

b) Criticar a Maria, quien pese a ser injustamente tratada acaba resignandose
ante su absurda situacion.

c) Advertir a quienes lean el texto de los peligros que corren las personas
cuando piden auxilio “en una carretera de poco transito”.

d) Entretener al lector con una historia curiosa y poco habitual.

3.- ¢Por cudl de los siguientes enunciados podriamos sustituir mejor el
texto “Aunque se negaba a participar en los juegos de las restantes
enfermas, ya nadie la forzaba”.

a) “Cuando se negaba a participar en los juegos de las restantes enfermas, ya
nadie la forzaba”.

b) “A pesar de que se negaba a participar en los juegos de las restantes
enfermas, ya nadie la forzaba”. ( LITERAL)
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c)’Porque se negaba a participar en los juegos de las restantes enfermas, ya
nadie la forzaba”.

d) “Desde que se negaba a participar en los juegos de las restantes enfermas,
ya nadie la forzaba”.

4.- ;Qué palabras resumen mejor las ideas principales del texto?
a) transito, teléfono, autobus, edificio.
b) Maria, carretera, médicos, juegos.

¢) drama, manicomio, equivoco, absurdo. CRITICO

d) encargada, guardian, camisa de fuerza, policia.

5.- ¢COmo esta organizado en texto? El autor ha organizado el texto de
una manera determinada con el fin de contarnos una historia de una
manera atractiva y a la vez ordenada. Para ello, parte de una situacion
habitual (una averia en el coche), describe luego las consecuencias de esa
situacion (el internamiento de Maria en un manicomio ante la indiferencia
de enfermeras y de médicos) y ofrece un desenlace con el que concluye el
texto. Por tanto, este texto tiene al menos tres partes (planteamiento,
desarrollo y desenlace) a cada una de las cuales le corresponde uno o
varios parrafos. ¢A qué parrafos corresponde cada una de estas fases del
texto”.

a) Planteamiento (parrafos 1y 2), desarrollo (parrafos 3, 4 y 6) y desenlace (parrafos
5).

b) Planteamiento (parrafos 1, 2, 3y 4), desarrollo (parrafo 5) y desenlace (Parrafo 6).

c) Planteamiento (parrafo 1), desarrollo (parrafos 2, 3, 4 y 6) y desenlace (parrafo 5).
138

d) Planteamiento (parrafo 1), desarrollo (parrafos 2, 3, 4, v 5) v desenlace (parrafo 6).
CRITICO

6.- Por sus caracteristicas, este texto es:

a) Narrativo ya gue nos cuenta una serie de cosas que le ocurren a un
personaje a la gue confunden con una loca. INFERENCIAL
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b) Expositivo ya que nos informa sobre cdmo es la vida cotidiana en un
manicomio.

c) Argumentativo porque la finalidad del autor del texto es convencer al lector de
que la finalidad de los manicomios no es curar a los enfermos mentales sino
someterlos a la disciplina y doblegar “su caracter rebelde”.

d) Instructivo porque su finalidad es dar una serie de instrucciones de tipo
practico con el fin de evitar este tipo de situaciones”.

7.- Este texto procede de:

a) Una revista de psiquiatria en la que se investiga sobre algunos errores en el
tratamiento médico de los enfermos mentales.

b) Un estudio cientifico encargado por el Ministerio de Sanidad con el fin de
mejorar la atencion psiquiatrica.

c) Un texto aparecido en la prensa en la que su autor cuenta una historia real
acaecida en Barcelona. CRITICO

d) Un panfleto de una organizacion revolucionaria en el que se denuncian casos
de abusos en la atencion psiquiatrica en los manicomios y se define la libertad
de los enfermos mentales.

8. Este texto es un resumen escrito de otro texto anterior, original de:

a) Gabriel Garcia Marqguez LITERAL

b) Lomas, Carlos

c) Jorge de Esteba

d) Tusén Amparo

9. Qué le bastaba encontrar a Maria

a) lograr que el conductor de un autobus se compadeciese de ella y la llevara a
Su casa.

b) que dejara de llover.

c) encontrar un sitio donde hubiera un teléfono para pedirle a su marido que
fuese a recogerla inferencial

d) que su vehiculo funcionara nuevamente.
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