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INTRODUCCION

Emprender el camino es ficil, mantenerse en é1 requie-

re de amor, trabajo, entereza, lucha y decisién.

Desde diferentes puntos de vista y a través del tiempo,
la educacién ha venido transformdndose siendo sometida a —
constantes juicios superficiales y métodos tradicionales im
puestos. E1l maestro sin darse cuenta ha permanecido al mar-
gen de los cambios adoptando una actitud pasiva y conformis
tg y algunos tratando de superar sus clases bajo criterios-
particulares. Al educador le ham hecho creer que estd muy -
lejos de adquirir una actitud critica e investigativa ya —
que requeriria de medios sofisticados propios de investiga—

ciones que se llevan a cabo desde arriba.

Este informe de investigacidén realizado por un docente,
trae consigo, seis afios de arduo estudio que se inician al -
cursar la licenciatura en educacidén bdsica en la Universidad
Pedagégica Nacional, estudios que se van relacicnando con la
practica docente y que vienen a dar su fructificacién en la-
concientizacién del propio maestro sobre el valor que tiene-
su tarea diaria realizada dentro de su grupo o area de acti-

vidad.

Esta fructificacién que se palpa en la produccién de conoci-
mientos empiezan a darse en el seno del seminario, asignatu-

ra que se cursa al terminar la licenciatura, materia de alto



anilisis y reflexidén, que a través de su contenide expone --—
una alternativa para que el maestro vincule su prdctica do—
cente con la investigacién, sin que esta palabra quiera de—-
cir utilizar metodologias rigurosas o dificiles que estédn —

fuera de su conocimiento.

La investigacién participativa aplicada para conformar-
este trabajo, utiliza técnicas que permiten al educador po--
nerlo en contacto con su realidad, sencillas, de observacidn
y de registro del acontecer cotidiano; experiencias que se -
fueron construyendo en base a la comprensién, percepcién y -
andlisis de contenido; técnicas que estdn al alcance del - -
maestro y que tal vez algun dia ha llevado a cabo sin darse-
cuenta, al tratar por ejemplo, en base a las caracteristicas

de sus alumnos, dar un tema mds sencillo.

El investigador presenta su prictica docente problemati
zada en base a las técnicas de la investigacidén accién y po-
co a poco el mismo proceso da a conocer el problema central-
en el cual gira la investigacidén, en este caso el problema -
gque se detecta para su estudio es "la desvinculacién del pro
grama con el entorno socio-cultural de los alumnos", se abor
da afrontando en la etapa préctica para su solucibn, una se-
rie de limitaciones que algunas veces impidieron la plena —-—

realizacidén de las actividades.

La principal limitacién que se presenta al ejecutar cam

bios en la prdctica docente, es el concepto tradicional que-



durante afios, a2lumnos, vadres y maestros han tenido de lo gue-
es la escuela, ocasionando que en la provuesta pedagdgica se -
llevaran a cabo acciones de ajuste sobre la marcha de acuerdo-

a2 las circunstancias.

Ta cause que sirvidé de estimulo para emprender el estudio
de este problema se inicid al observar el enorme esfuerzo que-
reglizaban los alumnos tratando de comprender cada uno de los-—
contenidos de sus libros cque ademis de ser extensos, estén fue
ra de su realidad, intereses y necesidades; es una preocura--—-
cidn constante ver cdmo maestros y alumnos deswerdicien la ri-
gveza cultural de su entorno abrumsdos por el cumrlimiento del
deber programdtico representado en los examenes y CONCursos —-

tradicionales.

AUn cuando elgunos criticos han sefialado cue este tipo de
estudios carecen de sistematizecién y evaluacidn, es asombro--
so ver cdmo el investigador participativo vz descubriendo si--
tuaciones oue durante zfios los llamados cientificos sociales -
han estudiszdo y no han logrado detectar. El mesestro actuando -
dentro de su oréctica docente y basidndose en lo ous acontece -
dentro de elle, podrd influir en los procesos de tome de deci-~
siones generando experiencias educativas releventes, distintes

2 las oficieles.
Serén intentos tal vez, vero intentos 21 fin por mejorar-
le ensefienza y le narticipacidn consciente del maestro y del -

alumno en su actuar cotidisgno.

Al llevar z cabo esta investigacidn no se trate ge cul--
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minar solamente en técnicas de orden tedrico, sino en la gene
racién de alternativas de accién en la prdctica pedagdgica ex
presadas en: una perspectiva de cambio social; la constante -
preocupacién por inco:porar a los maestros en los procesos de
produccién y comunicacién de conocimientos; la misqueda de es
trategias de la misma investigacidén que los ayude a reivindi-
carse de manera consciente y organizada a su trabajo adquirien
do no sélo una presencia activa de significacién real en la =
sociedad a la que pertenece, sino ademds disminuyendo los es—
pacios y diferencias tajantes que generalmente la ciencia, ba
sada en el positivismo y ei empirismo establece entre teoria-
préctica y sujeto—objeto de las prdcticas de investigacidn so

cial educativa.

En base a todo lo expresado se redacta este documento, -
estructurado en cuatro capitulés, que son en su propia estruc
tura interna las cuatro fases propuestas por la investigacidénm
participativa para investigar la préctica docente a nivel bi-
sico., E1 primer capitulo titulado Descripcién y Autodiagndésti
co de la Problemitica muestra el fruto de una investigacién -
de campo realizada dentro del acontecer cotidiano y analizada
de acuerdo a la concepeién de la problemdtica y problema ele-

gido.

El segundo capitulo es la Fundamentacidén del Problema —-
Elegido, estd constituido por las abstracciones tedricas que-
se consideraron mis trascendentales y que vinieron a fusionar

-se con las categorias particulares sobre la situacidn proble-
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matica docente y también vor algunos de los vostulados de ———-
Elsie Rockwell y el Dr. Decroly que conforman la teoria pedagd
gica desde el cual se abordd el vroblema elegido, reslizando -
as? 1z confrontacidén entre 1la teoria y la investigacidn de cam

N0 .

Ey ‘tercer capitulo titulado .Formulacidn del Problema y —-
Propuesta de Solucidn, expresa los puntos de vista personales—
sobre el problema que se plantea y los objetivos oue se persi-
guen asi como también la solucidn a este, a través de la rea—-—

1izacidn de actividades expuestas en una propuesta pedagdgica.

En el cuarto capitulo que es la Organizacidn y Realiza——-
cidn de 1a Propuesta, se exvonen las acciones ejecutadas, las-
limitaciones encontradas y los logros alcanzados y en el quin-
to capitulo titulado Aportaciones Tedricas, Metodoldgicas y —-
Pricticas, se dan a conocer algunas abstraciones e ideas varti-
culares que fueron madurando ¥ orgenizandose en el transcurso-
de esta investigacidn vara culminar con un avartado de conclu-

siones, la bibliografia que se utilizd y algunos anexos.



CAPITULO I
DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA
A).- Concepcibn de mi problemdtica

Duranté siete afios he caminado por el sendero de la educa
cién primaria, no puedo calificar mi trabajo como provechoso,-
porque ni yo misma sé, si lo ha sido, la continua preparacién-
me ha llevado & analizarlo, en el transcurso de este andlisis-—

y reflexidén encontraré la respuesta.

En la escuela Normal, calificada como una de las mejores-
en el Estado permaneci cuatro afios adquiriendo, supuestamente,
como en tantas otras escuelas y en tantas otras carreras, los-
conocimientos necesarios para llevarlos a la préctica. Recuer—
do cuando por primera vez practiqué, el maestro de diddctica -
nos habia revisado minuciosamente los planes de clase, el mate
rial que ibamos a emplear y sobre todo los contenidos cientifi
cos de acuerdo a los objetivos del programa. La clase la tenia
mos que desarrollar de acuerdo a lo planeado, la maestra de —
grupo observaba y escuchaba para después dar una calificaciédn.
Nosotros por todos los medios tratdibamos de gue el alumno no -
se desordenara porgue en cualquier instante podrian llegar a -
supervisarnos. Asi se fueron desarrollando nuestras prdcticas,
sin saber con certeza qué pretendiamos y sblo seguras de obede
cer las normas impuestas, quizd mejor que obedecer, hacer como

si obedeciéramos.
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Conocimos algunos métodos para la ensefianza de la lectura
escritura, no nos dijeron si eran para nifios del medio rural o
urbano, lo gue Si nos aseguraron es que el método global de —
andlisis estructural estaba acorde con las caracteristicas evo
lutivas del nific. Todas las indicaciones las cumpliamos al pie
de la letra, pensdndolo bien, desde que tengo uso de razén, —
siempre ha sido asi, en la primaria, en la secundaria y des-— -
pués en la Normal, ¢ seria extrafio que posteriormente en el tra

bajo continuara con esta forma de ensefiar?

En el dltimo semestre para obtener el titulo nos dieron -
un problema a investigar siendo objeto de estudio los alumnos—
de huestro grupo de prictica, se referia a sus habilidades per
ceptivomotoras. Utilizamos la investigacién cientifico-académi
ca como secuencia metodoldégica, el método ya conocido tradicio
nalmente desde el inicio de nuestro estudio en la Normal, con-
sus pasos respectivos: formulacidén del problema, objetivos, —-—
marco tedrico y metodologia. Nunca me enteré cudles habian si-
do las estrategias de los maestros de didgctica para poder de-
tectar este problema lo curioso fue, gue en los noventa y tan-
tos grupos de practica y una vez aplicados los instrumentos de
medicién a nmuestros alumnos, la hipdtesis habia sido confirma-

dae.

Martha, una compafiera de grupo habia negado la hipétesis,
en ese momento no le di ninguna importancia, solo pensaba que-—
se estaba metiendo en un grave problema, negarla era como es—-—

tar en contra de guienes la habian propuesto. ¢(Quién estaria —
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mds equivocada, Martha que en base a sus resultados y sin te—
ner ningin temor la habia negado, o yo, que como las demas, ha
bia seguido fielmente los lineamientos de una ideologia ya da-

da®?.

Al terminar los estudios de la Normal nos asignaron el lu
gar donde {bamos a prestar nuestros servicios en los diferen——
tes estados de la Republica, a muchas colegas les tocd en la -
sierra, tenian que caminar mucho, llegar a caballo o en camio-
neta, estaban muy asustadas, varias no se fueron, se habian en
terado de que la gente era muy mala y que ademdgs los nifios no-
hablgban el castellano, entonces prefirieron antes que irse, -
renunciar a la plaza. ¢(En qué medida nos prepara la Normal pa—

ra enfrentar este tipo de realidades?,

Existe poca relacidén entre lo que recibimos en la forma——
cién profesional y las exigencias del trabajo real, los maes—
tros necesitamos ser formados como entes generadores de ideas-—
y no como transmisores y reproductores mecédnicos, Esta fue - -
nuestra formacién normalista ocon respecto a la prdctica docen-—
te, por arte de magia en el dltimo afio nos volviamos investiga
doras de un problema educacional y por el anhelo de llegar a -
un feliz término tratamos de hacer un informe con una concep——
_¢ién de que el maestro es el gran dios y que tiene en sus ma—
nos la solucidn a todos los problemas que se le presenten en -
la prictica, entonces si el nifioc aprende, es un buen maestro,-—

y si el nifio no aprende es un mal maestro.
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"En lugar de medir y tratar de explicar la ‘'deficien
cia' en el rendimiento de los alumnos, respecto al -
programa normativo (objetivos, contenidos) y cue sue
len atribuirse a problemas mentales, culturales, nu-
tricionales, etc.; interesa reconstruir el eslabdén -
de la experiencia escolar cotidiana y el sentido de-
lo que es posible aprender en la escuela". (1)

Hastz los cinco afios de servicio habia concebido mi prég
tica docente centralizada en el maestro. El cumplimiento en -
el trabajo, la constante preocupacién porque el zalumno se sin
tiera a gusto con mi presencia y aprendiera lo esencial, eran
mis metas. Si el nifio se atrasaba por equis motivo, sabia que
requeria de mds atencidn y lo citaba individualmente después—
o0 antes de las clases, no habia obstaculos insupersbles para-—
mi. Mis directores veian con agrado esta preocupacién y ningu
no me habia exigido el cumplimiento total del programa, tal -
vez porgque hasta la fecha los grupos atendidos habian sido de
primero y segundo y lo importante era que leyeran y escribie-
ran bien, otra de las cosas es gue las circunstancias como el
apoyo de los padres y los ambientes comunitarios se mostraban
positivos a la educacidn impartida y esto sin darme cuenta ha

bia sido factor determinante en mi trabajo.

;,Qué es lo que ghora me permite ver mi practica desde un

punto de vista mds analitico, reflexivo y reslista?.

(1) Elsie Rockwell. Cit. por Antologia del Iddulo Pedsgdgico
PACLEP. 2a. ed., liéxico, Ed. Direccidn General de Promo-
¢ién Cultural, SEP, 1985, p. 93.
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Después de cinco aflos me asignaron grupos superiores, —-—
alumnos con intereses més precisos y especificados, formados-
en base 2 la educacidén de grados enteriores y a su familiag. -
El trato con estos nifios de edades avanzadas, la transmisidn-
obligatoria de los contenidos del programa, el curso del semi
nario en la Universidad Pedagdgica y sobre todo los problemas
tan graves de aprovechamiento gque actualmente se me presenta-
ban en mi préctica docente, me hicieron concebirla de otra me

nerae.

Siempre el tener un grupo nuevo implica: adaptacidn alum
no-maestro, msestro-alumno, maestro-medio ambiente, alumno———
alumno y no se pueden evitar las comparaciones entre un grupo
y otro. El llegar a la comunidad donde estoy, significé wn —-
cambio tremendo; después de haber estado en un lugar donde los
nifios desbordaron su alegria en porras cuando llegamos, con -
un deseo ferviente de recibir clases, conscilentizados por sus
propios padres de la necesidad de estudiar; unos niflos que --—
compartieron la lucha en la creacidn de su escuela y vivieron
en carne propia los problemas a los que sus padres se enfren-
taron; unos nifios del medio urbano, hijos de obreros y en su-
mayoria de gente joven y dinémica; nifios que se presentaron -
durante un mes en las aulas improvisadas cuidados por algin -
padre o madre esperando la llegada de sus mzestros; unos pa—-
dres al pendiente del aprovechamiento de sus hijos, cue les -
exigian su cumplimiento y aceptaban las innovaciones del maes
tro en el aula....., llego, a una comunidad rural donde se —-

presenta el siguiente Danorama:

"Diglogo de la maestra gue llega Py



Iaestra:

Miguelina:
Maestra:
Miguelina:
Maestra:
Miguelina:
laestras
Fortino:

Maestra:

Miguelinas

Maestra:

Miguelina:
Maestra:

Fortino:

Miguelina:

Después de
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por primera vez a la escuela"

~Oye Migue, ¢y tu mamd qué estd haciendo
ahorita?.

Ha de estar lavando.

~;Ella trabaja?.

-5i.

-:En qué trabaja?.

~Lavando ropa.

-.Y tu, For?, ;qué hace tu papa?.

~Quien sabe, yo no lo estoy cuidando.

-No es que lo estés cuidando, solamente-
preguntaba qué hace.

~Es que su papi no trabaja, siempre estd

borracho.

-3 Y tu papi Migue?.

-No tengo, murid envenenado por otra mu-
jer.

- Y ti, cdémo sabes eso?.

—iAndaba con otraj.

-Porque mi mami me dijo que un dia que -
regresé de alli, empezd a temblar y du-

ré varios dias hasta que se murid.

algunos meses de convivencia con ellos me pu-

de dar cuenta, que es, en esta parecida situacidén en la que -
se desarrollan la mayoria de los alumnos dentro de su ambien-
te familiar ocasionando su distraccidn en el aula, el incum—-

plimiento de su tzreas y el hibito de copiar.

-
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El "curriculum" del grupo, comentario
realizado por José Luis, uno de los -

alumnos de 50. afio.

-Mi maestra de primer afio se 1llamd Elvira. Pero esa
maestra si era buena, nos ensefigba cuentas, por --
eso aprendimos mas, me dejd consejos, La de segun-
do, todo el tiempo nos tenia parados, yo, por mas-
que me apuraba, nos dejaba puras lecciones, cada -
ratito nos daba medie hora para jugar mientras —--—-—
ella se ponia a leer cuentos o libros. Nos dejaba-
casi una hora de recreo, como éramos los Unicos en
la escuela. Mi maestra de tercero y cuarto se 1lla-
ma Ma. Félix, ella si nos empezd a ensefiar bien, -
pero el primer dia, me acuerdo gque l1llamd a la di-
rectora y le dijo que pareciamos nifios de primer -
afio y que entonces nos iba a enseflar lo de segundo

¥ que en cuarto nos enseflaria lo de tercero.

Los problemas de atraso escolar y el significado de lo —
qué es la escuela para el nifio son realidzdes determinantes.-
Traté de hacer todo lo posible porque los alumnos se sintie—-—
ran interesados en los temas de sus libros, utilizando pars -
dar las clases un guifiol, reelizando juegos organizados 21 —-
principio de cada tema, trabajando por equipo y ejecutando al
gunas escenificaciones después de lecturas, cuando de repente,
llega 2 nuesiras menos una convocatoria al concurso de aprove
chemiento a nivel zona lanzada por las sutoridades administra

tivas, quienes empezeban a obstzculizzr nuestro trabajo.
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Asi fue como los alumnos, a costa de todo y estando en -
juego el prestigio de la escuela, tuvieron que ir asimilando-
los objetivos del programa a base de pliticas, regafios, exi--
gencias y constantes explicaciones de los temas. Las nuevas -
actividades se habian suspendido, no nos daba tiempo para —-——
otra cosa, tenfiamos gue llegar a la séptima unidad del progra
ma, que es hasta donde abarcaria ls prueba. El dia de la apli
cacidn llegd, el grupo sacd un promedio general de 6.9 de ——-
aprovechamiento, esto fue mucho para mi. Por fin pudimos res-
pirar tranquilos, pero, ja cué se debia gue hayan obtenido --
ese promedio si estuvieron estudia y estudia y el contenido -

de la prueba fue catalogado como sencillo?.

B).—- Indagacidn o Investigacidn de Campo y Andlisis de la

Problematica y Problema Elegido (Autodiagndstico)

Para darme cuenta de la problematica central gue impera-
en mi prictica docente realicé algunas acciones basadas en la
observacién y el registro del acontecer cotidiano: pliticas —
entre maestros y alumnos, entre alumnos, entre maestros, en—-
tre maestro y padres de familia, de situaciones sobresalien--—
tes en la clase y de reuniones. Consideré estas acciones las-
m4és idéneas debido a gue pienso que no hay realidad mas fide-
digna gue la que se vive desde abajo y desde adentro y se re-
gistra sin que la persona se dé cuenta y mucho menos se vea -

presionadae.

Gracias a las acciones ejecutadas obtuve una informacidn
amplia y de gran valor, para analizarla de una menera clara y

sencilla. s6lo he elegido lo mas trascedental cue 2 mi parecer
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expone la problemstica existente y me va a dar la pguts Para-
encontrar el problema central; este andlisis lo realizaré ——-—
transcribiendo observaciones y registros con sus cenclusiones

respectivass

"Puntos de vista generales en que
se desarrolla mi practica docente",
\

Observo el panorama de mi saldn, un pizarrdén co-
locado =21 frente, mesas y sillas para los niflos, un
escritorio para el maestro, mucha luz entrando por-
los ventanales, en las paredes estsd colocado el po-
co material que hago y el gue realizan los nifios. —
Diariamente reacomodo las mesas buscando el mayor——
espacio posible para ellos. Hay mesas y sillas gue-
sobran, estian pegadas a la pared de atrds. Parece -
gue todo estsd listo para iniciar la clase diaria, -
aparentemente es un buen panorama, pPero, jen qué ~—-

cambia cuando estd habitada de nifios?.

Empiezan a llegar los alumnos, unos ssludan y —-
otros no. El grupo cue tengo es de quinto afio. José
Luis lleva amarrados sus zapatos con une cinta por-

- - ’ -
que ya se le rompnieron. Narciso y otros mzs no tie-
nen calcetines. Fortino siendo un gran corredor tie
ne gue abstenerse de hacerlo por sus desmayos de de
bilidad nutricional. Miguelina no tiene .papd, murid

’ » . - - -
segun dice envenenado por otra mujer. Casi a diario
todos aseguran haber entendido la clase, al revisary

la mayoria de los niflos en sus ejercicios -del 1libro



o del cuaderno, estén equivocados, parece ser que -

no se comprendieron las indicaciones.

A cada momento les recuerdo gue no deben comer -
en clase (golosinas) ni tirar basura en el piso. En
lo general los nifios reflejan una gran pobreza en -
su forma de vestir (pantalones descocidos y vesti—
dos zurcidos) y en sus habitos de higiene, una gran
parte de sus padres no tienen trabajo fijo. Durante
un mes solamente he recibido la visita de dos o0 —-—
tres madres de .familia que preguntan sobre el apro-
vechamiento de sus hijos y ademds los auxilian en -
sus tareas. Todos los dias abrimos las ventanas pa-
ra que no se encierre el mal olor cue se desprende-
debido a que no tienen agua para baflarse, ests sus-
pendida por no pagar a tiempo la luz. En la escuela
ya contamos con sanitarios, pero como no hay agua,-
estos no se abren y los nifios tienen que acudir a -
los terrenos aledafios a realizar sus necesidades fi
sioldgicas, con todos los problemas gue esto signi-

fica.

Cierto dia Caribe, un nifio de escasos nueve zafios,
acusa a Marcos, el mas grande del grupo con trece -
efios de edad, por haber dicho una groseria:
~ilizestra;, Marcos dijo una groseria.
farcos contesta enfrente de todo el grupo.

-:Y qué nedo?.
Garibe le resvonde.

—-;Cudl?, si yo no me he echado ninguno. =e

21
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El grupo toma en grecia esta contestacidn y rie, -

larcos se ocueda desconcertado.

Dos zctitudes claras, dos formas de pensar, dos edades -
cronoldgicas y dos medios familizres heterogéneos gué compren
der. Estas y muchas cosas méds se viven en el zvles, diariamen-
te son czsos distintos segiUn el estado de 2nimo de los nifios-—
y del meestro. Aguf podemos observar gue el seldén de clases -
no es solamente un pizarrdn, sillas, mesas, libros, un maes—-—
tro 21 frente y ya. El saldn de clases es un conglomerado de-
situaciones gue se viven en la comunidad y cue se reflejan en
la actitud de los ninos, problemas princiralmente de tipo eco
ndmico y de formzcidn social.

Al principio habia considerado gl barrio (Cuzhustzsla, -
Tizatlén) donde trabajo, como zona rursl, zhora, a pesar de -
ester 2 unos diez minutos de la capital lo celifico como una-—
zona marginada debido a los problemas cue enfrents, como son:
le diferencia en la ocupacidn de los padres (elbefiiles, campe
sinos, artessnos, empleados, amas de casa, comercianies y uno
oue otro obrero), la divisidn volitica, la escesez de aguz, -
la vpobreza que algunos nadres la desshogen en el alcohol, —-——
siesndo motive de ofersas entre los nifios, cue szlen 2 relucir
en sus discusiones dentro y fuera del s21dn de clases dzndo a

a conocer el lenguaie cotidieno del lugar:

"Discusidn 1"

—

iartha: -;Tu mamg es una borrachaj.
Zmma: -;51?, y tu eres una pollera.
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"Discusidn 2"

Rita: —-;Callate miserablej.
Julia: =-;Cdllate;, tu mamé es una perra.
Rita: -La tuyes es juna méndiga desgraciadaj.

iEstate quieta, perra cuscaj.
Higinio :-Lo que guieras con ella, conmigo.
Rita: -j;Callate Higinioj, ;qué?, jquieres gque te-

rompa el hocico, como alli bajo?.
Higinio:—-Callate;, quieres que te descuente agui en

frente de la maestra®?.

;Serén suficientes los consejos ¥ platicas que el maes--
tro les da para evitarlos?, ;entenderdn el lenguaje del maes-
tro cuando les platica por ejemplo la hermosa historia de —--—-

"Tos dos que sofiaron" o "El principito y yo"?.
"Una clase de Ciencias Sociales"

La maestra hace un recordatorio gon los nifios sp
bre los continentes existentes en el mundo; al men-
cionarles el Africano, uno de los zlumnos lo rela-—-
ciona con los nifios seudonominados "lobitos", di-—
ciéndoles a todos que en Tlaxcala también habia por
que lo leyd en el periddico. Los demés nifios intere

.
sados empezaron a preguntar a la mzestra: ¢son ma—-—
los?, ;por qué nacieron asi?, ;van a la escuela co-
mo nosotros?, ;hablan?, etc. La maestra poco a poco
tratd de irles contestando sus dudas; desdués de un

largo tiempo volvieron 21 tema inicial.

~ 113606
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El contenido del programa esta muy fuera del contexto —-
real en gue se desenvuelven mis educandos, sus intereses y ng
cesidades son otros y lo manifiestan relacionando los temas -

de la clase con sus propias inguietudes de conocimiento.
"Revisando la tarea"

Cierto dia le pedi la tarea a mis alumnos, mu-—-—
chos la hicieron, pero a la hora de revisarla, una-
mayoria estaba mal, a pesar de que un dia antes ha-
biamos realizado bastantes ejercicios, entonces les
estuve explicando a uno por uno, José Luis, el jefe
de grupo me ayudd a explicarles. Duramos mucho tiem
po. E1 problema estaba en que el libro nos marcaba-

dos procesos para desarrollar los numeros decimales
y los nifios solo hacian uno. Por ejemplo la canti--
dad cuatro enteros gquinientos cuarenta y tres milé-
simos (4.543), el nifio la desarrollaba asi: 4+5/10+
4/100+3/1000 v el 1libro lo pedia asi también: 4+0.5
+0.04+0.003+, me df cuenta que la confusidén estaba-
en el cero que representaba a los enteros, fue en—-
tonces cuando decidimos quitarlo gquedando de la si-
guiente manera: 4+.5+.04+.003. Aun asi con los dos-
procesos 1os nifios se enredaban; al ver esto, les -
dije que realizaran los ejercicios con el proceso -
oue se les hiciera mds facil y entendieran mejor —-
sin tomsr muy en cuenta las indicaciones del libro.
¥l rezonamiento 18gico preszntado por los libros, generza

do a2 través de estructuras fijss (fdrmules) en las cue se sus
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tituyen palabras y cantidades, estd muy lejos de'responder al
razonamiento 14gico de mis alumnos. Todos 21 iniciar nuestro-
servicio docente,"recibimos un programa que tenemos que impar
tir, estamos de hecho ante 2lgo dado, indevendientemente de -
nuestra  voluntad y que ademds ya existe antes de que inicie——
mos nuestro trabajo". (1) Los contenidos y objetivos son tmi-
cos pare todos los nifios, desde el hijo del obrero californiza
no hasta el hijo del campesino oaxaqueilo, estén disefiados des
de arriba, para un solo modelo, nunca elaborados desde la ba-

Se.

"Comentario realizado por la
directora refiriéndose al -
comportamiento de los alum—-—

nos".

Hay maestra, es que aqui los nifios son muy grose
ros, si los padres lo son. El- ailo pasado el propio-
padre de uno de los nifios de sexto, le daba el cu—-—
chillo 2 su hijo para cue se vengara de otro nifio -
que segin lo habia ofendido. A nosotras nos daba mu
cho miedo cusndo veiamos llegar a ese sefior. Parece
que ya se le Quité, porgue la sociedad de padres, -
oue encazbezaba el doctor, habld con él. Asi como —-
ese sefior hay muchos otros. jCada problemita que —-—

nos tresen;, padres gue se arrebatan a sus hijos, -

(1) Elsie Rockwell. Ser Lizestro. Est:dios Sobre el Trabajo Dc-
cente. Iiéxico D. F., EBd. El Caballito, 1985, p. 27.




26

que los golpean sanguinariamente, bueno, con decir

le gue hasta con padres asesinos hemos tratado.

Estos son algunos de los ambientes en los cuales el nifio
se desarrolla. ;Sersd vposible que en la escuela se desligue de
él, lo olvide completamente y llegue tranquilo dispuesto a —-
asrender?, ;qué puede hacer el maestro ante estas situacio-—-
nes? por un lado los comprende y trata de entenderlos, pero -
por el otro siente la responsabilidad de continuar con el pro
grama, cue abarca nada menos que: ocho dreas, cada drea con -
ocho unidades, cada unidad tiene vor lo menos cinco temas y -
cada tema con un conjunto de conceptos; gue el maestro tiene-
gue ver la manera de gue los asimile, ya gque algunos de éstos
pueden venir en la pruebza de concurso anual. Y el alumno ade-
més de cumnlir con lz escuela tiene que realizar sus quehace-
res en el hogar como: lavar, cuidar sus animsles, labrar bas-

tones, ir a lefiar, hacer canillas, etc.

;A d6nde estard el problema que causa que el alumno no -
comorenda 1o gue el meestro le ensefla?, ;2 quién le podemos -
Yechar 1z culpa?, sz sus padres, a su mela alimentscidn, a su
nobreza, al maestro?, ;serid muy importante, indispenszble y -
neceserio ague el alumno de primeria aprenda todos los conteni
dos del progrema, por ejemnlo el objeto directo ya cue le ve-
a servir para comunicarse mejor con sus padres?, ;de alguna -
manera lo poco cue asimilan en la escuela les va 2 ayudar a -
mejorar sus vidas?, ;el saber todas las culturas lograréd oue-—
se interese vpor la historiz de su comunidad y estudie por el-
prozreso de ella?, gson sencillos y motiventes los temas de -

los-1ibros cue lo hacen cue entienda su realidad?.
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El conjunto de interrogantes que hago intencionalmente -
al finalizar el parrafo antetrior, tiene el propésito de dar a
conocer el problema central; que en base a la investigacidn -
de campo,y el andlisis de la misma ya realizado, he llegado a

descubrir en mi prictica docente.

Esquema gque representa la situacidn
relacional en que se encuentra el -

programa, €l alumno y la comunidad.
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El problema que titulé "el programa desvinculado del ens
torno socio-cultural del alumno" y que se representa en el es
guema antefior, vresenta a mi parecer las siguientes dimensio
nes:
~-Reprobacidn en el alumno.
~Inutilided de los conocimientos adquiridos en la escuela pa-

Ta zplicerlos en la vida diaria del educando.
~Ausencia de motivacidn en el zlumno a2l imponerle aprendiza—-

jes.- no significativos.



28

—Sobrevpsfuerzo mental del educando ocasionado por la incom—-

prensidn de los temas.

;ué tipo de hombres para el futuro esta formendo la es-
cuela?. En un aspecto mas amplio las dimensiones anteriores -
causan que 1los nifios le tomen mids carifio a2 las ocupaciones de
sus padres y la escuela la definen como un solo aprender a --—
leer, escribir y hacer operaciones, Bor ello cuando al nifio -
se le pregunta, ;qué quieres estudiar cuando seas grande? res
ponde —albafiil, como mi pavd-; la escuela no ha sido motivo pa
ra que despierte en é1 nuevas aspiraciones de progreso y es -—

el ambiente familiar el gque domina en su pensamiento.

Cuzndo 1llegué por primera vez al saldn de cla—-
ses actual le pedi a Narciso que pasara al piza
rrén a escribir un enunciado, todo el grupo em-—
Id - - - ’
pezo a gritar: —iese no sabe maestra;- indican-
dole al grupo que se callara, le volvi a repe—-—
tir gue escribiera un enunciado, contestindome-

Narcisoy —;yo no sé;.

El esfuerzo mental gue realiza el nifio por comprender -—-
los contenidos del progrema lo hace gue idealice a la escuela
como un ambiente privilegiazdo, donde sdlo los més inteligen—-—
tes pueden permanecer en ella, é1 estd =2hi dejando pasar el -
tiempo, volviéndose conformista, desinteresado y sobre todo -
sintiéndose menos que los demss.

Entre otras cosas los factores cue de 2lguna manera inci

den en el origen y desarrollo del problema son:
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-La formacidn profesional del maestro no vinculada con la rea
1idad que enfrentard en su préactica docente.

~F1 curriculum escolar impuesto de modo artificioso y genera-
lizado para todas las escuelas como si sus entornos fueran -
idénticos.

-La estructura institucional gque tiende 2 mantener las estruc
turas de poder y autoridad de modo estdtico y rigido.

~La desvinculacion escuela-comunidad.

Constantemente se dice gue el mazestro debe prestar un --
servicio & la sociedad "participando activemente en la vida -
de 1la comunidad con el propdésito de guiarla hacia una nmejor -
situacidén econdmica y cultural; actividades para las cuales -
no ha sido convenientemente entrenado". (1) En efecto, en su-
formacidn no han sido integrados ciertos procesos fundamenta-
les de cambio social que estan incidiendo directamente en su-
practica; conjuntamente con esto, es el mismo curriculum esco
lar y la estructura institucional en los aspectos mencionados
con anterioridad quienes nos impiden llevar a czabo cambios —-—
significativos en nuestra practica docente; vor consiguiente-

1la brechs entre la escuela y la comunidad es cada vez mayor.

Un dia les pregunté a mis alumnos jquién te gustaria ocue
hiciera los libros y nor qué?, haciendo recuento de las res—-

puestas una gran mayorias resoondid:

\

(1) Rodrigo Parre Sandoval. Cit. por. Elsie Rockwell. Ser -
Maestro. Estudios Sobre el Trabajo Docente. liéxico, D. F
Ed. El caballito, 1985. p. 51.
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Soledad: -Mi papd, mi mamd y mis abuelitos, porgue-
pondrian las cosas que a mi me gustan.

Caribe: -A mi me gustaria que los hiciera mi maes-
tra, porque: ya sabe algunos gustos mios y
tal vez los pondria.

Rufina: -A mi me gustaria que los hiciers la maes-
tra, porgue le maestra los hace con mucho-
carifioc y elegris.

Juan: = -A m{ me gustariz que los hiciera mi compa
flero Narciso, porcue les pone dibujos muy-—
bonitos.

Tuis:  -A mi me gustaria cue los hiciera mi hermg
no porgue se sabe lecciones muy bonitas y-
dibujos del mar y tiburones.

Catalina:-Mi mamd, mi papd y mis tios, porgue dibu-
jan bien y rondrianm las cosas gque me gus—-—
tan.

Silvia: -4 mi me gustaria que los hiciera mi maes-
tra, porque traeriz lo gue nosotros quisié

ramos,

Sabemos oue en el desarrollo de nuestros educendos influ
yen factores que 1o pueden estimular o en su defecto obstacu-
lizar, j;qué papel esta desempefiando la escuele, en este aspec
to? la nueva reforma nos dice que los contenidos de los 1li-—-
bros estén elaborados de acuerdo a cierta edzd y de acuerdo =2
los intereses de esa edad; la verdad es gue estian hechos para
nizios sznos en todos los aspectos psico-fisioldgico; puedo —-
aseguraer que de los veintiocho 2lumnos ¢ue tengo, uno gozari-

de estas caracteristicas y en lz mayoriaz estéd fuera de su rea



CAPITULIO II
FUNDAITENTACION DEL PROBLENMA ELEGIDO.
A) .- Estudio Tedbrico

La particular manera de concebir e interpretar la docencia,
basdndose en nuestro conocimiento y explicacidén gque tenemos de—
ella al problematizarla, ya es una elaboracidén tedrica que es—-
tamos realizando, por lo tanto el estudio tedrico no solamente-
se basa en lo que muchos han considerado como vdlido y existen-
te, de cualquier forma "todo investigador particiﬁa necesaria——
mente de alguna concepcidén dentro de la matriz tedrica ideold--
gica que le ofrece su sociedad y su tiempo" (1) siendo su marco

referencial (2) el que la delimita,

Mi concepcidén tedrica-ideoldgica con lo gue respecta al —-
trabajo docente ha ido madurando a través del estudio de las —
diferentes materias que conforman la Licenciatura en Educacién-

Bfsica y el curso del seminario, como se puede ver, no ha naci-

(1) Alfredo Tecla. Cite. por. Seminario. Universidad Pedagdgi-
ca Nacional. Mé&xico %.F., 1986, pe 151

(2) Segiin Armando Bauleo. Cit. por. Seminario. Universidad Pe
dagbgica Nacional, México D.F., 1986, p. 110. El marco —-—
referencial individual se constituye por la historia per-
sonal, las espectativas que ha concebido con respecto al-
trabajo y al resto de los miembros del grupo, sus conoci-

: mientos y habilidades, las necesidades psicoldgicas gque -
tiene: de seguridad, de reconocimiento, de afecto; las —-
metas que persigue, ciertas creencias personales, sSus ———
valores, sus intereses,
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do de un dfa a otro, requirié de seis afios constantes de lectu
ras, andlisis, reflexidén y cuestionamientos de los materiales;
siete afios de experiencia profesional y trece afios de educa-——
cién base (primaria, secundaria y normal). De acuerdo a esto -
vierto algunas opiniones y conclusiones producto de la expe-——
riencia y problemdtica docente en un intento de producir cono-
cimienfos tedricos propios amoldéndolos a los conceptos elegi-
dos que conformardn mi marco tebrico y tratando de llevar a —-—
cabo una de las metas de la investigacidén participativa que es

1a vinculacidén de la teoria con la préctica.

;Qué ha pasado con el significado que antes tenia la so—'

ciedad sobre lo que era el maestro?

Fl trabajo del maestro es una de l1as labores més difici—-
les a desempefiar. "Nosotros sufrimos méds adn que los campesi--—
nos, porgue nuestro oficio es delicado, no removemos la tierra
mda, sino la materia viva con la que no podemos permitirnos-
ervores ni fracasos" (1). Mucha gente ha calificado nuestra —
profesién como una de las rnés sencillas, porgue antes, segin —
comentan: el maestro vivia en la comunidad, nos orientaba en -
nuestros problemas, como que estaba més preparpdo porque nues-—

tros hijos aprendian mis y no ensefiaban tantos conceptos nue—

(1) Celestin Freinet. Téc¢nicas Freinet de 1a Escuela lModer-—
no. Décima Octava ed. Tr. de Julieta CampoSe KexicO, —-
Ed. Siglo Veintiuno, 1985, p. 32.
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vos que zhora no entendemos, ni siquiera para ayudarles en ——

sus tareas.

Ko es el maestro el responsable'de su desvirtuacidén pro-
fesional$y poco a poco, la escuela se fue institucionalizando-
siendo objeto de constantes reformas educativas y junto con -
ells el maestro fue perdiendo imagen social, los objetivos —-
que persigue por ejemplo la nueva reforma tiene sus limites,-
pocas veces se toma en cuenta la problemética que plantea el-
"medio fisico, social y politico de las comunidades en donde-
viven los educandos a quienes estan dirigidas estas metas, ta
les objetivos requieren habilidades pedagégicas de parte de -
los maestros para exverimentar nuevos modelos educativos y --

adecuarlos a las necesidades e intereses de los alumnos". (1)

Desde un punto de vista restringido, se ha considerado -
que la prictica docente es la relacidén que mediante la trans-
misidén de conocimientos, se establece entre un maestro y un -
grupo de alumnds, dentro de un aula. Mi prictica docente sin-
embargo, va mucho mas alli, de esta mera cortante definicidn,
en ella interactiian diferentes factores: primero, un antece—-—
dente histdérico tanto del alumno como del maestro; segundo, -
una formacidn ideoldgica; tercero, un ambiente familiar; cuar
to, una normatividad interna de organizacidn en la escuela; -
gquinto, un proceso de sdaptacidn maestro-alumno y alumno-maes

tro; sexto, un sistema politico y séptimo, una situacidn geo-

(1) Ruhema Ortiz lMaldonzdo. Cit. por. Antologia de Especiali
zacidn en Practica Docente. Disefio de lLaboratorios de —-—
Prictica Docente Volumen 1. México, UPN, 1986, p. 91.
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grifica. Podemos comprobar entonces que '"la docencia es una -
actividad diversa, heterogénea, rica en variaciones y matices;
que el partir de modelos —que en lo abstracto proponen una ho
mogeneizacién imposible sobre el hecho educativo- es irracio-
nal y poco aceptable tanto por el sentido comun como por la -

historia". (1)

En un deber ser y desde el paradigma objetivista defini-
do por Carrizales (2) concluyo que la practica docente no es-—
sblamente unz transmisidén y recepcidén de conocimientos, es en
si, la convivencia cue se puede dar dentro o fuera del aula -
entre mazestro y alumnos que buscan un-conocimiento de acuerdo
a cierto interés en comin, que es determinado por su situa---
cién histdrica, social, ideoldgica, familiar, psicoldgica, Do
1itica y geografica; manifestandose su logro en el cambio de-
actitud y basandose en la participacién activa, productiva y-
transformadora de los que de =zlguna manera intervienen en —-—-
ella.

Ya es tiempo que la practica docente se deje de conside-

(1) Carlos Garcia Gonzdlez. Cit. por. Antologia de Especiali
zacidn en Prdctica Docente. Disefio de Laboratorios de —-
Prictica Docente Volumen 1. México, UPN. 1986, p. 57.

(2) César Carrizales Retamoza. Cit. vor. Antologia de Espe-—-
cializacidn en Prictica Docente. Disefio de Laboratorios-—
de Prictica Docente Volumen 1. Op. cit. El objetivista,-

. en cambio, preferird cambiar las estructuras, romper el-
sistema, modificar las leyes y reglamentos, modificar las
instituciones, etc.
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rar como algo estidtico, una comunicacidén en una sola direc——-—
cidn y queé beneficie sélo a la supervivencia de una ideologia
dada por un sistema. Vuelvo a confirmar que a través del tiem
po la profesidn del maestro, se ha ido desvirtuando, conside-
rindola la mas sencilla y fécil pues el maestro, es el tmico-
profesionista que al ejercerla se le entrega el contenido que
debe ensefiar, é1 no investiga, no construye, no analiza; sélo
obedece y transmite algo ya elaborado, sin tomar ni siquiera=

i

en cuenta su opinidn.

Es por ello gque haciendo un intento de gue los maestros-
produzcamos conocimientos, en base sobre todo a nuestra expe-
riencia y realidad cotidiana y con el objetivo de contribuir-
en el mejoramiento de la educacidén en el Estado, emprendimos-
esta investigacidn, una investigacidén que no utiliza métodos-
sofisticados, ni instrumentos que requieran de dinero, sino -
nica y exclusivamente la observacidn y el registro de la rea
lidad que estamos viviendo dentro de la practica docente, es-

ta es la investigacidn participativa.

;& ddnde guiero llegar con estas definiciones y concep—-—

ciones particulares?.

Existe en mi, una necesidad urgente, de ocue la educacidn
que imparta a mis alumnos sea motivante, necesaria, de acuer-
do a su realidad, creativa, dinamica y sobre todo transforma-
dora. Los nifios no asimilan de una manera entusiasta los con-
tenidos de sus libros, se les hacen dificiles, pesados, uno -
cue otro tema es de su interés, mi objetivo no es demostrar -

que no sirven, ni que sean forzosamente condenables, "lo cri-
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ticable es el uso gque se hace de ellos. Es la obligacidn de -
proponer al alumno, a cada alumno, sélo ese Unico fragmento -
congruente, contenido en las mismas paginas, expuesto en la -
misma forma, mientras que las actitudes personales, la inteli
gencia, los gustos de los nifios son tan diversos y tan matiza
dos". (1) Io que presentan y la realidad que viven estd muy -
lejos de ser la misma y sinceramente es horrible que conocién
dola tengamos que pasarla por desapercibida y seguir transmi-

tiendo objetivos cuyos temas no son de su interés.

B).- Confrontacidn entre Teoria e Investigacidn de

Cempo Autodizgndstico

El uso de nuestras percepciones y conceptos de docencia-—
. om= . o’ - ’ - - e 4=
v de las teorias pedagogicas que consideramos mas pertinentes
para la explicacidn y descripcidn de nuestra realidad educati
va, nos permite confrontar la teoria con la investigacidn de-
o - .
cempo ¥y a la vez nos ayuda a constituir el marco teorico gue-

fundamentars nuestro objeto de estudio.

El marco tedrico sobre mi problemdtica docente se ha con
formado de la recopilacidn de material bibliogrifico, en el -
cual seleccioné concevtos fundamentales de algunos autores —-—
oue vienen z confirmer mis categorias fundamentales o concre-—
+to sensible. Estd elaborado en dos momentos: el primero lo ——
constituye los conceptos abstraidos del libro "Ser lizestro. -
.Estudios Sobre el Trabajo Docente" de la antropdloga mexicana

Elsie Rockwell y de la "Guia Diddctica, Kddulo Pedagdgico del

(1) Celestin Freinet. Op cit. D. 43.
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Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacidén Prima-—
ria", este primer enalisis conceptual de confrontacidn se re-
fiere en una forma general a la situacidn problemdtica que im
pera en mi prictica docente.

El segundo momento esta constituido por algunos de los -
postulados més trascedentales de la Teoria Pedagdgica que ——-
aborda pertinentemente mi problematica central. Este segundo-
andlisis conceptual estd tomado del libro "Mglisis Pedagbgi-
co Volumen I" de le Licenciatura en Educacidn Biasica de la —-

Universidad Pedagdgica Nacional SEAD ; de la lectura Métodos—

de la Nueva Educacidn de Lorengzo Luzurriaga.

Primer lomento

Una problemdtica general gque enfrentan los maestros la -
constituye las funciones adicionzles a la ensefianze como$: la-—
documentacidn escolar (cuadernos de inscripcidén, de asisten—-
cia, cuotas, ahorro escolar, comprz y venta de cooperativa);-
las comisiones permanentes durante el afio escolar y las asig-
nadas por acontecimientos relevantes; las unidades extres a -
desarrollar; las convocatorias a concursos; la disciplina; —-

los uniformes.

Ademés de estas funciones adicionales esti, la naturale-
za misma de la ensefianza cue requiere manejar todas las ———-
dreas, en este aspecto:

"Jos maestros son, més bien técnicos educativos --—
- que deben implementar la presentscidén de un curri
culum ocue otros han considerzdo como valioso para
el nifio. En el sistema educativo mismo, rara vez-
participan en la definicidén del curriculum o en -
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Asi es como la experiencia del maestro es menospreciada,

1as constantes reformas en la educacidn han sido sblamente —-

una tendencia a la modernizacidén propias de paises con mayo—-

res recursos ¥y que se expresan en sistemas de exdmenes y en -

elaborados paguetes diddcticos o controles programdticos; es-—

tas disposiciones, afirma Elsie Rockwell (2), més que haber -

elevado la calidad de la educacidén parece haber agudizado el-

problema de la burocratizacidn y de la enajenacién del maes—-—

tro frente a su propio trabajo.

;En qué le ayudan al educando los conocimientos de lin—-—

giistica impartidos en la primaria, para su vida profesional®

"En un taller de formacidn de maestros recientemen
te realizado, otorgaban gran importancia a que --
los nifios aprendieran los tiempos de conjugacidn—
de los verbos: su argumento era gue con ellos los
nifios aprenderian a expresarse mejor. Se les pi——
did que solicitaran a adultos gue no fueran maes-
tros, que conjugaran verbos en los tiempos mas —-—
comple jos (antecopretérito, antepospretérito), su
sorpresa fue que ain algunos de los adultos ‘le—-—
trados' (médicos, ingenieros, etc.) no sabian cug
les eran esos tiempos, aungue también pudieron —-
constatar que los utilizaban en su hablar cotidia
no. Lo gue ellos habian considerado como valioso-
para la vida de todos los sujetos no lo era en ——
realidad los de afuera se las arreglaban bien pa-

(1)
(2)

Elizabeth Eddy. Cit. por. Elsie Rockwell Op. cit. p. 74.
Op. Cit. p. 63.
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ra hablar y escribir sin poseer los conocimientos-
de la gramdtica" (1).

Anslizando 1lo anterior encontramos que son dos los ras-
gos caracteristicos de la formacidn docente: el rechazo a la—
experiencia docente del pasado y el aislemiento intelectual,-
lo que hace oue se produzcan planes de estudio gue exaltan —-
las més grandes virtudes pero no logran hacer frente a los --
problemas tdcticos y estratégicos de rutina, asi es como "mu-
chos libros de texto son incompatibles con los intereses y ha

bilidades de los nifios™ (2).

Podemos constater entonces gue la investigacidn en educa
cidn calificade por Dan C. Lortie (3) como creciente y en po-
ca escala, se ha concentrado en el aprendizaje més cue en la-—
ensefianza y generalmente ha empleado modelos ¥y técnicas muy -
distantes de la realidad del saldn de clases. El resultado es
gue el docente que empieza debe iniciarse con escasa informa-
cidén acerca de las alternativas y soluciones a los problemas-

recurrentes en la practica.

Es indiscutible cue la reslidad socio-cultural del nifio-
esté presente en el trabajo cotidiano del szlén de clases, —-
mis £in embsrgo aunado & todo lo snterior es la disociacidn -

familig—escuela otra problemética gue incide en 1la metodolo—=

(1) Rafael Quiroz. Cit. por, Elsie Rockwell. Op. cit. D. 34.
(2) TElizabeth Eddy. Cit. vor. Elsie Rockwell. Op. cit. p. 101,

(3) Cit. por. Elsie Rockwell. Op. ¢it. p. 40.
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gia de la ensefianza y no podré ser solventada mientras '"el mo
delo vertical escuela que sabe comunidad que aprende sea el -
motor de lz actividad educativa en sectores populares. La es-—
cuela debe partir de lo ocue la comunidad sabe, para construir
con ella nuevas explicaciones a fendmenos gue sean considera-

dos relevantes" (1).

Segundo Nomento

Abordzndo el problema en si, este es tratado vor la ———-
trascedental obra del Dr. Decroly (2) cuien hablando de la esg
cuela primaria publica afirma cue es producto del esniritu en
ciclopédico dominante de los siglos XVIII y XIX , tiene espe-
cialmente un cardcter intelectualista e instructivo y se fun-
da sobre la necesidad de ocue los nifios posean nociones funda-
mentales de todos los conocimientos cue forman el acervo cul-
tural gque cadz generacidm entrega a la siguiente. Con arreglo
a este concepto se incluye en los programas escolares una -——-
gran diversidad de materias que los nifios han de estudiar, --—
aungue muchas de ellas carezcan de trascendencia prictica y,-
lo que es peor, de valor alguno para la educacidén infantil., -
E1l adelsnto de las ciencias ha compliéado cada vez mas esta -
diversidad de meteriass aumentdndolas en numero teniendo como-

resultado el crecimiénto en el contenido de los programas es-

colares y aumentidndose también el caracter intelectualista de

(1) A. Pérez J. Cit. por. Antologia del 1iddulo Pedagdgico. -
- PACAEP. Direccidn General de Promocion Cultural. SEP, —-—
2a. ed., México, 1985, p. 73-T74-76.

(2) Cit. por. Lorenzo Luzurriaga. Andlisis Pedagdgico Volu-——.
men 1. UPN SEAD, México, 1983, p. 228.
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la ensemngza con graves dafios para la salud, para la verdade=
ra formeidn de los nifios y para las posibilidades de trabajo

de los mestros.

Porlo general, el nifio sigue a la fuerza las activida—-—
des de X escuela, y aunque el maestro procure adaptarlas a -
las efirfones dominantes en lz infancis, es indudable gue ——-
siempre=zl contenido de la enseilanza es un lastre pesado cue-

arrastreal escolar hacig el tedio y la indiferencia.

Juzo 21 grave problemz del método estid, pues, éste del-
conteni cue en realidad no se he resuelto de una manera sig
temética Es preciso que la escuela prevare a2l hombre pars —-

una res¥zscidn personal, creativa y social.

Esk andlisis a mi parecer muy acertado cue hace Decroly
2 la esmela representa una reaccidn acaso la mas valiosa y -
completzcontra el espiritu tradicionalista de los programas.
Su prog=ma de ideas asociadas combate el caricter puramente-
instrucivo de la enseiiznza, destruye las dificultades que na
cen de ® diversided de materiss. Para é1 primeramente conve-
nia resfver el problems del numero y le calidad de los conte
nidos ozonocimientos gue hemos de comunicer al nifio como elg
mento isispensable para sus relaciones sociales, y estima im
portanteasegurar su interés, porocue atendido debidamente es-
te intews facilitard la adguisicidn de conocimientos asegu—-—
randose=l-  papel vpredominante educativo que debe tener lz es-

cuels.

Carlo cue respecta a la senaracidn de materias afirma -
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Decroly (1) gue en primer lugar aleja el iqterés del nifio y -
establece una brecha meyor entre la cultura y la realidad, -—-
por ello propone, la sustitucidén de las materias diferencia-—-—
das por centros de interés de donde deben irradiar todos los-

conocimientos, siguiendo el método 1dgico de la induccidn.

;,Cudles deben ser esos centros de interés que cumplen ==
con las dos condiciones fundamentales e indeclingbles de ase-
gurar el interés del nifio y de comunicarles una cultura ele--

4

mental?.

Son ante todo EL MISMO NIKO Y EL MEDIO EN QUE VIVE. Con-
lo gue se refiere al niflo, habri de estudiar su vida, pero en
funcidn de sus necesidades fundamentales que el Doctor las ——
clasifica en:

"Primera: Necesidad de alimentarse, a las gue se ——
unen las de respirar y ser limpio.

Segunda: Necesidad de defenderse contrs las intem-
peries o inclemencias exteriores.

Tercera: Necesidad de defenderse contra los peli--
gros y enemigos diversos, ¥y

Cuarta: Necesidad de obrar y trabajar solidariamen
te, de recrearse y perfeccionarse material y espi-
rituslmente™ (2).

Bl medio en que vive el niflo, lo divide en dos:
EL MEDIO SOCIAL.- Constituido por la familia, la sociedad y -
1s escuela. El1 estudio de cada uno de estos temas (ver cuadro

1), le lleva 2l nifio a adguirir una conciencia de su persona-—

(1) Cit. por. Lorenzo ILuzurriaga, Op. cit. p. 229.

(2) Cit. Bor. Lorenzo Luzurrizga, Op. cit. p. 229-230.



CUADRO 1

wGisA D2 T A4S ASUCTADAS DRET Lolrod DhCRuL (1)
L d
e ——— e R e R Y A
£L 1NIk0 Y SUS NECESTDADLS
Efis AR Tn. Alimonte-— 20, Defensa 3o. Defensa 40. Tr-hajo
cidn contre las- contra los-
intemneries enemiTos y-
nelirros
Or--nos de la Funcidn de- Oorsnnos de- Sictema Ner-
plimentscidn- 1la circula- los aenti-—- vioso. Cere-
FaIvIA N resniracidn cidn. doc. Huesos bro.
y misculos.
Cémo 1o fami- Comn me de— Pelirros de Caracteristi
SugTEDAY  |lie, 1la socig fiende el - los medioa- cas del tra-
y la escualny medio socidl familinres, bajo en 1la =
me alimentsrn. contra el - sociel ¥y es familin, le-
celor, el - colar. socierderi y -
frio y de— 1a oscuela.
mas incle-—-
eSoULA TS S S Mediosn de - ¢dmo me faci
' defensa nue lita cadn ——
me facilita uno dc ellos.
ceda uno de
ellos.
“NTI¥4L3S | Coma se nli-- wedios de — Deiensa y - ¥1 trobajo -
mentan 1los - defensa de- atnaue en - en relseidn-
‘ animales y ve 105 seres — el medio na con enda uno
retales. OTro vivos con-- tural vi-—- de los ele——
nos y clemen- tra la in-- viente. Fe- mentos del -
+7s de nutri- temmerie. némenos de-— nrdio natu--
eidn, mimetismo,~ ral.
heliotronis
mo, etc.

Mt e AATES

VEGETALE . |cndn uno de -

| 0dma ~rocurnn
ni slimentncidn

los Teinos nza
tur~les.

Como me de-—
fiende el -
medio natu-
ral: veati-
dos, habita
cidn, csle-
facecibn, —
ete.

Peligros de
cada scctor
natursl mna~-
ra ~1 hom--
hre Yy me———
dios de de-
irnsn aue -
halla en ca
én uno.

Instrumentos
més cerncte—
risticos de—
1ar distin--
tos oficios-
y ~rofesio—-
nes.
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C11ADRO (erntivmneisn)

rrrultado dn 1a
~etivided de 1r
vidn cocinl y -
natural.

. . i ._‘_T___. -
L£STRUS | l |
1 71 T;%—b:jn como
i

(1) Cit. nor. Lorenzo Luzurrir~z. Gn., Cit. n. 234,
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1lidad humana, haciéndole comprender primeramente gque la vida-
social es un producto de la colagboracidn y del esfuerzo de to

dos los hombres.

EL MEDIO NATURAL.- Decroly lo diferencia en dos campos, uno -
el mundo vivo constituido por los animales y vegetales; el —-
otro, el medio.inente en el que figura el sol y los demgs ——-—
sstros. E1 nifio en contacto con la naturaleza, aun sin la ayu
da del maestro, ésté recibiendo continuas lecciones imborra-—
bles gue pasan integras a su cultura y a su experiencia, y —
cue en realidad producen el més alto influjo en su educacién;
despertando las actividades mas veliosas para su culturas: el-
poder de observacidn, la aficidn a las experiencias, el espi-
ritu coleccionista, 1a tendencia a las relaciones y asociacio

nes de las cosas, etc.

Al contacto del nifio con lz vida natural, Decroly le con
cede un alto valor, un valor decisivo hasta el punto de cue,-
apartandose de ls mayoria de los autores defiende el criterio
de cue el nifio de la =2ldea y del pueblecito rural adquiere,-—
por el simple hecha de vivir en contacto directo con la reali
d2d natural y humana, una cultura superior infinitemente a la

del nifio de la ciudad, especialmente el de las grandes urbes.

Sin embargo este autor, no cuiere cue la actividad com-
pleja y variable de la escuela y el interés del nifio aqueden -
presos dentro de estos mencionados evigrafes, que auncue abar
cen casi todo el cempo de la rezlidad nunca ls agotan. Por -
ello incluye en el trzbzjo de las clases, como asvecto nuy -—-

esencial, 1o gue €él-1lema LA INTERVENCION DE IO OCASIORAL y -
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que se puede presentar de la siguiente manera: por motivos —-
permanentes (la navidad, fiesta del pueblo, fiesta de reyes);
por fendmenos naturales (temblores, erupciones volcédnicas); -
por acontecimientos relevantes histdricamente; etc. Al llegar
este momento se suspende la labo; del programa de jdeas aso-—-
ciadas y los nifios estudian el nuevo motivo de actividad: ha-
cen-excursiones a los lugares donde se desarrolla, reUnen mag-
terial, etc. Y se llega éeneralmente hasta donde indica la —--
propia curiosidad de los nifios. Es decir hasta que se observa

L]

agotado su interés.

Es asi como, compartiendo los mismos objetivos, las mis-
mas ideas de acuerdo a mi problematica docente y problema cen
tral elegi esta teoria pedagdgica, queriendo hacer al nifio co
mo lo hizo Decroly en su método, centro de todo conocimiento.
Las cosas, los seres, los fendmenos, el mundo en si lo trajo-
a su programa en cuanto tenian una relacidn éon el nifio, con-

su vida, con sus necesidades y sus tendencias.



CAPITULO III
FORMULACION DEL PROBLEKMA Y PROPUESTA DE SOLUCION
A).~- Problema, Objetivos y Justificacidn

Continuamente en plédticas de maestros salen a relucir --
los problemas cue cada uno enfrenta dentro de su saldén de cla
se, con lo que se refiere al aprovechamienfo y son atribuidbs
dentro de los comentarios més comunes a la desnutricidn, a —-

las deficiencias mentzles o a la falta de apoyo de los padres.

Queriendo ir mis al fondo de estas afirmaciones multiple
mente conocidas, traté de profundizar y trascender més allsd -

de lo gque sabemos y es comin en zonas rurales y marginadsas.

Mis alumnos del barrio de Cuahuatzala con sus profundos-
problemas familiares, tenfan que resolver uno méds en la escue
la, quizé el mds grave y dificil para éllos, que era entender
todos los contenidos de sus libros, muy fuera del contexto en
que se desenvolvian y que se les obligaba a vivir dos mundos—
muy diferentes. Me angustiaba ver sus caritas cuando zl expli
car un tema revetidas veces, preguntaba —;ya le entendieron?-
"yna porcidn de alumnos particularmente dotados, con los cua-—
les la escuela tradicional tiene éxito, inteligentes, de una-

excelente memoria, amantes del trabajo™ (1) y que regularmen-

(1) Celestin Freinet. Técnicas Freinet de la Escuels Noderna.
18a. ed. Tr. Julieta Campos. México, Ed. Siglo Veintiuno,
1985, po 23."'
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t= la escuela acoge como ejemplo; contestaban ripidamente que
4 . - - [ 4

s' y un noventa porciento o noventa y cinco, solamente les —-—

servian de coro, vislumbrindose en su rostro la confusidén que

~ afirmaba cuando calificaba sus libros o cuadernos.

31 fue como repitiéndose esta situacidn a menudo dentro
" del saldn de clases, estructuré mi problema, algunas veces —-—
mencionado en los anteriores avartados, quedando de la si=-=-

guiente maneras

5 CUALES SON LAS CAUSAS QUE ORIGINAN QUE EL CONTENI-
DO DEL PROGRAMA IMPARTIDO A MIS ALUNNOS POR MEDIO -
DE SUS TEX10S GRATUITOS ESTE, COMPLETAMENTE DESVIN-
¢ 70 DE SU ENTORNO SOCIO-CULTURAL?

Era claro comprobar z través de toda la investigacidn ya
realizada la gren sevaracidn que existe entre la escuela y la
vida real de mis alumnos, al plantear este problema me propon
go como objetivos fundamentales:
lo.- Transformar mi prdctica docente haciéndola creativa y di

némica, respondiendo de alguna manera a los intereses y-

realidades cue viven mis alumnos.

20.—- Motivar, por medio de la elaboracidén de este proyecto, -
a2l magisterio tlaxcalteca para cue se inserte por medio-
de la prevaracidn profesional (UPN) a una tarea continua

de investigacidn de su propia priactica docente.

Fue triste observar a través de todo el curso, como mis-
alumnos hacian un esfuerzo sobremental a sus capacidades al -

tratar de asimjlzr los contenidos princivalmente-de las cua--
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tro dreas calificadas como principales: espafiol, matematicas,
ciencias sociales y ciencias naturales; para responder de una
manera satisfactoria a la prueba de concurso acostrumbrada --
por afios en esta zona. El promedio de aprovechamiento general
del grupo en el concurso fue de 6.9 a pesar de que el trabajo
en el aula habia sido arduc. ;Qué sucedid entonces?, ;fue sig
nificativo para el nifio el estudio de sus dreas?, de acuerdo-
al promedio que sacd, llegarid el prdéximo curso con todos los-
conceptos "basicos" impregnados en su mente para empfender la

tarea que le espera en el nuevo grado?.

En ninguna de las comunidades donde presté mis servicios
se habia hecho damasiado tangible el divorcio entre el conte-
nido del programa y el ehtorno socio-cultural de mis alumnos,
no puede ser posible que siga "dejando que estos muchachos se
vayan muriendo dfa a dia ante mis ojos, pues su fantasia y la
vivacidad de su inteligencia van siendo gradualmente reprimi-
dos, va creciendo el abismo entre la escuela y la vida, y ——-—
ellos por su cuenta han aprendido a estudiar astutamente para

sacar provecho" (1).

A través de esta reflexidn decidi elegir este problema -
gque me permitird proponer un csmbio radical en mi practica do
cente y beneficiard de unz manera determinante z mis a2lumnos,
nos liberaremos de la constante preocupacidn de cumplir con -
un programa tan amplio, iniciaremos juntos una prictica dind-

mica, activa y sobre todo Util e interesante para todos.

(1) Mario Lodi. Cit. por. Antologia de Textos. PACAEP. SEP.-~
cavacitacidén inicial, México D. F., 1985, p. 85.
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B) .- Propuesta Pedagdgica

Esta propuesta pedagdgica va dirigida a todos los ni——-

flos y maestros deseosos de cambiar sus clases.

La prictica docente, como la he definido en anteriores -
capitulos, es la convivéncia entre maestro y alumnos determi-
nada por diferentes factores, por lo tanto el .cambio del que-
hablamos no lo hari solamente el maestro o el alumno, sino --
los dos, compactando ideas, propdsitos, objetivos y sobre to-
do enfrentando obstaculos gque la misma estructura social impo

ne.

Tal vez al lector le sorprenderd la forma en gque redacto
esta propuesta, 1o he hecho asi, ya que de esta manera me ——-
siento mas cerca del nifio, me-compromete més con é1 para lle-
varla a cabo y ademds logro combatir esa distancia gque por —-

afios ha existido: maestro que sabe, alumno gque aprende.

Espero que se comprenda, mi objetivo no es imponer sino-
proponer a los nifios, no les estoy indicando lo que deben ha-
cer, sino 1lo que podemos hacer juntos; por ello se me hizo ==
tan diffcil decir "el nifio necesita" siendo més sencillo de--—
cir "mosotros necesitamos". Es asi como aclarada mi particu—-

lar forma de redactar la expongo.

Es hermosa la misidn que he elegido, afortunada me sien-
to. Gracias doy a los nifios que me han permitido estar a su -
lado sin méreberlo, les pido disculpas por haberles ido indi-

cando paso a paso su conducta, lo gue debian y no debian ha—-
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cer, reprimiendo sus inquietudes e intereses. Permitanme de——
cirles que pensando en ustedes, mis pequeiios amigos he decidi
do cambiar y transformar mis clases, proponerles actividades-
que estoy segura les van a gustar, porque no han nacido del -
aire sino de nuestra convivencia, basdndose en sus inquietu--
des natas de querer ser mas libres y creativos y con la fina<
lidad de servirles de algo, de que lo gue adquieran en la es-
cuele me jore sus vidas, esas vidas llenas de problemas y po--

brezas que a lo lejos se dejan vislumbrar.

Io primero que haremos es resolver el grave problema de—
cargar con sus libros diariamente y lo gue es péor tener gque-
aprenderse multitud de conocimientos, nuestros queridos li-——
bros de texto pasarian a formar parte de la biblioteca del gru
po de tal manera que cuando los necesitemos los ocupemos DOTr-
gusto y por la necesidad de consultarlos y no por obligacidn.
Completaremos nuestra biblioteca con la donacidn de libros —-—

gue logremos conseguir o de nosotros mismos.

Después, en base a su esencial necesidad de ustedes y su

familia, cue es la alimentacidn, formaremos un taller de pro-

duccidn en la 'escuela, por el momento las herramientas de tra
bajo las traeremos de nuestras casas. Buscaremos un vadre de-
familis gque nos pueda orientar en el cultivo de las hortali--
zas gue es lo primero que sembraremos. E1 producto aque recoja
mos, un cincuenta por ciento lo repartiremos entre todos ¥ el
otro 1o venderemos con la finzlidad de formar un pecuefio cadi

t21 y volver a invertir.

Ustedes me han comentado que dentro del barrio existe ——
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una infinidad de lugares naturales bonitos y ricos en histo—-—
ria, para estar en contacto con ellos formaremos nuestro se—-

gundo taller que sers el de investigacidn y lo primero gque -

rezlizaremos en 81, consistird en el conocimiento de nuestra-
propia comunidad basandonos en los recursos gque por naturale-
za existen en ella como son: sus ruinas, su flora, su fauna,-
sus artesanos, sus campesinos, etc. Estoy segura que en el ——
contacto con nuestre propia realidad la lograremos comprender

Yy sobre todo valorar.

Todas estas actividades gue realigaremos no pueden gue—-
darse shi, necesitamos que nuestros compafieros se enteren de-
ellas para que se motiven, y no sdlamente los de la escuela -
sino también los de otras escuelas, se me estd ocurriendo la-

idea de formar el tercer taller gue llamaremos de redaccidmj-—

en él podremos escribir todo lo gue vayamos haciendo y con so
licitud a personas que nos puedan esyudar armarnos de herra-—-—
mientas para que puedan ser publicadas nuestras experiencias,
tendremqgs que ponernos de acuerdo sobre el nombre oue llevara

nuestro periodiguito.

%1 cuarto taller, quizd el més extraodinario para algu—-
nos gque nos gusta dibujar, recitar, csntar o actuar y espe-—-
cizlmente pensando en aquellos compaileritos gue les gusta es-—
te tipo de actividades, pero gue no se atreven a hacerlas y -

los traicionan sus nervios, sera el taller de arte y comunica

- 7
clon.

En base z estos cuatro talleres girars nuestro trabajo -

pienso que en ellos guedan incluidos sus intereses y necesida
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des prioritarias, dependerd de nosotros el avanzer en cada —-—

uno hasta ver agotadas sus actividades (ver cuadro 2).

Habra acontecimientos relevantes que distraigan algunas

veces nuestro trabajo, o sea la intervencidn de lo ocasional,

como lo ha denominado el Dr. Decroly, aue consiste en la apa-—
ricidn de intereses nuevos ocasibnado por motivos permanentes
como la mnavidad, la fiesta del puebloj; por fendmenos natura—-—
les como: temblores, erupciones volcanicas, etc.; por aconte-
cimientos histdricos; cuando esto suceda, si son del interés-
de todo el grupo los abordaremos suspendiendo por el momento-
las actividades de los tres dltimos talleres gue estemos rea-

lizando.

Lo gue propongo no sers ficil ni para ustedes ni para mi
debido a la mentalidad que cada uno tiene respecto a lo que -
es la escuela, tomar decisiones propias, sentirse libres des-
pu€s de haber estado cinco afios subyugados esperando que ———-—

otros tomen las decisiones por ustedes, no es nada sencillo,-

por ello considero indispensable realizar una etapa de prepa-

. & . - - ’ . . .
racidn previa que consistira en ir propiciando dentro del ——-

aule actividades de decisidén mutua que permitird observar —--—-—
nuestras reacciones, orientdndonos unos a otros, cuidando que
no se desvie el objetivo que es la necesidad de que aprenda-—-

mos a organizarnos entre todos.

Con la constante realizacion de este tipo de zetividades
emprenderemos ®n seguida la introduccidn de los talleres men-

cionados, paulatinamente y en el momento gque de acuerdo a sus

intereses, ustedes mismos 10s propicien.



CUADRO 2
ACHIVIDADES FROPUESTAS Ed CADA U.J0 Dy

10S TALIER=S

TALLER DE TALLER DE TALLER DE TALLER DE ARTE Y
PFODUCCION JUVESTIGACION REDACCION COMIIIIICACICHN
AGRICOLA DE CANPO LYBRE ACTUACION

—-Consulta a un Dentro de la Comu- -Individual -Tentro
exnerto. nidad: ~Por equino ~Imitocidn de
-En verso programas.
-Sienbra de -- -Historia ~Dentro del
hortalizas, ~Flora salén
~Fauna ~Puera del- POESIA
-Organizacién- -Artesanos saldn
en equinos pa -Campnesinos -Intercam-— ~Individual
ra su cuidado. / bio de co- -Coral
rresponden -Tema libre

—Produccidn:

Fuera de la Comu—-—

cia con —

~Tema por deci-

50% para con- nidad: otras es— sidn gruval
sumo de los - cuelas
intesrantes y —~Zonas araueold
50:) nara ven— gicas DIBUJO
ta. -Lhuseos
~Exvposiciones ~Libre
—Para ilustrar
GAILDERA DOCUMENTAL RECOPILADA las investiga
EN LAS IH- ciones reali-
—Compra y -En le bibliote- ViSTIGACIO Zgegs
eleccidn del ca del gruvo NuS

tino de ani-
nzles aue se
van a criar.

—Orsonizzeidn
del Fruno pa
Ta su cuida-
vy alimenta——
cidn.

~_roduccidns
=0 " nara con
sumo de los—
inte~rantes-
v 504 nara ~
ventn.

-En 2lguna bi-—-
blioteca del es
tado

~En hemerotecas

-¥En archivos

~Difusidn de

las ectivi-
dades nor -
medio de la
elaboracidn
de un nerio
dinuito in-
fantil.

Lt

CANTO

~Individunl

-En gruno

-Libre

~-Por acontecinien—-
tos relevrntes

AUDIOVITSULLIS

—-Anflisis de pro—--
gramas (radio, te
levisidn)

~Provzccidén de pe-—
liculas
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El compromiso de llevar a cabo las actividades seri de -
todos, debemos estar conscientes de que tendremos obsticulos,
uno de ellos sera la adquisicidn de material; en este aspecto
buscaremos la manera de apoyarnos de algunas instituciones —-
gue estén al servicio de la comunidad entre las cue podemos -
mencionar son: la DGSCEP, la SARH, el CAPAEP, lg UPN, etce; -
pero el obsticulo més grave que enfrentaremos serin tus pro--
pios padres, quienes preocupados porgue pases el examen Dpara-—
entrar a la secundaria te exigiréd el cumplimiento de tus 1li--
bros y la adquisicidn obligatoria de sus contenidos, a ellos-
hay que ir enterandolos poco a poco, haciéndolos que partici-
pen en nuestras actividades, yo, aprovechando las reuniones -
gue tenga con ellos les iré explicando la importancia y espe-
cialmente el beneficio gue obtendremos todos con la realiza—-
cidn de estas actividades, estoy segura que una vez gue vean-
el producto de nuestros esfuerzos contaremos con su apoyo in-—
condicional, y es entonces cuando aprovecharemos para que pa-
sen a formar parte de nuestro equivpo de trabajo; el intercem-

bio de ideas con ellos, nos ayudarid a mejorarlo.

Si por algin motivo las autoridades administrativas de -~
la zona (supervisores y auxiliares) llegan a obstaculizar ---
nuestro trabajo calificéndolo como pérdida de tiempo, seri el
mismo producto de éste, nuestra arma para continuar en el ca-

mino.,

Esta es mi propuesta pedagdgica, esnero que heaya abarca-
do de una manera clara y sencilla tus intereses infantiles, -
no provone actividades complicadas ni extravagantes, sino ---

acciones acordes son tu realidad, el logro de esta proouesta-

|| -113606

113606
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dependerad de tu deseo ferviente de querer ser mas creative, -
reflexivo, critico, libre, dinamico, etc. y de mi deseo parti

cular de ayudarte a serlo.



CAPITULO IV

ORGANIZACION Y REALIZACION DE LA PROPUESTA

En este capitulo se entra a la cuarta fase de la secuen-
cia metodoldgica del Proceso de Investigacion Participativa -
para investigar la prictica docente del nivel bdsico, en esta
fase se analizan e interpretan los resultados de la propuesta
pedagdgica aplicados en una primera etapa, gracias a su reali
zacidén se reflexiona y crece la preocupacidén sobre la clase -
de formacidn que se sigue dando y que nuestros hi jos seguirin
recibiendo de modo similar a la gque durante aflos se ha trans-
mitido en todos los niveles, donde "los alumnos no estdn posi
bilitados a aprender mas que cuando el maestro les 'da' algu-

na ensefianza" (1).

A).—- Estrategias y Tacticas de Accidn

Al redactar la propuesta pedagdgica, se explicé la forma
muy particular de hacerlo, afirmando cue de esta manera se --
sentia la maestra més cerca del nifio y se comprometia mucho -
mis con &1, para llevar a cabo este objetivo a nivel practico
y pera que sus alumnos aceptaran sus ideas como propuestas y-
no como a2lgo que a fuerza debian de hacer sélamente porgue el
maestro lo dice, did inicio a la preparacidén previa, gque tam-

bién 1lamd PRINMER CONTACTO DE SENSIBILIZACION consistente en:

(1) Torsten Husén. Cit. por. Antologia de Semingrio. Univer-
sidad Pedagdgica Nacional SEAD, léxico, 1986, p. 149.
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Primero sintid la necesidad de integrarse a2l grupo como-
un miembro mis de éste, por lo tanto tratando de olvidarse de
1a rutina tradicional olvidd el caracteristico escritorio y -
pasé a ocupar cualquiera de los mesabancos del salén. Poco a-
poco fue participando en sus plidticas tanto de trabajo como -
personales y continuamente proponia juegos organizados. Sien-—
do la relacidn maestro-alumno mis estrecha, de comunicacién y
confianza, su segundo »aso consistid en proviciar actividades
de decisidén mutua entre las cuales estdn: la eleccidn de los-
jefes de grupo y de higiene, la libre formacidn de equipos Da
ra realizar el aseo de la escuela, la planeacidn del ﬂomena——
je; la organizacién y repérto de‘personajes para realizar una
escenificacidn con motivo del 16 de septiembre, la organiza--
cidn interna en eguipos para llevar a cabo la limpieza diaris
del aula, la iniciacidén en la redaccidén de textos libres, la-
organizacidn y ejecucidén de pequefios programas sociales y cla

ses del programa curricular dirigidas por 1los provios zlumnos.

Todas estas actividades fueron desarrollindose con las -
dificultades propias de iniciacidén a la sutdnoma organizacidn
grupal y se pueden calificar como naturales cuando un grupo -
deveras empieza a trabajar como tal y en tanto los miembros -
se vayan conscientizando de su papel dentro de éste. Algunas-
de las dificultades que se presentaron fueron: envidias, apa-
tias, miedos y conductas estereotipadas. A continuacién se —-

brindan algunos ejemplos:?

"En el siguiente registro anarecen de modo patente

las conductas estereotipadas".



B).-

Aprovechando el inicio de cursos la maestra pro-
pone a sus alumnos realizar un texto libre pensando
en gue tendrian muchas cosas que contar de las lar-
gas vacaciones de verano; los gque aceptan inmediata
mente empiezan a escribir, mientras uno de los alum
nos comenta:

Fortino: —-;Hay no a mi no me gusta;, mejor hago ——-
(se dirige hacia la maestra) maestra, pén
game cuentas (tomando la misma actitud —-

Emma, Rosa y Carmela lo siguen).

"La competitividad social en el saldn aparece

como envidias entre compaferos".

El texto libre de Miguelina es elegido como el -
me jor del grupo. Una vez cue entre todos le corri--
gieron errores, Caribe propone gque fuera mandado a-
"Piempo de Niflos" periodiquito editado por la SEP y
gue la maestra les lleva cada semana, la idea es to
mada con estusiasmo, mientras tanto José Luis gque -
habia quedado en segundo lugar de los mejores tex—-
tos libres, comenta:

—3Ya hay que hacer algo maestraj;, jme estoy abu-——
rriendo{, luego mi papa me regafia de gque no hago -

nada (se evidencia su descontento).

Preparacidn de HMaterial y Recursos

59

El escritorio que la maestra habia usado durante algun-

tiempo fue convertido en casilla de material. Dentro de esta
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casilla, los alumnos por el momento contaban con: pliegos de-
papel bond, marcadores, hojas, tijeras, juegos de geometria,-
resistol, cartdn, cartoncillo, cartulina y sacapuntas. Uno de
los zlumnos quiso hacerse cargo de la casilla, los demas com-
pafieros le indicaron que tenia 1la obligacidn de.cuidar el ma-
terial y controlarlo, ademds de gque todos deberian dirigirse-

a é1 para la peticidn del mismo.

Las sillas y mesas que siempre habian conservado su si--
tio tradicional las dieron diferente ubicacidn, al gusto de -~
los alumnos. Formaron custro equipos, cada uno estaba a cargo
de cinco mesas con sus respéctivas sillas. La facilidad en el
mane jo del mobiliario les permitia tener el mayor espacio po-

sible y movilidad. A cada mesa de trabajo le colocaron un le-
trero ilustrado por ellos mismos ¥y que indicaba el nombre del
tgller asignado. De acuerdo a las opiniones de los nifios y a-
sus actitudes, el saldn habia empezado a representar un ——---

ambiente mds agradable para el nifio.

Los libros de texto pasaron a formaer el primer recurso--—
de consulta que utilizaban en 2lgun momento en cue los temas-
proouestos por los talleres coincidian con los contenidos cu-
rriculares, pero atn asi, tuvieron que tener presentes las —-
tredicionales pruebas por unided, las de concurso y la de ad-
misidn a la secundaria; entonces, a los temas programiticos -
gue no se relacionaban con los talleres les dieron diariamen-
te un tiemvo razonable para tratarlos, comoprenderlios y resol-

verlos entre todos.

Fue necesario gue los alumnos poco a poco aprendieran a-—
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no ser tan dependientes del maestro y empezaran a resolver ——
sus pequefios problemas solos, en tanto, los demas recursos y-
materizsles los fueron consiguiendo de acuerdo a sus necesida-
des y por consiguiente con ayuda de todo el grupo, 1o que oca
siond ir involucrsndo a sus padres en las actividades al re--
guerir por ejemvlo el local para la cria de los pollos, el —-
alimento de los mismos, la adaptacidn de vestuarios para algu

ne escenificacidn, etc.
C).— Puesta en Marcha de la Provouesta Pedagdgica

La realizacidn de las actividades en el periodo de sensi
bilizecidn facilitd la comprensidn por varte de los alumnos -

2l explicarles en qué consistia cada taller.

Para iniciar los talleres formaron cuatro equipos de ——-
seis elementos cada uno. El1 papel del maestro qonsistié prime
ramente en fomentar la organizacidn y la plena participacidn,
para posteriormente'irse integrando alternativamente én los —
diferentes talleres y poder asi auxiliar en los retos gue ca-

da equipo se iba planteando.

T2 divisidn en equipos a parte de ser estrategia de orga
nizacidn grupal fue para que las actividades a desarrollar o-
temas nacieran como propuestas de accidén del egquipo taller, -
hacia el grupo, dentro de sus posibilidades de creatividad y-
libertad.

El equivo a cargo por ejemplo del taller de investiga———

cidn, provonia.una actividad debidamente pleneada vara todo -
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el grupo, no era una imposicidén, los demés equipos que inte--
graban los otros talleres siempre tuvieron oportunidad de su-
gerir o modificar alguna actividad que a su criterio no se pu
diera realizar por la dificil obtenéidén de material o, por -~
otro motivo, asi era como antes de llevar a cabo una accidn -

la analizaban.

Siguiendo esta metodologia 1o que 2l principio hubiera -
parecido para algunos un completo desorden, ahora, se presen-—
taba ante nuestros ojos como una verdadera organizacidn gru——
pal y los logros se dejaron vislumbrar, con lo que respecta a
una primera etapa tenemos:

TATLER DE PRODUCCION.- En este taller en lugar de la pro———--—
duccidn agricola, eligieron la avicola con lo gque respecta a-
la crianza de pollos. Decidieron se donaran cinco pollos de -
engorda por equipo siendo en total veinte. Cada semana un -—-
equipo se hizo cargo de su alimentacién y cuidado. Aunque en-
frentaron algunas dificultades lograron terminar con la crian
za de dieciseis pollos. Haciendo cuentas pensaron que si ven-
dfan el 50% (1) la mitad restante repartida entre todos ape--—
nas le tocaria a cada alumno cuatro piezas de pollo y en com-
paracién al esfuerzo emprendido y el apoyo por parte de sus -
padres no era redituable, concluyeron asi que todo fuera re—-—
partido en el grupo y en la siguiente etapa se planeara lle——

var a cabo el objetivo de rendir fondos.

PALLER DE INVESTIGACION.- El equipo encargado de planear las-

(1) Supra. p. 51.



63

actividades de este taller inicid pidiendo una cooperacidén pa
ra la compra de un librero, asegurando que seria el unico mue
ble donde podrian dejar bien acomodados sus libros de texto ¥y
tomarlos sin dificultad. A pesar de que la cooperacidén era mg
dica, no fue del agrado de todos, dandose algunos comentarios
como ¢

Caribe: —;Yo no cooperoj, si mi mama apenas tiene -

para el pasaje de mis hermanas.

Dentro de los alumnos que estaban en la misma situacidon-
que Caribe surgié la idea de hacerlo, pero al preguntar el ——
eqﬁipo al grupo, con qué materizl se contaria, todos quisie-—-—
ron llevar clavos, pintura y martillo; nadie contaba con lo -
principal que era la madera, y los que la tenisn sblamente —-—
llevarian tablitas peguefias. Al ver esta reaccidén, el equipo-
volvidé a platicar y propuso se diera la cooperacidn en abonos

durante un mes, lo cual fue aceptado.

.Con el propdsito de conocer su comunidad realizaron visi
tas a diferentes lugares y entrevistaron o personas gque el —-
equipo se encargaba de buscar, la investigacidn la dividieron
en cuatro temas, a un equipo le tocd la historia; a otro la -
flora; = otro la fauna y al dltimo la situacidn econdmica, po
1itiQa y social actual. Sus investigaciones las fueron anotan
do en sus cuadernos correspondientes gque después exponian an-
te el grupo, algunas veces suxilidndose con dibujos. En segui
da se explicard cdmo se usaban los productos de este teller.
PATLER DE REDACCION.- Kotivedos vor el periddico "Tiempo de -

Fifos" y a iniciativa del eguipo encargado, lograron editar -
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su primer periodiguito, el cuel se llamé por consenso del gru
po "La voz infantil" y contenia lo mas importante de las in—-
vestigaciones realizadas en el taller anterior, los mejores -
textos libres, composiciones en prosa o en verso, ¥y, princi--
palmente, explicaban en é1, el objetivo de realizar este tipo

de actividades (ver anexo A).

Al observar el sacrificio que los alumnos hacian para la
obtencidn y la impresidn del periodicuito, elgunos maestros -
les sugerian que lo vendieran a sus compafleros, de esta suge-
rencia surgen algunos comentarios como el siguiente:

José Imis: -No maestra, lo que hemos hecho es muy -

sencillo, comparado =z ofros veriodigqui-
tos como el de '"Tiempo de Kifios".

Caribe: —Ademds hay muchos gue no trzen ni un pe

S0, jCOmMO YyOij.
lioisés: -Nosotros gueremos que todos lean nues--

tras investigaciones.

Lz sugerencia de los maestros nunce fue aceptada, y pre-
firieron seguir haciendo solicitudes de hojes y sténciles a -
las zutoridades y personas mejor acomodadas de la comunidad -
2 ouienes les obsequiaron un ejemplar con la finalidad de ocue
constataran en cué habiz sido empvleado el material gque les do

nzaban.

TATTLER DE ARTE Y COMUNICACION.- El1 equipo encargado de la ———
planezcidn de sctividades en este tz2ller inicid proponiendo -
escenificaciones sacadas de las propias lecciones de sus li-—-

bros de esnafiol, los integrantes tenian laz libertad de esco-—-—

-
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ger el papel que més les gustara. Imitaron también algunos —-—
artistas y programas completos de la televisidn. La maestra -
a2l observar su inclinecidn por la actuacidn, le trajo al equi
po encargado una obra de teatro infantil con un trascedental-
mensaje sobre la falta de costumbre por la buena lectura, la-
buena musica y lo malo de las guerras. La obra, al ser leida-
y explicada al grupo vor el egquipo, inmediatamente fue acepta
da. Se inicid el reparto de personajes; lz confeccidén y adap-
tacidn del vestuario y los ensayos. Después de un mes de cons
tantes actividades la obra se presentd en la escuela, siendo-
del agrado de todos. Los alummos fueron efusivemente felicita
dos por sus compafieritos, por sus padres y por sus maestros -
guienes comentaban las posibilidades de gue se presentara y -
difundiera en otros lugares, ya que su mensaje era de suma —-

importancia para la nifiez (ver anexo B).

D).- Evaluacidn y Anzlisis de Resultados

Es muy acertado lo gue dice el Doctor Decroly (1) cuendo
afirma ocue el nifio en contacto con el iMedio Ambiente no nece-
sita la direccidn del maestro porgue recibe de é1 constantes-

lecciones imborrables que pasan integras a su cultura.

ligs sin embarszo el alumno siendo activo por naturaleza-
ha sido habituado a través de la educacidn a seguir actitu--
des implantadas v de dependencia total hacia el adulto: »nien

sen vor &1, dicen por é1, toman decisiones por €l.

(1) Cit. nor. Lorenzo Luzurriesga. Op. Cit. p. 231-222.
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Asi es cue, después de seguir por afios esta formacidn, -
lograr que el alumnd escriba algo provio, que lea algo nuevo,
que actde, gue hable anteé un grupo, cue haga lo gque mas le —-
gusta; significarid, para quien verdaderamente lo comprende, -—

regresarlo a la vida misma.

En base a estas afirmaciones se podréd comprender que el-
trzbajo de sensibilizacidn en esta primera etapa de la pro---
puesta, ha sido arduo: ubicarse el maestro en las ideas infan
tiles, estimularlos para que se orgenicen solos, motivarlos a
resolver sus desacuerdos, fomentar en ellos el compafierismo -
que hiciera desaparecer 1as_envidias vy a veces tomar decisio-
nes cue no lastimen suceptibilidades, no fue nada facil. Sabe
mos que desecuilibrios tienen gue presentarse dentro de un —-—
grupo, pero también estamos seguros que podran ir desapare---
ciendo en la continua realizacidn de actividades grupales, —-
hasta lograr ocue cada integrante acepte a su compafero como -

€S

Una vez cue se pusieron en marcha los talleres, las ———-
ideas surgieron y los planes se desarrolleron en calidad de -
ensayos como actividades nuevas y de acuerdo & las posibilida
des del entorno. Tal vez para algunos no signifiquen logros -
trascedentsles, pero quien ha trabajedo o convivido con nifos,
sabré cue para aquel pegueiio gue siemdre vividé reprimido, un-—
logro realizedo por su provio esfuerzo y que €S valorado por-
muy pecueilo gue este parezca, es para €1, motivo de supera——-

* 7
clon.

En tento la concentualizacidn del programa oficial como-
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el "ctmulo de conocimientos®" que el maestro debe vaciar en el
alumno, se mane jo relzacionéndolo con las actividades de los -
talleres. Aun cuando no dejaron de ser preocupaciones constan
tes, los exdmenes, en especial el de admisidn a la Secundaria
se procuré cue los estudiantes estuvieran conscientes de esta
situacién, de tal forma gue los temas gque no se relacionaban-~
con los talleres también se estudiaron. Este conflicto, cuan-
do se llegue a etapas mas profundas de accidn, puede consti-—-
tulr un grave obsticulo =2 la propuesta, en especisl, en 1lo —-
cue concierne al concepto altamente memorista e intelectualis

ta que de la escuela tienen padres y gutoridades escolares.

ILos productos materiales y los cambios conductuales, son
les armas evaluativas de los maestros gque DpOr primera Vez DIro
pician en sus alumnos una educacidn perticivpativa, estas mani
festaciones, a pesar de no ser calificadas cuantitetivamente—
realmente se valoran, con la seguridad de que los logros no -
los realiza el z2lumno por obtener un numero, sino por el pro-—

pio deseo de hacerlo. .

Fl reconocimiento al esfuerzo del educando, es hecho »or
el profesor por medio de un gesto agradable, una caricia, una
sonrisa, una felicitacidn o un abrazo; acciones que al niilo -
le llenan de emocidn y que en la actualidad son olvidadas Dpor
los educzdores. Los cambios conductuales, a que tradicional--
hace referencis el concento de aprendizaje; en la Dpropueste -
participativa verdaderamente se observan, y en cuanto a cam——
bios mids subjetivos los sujetos ven demostrancdo sus actitudes

por las acciones cue emprenden, 2 continuacidn se presentsn -

2lgunos registros que lo muestran:
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Al terminar el desfile del dieciseis de septiembre dos -

maestras comentan:

Lupita: -;Cémo han cambiado los nifios de sextoj

Hortensia: =-jEs verdad;, como gue se ven més res—-

| ponsables y respetuosos.

Lupitas ~,Se acuerda de Marcos?, era bien grosg
ro y ahora cuando va a mi saldén, llezga
muy serio, me pide permiso para en-=—-
trar y hasta me saluda de mano. ;Y ——-
oiga, gué barbaro;, en un dia junto --
con sus demds compaferos, organizdé lo-
de 1la bznda de guerra, la mayoria no -
sabia, pero ya ve, tan siquiera hizo -

ruido.

Cierto dia la maestrs de grupo le avisa a la directora -
que tal vez llegaria tarde al otro dfa, ya cue tenia cita con
el doctor. En efecto, al dia siguiente se presenta una hora -
después, entra al saldn, ghi estaba la directora con los ni--
flos:

Directora: —;0mo le fue maestra?.

KHaestra: -Todo va bien, hasta zhorita.

Directora: —-Cuando llegué 21 sa2ldén sus niflos ya es—
taban trabajando solos y no guise inte-
rrumpirlos, entonces aproveché para 1le
nar estos documentos y observarlos.

Liaestra: —-Gracias maestra.

Directors: —-Se ve que le tienen mucho respeto a Jo-
sé Tuis (jefe de gruvo). ;Nifios; antes-

de retirarme cuiero felicitarlos »norgue
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estén trabajando muy bonito con su maes
tra, esvero que sigan asi, (sale la di-
rectora y en las caritas de los alumnos

se observea una gran satisfaccidn).

La maestra de grupo platica con la maestra de actividades
culturales explicandole ésta el tipo de trabajo que iba a de-
sarrollar con los 2lumnos muy similar al que estaban realizan
do en los talleres, cuando de pronto se oye una voz interrum-
piendo:

Emma s —Mpestra venga tantito. (la maestra le ha
ce un ademén indicandoles gque se espere.
Cuando se dirige la maestre hacia ella -
toma la palabra otro compafiero).

José€ Tuis:-Le voy a decir algo, pero no se vaya a -
poner triste.

Emma ¢ iMe jor se lo decimos a la hora de re——--
creo;.

Maestra: -Espero gue con tanto misterio, no sea na

da grave.

' E1 dfa anterior el grupo habia trabajado solo. La maes--
tra quedédndose con la duda regresa con la Maestra de Activida
des Culturales, auien recogia la redaccidn sobre la comunidad
que en base 8l recorrido los alumnos habian escrito. Se llega
1z hora del recreo y la maestra pregunta a una de sus zlumnas
gue se encontraba dentro del saldn:

) Maestra: —-Tofia, sterminaron las actividades pen-

dientes de los libros?.

. Tofla s ~Si meestra, yez cue habiamos terminado,
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como en el taller de Arte y Comunica--
cidn no habiamos hecho mucho, el equi-
po propuso imitar el programa de Raul-
Velasco (se empiezan a acercar otros _
nifios).

José Iuis: -Ya estaba todo, las que iban a bailar,
las que iban a cantar; entonces maes--
tra, Caribe tomd de micrdfono su jarri-
to, el que 1le regald Moy, y cue me lo-
d4, 11lamé a Narciso para que me lo =——-
agarrara, pero no me di cuenta que no-
lo habia agarrado y lo solté. Todos me
empezaron a gritar que yo tenia la cul
pa, jhay maestra; hasta ganas de 1llo--
rar me dieron y ya mejor no decia nadz.

Rosa: ~(interrumpiendo a José ILuis) pero maes
tra podemos cooperar entre todos y Dpa-
gérselo, en Tlaxcala hay jarritos de -
estos.

Moy ¢ -Si maestra, es cue cuando José Luis —-
soltd el jarrito, todos empezaron a de
cir que inventiramos unza méntira, i pe—
yo les dije; gque era mejor decir la —-
verdad y a lo mejor nos salia més bara

to.

Estos comentarios, estas actitudes y preocupaciones gru-
pales nos muestran cémo, DpPoco a poco, a través de que el alug
no se le fue dendo libertad iba adquiriendo responsabilidad,-

poniendo en juego su creatividad, su imaginacidn y su crite—-
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rio de nifio con el cual tratd de darle solucidn a los proble-

mas que la misma vida cotidiana en la escuela le presentaba.

En el transcurso de la investigacidn se fue comprobando-
lz aseveracidn de cue verdaderamente la mayoria de los temas-
del programa estan fuera del entorno socio-cultural de los —-
slumnos, més la costumbre, la préctica, la repeticidn constan
te de los contenidos, la elsboracidn de los mismos por perso-
nas "preparadas" pero, ajenas a la educacién; han hecho gque -
1z sociedad los acepte como indispensables para gque el alumno
los aprenda aun cuando no tengan utilidad en su vida. Es anti
pedagdgico pretender que el nifio de primeria asimile "el cu-
mulo de conocimientos"™ si ni sicuiera a veces a nivel supe—-—

N [ 4
rior es tan extenso como éeste.

Para emprender nuevos caminos de investigacidn o profun-
dizar en €ste, en base a las reflexiones realizadas, es bueno
preguntarnos 5qué es lo que mas imvorta cue adguiera el nifio,
una infinidad de conceptos, fechas y férmulas o una actitud -
mss activa, responsable y consciente de su realidzd?, scudl -
es el tipo de hombre gque en la actualidad necesita nuestro —-
pais en la situacidn dificil que se avecina?, si enalizéramos
el programa ;qué objetivos dejarismos en é1 gue en verdad ayu
daran al nifio a situarse en su reslidsd adouiriendo uns acti-

tud critica?.

Los resultados de esta investigacidn no son definitivos,
el base a las interrogantes enteriores nos guede muchc por —-—

hecer, esto solamente ha sido un »naso, a través de la investi

. 7 - - - -
gecion participativa seguiremos avanzsndo encontrando nueves-—
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interrogentes y més caminos que explorar. Hemos sido capaces—
de llevar a cebo un intento de cambio en la enseflenza y de ——
contenido en el svprendizaje, este intento puede constituir en
el fuituro un logro vara cue el maestro sea el cue determine -
1o gue va a aprender con sus alumnos de acuerdo a las necesi-
dades de estos, a sus intereses, a su familis; en sintesis de

acuerdo a su entorno socio-cultural.



CAPITULO V

APORTACIONES TEORICAS, METODOLOGICAS Y PRACTICAS
En base a esta investigecidn y refiriéndome especifica——
mente al lugar de los hechos, me atrevo, después de heber ——-
anlicado una parte de mi proouesta pedagdgica, a exponer algu
nas aportaciones tedrico-metodoldgicas-précticas basadas ern -
la investigacidn participativa, gue en ningtn momento pueden-—

ser tomzdas como afirmaciones generales.

Como mencioné en avartados anteriores, no se tratd de re
criminesr el progreme de vdrimaria ni los libros de texto sino-
dnica v exclusivemente en base a este estudio sugerir cue la-
cducecidn asi como lz investigacidn sean mas locales cue gene
rales, romper con esa idea de que haciendo un Dprograma igual,
aplicado 2 todos los entornos la hace ser nacionalisTte, seri-
verdaderamente nacionalista cuando el zlumno empiece DOr cono

cer lo cue le rodea, el lugar donde nace y donde radica la —-

S

ezlided en cue vive. Se ha comprobado muchess veces en 1los —-

resos infantiles gque los nifios de 1o qgue menos conocen es

O
U‘l?

u »rowio lugaer de origen.

jof]
(4]
n

Pera llegar a estas sfirmeciones y otras ous secuiré ex-
nlicitendo tuve ocue incertarme en 1los caminos de le investige
cidn continus de mi acontecer cotidizno, mirdndolo con otros-
ojos que fueron los del andlisis y reflexidn. El registro de-—
1o% acontecimientos fue mi vrincipzl instrumento: uns librets

2bierta 21 tento de 1o

Q)

u

D

acontece en el avla, en lz escus—-

lz, en

"

lzune juntez; un

)
|_J

libreta 21 Trnto de 1o cuzs nszezn los
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nifios, los maestros, los padres, los directores, en fin; to--

dos aguellos gque de =2lguna manera estén colaborando en la edu

cacidnw

Registrar se ve sencillo, mas sin embargo en la realidad

tuve la necesidad de sensibilizarme ante acuello gue muchas -

veces me habia parecido insignificente: una palabra de vn -—-

2lumno, un gesto o una actitud de un maestro, mi propia forma

de actuar, fueron motivo de andlisis en busca de antecedente

v consecuentes gue las determinaron, en busca de un ;por

"Un czambio de actitud"®

En la semang los alumnos optaron por cambiar a -

sus jefes de gruvo, empezaron a pedir oviniones y -

por votacidn guedd Juan, un alumno burldén y de con-—

ducta poco

Fortino:

aceptable, a2 opinidn de la maestra.

(jefes de grupo) —-Recibimos nombres.
~Yo propongo a loisés.

-4 Juan (riéndose).

-Eduagrdo.

—-Empezamos con la votacidn, a ver Sole—-—
dad ;por guién votas?e.eeserenann
(riéndose gritaba) —-Voten por Juen, -
ivoten vor Juanj.

(Jusn que iba ganendo, permanecia callza
do).

~Gana Juen y Lericela (todos =zvlzuden).

(41 otro dfia muy temvresno, snte

n

ie cue

s
2.
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emvezaran las clases llega Juan).
Maestra: —-;Qué paso Juanj, buenos dias.
Juan s —-Buenos dias maestra, (busca entre sus-
cosas) agui estd mi tarea.
llaestra: ~Muy bien Juanelo.
(Ya en clase, mientras la maestra call
fica la tarea Juan empieza a dar indi
caciones al grupo). .
Juan s -Abran su libro en la pagina 68, vamos

a2 tomar lectura.

César: -.En qué pagina?.
loy ¢ —;,E1 de lecturas?.
Juans -si, Kiguelina, por favor siéntate y -

pon atencidn.

(Alguvnos alumnos se quedan sorprendi-
dos mirsndolo, pero zcatan sus indica
ciones).

Maricelas ~Empieza Moy.

1o gue vara el grupo habia sido tomado como relajo, parsa
Juan significaba una gran responsabilidad. Sus Dropios compa-
feros sin saberlo, lo habian motivado a cambiar su comporia--—
miento, de un dia a otro, lo gue la maestra no habia logrado-
totslmente. Tal vez por primers ocasidn en todz su vida, era-

tomado en cuenta.

Lz sensibilizacidn mencionada con anterioridad, tuvo co-
mo “base las lecturss realizadas durante lz licenciaturas, de -
un conienido vrofundo sobre lo gue es la vrictica docente y -

2
cue poco s noco fueron sembrendo en mi le nécesided de reeli-
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72y una enseflanza diferente y sobre todo de utilidad vara los
N V4 i . .
educandos y de armonia para todos los gue darticipamos en —--

ells,

As? es como la lectura se convirtid en otro instrumento-
findamentsl de esta investigecidn oue, vinculada con los re—-
gistros, oresentaron ante mi, =2lternativas de accidn vsrs ——-
abordar el problema encontrado, plasmadas en la provuesta pe-

dagdgica.

La lectura y el registro, dos instrumentos que de una mz
ners v otra, estén al a2lcance del maestro, porgue tienen la -
caracteristics de ser manejados vor la gente comin. Una Dl&ti
ca, una reunidn convocada o una reunidn exponténea en los lu-
gares socialmente habituables, me dieron informacidn sumamen-—
te valiosa cue recogi e intercambié en el lenguaje natural, -

L o . - . . Y 4 S
veridico, sin presiones y no en el lenguaje de los teécnicos -

considerado snteriormente como el Unico cientifico.

El estar consciente de la situacidén gue se vive en el —--
sula y hacer que la educacidén se entienda como un proceso ner
menente de formacidn de conciencia critica sobre la realidad-
histdrica y cultural ocue se vive, son algunos de los postula-

o]

[oF)
&}

gue persigue la investigaecidn varticipativa, es por ello-

de una meners mas sencilla ¥y en un intento de vincular la

i

u

m

ctica docsnte con la investigacidn, emprendo la busqueda -

'Jd
AVIN

r

[

norcue los msestros seemos productores constantes de conoci--—

- I . . 4
i practicae docente, este en

mientos. Utilicé nars investi

iy

ar

o

O

nergtiva y concentuzal -

o~ — . . - 7
fooue varticinztivo como metodologia

1)

con el objetivo de elzborar y anlicar une Dropuesta nedagdsi-
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ca vara estructurer este vroyecto gue pongo a consideracidn, -
asi es como llevé a cabo las siguientes acciones participati-
vas?

Primero, como las circumstancizas, intereseé y necesidades que
impneraban en mi practica docente no tenian un marco de refe--
rencia comin a2 otros compafieros de la licencisturas, sencilla-
mente porque los medios eran distintos y no trebzjamos en la-
misma escuela, no formé eguivo, entonces constitul con el asg
sor ¥y con los demds compafieros gue realizaban trzbejos de in-
vestigacidn un "grupo de referencia" en el cuzl dude ansglizar
y discutir iniciztivas, recibir sugerencias hasta lleger &z de

terminar mis objetivos y metas.

7, .
, Dleticas-

(2]
<
=
(4]

Desnuos por medioc de observaciones en el

2J

W
m
n
Q
D

con los =z2lumnos, maestros de la escuela, Dpadr femilie ¥
registro de situaciones sobreszlientes gue se dieron en el sz
16n o en alguna rewnidn, pasé a conformar la fase de descrio-
cidn v autodiegndstico de la »roblemitica que imverabs en mi-

practica docente. Asi por medio de estas actividasdes pude ona

O\

lizarls v encontré el problemz central cue abo nars la rez

lizacidn de 1z proouesta.

Una vez elegido el »nroblema es de vitel imvortencia fun

dementerlo, para ello me 2uxilié d
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sonal y de biblioteca, en esvecial la de la Universidad reda-
gézica Nacional SEAD 291, conformé entonces el estudio tedr]

co del problema gque me sirvidé para confrontarlo con la inves-

H

1 - 7 = -
tigacion de cemmo o autodiagndstico. Posteriormente hice un -
trzbajo de sintesis en el cual traté de noner en vriciica io-

Gz mi creztivided para plantear formas de =zccidn pera la solu
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cidn del problema, vlasmandolas en la provuesta pedagdgica, -
las actitudes fueron ejecutadas ¥y los logros, en una nrimera-—
etapa, fueron satisfactorios, cada vez se iban presentando ——
nuevas situaciones, ir al fondo de ellas, o0 sea investigarlas

yva era una necesidad.

Nuestra sociedad es una, cada escuela es un embiente y -
en cada grupo existen intereses diferentes. Analizando 1o cue
pasa en la préctica, a través de esta investigacidn, al nifio-
1o estamos obligando & vivir dos mundos: el de su casa y Que—
Dlatica con sus compafieros y el de la escuela, considerado —--—
tradicionslmente como el "mejor", el que lo sacari de su igno
rancia. El conocimiento provio del alumno como zrtesano, car-
nintero, dibujante, cempesino, obtenido de generacion =2 gene-—

recidn, no es aprovechado.

Ademds de cue los contenidos programidticos estén muy le-
jos de la reslidzd de mis educandos, los nifios gque se forman-
enbase a estos son pasivos, se acostumbren a ser siempre re—-—
ceptores, a reslizar actividades no acordes con sus intereses
v necesidades, a2 entrar a un universo vocabular ajeno gue los
hace a2 veces avergonzarse de su propia femilia, y a nunca to-

mar conciencia de su situacidn real.

Tanto a nosotros maestros como a los 2lummos el Drograma,
los actividades socio-culturales, los concursos, las druebas-
de concurso por zona, las pruebas mandadas por la SEP, 2denés
l2s reuniones sindiczles u oficiales, la documentacidn, las -
comisiones, 1los progremas a deserrollar enexos mendados DOr —

diferentes dependencias, las compdetencies deportivas y otro -
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tanto de actividades, nos abruma impidiéndonos cumplir plena-

mente con a2lgunco de estos deberes.

El alumno espera encontrar en el maestro a un amigo, al-
cugl le pueda contar sus problemas, lo que siente y lo aue DO

dria hacer en alguna circunstancia:
"Cortas mandadas a una maestra"

"Jaestra, le escribo llorando porgue mis combpaile
ros, los que le dije el otro dfa, no me hablan y —-
ouiero que les mande otra carta diciéndoles que me-—
respeten, porgue el otro dia les dije cue se calla-
ren y Tofla me did una cachetada, no le quise pegar-
porcue es una nifia y me da 1éstime pegarle, pero si
no le manda una carta, le voy a tirar todos los ———
dientes gue le quedan Dorgue ya me censé la pacien-
cia".

Se 1la manda José Tuis.

"Maestra, la extrafio mucho quisiera gue regresa-
ra pronto pero no debo de preocuparme Dorque ya sé-
que usted regresars, supimos cue tuvo une nifiz her-
mosa, perddneme porgue avenas le escribo. laestra -
le manda un saludo Carmen, Rosa, Miriam y Rufina.

linestra si no me resmonde es gue esta ocupada, -
me lo mande a decir en la carta, no me importz gue-—

no me conteste, pdero la otra caria cue me mendd me-—
2legro muchisimo vorgue decia cue me portars bien,-—

cuando le leo me da felicidad, ve cue en la caria -



me puso, se desnide tu amiga que te extraida mucho,-—
a2l leer eso me s2l1id una légrima. Maestra me alegro
gue usted esté contenta ¥ la beba esté =zlegre. Se—-—
despide de usted su alumna Emma Romero guien la ex-
trafia muchisimo".

ADICS.

"Maestra no se como decirle que esa carta no la-
olvidaré nunce en mi vida mientras usted vuelve a -
la escuela. El maestro se ha nortado muy bien con -
nosotros y nos ha ensefiado bastante de Todo lo gue-
tembidn nos ensefid, le llevé a mi mama la carta de-
usted y le he contado cdémo se portd comnmigo y me di
jo cue le menderd una carta diciéndole que la apre-—
cia mucho como usted no se imagina. Ikaestra noche =z
noche suefio que me quiere como a una hijsz y alumna,
usted no se aflija yo voy adelante en mi estudio, -
con lo cue voy ahorrsndo en mi casa, usted no se ——
imagina qué le voy le voy a comprar a2l bebé cue es~
t3 esverando y que muy vpronto va a nacer. Solamente
a usted la aprecio como una madre y como a unsas maes
tra porgue 2 mi mams le he contado toda la historia
entre nosotras.

Es todo por hoy meaestra, vero le voy & mander —-—
mis cuando me desocupe del estudio en clases o0 en -
mi cesa, mi mamd le manda un saludo.

Disculpe la letra, cestoy enferma de nis dedito

n

=
il

[ 2N
|
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)

la »rimera vez no pude escribir y me llevd mi
2l doctor y me dijo gque no sgerrara el zzua y ¢l —-

gis v estoy muy triste vporoue el mezestro me nasaba-



al vizarrdn, pero usted no se preocupe por mi, us-
ted siga adelante con el futuro bebé cue esvera.
Son los deseos de su alumna Rosita, le mando ——
esta cancidn v se la dedico a su bebé. Osito panda
aun no andas y ya queremos verte jugar, con tu ma-
Mite OQUCeeeeeaccecscasssssrsssssssssnsssscsnssoassoe
Wi hermana y usted van a ser mamas de unos be--

bés hermosos y van a ser muy bonitos".

"iaestra

Yo esvero que esté bien de sz2lud, yo estoy mas
0 menos porque ya no la veo, espero, oue venga —-—-—
pronto con todo y el bebé, yo prometo ir a visitar
la si me manda su direccidn, tal vez la veya a vi-
sitar disrio a las 00.0 horas jheee;, bueno a la -
mejor la vaya a visitar cada 15 dias porque traba-
jo ahorita, es todo lo que puedo-decirle,.;ah;, sa

ludos a los tres. Descanse."

Mar Caribe Rugerio Ramos.

"igestrita

No sabe cdémo me siento, es una felicidad saber-
gue fue una bebita, es una alesria para todos, lo-
gue le pido es que la cuide mucho y cuidese mucho-
usted v la nifia que tanto anhelzba en este mundo -
tan hermoso. Usted no se preocupe por nosotros por
oue cuando regrese serd bien venida de nuevo a es-—
ta escuela, como nos dejé contentos asi nos va a -
encontrar a su regreso. Disculpe gue nunce la fui-

mos 2 szludar. Este vierned hacemos exemen todos -

81
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mis comvafieros y cada noche le »nido a dios cue nos-—
vaya bien a todos en nuestro examen, mindeme el dia
en que regresa a esta escuela para guedar de acuer-
do 1o gue vamos hacer".

Su amiga lartha.

Precisamente todas estas ideas y sentimientos escritos -
en las cartitas anteriores, son los cue a veces no llegamos a
conocer en nuestros alumnos, porgue en la mente tenemos in---
crustada la preocunzcidn de llegar 2 la unidad en que ya van-
1a meyoria de los compafleros y nos sentimos presionados. La -
comuniczscidn meestro-zlumno se obstaculiza, dentro del asula -
el alumno pnermanece guieto, su cuerpo asi lo manifiesta pero-

cué nasa en su nensamiento?.

(a )

El maestro vtusde zprovechar el interés cue el alumno tie
ne por escribir intercambiando correspondencia con otros ni--
fios vy a 1la vez por medio de sus cartas mejorar su redaccidn ¥
ortogzrafia, sctividades més interesantes para el alumno cue -

escribir un dictado de diez o veinte palabras.

To oue los maestros obtenemos de la experiencia es la —-
comorensidén de la situacidén social en el zule, y de la preva-
racién vrofesionszl mis 2114 de la Hormal, lz conscientizacidn
clars del vpenel gque nos toca desarrollar como investigadores-—

e le educacidén. gPor qué nos vamos a conformar en establecer

Q1

disposiciones y no acciones y conceptos mas amplios cue funda

menten nuestra préctica docente?.

Por diferentes circunstanciss burocridtices, 1llegué a la-
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comunidad de Cuzhuatzala, zona rural, mis nuevos alumnos —---
eran hijos de camvesinos, albafiiles y artesanos; después de -
uns semana no encontraba la manera de hacerlos participar, en
tonces l1llevé a la clase un guifiol llsmado "Trencitas", lo que
no pude hacer yo, lo hizo Trencitas en unas cuantss horas, —-—
convirtiéndose en amiga de todos guid la clase, formd parte -
de uno de los eguipos de ciencias sociales, precisamente don-
de estaban los nifios mads timidos, quienes se sintieron feli-—-
ces de tenerla a su lado. Durante el tiempo que estuvo Trenci
tas se olvidaron de mi, 21 término, los nifios entusiasmados -
por el cembio gue se habia dado en la clase, 1o Ynico cue me-
repetian a cada momento era que trajera a Trencitas al otro -

dia.

Pars desarrollar el tema de la genaderia, del area de ——
Ciencias Naturales, Caribe uno de los zlumnos, pPropuso gque -—-
fudramos a la casa de su abuelito, asegurdndonos gue éste te-
nia de todos los snimales existentes en la regidn. Entre to—
dos hicimos unas preguntas escritas pvara tener claro lo gue -
{bemos a investigar de los animeles, pero todos quedébamos en
libertad de preguntar todo lo gue en ese momento se nos ocu-—-
rriera o cuisieramos saber. Iban contentisimos, al lleger no-
estaba el abuelito, vero nos dejaron casar al pegueiio rancho,
=2 los nifios les dsbs vpena preguntar, lsz sedorita cue nos reci
bid, no insviraba mucha confianza, joué léstima que no estuvo
el abuelito; tal vez hubiera sido m&és interesante gue €1l con-
testara nuestras preguntas. Poco a poco se fueron acercando 2
lé cefiorita escudsndose unos atras de otros, dos o tres vre--

guntaron més de lo que se habia puesto en el cuesticnario. --

Erz ls nrimera experiencia gue en este curso tenian fuera del
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aula. Al otro dia ademds de confrontar sus cuestionarios, 1lle
varon muchos dibujos de los animeles observados. ;En qué medi
da evitamos estas experiencias vor miedo al comnortamiento de
nuestros alumnos y consecuencias que se puedan presentar 0 —-
por considerarlas quita-tiempo para impartir todos los objeti

vos oue nos marca el programa?.

Mejindonos de temor alguno, el profesor alcenzera la 1i
bertad de accidn fundamentendose ern la necesided urgente de -
gue se¢ tome en consideracidn el proceso evolutivo del nifio; -
de gue los contenidos educativos se conviertan en herramien--—
tas del desarrollo de la capacidad crezdora, del razonamiento,
de 1z investigacidn y solucidn a los cuestionamientos cue se-
presentan en la vida disrie de los alumnos contribuyendo a me
jorar y propiciar les relaciones afectivas, sociales, el espi

ritu de cooperacidn y el trabajo grupsl.

La particivacidn de los alumnos convergers en el vlantesg
miento de sus propias estrategias de trabajo y del razonamien
to frente 2 los vroblemas, oque tiene que resolver en cormun en
12 situscidn cotidiana del saldn de clase, en la préctica co-
tidisna del maestro de Educacidén Primaria; en donde, ademés -
se evidenciz oue en la enseflanza y en el avrendizaje, no se -
treta sélsmente de transmitir informacidn, sino de lograr que
sus intezrantes se iﬁcorporen v manejen los instrumentos de -

indsgscidén hacia la realidsad.

Tocos son los maestros cue 2 través de su cuehacer coti-

]

iano hzn construido al

Qs
H
9

unos elementos metodoldgicos, wreocu-—

( ﬁ)

e

’ . ’ 1
nzd0s Dpor generar una drachica docente mas ~er:

cinative, a -
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pesar de las delimitaciones institucionales de su trabzajo que
van desde lg necesidad de cubrir un programe establecido has-—
ta le realizaecidn de actividades administrativas, organizati-

vas, recreativas, etc.

Cuando el mzestro construya una practica gue cambie el -
panel de é1 mismo como transmisor y el de sus a2lumnos como re
ceptores pasivos, cuendo parta de la realidad cotidiana del -
nifio y de sus intereses para generar experiencias de aprendi-
zaje, cuando propicie 1lz rezlizscidn de diferentes tipos de -
actividades ‘que le permitan a sus elumnos extructurar sus pro
pios esquemss de trabajo y participacidn en el desarrollo del
tema, cuando vlantee un proceso de evaluscidn cualitativo y -
permanente, dejaréd de formar hombres ddciles y vasivos y tras
cenders ademas los limites del formelismo y autoritarismo de-

unes clase.

La construccidn de una préctica docente con las caracte-—

7 - . - - . - N .
risticas anteriormente mencionadas, significa tomar una deci-
sidn sobre cudl ve a ser el papel ocue asumiremos cCOmMO maes—-—-—

tros SUBYUGAR o LIBERAR.

El maestro debe participar sctivemente en la vida de la-
comunidad con el propdsito de guiarla haciz unz mejor situa——
cidn econdmica y cultural, esto se lograrz cuando la escuela-
se desmitificue como espacio privilegiado de la educacidn, —--
significando el forvalecimiento del vinculo escuela-comuni—-—-
dzd, en donde los padres de familia son el elemento a través—
del cual se inicia esta vinculacidén que enriguece y ofrece —-

nuevas persvectivas. Cada comunidad, cada grupo escolar, cuen
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ta con recursos Yy necesidades especificas, las cuales deben-

-

ser adaptadas sin casmbiar su esencia ¥y mistica, la labor del-
- 7 .

maestro creativo es zprovechar al maximo los recursos €On gue

cuenta en su comunidad por mas adversos y nobres cue parez—--—

can.

Bs cierto que la investigacidn en México tiene relativa-
mente poco desarrollo, vero tenemos suficiente exveriencia de
trabajo en primarias, como parg empezar un estudio de investi
gacidn perticipativa, es justamente este tino de estudios, el
ouve nos vermite descubrir, desde adentro, el significgdo real
de 1o gue debe znrenderse en la escuelas y trabejer hecie lz -

construcecidn de nuevos objietivos de estudio.

Tn los libros de lecturas vemos escenas camnestres con -

aritos gue pian y campesinos gue vuelven cantan

idilios de pa

J
do del Irebs=jo, pero no encontramos hombres y muchachos de —-
’ e

7

verdad, que viven en el mundo de hoy en dils coOn sus nrobleres
v sentimientos suténticos. E1 1libro cée historia desgiirans nom-—

bres de guerras, batellas y jefes, vero no cuenta el drema de
1z nobre gente, cue es siempre la misme, sometida a todes las

benderas y cue a veces deja a2 su patria vor ingrata.

o
|
i

Zstemos contribuyendo a transmitir un wrograma gue n
responde & las necesidzdes de los alumnos, sino & les necesi-
Godss de une clase dominente, estan regidos sobre un sistena-

de calificasciones, los zlurnos estudien norcue existen lss ngo
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la comunidad, juegan un papel indispensable en la labor docen
te del maestro y deberan ser tomados en cuenta para que el —-
alumno comsrenda gque pertenece a una cultura provia y adquie-
ra su identidad cultural como defensa en la continua penetra-
cidn control de otras culturas que acaparan los medios masi--—

vos de comunicacidn.

Sé1lo incertindose en la comunidad, recuperando su lide-—-
razgo cultural y papel intelectual, el maestro, lograra que -
su practica docente no esté aislada, sino en estrecha rela—-—-
cidn con loc sspectos socisles, culturales, econdmicos, poli-

ticos, regicnales e histdricos de la localidad.

El ensefiar 2 leer lz realidad, constituye bésicamente un
proceso de conscientizacidn en nifios, mesestros y comunidad so
bre los problemas especificos de su ambiente, conscientiza-——
cidn no facil de realizar, pero muy neceseriz para la planea-—
cidn v ejecucidn de las actividades propuestas por la investi

gacion paerticipativa.

A través de nuestra experiencis, nos hemos enconirado —-
con caracteres duros, dificiles de convencer, gue se zvslan -
en su experiencisz tradicionalista y rigor administrativo, ner
sonas ouwe nunca han reconocido, ni reconocersn el es
cue el maestro realiza, y mucho menos, el realizado pnor los -
zlumnos, por ello zl emnrender la lucha para vincular la in-—-
igzcidn con 1z priéctica docente, fue necesesrio cue tuvié-
tro cbjetivo v los arzvmentos fundementalegs -
efenderlo. BZn este -rimera etzpa de la nrooussta Qedagé

d
gica fue la <erssverzncia y el arduo trabajo el cue nos abrid
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cemino vpara generar una mayor participacidn social de noso-—--
tros mismos como maestros, junto con nuestros alumnos y la co
munidad; asi como también de ir motivando a sus integrentes -
para que contribuyen en la investigacidén por su propio inte--

rés y voluntad.

Ls investigacidn participativa, es l=a investigacidn cue-—
algunas veces realizamos en clase o en la comunidad sin dar--—
nos cuenta; al buscar la manera de explicar un tema més fécil,
2l platicar con nuvestros alumnos, al dialogar con sus Dadres-—

en sus hogares, etc.

Con entusiesmo y dedicacidn lograremos las actitudes ne-
cesarias en los alumnos; conociendo sus caracteristicas los -

hsremos participar.

I1egando al final de estas aportaciones afirmo que es —-
urgente la sustitucidén de programas por actividades educacio-
nales de cambio pars la comunidad y de interés para los slum-—
nos, elaborados por los prorios meestros en base a su exne——-
riencia y prevaracidn orofesional, conscientes e incertados -
en la investigacidn continua de su acontecer cotidiano. En la
actualidad se requiere de hombres utiles, activos, resjonsa-—-—
bles, canaces de resolver sus propios problemas; requiere de-
hombres con habilidad de expresidn y estudio, bien desarrollg

dos.

Si la primaria es la base, lz base de lao misma es la ex-
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presidn del nifio, un nifio que se interese por
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que escriba lo cue siente, un nifio que cuando £
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un problema matemdtico de su vida real sienta la necesidad de-
aprender a resolverlo y no que se le confunda con cantidades -
exageradas que nunca podra manejar, un nifio que gprenda a que-
rer o su patria conociendo primero el lugar donde vive, Dorque
- - L4 ’ -
conociendo el propio comprendera los demas, un alumno cue quie
ra a su escuela y trabaje por el bienestar de su femilia, un -
nifio que tenga la oportunidad de desarrollar sus habilidades,—

un nifio DESARROLLADO INTEGRAMENTE.

Fl hombre es en gran medida su circunstancia y la pedago-
gia para ser suténtica debe ser fiel a esa circunstencis, por-

no decir a ese hombre.



CONCLUSIORES

La escuela tradicional sigue formando hombres pasivos, re
vrimidos, confusos y lo que es més grave, hombres incapaces de

resolver sus Dropios problemas.

La afirmacidn anterior y las cue siguen, 2Un cuando varez
can generalizarse se hacen en bezse a2l resultado de este inves-—

tigacidn en un grupo y lugar determinado, tienen como fundamen

13!

to la reflexidn y el andlisis del acontecer cotidizno en la la

bor docente.

ttenido 21 zdulto, el nifio permanece entre cuatro varedes,
sentado y esperando unas indicacidn, un ademin o un gesto cue -

le sefiale lo cue debe hacer. EL maestro, formado de menera simi

0]
=

lar, obligado por lzs circunstancias,tiene el deb de vaciar-
en &1 un contenido programaético a2 bzse de objetivos gue rara -
vez se cumnlen. A1 entrar en el aula 2l educzndo se le aleja -
del mundo rezl, del Arbol, de la tierra,

a
misma, aun cusndo en un texto ecsté heblendo de ella.

3

El prosrems oficiel vigente continda con <l 2fsn de cue -
el nifio zcumule en su vensamiento conocimientos calificados co

- F . - =y - 2 - T
mo bidsicos aue le informen de una cultura general. llas es bue-



educacidn se vuelva mondtona y fria.

La formascidn que el maestro recibe de la Normal, esté muy
lejos de ser una verdadera preparacidn a nivel profesional, —-
gue le pro»orcione las herramientas necesarias para enfrentar-
se con la verdadera realidad de su trabajo. Continda con la —--
actitud de recibir y ejecutar Srdenes de hace tantos afios. Los
msestros son formados como unos sub-profesionales, incapaces -
de generar ideas, es entonces la constante investigzcidn del -
guehacer cotidiano orientado de la permenente prevaracidn pro-
fesionel el conocimiento mds valioso gue tiene el meestro vara
recuperar su nalabra y expresarla con libertad, 2 €l se le de-
be delegsr la responsabilidad de realizar cambios vprofundes en

la préctica docente.

Se comprobd cue cuando los objetivos programaticos son --
significativos para los alumnos, no heay necesidad de volverlos
a programar en grados o cursos posteriores; esto da lz razdn a
muchos esiudiosos de la nueva educacidn sl afirmar cue, en lu-
gar de poner en vrictica una vedagogia de revneticidn, es nece-~
serio implementar unza pedagogia de buscueda y exnerienciza, don
de 1la inteligencia del nifio tenge una amvlia perticivacidn y -
su luger de origen sea su primer contacto de conocimiento, 2l-
maestro le corresnonderid syudarlo 2 que se siti’e en su resli--
dad v gue a nzrtir de dste sienta la necesided de transformar-

le.

|_l.
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te 1z escuele estd muy lejos de mejorar el nive
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educsndo. Los ni“os vy los padres cade vez entienden menos  —-—
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los libros. La tradicidn oral y la historia de la comunidad in
dispensables para gue el alumno conozca su origen son olvide——

dos nor la escuela,

Los logros en la aplicacién de la proouesta muestran un -
intento por poner en practica una pedagogia diferente, Dporgue-
el maestro sea el productor de ella al insertarse en una COns-—
tante investigacidn de su propio trabajo, pues es él guien me-

jor conoce la realidad del educando.-

Ls metodologis varticivnativa en su aspecto conceptual y -
overativo es la mejor elternativa para cue el maestro investi-

gue su préctica docente voroue le vermite enfrentar la nroble-

Q

matica, conocer la reslided a través de la particinscidn acti-
b

Nno
va sobre ésta, v en su aspecto mas émplio conocer nares comnren
der y transformar y no conocer DOXr CONOCer.

Los intentos son sdlo eso, se cuedan ahi debido a gque tanm
poco el mzestro se puede olvidar gue existen deberes qué cum--
plir dentro de la cruda reazlidad administretiva y del deber —-
progremético. A los padres les encanta observar los logros de-
sus hijos en cualouier tipo de actividad, cambio de actitud o-
desarrollo de uns habilidad oue no conocizn en él, mss sin em-
bargo tembiédn les vpreocuva los resultados de sus exémenes y el
ilensdo de sus libros ain cuando las actividades nuevas, cue -
sugiere el maestro o el zlumno estan cumnliendo el mismo obje-
tivo, pero de otra manera més libre, mas creativa y sobre todo
mEs consciente e interesante; surze entonces la necesidad de -
oue el maestro se organice en el cumplimiento de "lo gcue ceben

snrendert los slumnos (textos) y de lo cue desean avrender (ia
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lleres).

Es asi como el maestro muestra, por medio de estos inten-
tos de transformar su préctica docente y veliéndose de la in-—-
vestigacidn accidn, insertarse a nuevos y mas eficaces caminos
de 1a educacidn en una constante bisgueda tedrico-vrictica de-
una pedagogia moderna, gque permita formar en el nifio el verda-
dero hombre del mafianas: activo y consciente de la sociedad en-—

gue vive.
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PERIODIQUITC INFANTIL
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ORGANO INFORMATIVO Y CULTURAL ELABORADO FOR i ok =
10S ALUMNOS DE So, Y 60, GRADO DE LA ESCUELA ;;5;"‘ sl
PRIM. URB. FED, "EMILIANO ZAPATA" COLONIA (E%I/:z”-
XICOHTENCATIL,

EDITORIAL ~

En dfas pasados los alumnos de la -
Esc, Prim. "Emilano Zapata" de 50. y-
60, afio se organizarén para conocer -
l1a Colonia Xicohténcatl que es donde-
esta ubicada su escuela y donde vive-
la mayoria de los alumnos, cada uno =
de los equipoa fueron recorriéndola ¥y
as{ pudieron conocer lo que no se ima
ginaban de muchas cosas.

En el paseo que realizaron se ente-
raron de cudntas escuelas hay, iben -
viendo las plantas y los animales, ca
pas antiguas y modernas apenas cons——
truidas. lLos alumnos se vefan con ——-
gran interéds de saber muchas cosas -~
que pregunteban a 18s persones que en
trevistaben.

Pueron a la plaza y conocieron los-—
precios de la carne, de la Xopa ¥ fra
tas que vendfan ah{; también fusron a
la centrsl camionera para conocer los
tipos de transportes y a qué lugeres—
se dirig{en azsi como tembién fueron =

XICIHTENCATL AXAYACATZIN casas particulares pare seber algo s0

bre la historia de la Colonia. s
Realizaron este perlodiquito con un
A4) .- DATOS HISTORICOS, PERSONAJES gran interés de que esta informacién-
COSTUMBARS, TRADICIONES Y aumente los conocimientos de quien lo
FIESTA DE LA COLONIA. lea y sc cntere de 1o que puede obte-

Pn ol afic de 1949 eran tierras de mner de la colonia al mismo tiempo agra
propiedad del Ranchd San Isidro sion decen a las siguientes personas su in
do duefio el Sr. HBosé Rojas las cus*e formecidén: Profr. Xicohténcatl H. Xo-
lee fueron tlerras de cultivo y de -~ chitiotzin Ortega, Profra. Iuz Marina
cria de resos bravas y do ganado lee. Carreto Mufioz y esposo Rosendo Mene -
chero. Al venir en docadencia el ran ses Beltrdn, Felipe Isafas Hernéndez
cho las tierras las descuidaron ori- Agente Municipal, Profr. Manuel Reyes
ginando un endurecimicnto de estas y Montalvo, Profr. Lucero Zuiiiga, Profr.
su duefio se ve en la necesidad de —- Fldcido Gonzélez Cervantes, Maestros-
venderlas cn forma de lote o al no % de la Esc. Prim. "Emiliano Zapeta", ¥y
tener dinero para pagar 2 sus trabs- a todas agquellas personas de la Colo-
jadores les da un lote como indemirmd nie que los ayudaron y due no snota—
zacidn, cstas pasan a sus nuevos due ron sus nombres ya que afirman que —
fios los gue se cucnta: Migucl Coto,~ sin todas estas personas no hubieran-
Guillermo Pérez, Miguel Flores y —— podido realizar este periodiquito,
otras personas,

Con cl paso del ticmpo el contre-
tistls{ Enrique Badillo a quicn se le-
debe 1n planificacidn do la Colonie- . 1_ )
intenta raalizar un fraccionamicnto- M\, <5 T'roo_v“;\ \S men’o

(pasa a la pégina 2) cone  «stu'd ?_uv?—es
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DATOS.ssuiunonaves
residencial para personas afiliadas-—

-al ISSSTE déndole el nombre de Uni-—
dad Tederal Hidalgo, las personas al
darse cuenta del fraude de que ibah~

“"a ser objeto desconocen al mencionado
contratista y nombran al lugar "LA ~
LOMA" por encontrarse en la parte al
“ta de 1la ciudad, de ahi adquiere tam
bidn el actual nombrc que ¢5 "COLO~—

_NIA XICOHTENCATL" asignado por loca-
lizarse en la subida principal a es-
ta Colonia, al final o principio de-

—las Bscalinatas de lcs Hérocs un mo-
numento al gran Guorrero:Tlaxcalteca
XICOHTENCATL AXAYACATZIN,

—~ Religiosamente es conocida como lg
Loma de Guadalupe por sex 1la imagen-
d@c Guadalupe la que veneran cn su —

~Templo parroguial, Los limites de 1a
Colonia son: al norte con 1a prolon-
gacidn Mariano Sdnchez ¥ Escalinatas,
Tal sur con la carratera gue conduce~
8 los poblados de San Daniesu, Texoloc

.San Diege Metepec,ete., nl criente -
con la carreterz a la Ciudad de Pue-—
bla y al este con la ca*“ot *a Tepehi
_tec y con el potlado de San Hipdlito
Chimalpa,

En la Colonia 1> May cesicinbre pre
—lominantes debido n la in’iuencia de
la modernizacidn ¥ dentroe e lﬂs tra
liciones se practicecr las :ue mds ——
-srcdominan a nive? nacion-.. como: el

dfa de muertos, niwvidad, 1: 5 reycs -
1agos, etc. La ficsta de 1w comuni—-
dad ¢s el 12 de dicienbre ‘Dia de la

Virgen de Guadalure".

B).— BIENES Y SERVICIOS Cl LTURALLS
DE LA CO.ONIi,

_ ESCUBLAS.- Jardin de Nif.)s Rcbeca-

IOZT_:S_GE Lira y inrdin ¢ _Nifios Kin
=2 ahi /.nsciicn o los s1ifios a ha-

_er didujos y a los padfes les piden

cooperacio ; para que 1os "ifios tengan

aterial “hara jugar.

Esc. _Prm, Urb. FLJ, "i1d2ieno_Za-

imero a scxto y con 27 naestros.

Esc. sec. Tec. IUm. 1 iicontén ——
€atl & ‘ayoca¥zin” .exise 1 talleres-
de day yzh, contabilidad, ¢irbelinos, -
Seere tarindo, cleciricicr.i, cte.

Es o, sce. Fed. "Presicc:ite_dudreg®
dond ¢ hay tallores como: ocina, te-
Ji¢ o, belleza, veouimecam rgraffia, —-

€d -pinteria, corte y cori :ccién, cte.
s Centro de Es io3_ 3¢ _lachillcre-
! L\L‘ICT Ilcugurxal Vs
(LLB“ nE ) cacnta-
T en .ezs a nivel

pdgina 2

medio superior quc son: Contabilidad
clectrdnica, Elcctromccdnica y labo—
ratorio,

Centro_dc Estancia

blica.QUE cs dondc gunrdun sus niilos
las madres gue trabejan.

MUSEOS.- Sclamante cucnta eon un mu~
seo cccolar que cstd dentro de 1a Sc
cundaria "Presidente Judrez®.

SALAS AUDIOVISUALES.— Hay dos una cn
la Sccundaria Tlcnica y otra cn la -
Sccundaria Fcderal as{ como también-
otra cn ¢l CEBETIS,

BIBLIOTECAS.~ Existen tzmbién tres -
bibliotecas que nos pucden permitir—
utilizar y quec cstén on las escuelas
antcs mencionadas. Hay otra mds que-
no sc¢ cncucntra dentro de la Colonia
pero ocuc colinda con csta £1 sur que
cs la Bibliotcca dec la UAT,.
BERCAENS. - Hay s0lo un mercado provi
sional dondec ¢ vende: carme, fruta,
hucvo, frijol, tclas, bolsas, qucsos,
tortillas, etc.

HOSPITALES.~ Iizistec un Hoswnital Geng
r~l de Primern Clese del Scguro So--=
cial, una Clin.za de Primeros Auxi--
lios lleamnde Civz Dorada y un Centro
dc Reholilitaciba,

EONLTITNS, - Taroidén cuente con monu
mcniog ;- son doe * uno enfrente a la-
Escacla “"Emil-and Zapata™ y c¢s cl ya
meneionndo Xicchy Sneatl AxayacatZin-
¥y ¢l otro n la Escucla Scc. Fed, y-—
es ¢l Lic. Benito .udrez.

IEDIOS DE COMUNICAIYON.— Como tele—-
visién, radio, telifono, servicio de
corrcos y medios de ‘sransportc como:
cemiones, vitrines, combis y taxis——
guc cstén cn la Contral Comionera,-——
toabidn .y una ESIAZ1CN TERRENA pe-
quciia de veccpecidn ecoLocnda en dircc
cidn éel Tatilite Morolos.
ICL:5IAC. - Tiere coliznmevte un templo
pequeiio dc s rclisidn catblica dedi
cado 2 la -7irgen do Guadnlupc.
TIENDAS.— Caicata a;roxim:zdamcnte con
50 ¢n sus vrriontes; de: ¢ harrotes, -
mucblerins, Sarmac ias, papclerias,

. s
carpinterias, fru.erias, coarnicerias,
tlapalerias, fcrr:tories, cte.

CLSAiS.- Por lo gor cral cstdn hechas—
dc 1adiille ¥ cc 'ilok, son modernas—
¥ya que es una co..nia joven, cuenta-
aproxincaddreonte (3on mil caseass
TUATEDL.~ ©o hey 12ntro de l.a Colo--
;{5755;0 ol sur scrca de clla esta —
el Teawzy Univer zitario.

Coa= IDTISIoNED XY IxCTIVIDuD S
(; csa a 1o pdg. 3)



Iy DE LA COLONIA,
Las profesiones que hay mds son i-
maestros, sccrctarias, gcerentos, —
ebogndos, enfermeras, arquitectos y
doctores y otras actividados que més
Prcdominan son: Amas dc casa, obre-
ros, campesinos, cartcros, dulcefoa
clectricistas, albafiiles, pintorés,
traileros y cmplcadoag,
D).~ FAUNA Y FIORA DE LA COLONIA.
Hay difercntcs tipos de fauna:
Doméstica,~ En sus variantes de Co~
rral como gallinas, ganzos, guajolo
_ tes, etec.; de trabajo como toros, -~
burros, mulas y caballos; producto-
Tes como conejos, vacas, cabras, bo
— rrogos y ceordos; asi como también —
gatos y muchisimos perros,
Silvestres.~- péjaros, grillos, la -
— gartijas, chapulincs, ratas, ratoncs
ronas, cscorpionos y sapos.
La Flora tembién de divide cn dos:
~ Flantas dc Cultivo.- Entrc lns quc-—
hay de orneto como Tosa, buganbilia,
_ &crenio y alcatraz; arboles como du
ragno, menzana, ciruclae, zcpote ———
blanco, toronja, limén, nearanjc, ca
_ pulin y predomirando el tejocote, ~
Pinc, fresno, pindl, cucalipto y te
sozén; asi también méfz y rlgunas -
— legumbres.
Plantas Silvestros,~ Como 3irasol,-
miragol, dientc de ledn, paste, ate,
E).~ DATOS HISTOrICcoS, BITNES Y
SERVICIOS I'E LA ESCULLL
T PRIMARIA "ERILIANO Z,PATA",
Y ACTIVIDADES CIVIC/ Y
SOCIALTS.
" Datos Histéricos.- La Escucle Prima
ria Emiliano Zapata sc funda cn cl=—
_afio de 1958 hubideda prim:zro en Av.
Judrez actu.elmente fuditorio de Tu~
Tismo, despuds sc pasé a l.a calle -
—Porfirio *pinz # 15 con ¢l nombrc de
+ IEmiliano Zapata ciudad; cntonces —=
creee la, poblacidn cscolar y sc di-
—Vvide cn dos escuclas quc son Emilig
Do Zapfita ciudad y Zuilicno 2apata—
Loma @ ¢sde el efio de 1961 cupa ca-
=¥¢ 1u zar hasta 1la fecka.
Bienr,g y Servicios.- Cucnts con 13~
8210 nog y dos dirccciones, hay 507-
2lu mnos y 17 macstros, ticna de -po-
rir sctro. 240.45 mctros; hay wne fz00-
?¢.rativa, 14 sanitarios por toflos ~
¥na llave dc agua que trabaja para-
'todn 1a escucla, una 1fnca d@ luz -
que &éa servicio a los quintcy, y sex
tos nilos y solamente una carp zha de-
volibol.
Jotividnades Civicas y Socirl ¢g,= —
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Las dividen en tres clascs:
Ceremonias.~ E1 homenaje que hacen —
los lunce a las 8 do 1lp maflana.
Conmcmoracioncs.—~ Celebron ol 16 de
scptiembre, ¢l 20 de novicmbre, cl-
24 dc febrero, el 21 de marzo, ote.
Festivalos.~ Ios que - 'rcelizan sons-
30 de 2bril, 10 de mayo, 15 do mAyo,
¥ clausure de labords,

Tombién tomaron cn cucnta log =—
concursos quc a veces sc llcvan a -
cabo o nivel zona como: doportes,——
oratoria, conocimientos, declama-—-—
cién, danza, ctc, '

DIRECTORIO
ARACELI REYES
(Directora General)
VERONICA GLRCIA
(Jefa dc Informacidn)

= ARACELI AGUILAR

(Directora dec Relaciones Pub)

MONICL ROBREDO
JOSE ANTONIO SXENCHEZ
{jefes de Circulacidn)

MARIA SANTOS /NTONIO
INGEL IBSCOBAR VALDES
( dibujantos )

PROFRA. MA, ESTELL CERVANTES T.
(ascsore ¢ imprccora)

Y v

NOT4 DE ULTIMA HORA

Los alumnos de los 50. y 6o0.
alios invitan a todos los slumnos -
dc la Escucla Emilinano 2opata a ——
participar en la confréntscidn de-
ofrendss con motivo del dfa do ——-
mucrtos quo so llevard a cabo el —
dfa 29 de octubrec a las 11 horas.

Invitan también a los pa~—-
drcs a que colsboren con sus hi -
Jos.

GRACILS (esperamos y lcs
guste nuestro primer pe-
riodiquite, recibimos su
gerencias, )



RRECILLA"



1 Sol de Blaxrala

Educacién Elemental se Destacé
en una Obra de Teatro Infantil

Abundando en su creatividad, esfuerzo y carifio en el arte teatral, fueron 12
alumnos de la escuela primaria «Emiliano Zapata»r de la colonia Xicohténcatl
guienes presentaron la obra «El Mundc de Terrecilla» que lleva un mensaje a2 la
finez para adquirir habitos de lectua, haciendo a un lado la television, la que con-
sideran como factor de entretenimiento y coNsumismo. ]

~La profesora en Actividades Culturales del piantel y directora de la cbra, Profra.
Estela Cenvantes, quien se encargd de la presentacion de este grupo gue hizo su
presentacion en forma incial -ante ¢l publico, siendo escenario el auditoric del
Seguro Social, en donde se conocieron comentarios muy positivos, conguistando
2plausos como apoyo moral, que serviran para que continien con otras obras.

-. Se pusc de manifiesto que dedican un promedio de 2 horas al dia los 5anos y de

3 horas entre los 12y 14 afos, 108 pequefios seleccionan los programas que divier-

¢en més que los educativos, caricaturas, aventuras del oeste, dramas y crimenes,

abarcando comedias con temas familiares, por esta razobn es necesario gue 10s

hinos, auxilidos por sus padres, seleccionen sus programas de television gue tan-
. 1o para nifcs como para adultos cumplen una funcidn de entretenimiento.

2 As'l, el Mundo Termecilla, obra inédita interpretada por los escolares de dicha es-
cuela, invita actualmente a refleccionar sobre el valor que tienen la lectura, que
debe emplearse en el tiempo dedicadoalaTV.



