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“Esta claro que hemos avanzado notablemente desde nuestros ancestros
primates en este planeta que nos recibié con todo, pero con muchas
limitaciones, y fuimos nosotros los que estuvimos aqui en medio de los
millones y millones de galaxias, pero, en todo lo que conocemos como
civilizacion, la gente ha creado una idea de que somos los Gnicos en el mundo,
pero hay algo muy especial sobre los limites de la condicion del universo, y es
que no existe ningun limite y no deberia haber limites en el conocimiento
humano todos somos diferentes y aunque la vida sea muy dificil, a veces
siempre hay algo que pueda hacer y tener éxito en ello, mientras haya vida,
hay esperanza” (Stephen Hawking).

Introduccién

La atencion educativa que reciben los pueblos indigenas de nuestro pais implica, entre otros
aspectos, iniciar un debate y analisis sobre lo que se define como Disefio Curricular Nacional
(DCN) sin perder de vista lo que plantea la politica educativa y los maltiples procesos de
construccion de conocimientos a partir de la identidad, la lengua, los saberes comunitarios, las
practicas y organizacion comunal. México, enfrenta un gran reto en el campo educativo,
principalmente en los procesos de ensefianza y de aprendizaje en las distintas modalidades
educativas que se ofertan en las comunidades indigenas, reconociendo las demandas y
expectativas de las/os alumnas/os, padres de familia y comunidad educativa.Valga la pena decir
que las diversas reformas educativas pretenden lograr que todos los nifios, nifias y jovenes
tengan una educacion de calidad con caracteristicas generales y nacionales, para lo cual se
implanta una perspectiva homogeneizante. Ello niega la diversidad y el derecho a la diferencia

con equidad.

A continuacidn presento la investigacion que desarrollé en dos comunidades, la de Majosik
y la de Sibanilja” Pocolum ubicada en la region alta de Chiapas, en las que sus miembros son
hablantes de la lengua Tseltal.! Tiene como fin situarnos en la importancia y razones para
lograr una educacidn pertinente para y con los pueblos originarios, y poner a debate la manera
de considerar lo que se denomina Educacion Intercultural Bilingue (EIB) ¢Por qué en México
se sigue planteando la educacion intercultural (El), exclusiva para los pueblos indigenas y no
se plantea una educacion intercultural para todos? ¢Por qué solo atiende con este enfoque a
nivel primaria, mientras que la mayoria de los jovenes indigenas que desea continuar sus
estudios mas alla de la primaria y generalmente tiene que salir de su comunidad a cursar el

siguiente nivel educativo en una modalidad que no atiende a los objetivos de bilinglismo e

LEl uso de la letra Z, en las palabras Tzeltal y Tzotzil, ha sido usado durante mucho tiempo en los textos que hacen referencia
a estas lenguas. Los actuales lingiistas indigenas y no indigenas que trabajan con estos grupos, la han cambiado por la S,
Tseltal y Tsotsil, porque en estas lenguas no existe la Z. En este trabajo utilizare la letra S, pero cuando se trate de una cita
respetaré el uso de la Z que han usados otros autores.
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interculturalidad, y qué es lo que esperan en ellos? Pretendo que este estudio, sirva como
reflexion y debate para los lectores; me centraré en dos escuelas secundarias de modalidad
Telesecundaria y Técnica rurales en donde la gran mayoria de los estudiantes de las
comunidades son hablantes de la lengua tzeltal. EI deseo en este trabajo es contribuir a la
formulacion de politicas educativas en contextos multilinglies en las escuelas secundarias que
posibilite un enfoque pedagdgico que considere las lenguas en cuestion y el derecho a una

educacion verdadera y pertinente.
Por lo tanto, el siguiente trabajo se organiza en cuatro capitulos.

En el primer capitulo, se presenta la problematica de la investigacion, el por qué me centré
en las dos comunidades con sus respetivas modalidades educativas en secundarias. También se
mostraran los objetivos generales y especificos, la metodologia que se utiliz6 y que me permitio

recoger la informacion en este trabajo.

El segundo capitulo, presenta el contexto regional y educativo donde se ubica la
investigacion. Asi también se mostraran algunas graficas e imagenes para poder visualizar el

objeto de investigacion, datos escolares y perfiles de los docentes de cada una de las escuelas.

El tercer capitulo, presenta las politicas de educacidn indigena que se desarrollan en México.
Algunos acercamientos conceptuales al debate sobre Educacion Intercultural en América
Latina desde lo politico, epistémico y educativo. Dilemas sobre la nocion de interculturalidad
en el marco del multiculturalismo y un acercamiento a la nocién de educacion de calidad

entendida desde los pueblos originarios y el Estado.

Finalmente, en el cuarto capitulo se describen algunos de los hallazgos encotrados en el
trabajo de campo y se analizan las expectativas de los padres de familia, alumnos, maestros y
autoridades de la comunidad sobre la escuela. El gran significado que para ellos tiene el uso de
la lengua materna como elemento fundamental en el aula, la forma de pensar la educacion con
pertinencia desde la realidad de los tseltales el “Lekil K uxlejal” [Buena Vida], y su relacion
con la escuela. Se exponen imagenes en el trabajo en la escuela a partir de los discursos y las
practicas docentes. También se reconstruyen principalmente los datos obtenidos en el trabajo
de campo, las entrevistas realizadas a profesores, padres de familia, y de las observaciones en
las aulas de los profesores de la escuela de la investigacion. Al final de este trabajo se
encuentran, las conclusiones, la bibliografia utilizada y los anexos de las entrevistas que se les
realiz a los profesores y a los padres de familia, asi como algunas imagenes obtenidas en el

trabajo de campo.



Capitulo I: Tema de investigacion
1.1 Presentacion del problema de investigacion

Este estudio, surge desde una reflexion propia de contrastar y analizar algunos autores que
han escrito y criticado durante afios el enfoque Educacion Intercultural Bilingue (EIB) como
una alternativa justa para los pueblos originarios, en especial las escuelas primarias bilingtes.

Reitero que también soy miembro y originario de la comunidad de Majosik, donde
desarrollé este trabajo. Alli somos hablantes de la lengua Tseltal, cuyo tronco lingiistico es de
origen Maya. En esta comunidad asisti un periodo de tiempo a la Escuela Telesecundaria N°
479 “Angel Albino Corzo”, que se ubicada en la comunidad Majosik “lugar de las golondrinas”
municipio de Tenejapa, Chiapas. Antes de ingresar a la secundaria existe una escuela primaria
que tiene una modalidad dirigida a la poblacion indigena con personal propio y orientacion
bilingle que supuestamente aplica el enfoque de Educacion Intercultural Bilingte (EIB).

Los estudiantes indigenas que ingresan a la secundaria en modalidad Telesecundaria y
Técnica en la region, deben optar por este nivel el cual solo cuenta con una orientacion
monolingtie (en espafiol) y monocultural. Cuando los jovenes indigenas que asisten a la
educacion secundaria no tienen acceso a una escuela que considere sus lenguas, ni las practicas
culturales y comunitarias, ello representa una importante dificultad para alcanzar aprendizajes
significativos en las escuelas. Es asi que la llamada EIB no contempla la continuidad para el
nivel de secundaria ni media superior, — enfoque que no necesariamente debe ser el que
promueve la Direccion General de Educacion Indigena (DGEI) ni la Coordinacion General de
Educacion Intercultural Bilinglie (CGEIB). Me pregunto ¢qué pasaria si hubiera un nuevo
enfoque de la escuela que considere las lenguas maternas de los estudiantes en donde la
mayoria, en este estudio, hablan el Tseltal? Situacién como la que analizo en este caso, sucede
con distintas escuelas y entidades en todo México. Las dificultades también tienen que ver con
la falta de formacion de los maestros para la atencién a la diversidad en las escuelas secundarias
que son la mayoria monolingues en espafiol. Esto quiere decir, en México solo se plantea la
Educacion Intercultural Bilinglie exclusivamente para el nivel de educacién preescolar y
primaria, principalmente para escuelas que conforman lo que se denomina medio indigena.
Esta situacién no favorece el mantenimiento ni el desarrollo de las lenguas ante la diversidad
linglistica de nuestro pais, al mismo tiempo que la basqueda por aprendizajes significativos se
ven lejanos de ser adquiridos por lo jévenes.

Esta experiencia en la Escuela Telesecundaria a la que me refiero y a la que asisti en un

periodo (2007) de mi escolaridad, ain mantienen las diferentes dificultades que enfrentamos



los estudiantes indigenas en el proceso de aprendizaje entre ellas: la carencia de estrategias
didacticas de los maestros, el que no hablan una lengua originaria y no logran comunicarse con
los joévenes que provienen de diversas comunidades denominadas indigenas en la regién. Los
maestros utilizan solamente el espafiol para comunicarse y buscan asi ensefiar a sus alumnos.
Todas las actividades que llevan a cabo en el salon por ejemplo: el trabajo con las lecturas se
plantean en espafol, las matematicas desde un enfoque que no favorece el trabajo con los
saberes presentes en las comunidades.Todo implica un gran reto para los estudiantes quienes
tienen como lengua materna el Tseltal y mas complicado cuando en las escuelas secundarias
empezamos a incorporar la segunda lengua -el espafiol- como obligatoriedad.

También asisti a la Secundaria Técnica agropecuaria N° 171 de la comunidad Sibanilja”
Pokolum (2008), mismo municipio de Tenejapa. Puedo decir que las dos escuelas secundarias
comparten las mismas dificultades que enfrentan tanto los docentes como los estudiantes. Tuve
esta experiencia de cambiarme a otras escuelas ya que mis padres trabajaban como maestros
rurales en la educacion indigena, y tuvieron plazas en primaria y secundaria en las distintas
modalidades mencionadas. Los cambios laborales que hacian a cada afio mis padres en distintas
escuelas y regiones se realizaban bajo las 6denes de la jefatura de zona que pertenecian.

Esta experiencia me ha acercado de algin modo a lo que sucede en este nivel educativo de
secundarias en contextos comunitarios indigenas. Fui también participe dentro de las clases
durante esos periodos, viendo las dificultades que enfrentamos como estudiantes indigenas.
Los maestros que llegan al nivel de secundarias son monolingles en espafiol, en general no
conocen el contexto local y la Gnica herramienta que utilizan respecto a la comunicacion y la
ensefianza de los alumnos es el espafiol. Ante esta situacion, los jovenes indigenas se sienten
intimidados y obligados a recibir la educacion en espafiol, ya que las/os maestras/os siguen el
plan de estudio de secundaria que cuenta con un enfoque en el que la diversidad cultural y
linglistica no se contempa.

Mirando las dos experiencias -la Escuela Telesecundaria y la Secundaria Técnica- que
pertenecian a las distintas comunidades de Majosik y Sibanilja“, me surge esta pregunta: ;Qué
solucidon debemos buscar para estos contextos?, ¢Se requiere hacer un re-planteamiento a la
DGEI? Para que exista un enfoque intercultural y bilingiie en secundarias, ¢se deberia continuar
con este enfoque de EIB que se oferta desde el nivel de la escuela primaria? Esta problematica
nos obliga a repensar en qué brecha estd caminando la DGEI y en qué consiste realmente la
interculturalidad y desde qué lugar ha sido entendida histéricamente.

Qué se deberia de hacer en la escuela Telesecundaria en cuestién, en la que una comunidad

como la de Majosik donde el 99.2% de la poblacion dominan la lengua originaria —Tseltal y la
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lengua espafiola como un recurso para defenderse frente a personas ajenas como por ejemplo,
cuando llegan a la comunidad los técnicos de la Union Majomut? y vendedores mestizos. Y la
Secundaria Técnica de la comunidad Sibanilja” de la misma manera, el 99.2% dominan la
lengua Tseltal y usan el espafiol como un recurso para defenderse frente al racismo y la
discriminacion cultural, es donde la lengua materna Tseltal el Bats"il k'op (palabra verdadera)
prevalece con mayor vitalidad en la poblacion.

La educacion ha estado presente como una de las demandas principales en esta lucha de los
pueblos originario. No solo se pide que existan escuelas en donde los jovenes indigenas puedan
acceder a nuevos conocimientos, sino que las ensefianzas que ahi se transmiten también
consideren los conocimientos propios de cada comunidad. La idea de retomar los
conocimientos comunitarios en la escuela ha estado presente en la llamada educacién
intercultural bilinguie (EIB), promovida con mayor dinamismo en América Latina desde hace
aproximadamente 30 afios, y dentro del marco de las politicas integracionistas del Estado,
aungue solo estan dirigidas para los pueblos indigenas.

Cuando hablamos de interculturalidad, hay que entender que existen variadas y multiples
nociones que nos remiten a la idea donde existe la diversidad cultural y linguistica
generalmente de pueblos y comunidades indigenas.

Autores, como Néstor Garcia Canclini (2006) afirma que la interculturalidad “se caracteriza
por la complejidad que supone un dilema de choques y coexistencia a la vez de las diferentes
culturas, las desigualdades sociopoliticas y las conectividades comunicativas” (pp.14). Para
este autor la interculturalidad es fundamentalmente una realidad producto de la globalizacion
y es posible aprehender de ella.

La interculturalidad juega un papel importante dentro de la politica educativa en América
Latina. Zdfiiga Mufioz (2011) retoma a Sarango sobre el tema de las tres vivencias historicas
de la interculturalidad; dentro de ello esté la: “interculturalidad institucionalizada”.

“Es aquella que se establece a nivel de leyes -como respeto de las diferencias-, pero no se
acata en la practica, expresando el doble discurso de la modernidad” (p.90).

Dicho esto, Zufiga Mufioz (2011), quien retoma a Mignolo, asegura que cuando la palabra

interculturalidad la emplea el Estado:

2 Es una organizacion de cafeticultora, que supervisan el campo del café cada dos meses que algunos estan integrados a
personas cafetaleros de la comunidad.



En el discurso oficial el sentido es equivalente a multiculturalidad, el Estado quiere ser
inclusivo, reformador para mantener la ideologia neo-liberal y la primacia del mercado.
El cambio el proyecto “intercultural” en el discurso de los movimientos indigenas estan
diciendo otra cosa, estdn proponiendo una transformacion. No estan pidiendo el
reconocimiento y la inclusién en un Estado que reproduce la ideologia neo-liberal y el
colonialismo interno, sino que estdn reclamando la necesidad de que el Estado
reconozca la diferencia colonial ética, politica y epistémica (p. 91).

El sistema educativo, aun tiene una deuda con los pueblos indigenas, a pesar de haber
impulsado educacion intercultural y bilinglie, proponer objetivos y contenidos, asi como los
meétodos de ensefianza, materiales educativos y otros elementos del curriculum que estén
acordes a las necesidades y caracteristicas de los educandos, en este caso, la region Tseltal de
los Altos de Chiapas, asi como para sus jovenes en la educacion secundaria. Me pregunto
también si la EIB deberia estar en todo el sistema educativo general, es decir, para todos los

niveles educativos en México.

Mi postura es que la Educacion Intercultural Bilingue (EIB), no deberia estar dirigida
solamente para los pueblos originarios; en nuestro pais es reconocido en la constitucion politica
la pluriculturalidad y lo plurilinglie como modo existente en la sociedad. Por ello, el enfoque
intercultural deberia incluirse en el curriculum nacional como eje de la politica educativa, asi
como Bolivia ha logrado responder a las necesidades educativas de todos los pueblos y el
Estado reconoce que es un pais plurinacional. Mientras la diversidad cultural que posee México
es concebida como un problema, se limitan las posibilidades educativas de los nifios menos
favorecidos, se cae en el prejuicio y en la discriminacién cultural.

En México se impusla EIB en educacion primaria desde finales de los afios 90s a través de
la DGEI de la SEP, pero también desde el afio dos mil, a través de la Coordinacion General de
Educacion Intercultural Bilingtie (CGEIB). Esta instancia ha planteado promover la educacion
intercultural entre toda la poblacién mexicana, no solamente para los indigenas. Reconoce la
interculturalidad como “un proyecto social amplio, una postura filoso6fica y una actitud
cotidiana ante la vida que busca el establecimiento de una nueva relacion equitativa entre las
diferentes culturas” (2006). Sin embargo, tanto el discurso de la CGEIB y el Modelo Educativo
2013 sobre educacion intercultural no parecen llegar a las escuelas, comunidades, nifios y

jovenes adultos.



Probablemente es dificil atender un disefio curricular para cada diversidad étnica, pero
tampoco es imposible implementar una propuesta pertinente educativa para los pueblos
indigenas. Por ende, se necesita escuchar las voces de los pueblos y entender las demandas que
esperan ellos.

En la reforma educativa 2013 -periodo en que se desarroll6 esta investigacion-, bajo el
modelo educativo del gobierno de Enrique Pefia Nieto, en los aprendizajes clave (2017) hace
mencion que “el sistema educativo cuenta con la flexibilizacion suficiente para alcanzar estos
resultados en una amplia diversidad de contextos social, culturales y lingiiistico de México”.
La interculturalidad en México se expresa como inclusion en la reforma educativa nacional
para supuestamente favorecer a los pueblos originarios, considerados por sus caracteristicas
socioculturales particulares de cada region del pais.

No obstante, México se define como pais pluricultural; asi en la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, el Articulo 2 reformado en 2001, se sefiala al pie de letra:

La Nacidn tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente en sus pueblos
indigenas que son aquellos que descienden de poblaciones que habitaban en el territorio
actual del pais al iniciarse la colonizacion y que conservan sus propias instituciones
sociales, econdmicas, culturales y politicas, o parte de ellas.

La conciencia de su identidad indigena debera ser criterio fundamental para determinar
a quiénes se aplican las disposiciones sobre pueblos indigenas.

Son comunidades integrantes de un pueblo indigena, aquellas que formen una unidad
social, econdémica y cultural, asentada en un territorio y que reconocen autoridades

propias de acuerdo con sus usos y costumbres (p. 2).

Un pais diverso como el nuestro, requiere repensar planteamientos en el disefio nacional
curricular. Histéricamente desde la conquista por partes de los espafioles que habian sido
marcados por un temor a la diversidad y un deseo de apropiarse de los recursos existentes en
estas tierras, y en el Estado independiente -México-, por un posterior convencimiento de que
la unidad nacional dependia de la unidad cultural, por lo que el Estado nacional se define bajo
una sola identidad cultural y una lengua.

En 2003 se establecio la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas,
donde se reconocen y protegen los derechos linguisticos, individuales y colectivos de los
pueblos y comunidades indigenas, y se indica promover el uso y desarrollo de las lenguas

indigenas. Con respeto a la Educacién Bilingie expresa en el articulo 11:



Las autoridades educativas federales y de las entidades federativas, garantizaran que la
poblacién indigena tenga acceso a la educacion obligatoria, bilingie e intercultural, y
adoptaran las medidas necesarias para que el sistema educativo se asegure el respeto a
la dignidad e identidad de las personas, independientemente de su lengua. Asimismo, en
los niveles medio y superior, se fomentard la interculturalidad, el multilingtismo vy el
respeto a la diversidad y los derechos linguisticos (LGDLPI, 2015, p. 3).

Se expresa literalmente los derechos de hablantes de las lenguas indigenas y se indica que
es necesaria la adaptacion y fomento a la interculturalidad en los distintos niveles educativos y
posteriores a la escuela primaria, ¢pero por qué no se han planteado escuelas de secundaria y
del nivel medio y superior con esta perspectiva?

El Articulo 7 de la Ley General de Educacion establece que los hablantes de lenguas
indigenas tienen el derecho a recibir educacion en lengua indigena y en espafiol, como
manifiesta la reforma a la fraccion 1V de dicho articulo:

Promover mediante la ensefianza el conocimiento de la pluralidad lingiistica de la
Nacion y el respeto a los derechos linguisticos de los pueblos indigenas. Los hablantes
de lenguas indigenas, tendran acceso a la educacion obligatoria en su propia lengua y
espanol (LGE, 2011, Art 7, 1V, p.2).

Dichas leyes, no podemos negar que aun siguen siendo palabras que no tienen préacticas
concretas en el sistema educativo, para favorecer y aplicar una educacion pertinente que
realmente responda las necesidades de los pueblos originarios.

La educacion intercultural en México no se establece como eje de la reforma educativa del
afio 2013. No se reconocen las diferentes formas de ver y concebir el mundo y las necesidades
de los diversos pueblos indigenas que no han sido valorados sino excluidos y discriminados
histéricamente por el sistema educativo, como se puede advertir en las citas mencionadas sobre
el concepto de interculturalidad y educacion bilingle expresado en las leyes de nuestro pais.

Por eso, hemos focalizado esta investigacion en dos niveles educativos de educacion
secundaria en diferentes espacios geograficos: la Telesecundaria en la comunidad de Majosik
y la Secundaria Técnica de Sibanilja”, partiendo de las necesidades y demandas que han
propuesto los integrantes de estas comunidades.

Me ha intereso recuperar, la opinion que se tiene sobre la educacidn secundaria en las dos
comunidades teniendo como referente a sus autoridades, padres de familia y los jovenes,
indagando sobre el sentido y/o utilidad de enfocar una Educacién Intercultural Bilingiie a nivel
de la educacién secundaria en sus distintas modalidades. Se sabe que las escuelas

Telesecundarias y las Secundarias Técnicas son de sistema general, es decir, los contenidos y
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enfoques del plan de estudio y los ejes curriculares nacionales se aplican iguales para todos los
jovenes del pais, y se desconoce la diversidad cultural y social de las comunidades indigenas
que caracteriza la sociedad mexicana.

En las comunidades como las de este estudio, los niflos manejan la lengua materna -el
Tseltal- a diario y en la vida comunitaria, y los jovenes al ingresar a la educacion secundaria
tienden a sentirse presionados a dominar una sola lengua: el espafiol. Esto quiere decir, que
hablar, leer y escribir el espafiol dentro de la clase es un gran reto para ellos, e implica
dificultades para la comunicacion con los maestros.

A las escuelas secundarias de este estudio llegan jovenes de comunidades vecinas y lejanas
con variantes de la lengua Tseltal; estos alumnos hacen un recorrido -en varios casos- de méas
de 10 km de distancia y muchos de ellos tardan hasta tres horas para llegar a la escuela.

Dadas estas situaciones, me pregunto: ;cual seria la forma en que se deben atender a los
jovenes indigenas de nuestro pais? Por mas que se ofrece una educacion intercultural en la
primaria, eso no garantiza a los pueblos originarios mejorar la calidad educativa. Lo anterior
requiere también de una profunda revision sobre las condiciones de pobreza en que se
encuentran muchas comunidades, asi como de la infraestructura educativa que reciben, la
preparacion y formacion de los docentes, materiales y recursos didacticos, etc.

Pero es conveniente saber que las comunidades si demandan una educacion verdadera y
pertinente donde los jovenes puedan sentirse mejor, convivan a gusto con los maestros, y se dé
un reconocimiento a las formas propias de aprender y ensefiar sobre el sentido de la vida y
convivencia el ich’el ta muk’ (el respeto), cuya nocion define un saber vivir sin dafiar a la
naturaleza en su conjunto; se respeta a la madre tierra (metik kaxaitil)®> manteniendo el
equilibrio de la vida. Estas perspectivas requieren considerarse en el proceso escolar y en los
contenidos curriculares en los niveles educativos.

Sin embargo, en este trabajo pretendo problematizar si la perspectiva de educacion
intercultural serd un eje central -y valga la redundancia-, para pensar en una educacion bajo la
perspectiva de los pueblos, en este caso de los Altos de Chiapas. Proponer a los niveles de
secundarias un enfoque de bilingliismo y pedagdgico formando a maestros interculturales que
atienden la diversidad, implica un reto muy fuerte y controvertido.

Los programas nacionales impulsados por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), en
educacion basica a través de la DGEI, procuran atender las necesidades y expectativas de los
pueblos indigenas siguiendo el enfoque de EIB, pero vemos que no ha logrado sus propésitos,

aunque en sus lineamientos generales pedagdgicos se establece: “La necesidad de definir

3 Nocion Tseltal (la madre naturaleza) es igual a la Pacha mama en la regién andina en Ecuador
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contenidos, metodologias y desempefios acorde con las demandas y necesidades de la
comunidades indigenas, generar condiciones administrativas y pedagogicas favorables,
conducir hacia la flexibilizacion curricular, innovacién pedagogica, elaboracion y uso de
materiales y libros de texto”(DGEI, Lineamientos, 2002).

Frente a todo lo expuesto, me parece importante reflexionar acerca de qué se necesita
actualizar y una nueva vision de qué se trata la Educacion Intercultural Bilingle, por lo que
sigue promoviendo ese enfoque sélo para la educacion preescolar y primaria.

Por todo lo anterior, mis preguntas de investigacion son las siguientes:
1. ¢Por qué en México se sigue planteando la educacion intercultural (El), exclusivo
para los pueblos indigenas y no se plantea una educacién intercultural para todos?
2. (Por qué no hay continuidad de la educacion primaria indigena con enfoque
Intercultural Bilingiie (I1B) en el nivel secundaria?
3. ¢Qué expectativa tienen los padres de familia y autoridades sobre la Educacion
Intercultural Bilinglie (EIB) para escuela secundaria en las comunidades de este
estudio?
4. ;Qué opinan los maestros sobre la importancia de la escuela Secundaria —tanto de la
telesecundaria y la técnica-, si brindara una Educacion Intercultural Bilingte (EIB)?
5. ¢Seria importante que los maestros de la Telesecundaria y la Secundaria Técnica,
utilizaran el Tseltal y lo usaran para ensefiar?

Las investigaciones sobre la Educacion Intercultural Bilingle se han centrado en la escuela
primaria indigena, pero se sabe poco sobre la situacion de los jovenes cuando ingresan a las
escuelas Telesecundarias y Secundarias Técnicas en comunidades rurales como las de este
trabajo.

Autores como Freedson y Pérez (1999) con su libro, La Educacion Bilingle Bicultural en
los Altos de Chiapas, ponen énfasis en las dificultades en la educacidn primaria en escuelas de
medio indigena, sefialando que los actores educativos por no utilizar las lenguas originarias
dentro del aula -alli donde los nifios y nifias son hablantes de las mismas-, se limitan en el
proceso de aprendizaje y ensefianza, ya que a los nifios les parecen ajenos los conocimientos
que se ensefian en las escuelas, y poco se vinculan con la vida cotidiana de sus comunidades.
Muestra también que las actitudes que tienen los maestros bilinglies sobre el no uso de la lengua
indigena -por efecto de la castellanizacién forzada que muchos de ellos han vivido-, genera
dificultades en todos los procesos escolares.

Siguiendo a estos autores, ellos sefialan que la educacion todavia queda por responder una

larga lista de preguntas con evidencias muy claras que se deberia replantear al Estado y no sélo
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una teoria que emana sin las condiciones y posibilidades de avanzar sobre la practica, ¢pero
cual seria el tratamiento educativo escolar ante estos hechos? Para esto deberiamos escuchar
las voces de los pueblos y dar cabida a ello.

Si bien en los ultimos quince afios se crea en el curriclum de la educacion primaria indigena
la asignatura de la Lengua Indigena con el que se busca impulsar una educacién bilinglie
respecto al desarrollo de la primera lengua cuando es originaria (LI) y también de la L2 cuando
es espafol, aun ello no logra materializarse completamente. Se plantea en contextos de
escuelas donde los nifios son hablantes de lengua materna de una lengua originaria, que se
utilicen la lengua como medio de instruccién y como objeto de estudio dentro de la escuela, y
también se propone el trabajo con la segunda lengua (L2).

Desde la perspectiva de los pueblos cabe reconocer que existen otras formas de entender la
realidad, distinta a la que estructura el curriculum nacional, se piensa que es unica la realidad
regida por leyes universales y esto nos lleva a globalizarnos. Valga la redundancia, se trata de
repensar una propuesta curricular con alternativas que incorporen a los pueblos originarios para

una educacion pertinente.
1.2 Objetivos de la investigacion

Obijetivo general

El objetivo general que me he planteado en este estudio, fue:

e Reflexionar junto con jovenes, maestros, padres de familia y autoridades de las
comunidades de Majosik y Sibanilja” Pokolum, sobre la valoracion de sus respectivas
escuelas secundarias -Telesecundaria “Angel Gabino Corzo, N479”, y Secundaria
Técnica Agropecuaria N-117-, y sobre la pertinencia de lo que se denomina bajo la

nocion de una educacién intercultural bilingue.
Obijetivos Especificos

e Conocer si las dos comunidades valoran la escuela secundaria: Telesecundaria “Angel

Albino Corzo” N°479 y la Secundaria Técnica “Agropecuaria” N°117

e Valorar las opiniones de los estudiantes sobre lo que aprenden en la telesecundaria 479

"Angel Albino Corzo” y en la secundaria técnica “Agropecuaria N°117, asi como las

dificultades que enfrentan dentro del aula.
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e Analizar la opinion de los maestros en ambas secundarias sobre la situacion de

ensefianza y de aprendizaje de los jovenes en las escuelas.

1.3 Perspectiva Metodoldgica

Este estudio se desarrolld con un enfoque cualitativo, y se realizaron observaciones y

entrevistas a diferentes integrantes de las dos comunidades en cuestion.

Siguiendo a Taylor y Bogdan (1987) mencionan que el termino metodologia “designa el
modo en que enfocamos los problemas y buscamos respuestas. En las ciencias sociales se aplica
a la manera de realizar la investigacion. Nuestros supuestos, intereses y propdsitos nos llevan

a elegir una u otra metodologia” (p. 15).

Esta investigacion se fundamentd en el enfoque cualitativo de corte etnogréafico, y me
permitié introducirme como investigador en el contexto y en el tiempo real de las personas que
participaron en cada una de las dos escuelas secundaria de distintas comunidades en las que se

llevo a cabo.

“La frase metodologia cualitativa se refiere en su mas amplio sentido a la investigacion que
produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la

conducta observable” (Taylor y Bogdan, 1984, p. 20).

Dicho de otra forma, algunos conciben que la metodologia cualitativa como una
combinacion estratégica, de los supuestos tedricos adoptados o construidos con las técnicas

consideradas pertinentes. Como menciona Reynaga (2007):

La investigacion pretende dar cuenta de los significados, actividades, acciones e
interacciones cotidianas de distinto sujetos, observados éstos en un contexto especifico
(...). Asi, la perspectiva cualitativa no estd interesada en contar y medir cosas, ni
convertir observaciones en niUmeros, se interesa por preguntar sobre la problematica

gue nos condujo al campo de observacion (p. 126).

Entre los temas claves de este trabajo, es buscar entender la manera en cémo consideramos
un enfoque intercultural bilingle, para los niveles secundarias Tele y Técnica, especialmente
en contextos indigenas donde existen una mayor vitalidad de lenguas maternas (Tseltal). Para
ello, me he acercado a la concepcion que sobre el tema tienen los maestros, alumnos, padres
de familia y autoridades, bajo la pregunta de si la escuela secundaria en las comunidades

mencionadas, tendria que ofrecer una Educacion Intercultural Bilingiie (EIB). Para ello fue
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necesario saber, escuchar y dialogar con cada uno de los actores participantes en este estudio

y asi conocer su punto de vista, opiniones y experiencias personales.

Las actividades se llevaron a cabo del 24 de septiembre al 05 octubre de 2018, de acuerdos
a los datos registrados y obtenidos durante el trabajo de campo desde las perspectivas de cada

uno de los actores que fueron entrevistados en relacion con el tema de investigacion.

El trabajo de campo que se realizd dur6 un lapso de 15 dias en las dos comunidades, en las
cuales una semana fue en Majosik, y otra semana en Sibanilja ‘Pokolum. Ambos pueblos
pertenecen al municipio de Tenejapa, en el estado de Chiapas, en la escuela secundaria Técnica
Agropecuaria N°171 y la  Escuela Telesecundaria N°479 “Angel Albino Corzo”,
respectivamente. Maestras/os, alumnos, padres de familia, autoridades y la comunidad son el
eje principal y sujetos claves en la investigacion, narrando sus experiencias personales y

trayectorias, tanto en formacion académica que estan en constante contacto con la comunidad.

Como parte del trabajo cualitativo, incorporé también una perspectiva vinculada con el
método comparativo, lo que me llevo a cuestionar y entender la forma detallada de cada una
de las dos escuelas, principalmente el objetivo de este trabajo que era reflexionar junto con las
comunidades, sobre el tipo de educacion que necesitamos los jovenes indigenas. En si, no se
trata de valorar una escuela sobre la otra, sino que a través de comprar metodolégicamente, me
permitio establecer caracteristicas, semejantes y diferencias que presentan las escuelas y con
ello comprender para poder explicar, en la medida de lo posible, la situacion que viven las

escuelas. Sartori (1994) menciona que:

Comparar implica asimilar y diferenciar en los limites. Si dos entidades son iguales en
todo, en todas sus caracteristicas, es como si fuesen la misma entidad, y todo concluye
ahi. A la inversa, si dos entidades son diferentes en todo, entonces es inatil compararlas,
y del mismo modo todo concluye aqui. Las comparaciones que sensatamente nos
interesan se llevan a cabo entre entidades que poseen atributos en partes compartidos

(similares) y partes no compartidos (y declarados no comparables) (p.45).

El método comparativo no consiste en clasificar las diferencias entre lo bueno y lo malo o
de ver cuél de las dos es mejor, ni tampoco desprestigiar una escuela ante la otra, sino que se
trata de analizar y ver qué sucede en cada una de las instituciones. Esta perspectiva me permitié
caracterizar y comprender ambas escuelas en funcionamiento y la organizacién de cada uno de
los actores, con ello reconocer similitudes y diferencias importantes. Este trabajo de campo fue

realizado en las dos escuelas, de acuerdo a la investigacién que me permitid distinguir qué
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sucede en cada institucion educativa, asi la recopilacion de datos fue fundamental en el
desarrollo de este trabajo, y con ello se puede recurrir en todo momento para reflexionar y
hacer explicaciones. Se aplicaron técnicas e instrumentos para recoleccion de datos que fueron
los siguientes: la observacion, la entrevista semiestructurada y el cuestionario, aplicando a los
actores centrales en este trabajo con preguntas diferentes para los maestros, alumnos, padres
de familias y autoridades, dentro y fuera de la escuela.

Observacion participante

La observacion es una herramienta utilizada durante una investigacion, sin embargo es
necesario mencionar que fue la primera herramienta que utilicé durante el trabajo de campo,
ya que desde al ingresar en los espacios educativos de las dos secundaria, empiezo a adaptarme
a la rutina diaria de los maestros y maestras, alumnos, y padres de familia. Taylor y Bogdan,

(1984) mencionan que la observacidn participante:

Entran en campo con la esperanza de establecer relaciones abiertas con los informantes.
Se comportan de un modo tal que llegan a ser una parte no intrusiva de la escena,
personas cuya posicion los participantes dan por sobreentendida. (...) los informantes
olvidan que el observador se propone investigar. (...) los observadores permanecen
relativamente pasivos a lo largo del curso, pero en especial durante los primeros dias
(p.50).

Por lo tanto, es indispensable poner atencidn a cada instante para conocer la dinamica, la

forma y la actitud cuando llegan los diferentes actores a la escuela. Asi como los puntos de
partida de los profesores, que se retnen en la direccion (que es lo primero que hacen los
maestros antes de comenzar con su jornada laboral) y antes de entrar al salén de clases.
Pude observar con atencion a los sujetos que intervienen en la investigacion asi como el
contexto en donde se relacionan, lo que ayuda a enriquecer este trabajo. Me apoyé mediante
un guidn de observacion que me permitio identificar diversos aspectos del trabajo en las aulas,
entender el trabajo docente monolingiie en espafiol en las secundarias, asi mismo conocer la
forma de evaluar de cada uno de los maestros dentro del salon.

La comunicacion que se dio en todo momento durante el trabajo de campo, fue en la lengua
Tseltal en especial con los padres de familia, estudiantes y autoridades. Con ellos puede obtener
la informacion respecto al tema investigado, mientras que con los maestros y directores, la
Unica forma de dialogar fue en espafiol. En todo momento se usé como un recurso e incluso un
maestro de la telesecundaria que habla el Tseltal, tuve la oportunidad de dialogar en su
respectiva lengua. Los maestros, muy amablemente, me dieron la autorizacion para observar
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su salon de clases; también me permitieron entrevistarlos y de esta manera la informacién
obtenida de cada uno ayudd a conocer méas profundamente su trabajo como docente.
Entrevistas

En cuanto a la entrevista se utilizé de forma abierta de acuerdo con Moran (2018) citando a
Sierra (1998) “es un tipo de conversacion ubicada entre la charla cotidiana” (p. 28); fue la
segunda herramienta que se utilizé durante en el campo (Ver Anexo 1).

Se realizaron una serie de preguntas con técnicas de grabacion y fotos para obtener mayor
claridad en la informacion. Platicas informales con padres de familia y autoridades las que se
dieron de modo natural y como miembro la comunidad hablante del Tseltal todos fueron
amables durante la entrevista.

La mayoria de los casos de las entrevistas se presentaron fuera de las escuelas sobre todo
con los padres de familia y autoridades que me dieron la oportunidad de dialogar y regalarme
poco de su tiempo. Acercdndome en el discurso sobre el tema y el sentido de una educacion
Intercultural Bilingle para las secundarias, y proporcionarnos su punto de vista qué tanto
valoran las escuelas y que consideran por una educacion pertinente para las y los jovenes de
las comunidades.

El objetivo de entrevistar a los alumnos que aun estudian en las escuelas secundarias fue
comprender el significado y reflexion sobre la educacion en la que desean ser atendidos. Fueron
comprensivos aceptando las entrevistas que se realizaron en distintos lugares; algunos se
ubicaban en los pastos, la cancha de futbol y basquetbol, otros en una tienda de abarrotes que

se encontraba cerca de las escuelas.

Los maestros y las maestras entrevistados en esta investigacion, se mostraron abiertos a mi
tema centrado el enfoque EIB vy, el de una educacion pertinente hacia esas comunidades,

ofreciéndome sus criticas sobre la manera que se atienden a las comunidades.*

También pude platicar con los directores de primaria quienes me proporcionaron informacion
sobre el enfoque de educacion intercultural bilingtie, qué tanto valoran y si es posible dar

seguimientos en las escuelas secundaria.

4 Los padres de familia, autoridades de la comunidad y jévenes de la secundaria apaeecen con sus nombres
verdaderos porque asi lo sefialaron; en el caso de los docentes, se guardd el anonimato.
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A continuacion, presento una tabla en la que sintetiza el nimero de entrevistas, observaciones

y otras técnicas utilizadas en este estudio, asi mismo, respaldar la confidencialidad de los

actores participantes:

Tabla 1. Observaciones y entrevistas realizadas escuela Telesecundaria N°479 “Angel Albino

Corzo”
Actividades Observacion Entrevistas Cuestionarios

1 Grado A 1 1 Maestro 1 Maestro

3 Estudiantes 4 Estudiantes
2 Grado A 1 2 Maestros 1 Maestro

2 Estudiantes 3 Estudiantes
2 Grado B 1 1 Maestra 1 Maestra

1 Estudiante
3 Grado A 1 1 Maestra 1 Maestra

2 Alumnos 1 Alumno
Direccion 1 1 Director 1
Padres de familia (PF) 0 1
Autoridades 0 1

Total 5 20 15

FUENTE: Datos obtenidos en el trabajo de campo, octubre 2018.

Tabla 2. Observaciones y entrevistas realizadas escuela Secundaria Técnica Agropecuaria N° 117

Actividades Observacion Entrevistas Cuestionarios

1 Grado C Biologia 1 1 Maestro 1 Maestro

1 Alumno
1 Grado A Matematica 1 1 Maestra 1 Maestra

2 Alumnos 3 Estudiantes
2 Grado B Espaiol 1 1 Maestra 1 Maestra

1 Alumnos
2 Grado C Inglés 1 1 Maestra

4 Estudiantes 3 Estudiantes
3 Grado B Literatura 1 1 Maestro 1 Maestro

4 Alumnos
Direccion 1 1 1
Secretario 1
PF 0 8 0
Autoridades 0 4 0

Total 6 27 10

FUENTE: Datos obtenidos en el trabajo de campo, setiembre 2018.
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Capitulo I1: Contexto regional y comunitario donde se desarrolla la investigacion
2.1 Contexto regional de los Altos de Chiapas y oferta educativa

El Municipio de Tenejapa, a 94 km al sur de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, se ubica
en la region Altos de Chiapas, hablante de Tseltal, “Tenejapa” proviene en la lengua nahuatl
significa: “rio calcareo”. Histéricamente antes de la llegada de los espafioles, un grupo de
tseltales de familia Maya se instald en el territorio que actualmente ocupa el municipio.
Posteriormente, los aztecas ejercieron su influencia en la regién a partir de la segunda mitad
del siglo XV1. Durante la invasion espafiola, los frailes dominicos establecidos en la region se

esforzaron por implantar en Tenejapa como las bases de la organizacién colonial.

El municipio forma parte de la region fisiografica "Altos de Chiapas". EI 100% de la
superficie municipal se conforma de sierra alta de laderas tendidas. La altura del relieve varia
entre los 900 metros. Y los 2,600 metros. Sobre el nivel del mar, las principales elevaciones
son: los cerros, Los Huacales y Tres Cerros. Se localiza en los limites del Altiplano Central y
las Montafias del Norte, siendo montafioso el terreno en su totalidad, sus coordenadas
geograficas son 16°49'56,8” N y 92°30' 45.6”W.

Limita al norte con Chenalhd y San Juan Cancuc, al este con San Juan Cancuc y Oxchuc, al
sur con Huixtan y San Cristdbal de Las Casas y al oeste con Chamula y Mictontic. Su extension
territorial es de 99.4 km2, lo que representa el 2.63 % de la superficie de la region Altos y el

0.13% de la entidad; su altitud es de 2,060 msnm. Véase el mapa.

Mapa del municipio de la investigacid
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FUENTE: Elaboracion Propia, imagen recuperada en INEGI censo de poblacion y vivienda 2010
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Comparte las caracteristicas socioecondmicas distintivas del resto de la comunidad con

actividades econdmicas mayormente centrada en la agricultura como; el cultivo de maiz y el

frijol para el auto-consumo ejercido por unidades familiares con técnicas de produccion

tradicional y bajo régimen de propiedad comunal de la tierra. La produccién del Café es la

segunda actividad econémica y los huertos frutales ocupan el tercer lugar en cultivos del

territorio. Estas actividades son las que realizan los pobladores durante las diferentes

temporadas del afio. Cuenta con 94.98% que viven en zonas y 5.02% de poblacion es urbana,

donde se cuenta con un poblacién de mayoria indigena, y donde el porcentaje méas alto lo

ocupan las mujeres con 50.95% y de hombres con un 49.05%; hasta el 2010 la poblacion del

municipio se calcula en 37,826 habitantes, de continuar con esa tendencia la poblacién para el

2020 ascendera 39, 828 habitantes.

Tabla 3: Poblacion total por ubicacion

Concepto Total % Hombres %
Poblacion 37,826 0.88 18,529 48.98
Total
Urbana 1,900 5.02 907 47.74
Rural 35,926 94.98 17,622 49.05

FUENTE: CEIEG, 2014.

Tabla 4. Localidades que integran al municipio de Tenejapa

1. Cabecera 16. Ach’lum 31. Tres pozos

2. Cafada grande 17. Ch’enPalma  32. Yaxshanal

3. Cafiada chica ~ 18. Chalam 33. Barrio Alto

4. Pat ch’en 19. Yan ch’en 34. Jerusalen

5. Pajalton 20. San Antonio  35. Tsajalch’en

6. Corralito 21. Retiro 36. Los mangos

7. Las manzanas 22. Ya'al chuch  37. Ts"akibiljok

8. Balun K’anal 23. Naranja 38. Kotolte”
Seca Nuevo

9. Barrio 24. Naranja Seca  39. Yets'uk'um

Guadalupe Viejo

10. Winikton 25. Cruz Chen 40. Kulaktik

11. La libertad 26. Ok’ och 41. Poculum

Sibanilja’

12. Cruz 27. Bajchen 42. Ch'ixtontik

Tsibaltik

13. Banabil 28. Nabil 43. Cruz pilar

14. Poblado 29. Ch'ixaltontik ~ 44. Chana

Merced

15. Matsab 30. Shishintonil 45. Juxalja

FUENTE: CEIEG, 2014.
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La oferta de la educacion secundaria que ha promovido el Estado de Chiapas en nivel
municipal de Tenejapa, en total cuenta con 11 escuelas: Secundarias Técnicas y
Telesecundarias, las cuales estan ubicadas en diferentes comunidades en zonas rurales que a

continuacién sefalaré en la tabla 5.

Tabla 5: Las Escuelas Secundarias nivel municipal de Tenejapa

Nombre/modalidad Ubicacion/Lugar
La Escuela Secundaria Técnica N° 56 Cabecera Municipal
La Escuela Secundaria Técnica Sibanilja” Pokolum
Agropecuaria N°117
La Escuela Secundaria Técnica N° 130 Ch’acoma
La Escuela Secundaria Técnica Industrial N° Tsajalch’en
137
La Escuela Secundaria Técnica N° 144 Jomanichim
La Escuela Secundaria Técnica Industrial Matsab
N°150
La Telesecundaria Angel Albino Corzo N° Majosik
479
La Telesecundaria Mario Benedetti N° 1353 Ock’och
La Telesecundaria Javier Alvares Ramos Balun K anal
N°1379
La Telesecundaria Justo Sierra Méndez Retiro
N°1391
La Telesecundaria Emiliano Zapata Salazar Naranja Seca
N°1400

FUENTE: Dartos recogidos en el trabajo de campo, septiembre 2018.

La Telesecundaria es una modalidad educativa que actualmente da servicio con alumnos
inscritos de centros escolares el zonas de alta marginacion social, con un maestro que atiende
todas las asignaturas que generalemente no cuenta con apoyos para el trabajo administrativo
utilizando los avances en las tecnoldgias de informacion y comunicacion (T1C) como recursos

particularmente la infraestructura televisiva y la red satelital.

La Secundaria Tecnica permite formar a estudiantes de secundaria con algunas
especialidades tecnoldgicas, en la perspectiva acuerdo a la incorporacion de las actividades
productivas socioculturales, por lo que los contenidos de la asignatura de Tecnologia en la
educacion secundaria reconocen la importancia de la formacion humanista. Dada a estas dos
modalidades de educacion secundaria son destinados especialmente en las zonas rurales que

los jovenes permiten concluir su educacion basica.
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Las autoridades educativas de esta region, consideran que el menor promedio de alumnos
por maestros en la educacion secundaria incluyendo la primaria bilingle, se debe a la alta
dispersion de poblacion y la localizacion de las escuelas en zonas rurales. No todas cuentan
con los servicios basicos suficientes para que la institucion esta en buenas condiciones en el
mejoramiento del proceso educativo, algunos no tienen agua, drenajes, la falta de energia

eléctrica otras son las materiales educativos que tardan el llegar en estas zonas.

La carencia de estos servicios se concentra sobre todo en las zonas rurales que afectan en el
proceso de aprendizaje de los jovenes indigenas en comparacion de las instituciones en zonas
urbanas que presentan una mayor concentracion de alumnos con buen estado de

infraestructuras educativas y cercanias con la escuela.

Mapa de las Escuelas Secundarias del municipio de Tenejapa
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FUENTE: Elaboracion propia, retomada de un mapa de la EMSAD, Chiapas.
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Como se puede observar, las 11 secundarias mencionadas con modalidades distintas suelen
ser pocas para ofrecer los servicios educativos en las 58 comunidades que conforma el
municipio y la distancia que se encuentran las escuelas estan entre 5 km aproximadamente. Los
jovenes toman la decision antes que los papas a qué escuelas se tienen que ir, principalmente
escogen donde mas les acomoda, algunos se van a la cabecera municipal, otros buscan la
cercania con la comunidad donde viven, otros buscan donde hay posibilidad de ingresar
posteriormente a la escuela preparatoria como en el caso de Majosik y Sibanilja” Pokolum que
tienen escuelas de bachilleratos que Gltimamente y han tomado fama por los niveles educativos
desde primaria hasta la preparatoria que tienen esas dos comunidades y el mejor ambiente de

aprendizaje.

He aqui mi interés del por qué en esas dos secundarias ubicadas en diferentes comunidades
en especifico, y esta seleccion se relaciona con el hecho -ya he mencionado- de que en estas
escuelas tuve experiencia como alumno. Conozco en parte, las dificultades que enfrentan los
maestros y alumnos dentro de las escuelas. Otro punto importante, es la ubicacion en donde se
encuentran estas 2 escuelas secundarias, son consideradas “las escuelas de concentracion™,
que tienen como caracteristicas: la cantidad de nifios, la lengua mayoritaria en Tseltal, el
namero de poblacion y los niveles educativos que conforman las comunidades desde el

preescolar hasta la preparatoria.

La distancia entre Majosik y Sibanilja” Pokolum es del0 kilometros aproximadamente,
tienen historias diferentes de acuerdo al surgimiento de las escuelas; en actualidad, cuentan
con todos los servicios publicos y siguen creciendo como poblacion de habitantes. Entre las
aspiraciones de mucha gente de las comunidades es que se conviertan en escuelas que den
respuesta a las demandas de los padres y los jovenes: que no tengan gue trasladarse tanto para
asistir, que los maestros sean competentes, que se respete la cultura y lengua que traen los

jovenes.

Dichas comunidades, cuentan en el nivel de la educacion primaria con la propuesta de
Educacion indigena, la que se denomina Intercultural Bilingtie. Muchos de los maestros han
egresado de las escuelas normales del Estado entre ellas: la escuela Normal Intercultural de
Jacinto Canek, la Normal de Lic. Manuel Larrainzar, Normal rural Mactumactza. Otros sélo
obtuvieron la plaza de docencia en la preparatoria y que posteriormente recibieron cursos de lo

que se conocid en los afios 90 como Carrera Magisterial y también incursionaron a la formacion

5 Palabras retomados en la entrevista del profesor Agustin Lopez Guzman, fue maestro de primaria y secundaria.
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en la modalidad semiescolarizada en las subsedes de la UPN en la capital de Tuxtla de

Gutiérrez.

El Tseltal es el medio de comunicacion dentro y fuera del municipio; el espafiol todo por
efecto de la colonizacion, quienes lo hablan son los Kaxlanes (mestizos) en la cabecera
municipal que de alguna manera decidieron quedarse en el pueblo y en algunos niveles por

convivir con la comunidad, aceptaron los conocimientos Tseltales.

Las interacciones cotidianas en los diversos espacios al interior de las comunidades se
desarrollan en Tseltal; se comunican en lengua originaria los padres con sus hijos cuando les
ensefien a trabajar en el campo, como en la milpa y a limpiar café, de igual manera lo hacen

cuando realizan trabajos comunales o con otras familias.

Hablan el espafiol para bromear, cuando se encuentran en la calle se saludan y conversan en
Tseltal, al igual que todos los nifios y jovenes cuando juegan, se escapan frases, nombres y
reglas del juego en espafiol. EI uso de la lengua castilla puede estar dentro de la misma
comunidad, cuando vienen autoridades municipales, comerciantes, empleados publicos,

autoridades religiosas, misioneros y también en los distintos espacios escolares.

Hablan el Tseltal en todo momento prevaleciendo las practicas, los usos y costumbres de la
region. No se reconocen bajo la nocion de “indigenas” sino que se denominan asi mismos como
Bats“il Winiketik (hombres verdaderos); la gente de estas comunidades piensan que ser
diferente no significa ser inferior ante los demas. Hablan el espafiol cuando estan afuera de la
comunidad por ejemplo cuando se va a San Cristébal de las Casa y lo usan como recurso para

defenderse frente al racismo del mestizo.

2.2 Organizacion sociopolitica y cultural del Municipio donde se desarrolla la
investigacién

La autoridad politica que existe en el municipio de Tenejapa recae en dos modelos. El
primero integrado por el modelo politico constitucional de Estado mexicano, en lo que se
conoce como un ayuntamiento constitucional; y el segundo, el modelo politico denominado
tradicional regido primordialmente por el sistema de usos y costumbres.
Este Gltimo modelo, cada afio se renueva y esta conformada por alférez, mayores, alcaldes,
gobernadores, siendo un total de 150 personas, mientras que para el modelo constitucional, son
nombrados 25 regidores de las 58 comunidades que existen, los cuales se dividen en dos

secciones: 1) Los regidores constitucionales y 2) las autoridades tradicionales. Los integrantes
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de ambos modelo de organizacion politica, reciben salarios, que se dividen en partes iguales
de acuerdo a los usos y costumbres establecidos.

En su estructura administrativa, el Ayuntamiento de Tenejapa, se divide por las siguientes
direcciones: Obras Publicas, vehiculos y transportes, registro civil, Radio comunicacion, asi
como las areas de Proyectos productivos, Comisaria de bienes comunales. Respecto a las
autoridades municipales, el Ayuntamiento constitucional de Tenejapa, esta integrado por:
Presidente Municipal, Sindico, 16 regidores propietarios, 6 regidores de representacion
proporcional, o llamados plurinominales.

La vida comunitaria, esta regida por cargos civicos religiosos y bajo los usos y costumbres;
entre ellos cuenta con presidentes en diferentes funciones, secretarios y vocales, que a
continuacion se describe en la tabla 6.

Tabla 6: La organizacion comunitaria.

Presidentes (por cargos) Secretario Vocales
Educacion primaria 2 secretarios 2 apoyos
Educacion secundaria 2 secretarios 2 apoyos
Educacion preparatoria 2 secretarios 2 apoyos
Patronato de luz (CFE) 2 secretarios 2 apoyos
Mejores materiales 2 secretarios 2 apoyos
Higiene y saludo (promotor 2 secretarios 2 apoyos

de programas social)
FUENTE: Datos regidos durante el trabajo de campo (septiembre, 2018).

Son 30 elementos fundamentales que se integran en las comunidades y ejidales, la funcion
principal es evitar que ocurren problemas dentro de la comunidad y conflictos entre
comunidades vecinas, intervienen en la asamblea comunitaria, se dirigen hacia los ejidatarios
cumpliendo sus funciones, buscando solucién y debatiendo entre ellos. Respecto a la
participacion en la asamblea ponen mas crédito a los que han pasado de cargos comunitarios
por la experiencia y valor de expresarse. Los comuneros que cumplen los 45 afios, ya no podran
corresponder los servicios que impone la comunidad, si asi lo desea ofrecer su baja definitiva
de no participar en los cargos comunitarios, se acudira a la junta de reunién con cinco rejas de
refrescos, los autoridades y comuneros toman la decision en aprobar la baja definitiva y sera
considerado como “pasado cooperante” de la comunidad. Una vez que es considerado pasado
cooperante tendra su derecho disfrutar la vida comunitaria, puede asistir en la asamblea como
oyente, puede participar pero ya no sera necesario la opinién que promueve frente a los nuevos

comuneros.
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Ser cooperante es servir y para poder pertenecer a lacomunidad no se necesita tener 18 afios
cumplidos, empiezan a servir a la comunidad a partir de cuadndo los jévenes dejen de estudiar,
sobre todo egresados de la preparatoria que la mayoria no ingresan a la universidad, o cuando
no terminen la secundaria, se casan a temprana edad, y debera permanecer como miembro de
la comunidad y asi tendra seguridad en todo momento, se le conocera como cooperante activo

y tendré derecho todo lo que ofrece la comunidad.

Han venido adoptando ciertos elementos de la organizacion religiosa que se ha manifestd
desde la cultura espafiola como la aparicion de autoridades catdlicas en la comunidades e
histéricamente habian mas creyentes y fieles catdlicos. Actualmente existen divisiones
religiosas como: Presbiterianas, Adventistas, Testigos de Jehova, Pentecostés y parte de la

division presente en la comunidad es consecuencias de estas dindmicas religiosas.

2.3 Comunidad de Majosik y centros educativos

Majosik forma parte de las 58 comunidades del municipio de Tenejapa, se colindan las
comunidades de Pach’, Pakteton, Lopez Portillo, ch"akumaj y el limite de Chenalo”. Majosik
viene de la lengua Tseltal que su significado en espafiol “Maj= Pegar y Sik’= Golondrina,
equivalente a “lugar donde pegan las golondrinas” pero es conocido de la siguiente manera
“lugar de las golondrinas o lugar donde migran las golondrinas”. La organizacion comunitaria
se expresa en el sistema de usos y costumbres, las autoridades cumplen la funcidn de ejercer y
mantener la seguridad de los habitantes, apoyan las necesidades que se requieren los habitantes

dentro y fuera de la comunidad.

Majosik es hogar para 1800 habitantes las cuales 950 son hombres incluyendo nifios y 850
mujeres incluyendo nifias, 40 sefiores adultos de entre 60 afios a 110 afios y el acceso al seguro
social disponen 690 habitantes. Aunque 95 personas entre los 30 y méas afios de edad no
accedieron en la escuela basica, mientras otros 124 no saben leer ni escribir bien, son
analfabetos. En comparacion, dentro del grupo de los jovenes una cuarta parte no concluyen la
educacion escolar por condiciones de vida o interés que tiene cada uno de ellos y deciden salir

de la comunidad a los 14 o 15 afios de edad para trabajar en la ciudad. (INEGI, 2015).

Han gestionado proyectos como: la escuela, un centro de salud, carreteras y viviendas, estos
proyectos lo realizan por medio de un documento oficial y firmado por los mismos habitantes
que va dirigido hacia la autoridad municipal para dar continuidad con el proyecto. En dado
caso que no sea aceptado a la presidencia municipal de Tenejapa, acuden directamente a la
Comision Nacional para el Desarrollo de los pueblos indigenas (CDI) actual Instituto Nacional
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de los Pueblos Indigenas (INPI). Los residentes toman decisiones muy drasticas con aquellas
personas ajenas que accedan con actividades ilicitas o habitantes que no cumple los
reglamentos de la comunidad e incluso el mismo presidente municipal lo sancionan por el
indebido cumplimiento que prometié durante la campafia electoral, y ellos sentiran se

decepcionados y son reconocidos como personas bravas.

Hay incremento de migracion laboral y estudiantil con destinos a los centros urbanos de
México; Cancun, Tijuana y Monterrey de trabajos informales, y fuera del pais, como Estados
Unidos, que llegan para los campos de jitomatero, frutales, Canada con una permanencia de 6

meses para construccion de todo tipo casa como la madera u otros.

Las escuelas se ubican en el centro de la comunidad, e historicamente en el afio 1961 obtuvo
la escuela primaria bilinglie como una organizacion incompleta de 1°,2° y 3° afio de primaria,
algunos padres de familia comentaban que ante esta situacion cuando terminaban el tercer afio,
algunos buscaban una escuela completa para poder continuar sus estudios. Estos hechos
también comentaba mi padre, durante esa época para ser un profesionista era parte de ser
comprometido y los sufrimiento que se enfrentaba cada uno, por ejemplo, aguantar el hambre,
tener poco dinero que no dependia del padre, poca ropa, y caminar mucho tiempo a pie de
Majosik a San Cristobal de las Casas, “se hace mas fuerte al caminar” (palabras del profesor
Agustin). EI 1970 se obtuvo la escuela completa armandose los grados de de 4°, 5° y 6° de
primaria; a esta escuela llegan a terminar la primaria jovenes de otra comunidad. La Escuela
Telesecundaria N° 479 “Angel Albino Corzo” empieza en funcion, para dar continuidad a la
atencion educativa, en 1980, y la preparatoria inicia en el afio 2005. Actualmente, se han
concentrado alumnos de otras comunidades, por lo que la Telesecundaria es conocida como la

escuela de “concentracion”.® (Véanse la tabla 7).

Tabla 7: Niveles educativos de la comunidad

Nivel la escuela Nombre Maestros Alumnos
Preescolar Bilinglie Presidente Juarez 4 80
Primaria Bilingte Nifos héroes 12 290
Telesecundaria Angel Albino Corzo N° 479 6 250
Bachillerato General = Majosik 155 (COBACH) 7 200

FUENTE: Datos obtenidos en el trabajo de campo (octubre, 2018).

& Palabras del profesor Agustin Lopez Guzman, Trabajé tres afios en la comunidad en el afio 1978.
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Majosik es reconocido en las diferentes comunidades por los niveles educativos que tiene
de secundaria, preparatoria para que los jovenes cercanos provenientes de otro lugar llegan a

estudiar y también el centro de salud hacer reconocer a la comunidad

Un elemento muy importante que quiero recalcar es la cultura de cada uno que viven
actualmente en relacion a la identidad, la lengua, la forma de vida de los jovenes que esté en
constante cambio cultural. Actualmente las tecnologias como las redes sociales; el Facebook,
el WhatsApp, hace que cada vez méas permiten el acceso de los jévenes y adultos mayores
tengan con mas claridad lo que pasa en el mundo global permiten conllevarse con ello en su
vida a través de nuevas formas de socializacion y expresion. Tanto los atuendos que visten los
jovenes, tienen que ver con la forma de cémo se percibe el mundo global; ello implica estar “a
la moda”, se apegan a la ideologia de los generos musicales como el Reggaetdn, Raperos,
Bandas, Corridos alterados. Esto se aferra a la nocion de cambio cultural que se reflejan en los
jovenes y adultos que estan en constante cambio aunque se consideran tseltales y no niegan su
identidad.

El internet y las redes sociales hacen que la ideologia social de cada grupo étnico promueve
un cambio cultural de los pueblos que permite abrir un nuevo estilo de adaptarse con el mundo
dominante. Una de las ventajas de las redes sociales es la rapidez de la informacioén que
enteramos en todo el mundo, las noticias mas destacadas. El Facebook y el WhatsApp permiten
compartir informacién o mensajes para amigos y familiares que estan en otro pais o estados
por condiciones de trabajo inter-conectadamente con todo el mundo. La desventaja de las redes
sociales es que se construye estereotipos, cualidades de conductas que se adaptan a un nuevo
modelo de vivir y relacionar con los demas, dejando a un lado la vida comunitaria, dandole una

nueva forma y visién a la comunidad.
2.3.1 Escuela Telesecundaria “Angel Albino Corzo” N° 479

La escuela Telesecundaria N°479 “Angel Albino Corzo”, con Clave 07ETV0501I, es una
escuela de secundaria situada en la localidad de Majosik, imparte educacién bésica
(Telesecundaria), y es de control publico estatal, y las clases se imparten en horario matutino.
Atiende a diferentes jovenes de otras comunidad de Pacteton, Pach’, Lopez portillo, Tres
cerros, Kokil, tres pertenecen al municipio de Chenalo”; comunidad de Puebla, Chorro y
Tanate” (Tseltal-Tsotsil) son jovenes que terminan la educacion primaria bilingie y buscan la
oportunidad de ingresar a la telesecundaria, para luego ira la preparatoria, es el espacio con

mayor vitalidad de hablantes de la lengua Tseltal (Bats"il k'op) en 99.2%. De acuerdo a los
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datos recogidos en el trabajo de campo, los jovenes se consideran que no entienden ni hablan
el espafiol y esto les dificultaba ingresarse en las escuelas o simplemente por pena en

expresarse en espafol.

En la escuela Telesecundaria, los maestros son monolingties en espafiol y a la hora de la
clase, la ensefianza pierde en sentido con los estudiantes, lo que genera: desercidn escolar, poco
interés, no se entiendan tanto entre el maestro y el alumno dentro del aula, es decir, el docente
no habla la lengua originaria, vienen de otras comunidades sin conocer el contexto local. Y el
alumno hace que se sienta inferior al maestro. Asi los estudiantes piensan que hablar espafiol
es lo mejor. Y en el nivel telesecundaria su obligacién es hablar en espafiol. Tabla 8: Plantilla

personal docente 2018

N° | Sexo Edad | Afiocsde @ Antigledad | Lengua Perfil Lugar de
servicio | enla materna | académico origen
institucion
1 Masculino | 34 5 afios 4 afios Espafiol Lic. pedagogia | Chiapa de
(UNACH) Corzo
2 Masculino | 33 6 afios 2 afios Tseltal Lic. pedagogia | Majosik,
(UMA) Tenejapa
3 Masculino | 45 20 afios | 8 afios Espafiol Lic. Tuxtla
telesecundaria Gutiérrez
(Normal del
Edo.)
4 Masculino | 44 28 afios | 1 afio Espafiol Lic. pedagogia | San
(UNACH) Cristdbal de
las Casas
5 Femenino | 25 4 mese 4 meses Espafiol Lic. ciencias de | Tuxtla
la educacion Gutierrez
(UPGCH)
6 Femenino | 26 4 mese 4 meses Espafiol Lic. ciencias de | Tuxtla
la educacion Gutierrez
(UPGCH)

FUENTE: Datos recogidos en el trabajo de campo (Octubre, 2018).

Cabe mencionar que este trabajo se vincula con mi experiencia escolar y por pertenecer a la
comunidad, exponiendo las dificultades que enfrentamos a muchos estudiantes indigenas
cuando cursamos la educacion secundaria rural (Telesecundaria), reconociendo nuestras
practicas culturales y linglisticas se encuentran muy distanciadas de la secundaria. Se puede
afirmar que esta es un claro ejemplo en las escuelas secundarias que estan sumergidos en un
contexto rural como ésta, donde jovenes hablan su lengua originaria dentro de las escuelas y
gue ya no son tomadas en cuenta las lenguas maternas del alumno en el Disefio Curriculo

Nacional (DCN) como las dos casos que se presentan.
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2.4 Comunidad de Sibanilja” Pokolum y centros educativos

Aproximadamente cuenta con 2000 habitantes hablantes del Tseltal del municipio de
Tenejapa, colindan con las siguientes comunidades; Chixtontik, Kulaktik, Xixintonil, Cruz
Pilar, Kotolte”, Yets'ukim, Tsajkibijok”, Kulaktik y Chana” la organizacién sociopolitica se
rige bajo los usos y costumbres. Las escuelas que ofrece la comunidad empezaron a funcionar
en los afios 1967 aproximadamente, en especial con la educacion primaria bilingiie con
organizacion incompleta de primer grado a tercer grado, ya después se volvio a restructurar en
1980. Los distintos niveles educativos empezando desde la educacion preescolar, primaria, la
educacion Secundaria Técnica empezd a funcionar en 1986, y a llegar jovenes de otra
comunidades que su deseo era estudiar un nivel posterior a la primaria. La preparatoria inicio
sus actividades en el 2010. Actualmente, todos los niveles educativos estan en funcionamiento
con mayor numero de estudiantes y maestros, que a continuacién presento el tipo y la

modalidad, son datos obtenidos durante en el trabajo (véase la tabla 9).

Tabla 9: Niveles educativos de la comunidad

Nivel la escuela Nombre Maestros Alumnos
Preescolar Bilinglie  Juan Gonzales Ocampo 6 260
Primaria Bilingle Ignacio Manuel Altamirano 12 450
Secundaria Técnica  Agropecuario N° 117 16 500
Bachillerato General = Sibanilja’ Pokolum N° 117 6 200

Total 4 40 1410

FUENTE: Datos obtenido en el trabajo de campo (septiembre, 2018).

Al terminar la educacion primaria bilingle, ingresan a la Escuela Secundaria Técnica de
Sibanilja” y en ellas asisten los jovenes de las otras comunidades, ya que es la secundaria mas
cercana del lugar, y los padres de familia optan por mandar a sus hijos a dicha institucion por

condiciones econdmicas.

2.4.1 La Secundaria Tecenica N° 117

Los maestros la mayoria son de distintos lugares y monolingles en espafiol, algunos son de
San Cristobal de las Casas, Chiapas de Corzo, Tuxtla Gutiérrez, Comitan, Tonala y un maestro
bilingle en Tzotzil, egresados de diferentes carreras publicas y privadas. (Vease la tabla 10).
La mayoria regresan a su casa cuando termina la clase las 2:00 pm. Durante la observacion en
el trabajo de campo pude percatarme que algunos se van media hora antes de clase ya que
algunos estan estudiando maestria, y otros se quedan en la comunidad donde rentan cuartos, a

diferencia de la telesecundaria que la comunidad ofrece cuartos exclusivamente para maestros
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Tabla 10: Plantillas de docentes 2018

N° Sexo Edad | Afios de = Antigledad | Lengua Perfil Lugar de
Sservicio en la materna academico origen
institucion
1 Masculino | 31 10 2 Espafiol | Ing. Biologia | San
(UNACH) Cristobal de
las Casas
2 Femenino | 28 5 2 Espafiol Lic. espafiol Tuxtla
(Normal del Gutiérrez
Edo.)
3 Femenino | 39 23 3 Espafiol | Lic. ingles Tuxtla
(Normal del Gutiérrez
Edo.)
4 Femenino | 26 4 2 Espafiol Lic. San
matematicas Cristobal de
(Normal del las Casas
Edo.)
5 Masculino | 40 25 3 Espafiol | Lic. Historia Tuxtla
(Normal del Gutiérrez
Edo.)
6 Masculino | 28 5 2 Tseltal — | Lic. ciencias Tenejapa
espafiol de la
educacion
(UDEM)
7 Masculino = 45 20 2 Espafiol Ing. Quimica Tuxtla
(UNACH) Gutiérrez

FUENTE: Datos obtenidos en el trabajo de campo (septiembre, 2018).

Dentro de la escuela, las dificultades que enfrentan los maestros, es la falta de materiales
didacticos, la infraestructuras que carece la escuela, y el no dominio de la lengua Tseltal, uno
de los factores que impide al maestro en su labor dentro del aula y que el docente no sabe la
lengua de su alumno, o viceversa, el alumno no sabe la lengua castellana. Al cursar el nivel de
secundaria es obligacion sentirse presionados a manejar bien el espafiola dentro del aula. Son
maestros que buscan un apoyo traductor para responderles a los alumnos, y que dichos
traductores son alumnos de la escuela con la finalidad de traducir el espafiol a Tseltal. Todo
ello es un reto para el maestro y alumno, donde la comunicacion a la fuerza tiene que recibir
en espafiol y no se puede aplicar donde es mayor hablante el Tseltal. En 2011- 2016 la escuela
habian hecho un proyecto en donde recibian taller de lengua en Tseltal para los maestros que
llegan a trabajar en la institucion, en el cual, la comunidad cree que si es posible ensefiar la
lengua de los jovenes a los maestros para mejorar el procesos de aprendizajes. EI proyecto poco
a poco fue desapareciendo ya que implicaba tiempo para aprender y los maestros tenian el
interés de aprender una lengua ajena; otra situacion fue que el maestro no siempre es constante
en el lugar y los maestros piden cambio laboral donde puedan estar cerca de su familia.

Entonces el proyecto se afecto.
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Capitulo I11: Debates sobre la Educacion Intercultural en México

La fundacién de la Secretaria de Educacion Pablica en 1921 por José Vasconcelos, después
de la revolucién mexicana, la educacién escolar se convirtié en un derecho fundamental de
todas las personas. Tuvieron que hacer esta iniciativa porque en esos afios la mayoria de la
poblacién mexicana era analfabetas y el desafio era enorme.

Uno de los aportes importantes de la gestion de Vasconcelos fue la educacién rural. Se
crearon escuelas y algunas escuelas normales rurales y se formaron las misiones culturales,
grupo de maestros, profesionistas y técnicos que se dirigieron para capacitar a maestros y
trabajar en favor de las areas rurales, donde la mayor parte residen la poblacién denominada
indigena.

En términos generales, se inicia la educacion para las zonas rurales con el objetivo de
incorporar a los pueblos originarios en la sociedad mayoritaria definida como mexicana,

principalmente con la asimilacion y la castellanizacion de los grupos indigenas.

Desde esa época, surge el indigenismo que ha sido definido como “la politica aplicada hacia
la poblacion indigena por no indios, el indigenismo puede ser concebido como un estilo de
pensamiento que forma parte central de una corriente cultural y politica mas amplia

identificable como el pensamiento nacionalista” (Zolla, 2017, p. 229).

Sin embargo, el propdsito de incorporar el indigenismo durante la Revolucién Mexicana,
poco a poco fundo las instituciones del Estado entre ellos los mas importantes fueron las
instituciones educativas. Siguiendo con el texto de Zolla (2017) fueron:

Las misiones culturales, la escuela rural y el Departamento Autonomo de Asuntos
Indigenas, (...) Congreso Indigenista Interamericano de Patzcuaro en 1940 y la
fundacion del Instituto Nacional Indigenista en 1948 por la ley del congreso de la union
, que se complementd con el desarrollo de la comunidad, para tratar de hacer integral la
accion indigenista, la segunda y tercera etapa, el indigenismo mexicano reconocié la
diferencia cultural como un hecho permanente y positivo que enriquecia a la nacién,
que de la idea de potencializar las capacidades culturales indigenas (p. 231).

El propdsito era incorporar a los indios a la hacion mexicana y en buscan sustituir los rasgos
culturales de las comunidades indigenas y que son considerados comunes constitutivos de la
nacionalidad y operan mediante la castellanizacion, la educacion escolarizada.

Hoy en dia, la constitucién politica reconoce la diversidad cultural y los derechos de los

pueblos para preservar su identidad, el mantenimiento de las lenguas autdctonas, dicho de otra
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forma, las autoridades exigen la eliminacion de la discriminacion, y asi promover la igualdad
de oportunidades para todos los mexicanos y fija una Educacion Intercultural y Bilinglie como
un derecho de los pueblos indigenas, con el cual aln esté lejos para alcanzar las expectativas
de los pueblos y no logra responder a las demandas de reconocimiento y autonomia de las
comunidades. Entre los derechos que se reconocen, se encuentra el de participar en los disefios
curriculares de las politicas en el articulo 11 de la LGDL sefiala:
Las autoridades educativas federales y locales de garantizar que las NNA indigenas
tenga acceso a la educacion obligatoria, bilingiie e intercultural, y adoptaran las medidas
necesarias para que en el sistema educativo se asegure el respeto a la dignidad e
identidad de las personas, asi como a la practica y uso de su lengua indigena. Asimismo,
en los niveles medio y superior, se fomentar la interculturalidad, el multilingtiismo y
el respeto a la diversidad y los derechos lingtisticos (p.17).
De igual forma el articulo 13 establece la aplicacion de:
Incluir dentro de los planes y programas, nacionales, estatales y municipales en materia
de educacion y cultura indigena las politicas y acciones tendientes a la proteccion,
preservacion, promocion y desarrollo bajo un contexto de respeto y reconocimiento de
las diversas lenguas indigenas nacionales, contando con la participacion de los pueblos
y comunidades indigenas (p. 17).

En el transcurso de los tiempos, la educacion indigena ha experimentado cambios
superficiales en su enfoque filoséfico (pensamiento y sabiduria), orientaciones y objetivos que
expertos investigadores y luchadores sociales han buscado visibilizar, en este contexto, el tema
de la diversidad y presencia de los pueblos indigenas. La diversidad no es un problema, lo ha
sido para el Estado y siempre busco desde el principio mediante la homogeneizacién de la
politica indigenista hacia la poblacién indigena.

A continuacion presento un breve panorama de las politicas educativas desde el enfoque
intercultural que data en los afios 70°s que se han impulsado programa educativo para los
pueblos indigenas, especialmente la actual propuesta de Educacion Intercultural Bilingie (EIB)
y que de alguna manera siguen presentando las dificultades para la ensefianza y el trabajo con

el curriculum de la educacion basica, en escuelas de educacion indigena.

3.1 La operacion y funcionamiento de la educacion indigena en el nivel basico en México

Sin dar un panorama detallado del proceso que siguié la construccién de lo que hoy se llama

educacion escolar indigena en México, sefialo que desde el inicio del indigenismo que podria
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ubicarse a partir de los afios 40 en adelante, para luego se convirtio y definido como “la politica

aplicada hacia la poblacion indigena por no indios en el pais (Zolla, 2017, p. 229).

Desde luego, el gobierno federal impulsd propuestas de trabajo educativo para lo que se
conoce como escuelas rurales aunque un modelo de transicién que va cambiando la ideologia

y que perseguia la asimilacién hacia los pueblos indigenas.

Sin embargo, es hasta la creacion de la DGEI en el 1978 en la SEP, puso en marcha de lo
que se conoce como Educacion Bilinglie Bicultural, en donde adquirié un rango fundamental
en la politica oficial, promoviendo una vision de etnodesarrollo, fungiendo una serie de
programas construido sobre la marcha que supuestamente querian nivelar educativamente a la
poblacién indigena. En el discurso de esos programas sefialaban que en los primeros grados
debian ensefiar a los nifios indigenas hablantes de lengua originaria, en su lengua; y en el idioma

hegemonico — el espafiol- a partir del tercer y cuarto grado.

Bajo esta orientacion surgieron disposiciones legales especificas que se dio inicio a la

educacion bilingle. Siguiendo el analisis de Gigante (1995) sefiala que:

En 1990 se pas6 nominalmente a una perspectiva intercultural bilingiie (...) dicho
transito se efectud a través de un cambio en la denominacion utilizada en los
documentos correspondientes a la modernizacion educativa sin que mediara
explicacion alguna sobre las razones y los conceptos que fundamentan la adopcion de
la nueva perspectiva (...) dado que la educacion bicultural se habia definido bajo
supuesto de la participacion de dos cultura en el proceso educativo. La educacion
intercultural esta siendo entendida —por muchos maestros y algunos técnicos- como
aquellas que intervienen varias culturas en dicho proceso (...) lo que habria cambiado
es solo el nimero de culturas involucradas. En nuestras perspectivas, se trata de otra
manera de concebir la cultura y la relacion entre cultura (p.49).

Desde ese afio, el programa Educacion Intercultural Bilingle, es el proyecto del gobierno
mexicano que Vvino a sustituir el de Educacion Bilingle Bicultural, que empez6 a funcionar en
las regiones indigenas de México desde los afios setentas del siglo XX.

A partir de 1999, DGEI establece la Educacion Intercultural Bilinglie que puede ser
analizada desde dos angulos: “Mantiene los supuestos basicos de la educacion bilingue en las
escuelas indigenas, y propone llevar a cabo educacion intercultural para todos como medio

para lograr la valoracion de la diversidad. Sin embargo, las autoridades educacionales
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reconocen que el modelo asimilacionista permanece en el sustrato de la educacién indigena”
(SEP-DGEI, 1999, p.120).

Empezaron a funcionar las escuelas de Preescolar y Primaria en nivel indigena con enfoque
intercultural y bilinglie, mientras que las secundarias se quedaron muy lejos en la concepcién
para una Educacion Intercultural.

Respecto al curriculum que ofrece la DGEI a las escuelas de educacion primaria y preescolar
indigena comparten el mismo disefio curricular nacional, y con el sefialamiento de que el
maestro puede flexibilizar el curriculo e incorporar conocimientos propios de la comunidad.
Esa situacion de flexibilizacion curricular no ha sido un enfoque claro para los docentes de
educacion indigena; ya que a partir de los Gltimos 20 afios que iniciaron las pruebas
estandarizadas en la educacion basica, para medir el logro escolar en algunas areas del
conocimiento, pruebas que se aplican siempre en espafiol-, los maestros deben cumplir tal cual
se les exige el Plan de estudios de primaria indigena.

La DGEI procura atender las necesidades y expectativas de los pueblos indigenas y el
contexto rural en que se desarrollan los servicios donde establece:

La necesidad de diversificar la oferta de la educacion bilingiie a la poblacion indigena
para abarcar los diversos perfiles sociolingiiisticos existentes (...) nifios hablantes de la
lengua indigena, independientemente que sean bilinglies con diversos niveles de
dominio de espafiol (...) en ellos encarna la posibilidad de supervivencia de sus lenguas
(...) propiciar la reflexion sobre sus idiomas y desarrollar en sus lenguas nativas, es una
condicién necesaria para fortalecer el desempefio escolar de los nifios y nifias (...) la
asignatura debe complementarse con la ensefianza del espafiol como segunda lengua
para el mandato constitucional de ofrecer una educacién intercultural y bilingle y
avanzar la construccién de una nacién plural (DGEI, 2003, p. 6).

La asignatura de lengua indigena inicia en el afio 2005 siguiendo los lineamientos
establecidos en el documento de Parametros curriculares. Lengua Indigena, Educacion
Primaria (2009). Se establece que se debe de utilizar a la lengua indigena como lengua de
instruccidén y como objeto de estudio. Para ello se asignan horarios reducidos en el curriculum
de primaria para que el maestro de las escuelas de educacion indigena desarrolle ademas de las
otras asignaturas, la materia de lengua indigena como objeto de estudio y reflexidn.

¢Pero donde y de qué modo el maestro puede introducir conocimientos vinculados a la
comunidad -retomando la idea de flexibilidad curricular-, para trabajar un enfoque que se
denomina intercultural y bilinglie? En sentido estricto, no tiene un lugar especifico, es decir,

podrian ser incluidos en donde haya temas que permitan su introduccion al curriculum como
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el caso de la educacion indigena no se le han previsto modificaciones para ello. Ademas,
diversos trabajos sefialna que existen dificultades en la operacion de las escuelas de educacion
indigena, desde la formacion de los docentes hasta los materiales educativos, la desubicacion
linguistica de los maestros indigenas, asi como las condiciones materiales de las escuelas
(Séntiz, 2018).

Siguiendo con esa reflexion, pareciera ser que esos son los motivos por lo que a la fecha
hoy, la educacion indigena intercultural y bilinglie no ha dado los resultados suficientes
esperados para la atencién a la poblacion indigena. Entonces, si es asi, no podemos hablar de
una educacidn intercultural para todos los mexicanos si no se compromete con el mejoramiento
de la calidad de educacién que ofrece a los pueblos indigenas. Tendriamos que analizar y

estructurar cuales serian las mejores condiciones que deberian estar en la EIB.

3.2 La educacion secundaria y los pueblos indigenas

La educacion secundaria se consolido en 1926 durante el gobierno de Plutarco Elias Calles
(1924-1928) dos acciones fueron fundamentales para ello, el 29 de agosto del 1925 se autorizo
a la Secretaria de Educacion Publica la creacion de escuelas secundarias y el 22 de diciembre
del mismo afio se decreto la informacion de la Direccion General de Escuelas Secundarias, la
cual a cargo de maestro Moises Saenz. La secundaria habria que resolver problema totalmente
nacional el de difundir la cultura y elevar el nivel medio a todas las clases sociales. Brindar una
educacion secundaria técnica con el propésito de facilitar la incorporacion de los estudiantes
en el &mbito laboral en caso de no continuar sus estudios; eso era el fin de la educacion técnica,

despertar a los alumnos la conciencia social (Moran, 2018).

Por otro lado, buscaba que la educacion secundaria que los conocimientos se usaranpara
entender mejor las condiciones sociales que rodeaban al educando, la personalidad del alumno
y sus ideales para que fuera capaz de desarrollar una actividad social digna y consciente,
formara y fortaleciera los hambitos de trabajo. Para muchos nifios y jovenes de las regiones
rurales mexicanas, la educacion secundaria se presenta como la Unica posibilidad de superar
una perspectiva de vida practicamente sin futuro, dejando a un lado el trabajo familiar, y la
produccidn en el campo. Esta idea es la que prevalece en el México mestizo, pero también esta
presente en muchos padres y madres de familia de las comunidades indigenas. Tenti (2007) en
Moran, (2018).

En América Latina, demasiadas veces, la pobreza de las familias se encuentra con las

pobrezas de la oferta escolar. Por lo general, las escuelas para los excluidos y
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dominados son escuelas pobres desde el punto de vista de sus equipamientos didacticos,

infraestructura fisica y calidad de los recursos humanos que alli trabajan (p.52).

La educacion secundaria crecié considerablemente incluso en el campo, se especificd una
escuela para ello. El Estado reaccioné desde finales de los sesentas con ofertas de distintas

modalidades de escuelas secundarias que consiste la funcién de:

Un carécter propedéutico y terminal, la educacién secundaria general, la secundaria
técnica, la secundaria para trabajadores y la escuela telesecundaria, solo la técnica
incluye en la curricula una linea de formacién que pretende capacitar a los educandos
en actividades productivas aunque la curricula general de este nivel educativo hay
espacios especificos para el desarrollo de actividades tecnolégicos (Diaz Tepepa, 2001,
pp. 71-72).

Siguiendo el trabajo de Moran (2018), entre las modalidades méas importantes de escuelas
secundarias dirigidas a la poblacion rural se encuentran las Escuelas Técnicas Agropecuarias y
las Escuelas Telesecundarias cuyas escuelas tienen diferentes mapas curriculares (Ver Anexo,

mapa curricular).

La modalidad Telesecundaria inicia sus acciones a nivel nacional en el ciclo escolar 1967-
1968, “incorporando en una primera etapa de los siguientes estados del pais: Distrito Federal,
Estado de México, Veracruz, Hidalgo, Puebla, Morelos, Tlaxcala y Oaxaca y Chiapas” (Diaz
Tepepa, 2001,p.72). Las Telesecundarias trabajan con el mismo plan de estudio que las
escuelas secundarias generles, pero las escuelas siguen la programacion de clases por television
por 15 minutos aproximademente y el resto del tiempo que cotempla mapa curricular se
trabajara como las tareas y ejercicios de la leccion transmitida. Con el apoyo de material escrito

denominada -Guia de estudios- junto con el -Concepto Basico’-.

7 Esto fue en el afio 2008, me base con mi experiencia escolar que anteriormente recibian el tipo de material y el
actual Trabajan mediante bloques el remplazo de Guia de estudio y conceptos bésicos.
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Para esto es conveniente reconsiderar que las y los jovenes indigenas que asisten al nivel de
secundaria, en alguna de sus modalidades que ofrece el servicio educativo nacional como se
aprecia en la siguiente gréfica en la modalidad de Telesecundaria corresponde al 52.30%, en
Técnica existen el 23.30 %, en General 21.40% y la comunitaria el 0.40% que son las escuelas

que pertenecen al Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE).

Educacion Secundaria

0.40% Telesecundaria

21.40%
B Técnica

General

52.40% comunitaria

INEE: La atencidn educativa de nifias y nifios adolecentes indigenas en México 2017

Como se puede observar en esta gréafica, los jovenes indigenas buscan la oportunidad de
ingresar en distintas modalidades de secundaria. La Telesecundaria concentra a nivel nacional
el mayor porcentaje de alumnos indigenas y con esta modalidad se busca que los estudiantes
garanticen el logro de los objetivos de aprendizaje establecidos por el curriculo. La
Telesecundaria ha sido disefiada para llevar la oferta de educacién secundaria

fundamentalmente a las zonas rurales marginadas del pais. Donde el maestro era:

El monitor y encargado de organizar las actividades de acuerdo con los tiempos
especificos: 10 minutos para revision de la clase anterior, 20 minutos para ver la clase
televisada, 20 para la discusion del tema y 10 minutos para un descanso previo a la
siguiente actividad. Las asignaturas se correspondian con el programa vigente de
secundaria y eran impartidas por los telemaestros que habian sido seleccionados
también por su alto desempefio académico. De igual forma, se adaptd la cartilla de
alfabetizacién como una guia de contenidos para el alumno, en la cual podia registrar

sus avances en el curso. (Moran, 2018, p. 57-58).
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Idealmente se espera que el profesor sea el intermediario entre los saberes y el aprendizaje,
creando situaciones de aprendizaje y promoviendo el uso de las Tic 8 con lo cual permite a los
alumnos el acceso a diversas herramientas de software, como procesadores de texto y hojas de
calculo, asi como el uso de navegadores y programas interactivos de comunicacion (Moréan,
2018).

El INEE y sus politicas de evaluacion, han sefialado resultados en secundarias a partir del
examen de ENLACE vy, estos examenes al aplicarse a toda la poblacién escolar de secundaria
de modo igual y en espafiol, obviamente arrojan resultados que muestran las profundas
inequidades. Al respecto menciona Santos (2001), “en un sistema que pregona la igualdad de
los resultados como lema, los mas pobres y los indigenas tienen menos oportunidades de
aprender a leer comprensivamente y de desarrollar sus habilidades de razonamiento

matematico” (p.21).

Sin embargo, las dudas sobre la pertinencia del sistema de ensefianza y de los aprendizajes
en relacion con el dominio de contenidos y habilidades que desarrollan los estudiantes en las
distintas modalidades de secundaria que se ofrecen en México, se muestran en varias
investigaciones. Sobre ello, Santos (2001) realiza un andlisis sobre la eficacia de las
secundarias y el aprovechamiento de los estudiantes en distintas modalidades. Los datos que
se presentan en todos los grados, los puntajes promedio obtenidos por los alumnos de
Telesecundaria en las habilidades de comprension lectora son significativamente inferiores a

los alcanzados por los estudiantes de las secundarias técnicas y generales. Como se muestra en

el cuadro:
Comprension lectora por modalidad y grado

53

52

51 - Sec. Grales.
2 =0
L= Sec. Técnicas
k] 49
g 48 - Telesecundarias
o 47

46

45

44

Primero Segundo Tercerno

FUENTE: Oportunidades educativas en telesecundaria y factores que condicional (Santos, 2001, p.25).

8 Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
39



Mientras que en las habilidades matematicas, en todos los grados los jovenes de
Telesecundaria logran promedios significativamente menores que sus pares de secundarias
generales; frente a las escuelas técnicas se registran diferencias estadisticas en primero y
tercero, pero no en segundo.

Razonamiento matematico por modalidad y grado

525 2231

- Sec. Grales.
- Sec. Técnicas
- Telesecundarias

Promedio

FUENTE: Oportunidades educativas en telesecundaria y factores que condicional (Santos, 2001, p.26)

Sin perder de vista en el analisis estadistico muestra que la Telesecundaria en primer lugar
de un desempefio comparativamente mas desfavorable que las otras modalidades, en justicia
hay que sefialar que ninguna de ellas esta siendo eficaz y que todas presentan desigualdades a
su interior. Al poner estos datos que muestran que los jovenes que terminan la secundaria en
general no llegan los objetivos del aprendizaje esperado que plantea el curriculo. Santos, en

su estudio sobre Telesecundarias sefialaba:

Pensando en el &mbito rural respecto a la escolaridad deja de ser rentable por situaciones
econdmicas para las familias y los jovenes ingresan rapidamente al mercado de trabajo;
otros por la experiencia poco favorable en la secundaria no quieren seguir estudiando y
otro las condiciones que tienen las escuelas Si la apuesta del modelo de Telesecundaria
es que “se aprende mejor” cuando todos sus componentes didacticos operan, ;cOmo se
justifica que las carencias de equipo se presenten exclusivamente en las escuelas que

atienden a los jovenes mas marginados? (Santos, 2001, p. 30).

La Constitucion de nuestro pais sefiala del fomento a la interculturalidad el multilingiismo
y el respeto a la diversidad de los derechos linguisticos de los pueblos indigenas, sin embargo,

en las escuelas secundarias rurales se pierde la concepcion de la EIB y es s6lo un discurso
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politico; debido a esto no se refleja en la realidad de las escuelas posteriores de la educacién
primaria.

La nocion de la interculturalidad que se busca dar en la educacién primaria entendida como:
“un proyecto social amplio, una postura filos6fica y una actitud cotidiana ante la vida que busca
el establecimiento de una nueva relacion equitativa entre las diferentes culturas” (CGEIB,
2006), y en el discurso sefialaba que busca promover la educacion intercultural entre toda la
poblacién, no solamente entre los indigenas. Ademas, buscd llevar educacion pertinente para
los indigenas en todos los niveles educativos.

Entre sus objetivos centrales (CGEIB, 2005):

e Mejorar la calidad de la educacion destinada a poblaciones indigenas.

e Promover la educacion intercultural bilinglie destinada a poblaciones indigenas a todos

los niveles educativos.

e Desarrollar una educacion intercultural para todos los mexicanos.

Sinembargo esta idea parece terminar en este nivel educativo y no continuar en la educacion
media y superior. ¢Por qué no se ha planteado una educacion intercultural para todos y para

todo el Sistema Educativo Nacional?

Los que pertenecen a la cultura “mayoritaria mestiza” son muchas veces los que tienen las
mayores barreras y prejuicios para aceptar y apreciar la diversidad, y en estos casos tal vez una
educacion intercultural seria deseable; al tratar temas como revalorar a los diferentes a evitar
el trato discriminatorio altamente legitimado en las relaciones sociales extraescolares y
escolares.

Entre los retos de la Educacion Intercultural para mejorar procesos escolares, en algunos
contextos donde viven los pueblos originarios esta el de la Educacidén Secundaria. Jovenes que
llegan con conocimientos socioculturales y linglisticos diferentes que llegan a las aulas de
secundaria en sus distintas modalidades (choque cultural). Hablando de jovenes en donde la
lengua materna es una lengua originaria -en este estudio el Tseltal- llegan con poco dominio
del espafiol y deben agregar en su formacion otra lengua que es el inglés. La lengua originaria
queda totalmente y legitimamente desplazada de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En
el nivel de secundarias no existe una perspectiva intercultural ni bilingle sobre el tratamiento

con las lenguas originarias.
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En el mapa curricular de las escuelas secundarias ya no toma en cuenta en el area de
lenguaje y comunicacion, el desarrollo y el uso de las lenguas indigenas maternas o segundas
lenguas, practicamente queda afuera en la formacion académica de los jovenes y viene a

destituir el inglés como obligatoriedad dentro de las escuelas.

En secundarias, estan atendidos por maestros monolingiies en espafiol que no conocen el
contexto del estudiantado y quienes deben seguir el plan del estudio de la secundaria en general.
Retomando con el analisis de Bonfil Batalla (1988), cuando los elementos culturales y la
escuela que llega a las comunidades indigenas, la que no ha sido consultada en sus propuestas
ni expectativas, llega como una imposicion cultural (cultura impuesta) y es muy complejo que

se generen procesos de apropiacion cultural (cultura apropiada).’®

Cultura impuesta: Ni los elementos, ni las decisiones son propios del grupo (...) la
ensefianza escolar en muchas comunidades todas las decisiones que regulan el sistema
escolar se toman instancias ajenas a la comunidad (el calendario, los programas, la
capacitacion de los maestros, la obligatoriedad de la ensefianza, etc.) y los elementos
culturales que se ponen en juego también son ajenos al menos en gran medida: libros,
contenidos de ensefianza, idioma, maestros, etc. (Bonfil, 1988, p.7).

Cultura apropiada: Se forma cuando un grupo adquiere la capacidad de decision sobre
elementos culturales ajenos y los usa en acciones que responden a decisiones propias.
Los elementos contintan siendo ajenos en cuanto el grupo no adquiere también la
capacidad de producirlo o reproducirlos por si mismo, (...) hay dependencias en cuanto
a la disponibilidad de esos elementos culturales, pero no en cuanto a las decisiones
sobre su uso (Bonfil, 1988, p.8).

Otro tema que afecta el trabajo en la educacion secundaria seria también la formacion inicial
de profesores y la actualizacion permanente de docentes y directivos bilingues, aumentar la
proporcion de dichos maestros que cuenten con licenciatura, y la profesionalizacion de la
ensefianza. También los textos y materiales educativos que se imparten y son elaborados
centralizadamente, y no contemplan las diversidades que existen entre los jovenes de las

diferentes regiones y partes de este pais.

°Esto me pude recuperar en la teoria del control cultural en el estudio de procesos étnicos (Bonfil Batalla, 1988,
p.9, pp1-27).
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En este analisis se puede decir que cuando los nifios indigenas terminan la escuela primaria
bilinglie que es de la DGEI y no continGa este tipo de modalidad en secundaria, es un doble
reto para llegar a este nivel y podemos afirmar que existen dos vertientes en términos de analisis
educativo en materia de educacion indigena, que explican por qué no contintan sus estudios
posteriores. Uno son las condiciones econémicas de las familias e intereses de los alumnos,
que aspiran a lograr otras cosas que no tiene nada que ver con la educacion. Y la otra es el
disefio de curriculum nacional, los contenidos, el campo de conocimiento que implica una

desvinculacion con las précticas culturales y lingiisticas, desanimando a los alumnos.

3.3 Perspectivas criticas sobre la educacién intercultural

De acuerdo a lo que sefiala Fidel Tubino (2004) en su enfoque sobre la interculturalidad,
diferencia entre la interculturalidad funcional y la critica, sefialando que tienen implicaciones

diferentes.

La interculturalidad funcional “reconoce la diversidad, su meta es incluirla dentro del orden
social establecido sin cuestionarlo y las causas que generan la asimetria y desigualdades
sociales, econdmicas y culturales; en tal sentido, es funcional al sistema neoliberal dominante
social” (Tubino, 2004, p. 4).

En el campo del curriculo educativo en la reforma educativa del afio 2013, impulsado por el
gobierno de Pefia Nieto concede a los centros la posibilidad de tomar una serie de decisiones
colegiadas para configurar un proyecto educativo, ajustando los contenidos curriculares, las
necesidades especificas y caracteristicas de cada centro educativo, lo que se denomind como
autonomia curricular. Sin embargo, eso se tradujo en una serie de talleres extraescolares que

no necesariamente se vincularon con los temas y contenidos del curriculum.

Coll, en Soriano (2004), indica que, “la existencia de un curriculum comun en la ensefianza
obligatoria es una ganrantia para la igualdad de oportunidades de todos los alumnos” (p. 23).
La intencion es que tiene que estar presente en todos los centros educativos, de esta forma se
estara asegurado que todos los alumnos tengan acceso a determinar experiencias en el
aprendizaje y se consideran imprescindible en una cultura comdn y que permiten la continuidad

en los aprendizajes.

Mientras que la posicion de la interculturalidad critica, se plantea la necesidad de ubicar el
discurso sobre la diversidad a través de un didlogo mas amplio que abarque la dimension
econdmica y politica. En este sentido, la interculturalidad critica no solo busca respetar y
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valorar la diversidad cultural y lingtistica, sino que generar procesos de dialogo entre personas
procedentes de diferentes tradiciones culturales, que como sefiala Tubino (2004) se necesita un
“cambios profundos en todas las esferas de la sociedad y aporta a la construccion de sociedades
alternativas que refundan el Estado nacional en América Latina y otras partes del mundo” (p.6).

La educacion indigena, disefiada por el Estado para facilitar la integracion de la poblacion
indigena a la nacidn- “ocup6 un lugar especial en la problematica general del pais y tiene una
virtud que comparte con el discurso del Estado mexicano: la de afirmar lo contrario de lo que
se hace” (Medina Hernandez, 1980, p.41).

Julidn Caballero (2003) af analizar la Educacién Bilinglie Bicultural de los afios 90s, sefiala
en un recuento que realiza sobre la educacién indigena, que la educacion publica dirigida
también a los pueblos indigenas, es “considerada como un bien en si misma”, en los informes

oficiales se oculta que:

La educacion en las comunidades indigenas esta en completo abandono y la educacion
bilingle Bicultural solo existe en los discursos: faltan planes y programas, faltan
materiales didacticos apropiados, falta capacitacion para el personal docente en la
metodologia para la ensefianza del espafiol como segunda lengua y el fortalecimiento o
revitalizacion de la primera lengua. Ademas, los contenidos son los mismos que se
imparten a nivel nacional y carecen de congruencia con las especificidades culturales

de los usuarios (p. 104).

Al hablar de la interculturalidad en la educacion, Lépez (2007) citando a Nogales (1988),
“se establece una relacion casi automatica con el plano de los contenidos del curriculo escolar,
dejando de lado el necesario ambito de los procesos pedagdgicos de los comportamientos de
las actitudes y de las practicas” (p.41). Practicamente, los contenidos curriculares oficiales,
hace que los maestros se olviden la asociacion entre intercultural — practica y la nocion de la
interculturalidad se pierde dentro de las préacticas escolares lo que se ha venido haciendo desde

mucho tiempo. Lépez (2007) menciona que:

En los materiales educativos desarrollados para la educacion intercultural bilingte
apelando a la nocion de interculturalidad, en los libros de textos se incluyen contenidos
curriculares indigenas, al lado de otros mas caracteristicos de la cultura hegemonica de
corte occidental (...) incluyendo contenidos étnicos derivado a la vision indigena del

mundo junto a aquellos mds “modernos” estamos haciendo interculturalidad y aun
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cuando esa pueda ser una forma para comenzar a modificar la vision curricular, pocas
veces se considera la necesidad de establecer las relaciones entre estas dos visiones y
casi nunca se hace evidente el conflicto que rige en las relaciones entre lo propio y lo

ajeno (p. 41).

Recuperando al texto de Lopez cuando sefiala que se ha trabajado mas en el tema de la
inclusion en el curriculum de los contenidos étnicos, dando menos atencién al tema de las
précticas docentes y escolares. Pero siempre en relacion con la escuela primaria bilingle, y la

secundaria ha sido casi inexistente en México para este planteo.

Viendo este andlisis, creo que tenemos partir y cuestionarnos para dar un paso y modificar
la vision curricular aunque cuando hablamos de la interculturalidad es la relacion entre culturas
donde no es mas ni menos y no es simplemente llevarnos bien entre las otras culturas, sino que
también necesitan un cambio estructural de las instituciones que pocas veces se considera

cuando existen dos visiones en relacion entre lo propio y lo ajeno.

3.4 La educacion de “calidad” “pertinente” “propia” entendida desde los pueblos

La investigacion sobre escolarizacion en los pueblos originarios ha sido analizada por
investigadores no indigenas y mas recientemente por investigadores indigenas. Muchos de
estos trabajos hablan de la cosmovision indigena y entienden por ello el buen vivir/ vivir bien,

proclamado por los pueblos indigenas en América Latina para construir:

Otro mundo posible basado en el desarrollo de un nosotros comunitarios en donde
todos(as), indigenas y no indigenas tengan cabida, un mundo otro, sustentado en la
recuperacion de la vision ancestral indigena en el espacio contemporaneo, como
esperanza y nueva utopia posible (...). El buen vivir que constituye la propuesta de un
tiempo-espacio nuevo que haria posible mediante la practica generalizada de principios
como la complementariedad, la reciprocidad, la circularidad, y la recuperacion de lo
sagrado (Zuhiga, 2011, p.93).

En nuestro pais existen debates en el terreno de la construccion filosofica y tedrica sobre la
Educacion Intercultural. Algunos refieren, como lo sefialé arriba, a formas arménicas y
respetuosas de convivencia entre culturas. Otras debaten el tema en torno a transformar la idea
de ciudadania bajo una perspectiva plural; y otros sefialan que para hacer referencia una
educacion pertinente para los tseltales, hay que reconocer en relacion con la naturaleza para

alcanzar el “Lekil Kuxlejal” (Buen Vivir) vision Tseltal desde los Altos Chiapas. Los trabajos
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que hacen referencia al Lekil Kuxlejal (Zufiiga, 2011), sefialan aspectos como la cosmovision
indigena, y eso es enfatizar la manera como perciben el mundo actual. Para ello, una pregunta
que puede ser importante es entender, ;Qué y cudles son los ejes centrales para educar a un
hijo?

Hoy dia, en las comunidades indigenas, los padres de familia sefialan que la escuela debe
respetar los saberes indigenas y también retomar y ensefiar lo que se denomina el conocimiento
occidental, en el proceso educativo. No podemos romper este dilema, ya que ambos conceptos
resultan fundamentales en la vida cotidiana de los pueblos indigenas y, al mismo tiempo, seria
necesario que los no indigenas aprendan a correlacionarse con otras perspectivas y filosofias

de vida como las de los pueblos indigenas de México.
Zuiiiga (2011) sefiala que la interculturalidad entendida desde los pueblos indigenas:

La interculturalidad desde la perspectiva indigena va mas alla de un sentido de
convivencia que mantiene o respeta al “otro” en su diferencia supone una construccion
de “otra” de la relacidon misma interpelando la naturaleza del estado y consecuentemente
la de los modelos de desarrollo impulsados por las élites naciones. La interculturalidad
requiere como condicion indispensable la descolonizacidn de las relaciones politicas,

sociales y culturales indigenas y no indigenas (p.94).

Esto enfatiza, como lo sefialan algunos autores que reflexionan sobre la educacion
intercultural en la perspectiva de los pueblos, la necesidad de aprender y recuperar la armonia
con la naturaleza como un sujeto de derecho -no un objeto- y con respeto hacia ella; ello

conlleva a un cambio significativo en la manera de concebir la vida y de actuar.

Para los padres de estas comunidades, la idea de “calidad escolar” no es una mencion propia
pero si hay una idea de educacion con valor y sentido, y esto se refiere la nocidn del Lekil

Kuxlejal (Buen vivir), el Ich’el ta Muk” (el respeto) y el A'tel (el trabajo).

Sin embargo, el sistema educativo nacional cuando se habla de “calidad educativa” como
dicen los funcionarios y legisladores, jhay que evaluar a docentes y directivos de la Educacion
Pablica! El texto constitucional del Articulo 3°, es explicito al respecto (aunque a la fecha esta

en proceso de cambio también):

El Estado garantizara la calidad en la educacion obligatoria de manera que los

materiales y métodos educativos, la organizacién escolar, la infraestructura educativa y
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la idoneidad de los docentes y los directivos garanticen el maximo logro de aprendizaje
de los educandos. (Diario Oficial de la Federacion el 26 de febrero de 2013)

El discurso actual sobre la “calidad”, “es un asunto que heredamos principalmente de la
economia. Desde que los administradores e ingenieros industriales se preocuparon, desde 1945
y durante la posguerra, por la evaluacion de la calidad de los bienes y servicios, el tema se
incluyé répidamente en las agendas gerenciales de empresas y organizaciones, tanto publicas

como privadas” (Titular de la UPN, Querétaro, 2016).

La nueva filosofia de la “calidad” se debe derribar algunos mitos como el siguiente: “Culpar
a los trabajadores” que solamente son responsables del 15 por ciento de los errores, mientras
se pasa por alto el sistema disefiado por los gerentes, que son responsables del 85 por ciento de
las consecuencias indeseadas. Creer que no existirian problemas en la produccion, si los
trabajadores Unicamente se centraran en hacer su trabajo de la manera en que se les especifico

que debian hacerla.

Esto es una clara reflexion para los tzeltales; existen dos conceptos fundamentales que

definen su sentido de vida y convivencia: el respeto y el trabajo.

El “ich el ta muk’*® (respeto) vision de Tenejapa, cuya nocion define un saber vivir sin dafiar
a la naturaleza en su conjunto, se respeta la “Metik Kaxailtik”*' (la madre naturaleza),
manteniendo el equilibrio de la vida, y por lo tanto, es fundamental a que estos conceptos se
tomen en cuentan y tengan visibilidad en las escuelas porque es algo propio de cada uno de los
pueblos, y que los nifios podrian reflexionar a temprana edad y que reconozcan sus historias,
sus antepasado y esto deberia quedar de algin modo como valor ético en los campos de
onocimientos del curriculum, en los proceso de aprendizaje, y en los contenidos curriculares
en los niveles educativos.

Hay un concepto muy importante en la comunidad de Tenejapa, y es el de “a’tel” (trabajo)
que define la tarea constitutiva de la persona que cultiva, y define la forma en como se hace
(constituye) una persona. Se trabaja para vivir en un sentido estricto, el concepto carga una
memoria mitica, sagrada de la actividad para alimentar a los suyos y a las divinidades que
esperan ver manifestado el agradecimiento en ofrendas. La tarea modela su manera de ser

(ética) que a su vez registra sus principales entidades de memoria, el corazén y el espiritu. La

10 Vision Tseltal de Tenejapa, al hablar de ich’el ta muk” implica todo en relacién a la naturaleza entre lo vivo y
lo muerto. Son datos que pude recuperar durante el trabajo de campo.
1 Nocidn Tseltal Metik Kaxailtik (la madre naturaleza) tiene semejanza a la Pachamama en la region andina en
Ecuador y el Sur.
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experiencia constituye un sentido ético profundo de vida en armonia, que se comparte con la
naturaleza, con el cosmos, la tierra y su energia (Platica con Alonso L6pez, 2018, comunero de

Pokolum).*2

En muchos de los pueblos indigenas de Chiapas, el proceso de crianza -en relacion a la
educacion-, empieza desde la casa sobre todo durante el nacimiento del bebé aprendiendo
primero la pedagogia propia con la familia, que después toma su “Ch’ulel” (conciencia), y esto
le servira durante toda la vida, aprendiendo a respetar, conocer a relacionarse todas las cosas
vivo y no vivo que los rodea. En el caso particular de los Tseltales o como se autonombran asi
mismo Bats’il Winiketik (Hombres Verdaderos) entendiendo por “verdaderos” hace referencia

a una filosofia Maya-Tseltal, como menciona Séantiz (2018) citando a Boyer (2015) qué:

Son gente «verdadera» en tanto hablantes de su lengua, denominada Bats’il k’op
(«palabra verdadera» en tzeltal) y Bats’il k’op («palabra verdadera» en tzotzil)
respectivamente. De manera que en gran medida son (y son lo que son) en funcion del
uso que hacen de ella. No cabe duda, entonces, de que ésta siempre es «verdadera» en
si mientras que la persona tzotzil o tzeltal sélo lo serd de acuerdo a como la articule
(teniendo en cuenta los parametros expresivos culturalmente normados); o lo que es lo
mismo, siempre y cuando se muestre competente en su uso. Tal competencia deviene,
en gran medida, de la capacidad que tanto cabeza (razon) como labios tienen para darles
su forma correcta, siendo la «palabra verdadera» un ideal -al igual que el hombre o
mujer «verdadero/a»- al cual se debe tender a lo largo de la vida durante las etapas de

maduracion personal (Santiz, 2018, p. 85).

Por todo lo sefialado, los hombres y mujeres tseltales ellos determinan lo que es deseable y
lo que es conveniente para educar y ensefiar en esta filosofia, percibiendo lo que es el
“Lekilk ‘uxlejal” (buena vida), la cual -y retomando las posiciones de los interlocutores tzeltales
de este trabajo y de investigaciones-, estd basada en la sabiduria, la razon, la convivencia

armoénica y la reciprocidad.

Se puede observar las maltiples practicas culturales en relacion al fomento a la educacion,
las cuales se presentan en diversos espacios, como: la casa, la familia, la comunidad, la milpa,
la naturaleza misma, asi como su organizacion social en clanes y linajes, su sistemas de cargos,

el uso del calendario, y sobre todo en el uso de la lengua tzeltal, la cual “es el medio de

12 Esta descripcion ya es una traduccion de la platica en tseltal que tuve con el sefior.
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comunicacion que utilizan para transmitir todos los conocimientos, acontecimientos y

sentimientos que surgen en la comunidad” (Sanchez, 1998, p. 163).
El sentido que Zufiga (2010) plantea a la interculturalidad es el siguiente:

Como nocién ha tenido diversos desarrollos discursivos entre la interculturalidad

latinoamericana occidental especialmente académico y disciplinaria. Ultimamente

también los propios indigenas que vivencias directamente las relaciones culturales

desde la subalternidad y la exclusion, cuestionan y estan redefiniendo esta nocidn,

dandole contenido propio, al considerarla una condicion de la sociedad del buen vivir
(p.88).

Para cerrar esta parte, podemos preguntarnos ¢;Dénde y cdmo entra a la escuela? ;A caso

los maestros reconocen esta perspectiva? ¢La EIB de la escuela primaria reconoce lo que es el

Lekil Kuxlejal (Buen vivir)? ¢De qué manera esta perspectiva de vida de los pueblos mayas

tseltales deberia estar presente en todo proceso escolar?

Para poder responder estas preguntas, posiblemente nos ubicara en abordar desde otro modo
lo que hoy se busca definir como Educacion Intercultural Bilinglie y el concepto de una

educacion con pertinencia.

Capitulo IV: Analisis de las expectativas sobre las dos escuelas secundarias:
Telesecundaria y Secundaria Técnica
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En este capitulo, presento el analisis de los datos obtenidos en el trabajo de campo realizado
en la comunidad de Majosik y Sibanilja” Pokolum municipio de Tenejapa hablantes de Tseltal
en los Altos de Chiapas. Cabe mencionar que servird para conocer las perspectivas de los
tseltales donde exista mayor hablante de una lengua materna y que actualmente se encuentran
en un gran crecimiento de poblacion. Del mismo modo, se mostrara cual es el eje de una
educacion pertinente que los tseltales creen tener la posibilidad de que exista un planteamiento
curricular acorde a ellos y como un campo de reflexion prolifico para las ciencias sociales.
Asimismo, se abordara la valoracion de las dos escuelas secundarias en cuanto a maestros,
alumnos y padres de familia. En cuanto a la valoracion y expectativas sobre la educacion
secundaria, se recuperan las perspectivas desde la vision de los tseltales que vienen

desarrollando durante varias décadas.

En este apartado, se presentan los testimonios de padres de familia, autoridades, nifias/os y
maestras/os de las dos comunidades en las que he trabajado. En algunos casos se indica el
nombre del interlocutor quien no tuvo inconveniente en que aparezca citado; en otros casos, no
se indican el nombre de los que no quisieron que aparezcan en este trabajo. Los testimonios se
presentan en Tseltal y posteriormente con su traduccion al espafiol. Para esto, trabajé con un
familiar quien habla y escribe el Tseltal, lo que me permitio a seguir enriquecer mi lengua

materna (Tseltal) asi como dar mayores elementos de objetividades en la traduccion.

4.1 Las expectativas sobre la Escuela Telesecundaria N° 479 “Angel Albino Corzo

A continuacion se presentan las expectativas de los alumnos, padres de familia tanto
autoridades de la comunidad de Majosik. Esta seleccion de los datos se situ6 por la disposicion
a compartir su punto de vista respecto de la percepcion y valoracidon que tienen de la Escuela

Telesecundaria N° 479 “Angel Albino Corzo” y sobre la comunidad.

Retomo algunos trabajos de la entrevista y observacion en la Telesecundaria de Majosik,
Las conversaciones se llevaron a cabo en lengua Tseltal y para lograr los objetivos de analisis
en este apartado se trabaja de manera bilinglie Tseltal-Espafiol. Presentando en primer
momento el fragmento en Tseltal y posteriormente la traduccion de la misma en espafiol entre

corchetes “[ ]”.

Entre las preguntas que orientaron el didlogo con los estudiantes se encuentra: ¢Binti nix
ya el ya wilik te nopunil ta escuela Telesecundaria, ja'nix jich te mach’a ya xp“iteswan ta

yutil salon te maestroetik yax ayanik ta espafiol, tulan wan ya wayik ya’el te p“itesel ta
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k'op aye’ta espafiol? [;Cdémo se sienten estar estudiando en la escuela Telesecundaria, asi
también los que ensefian dentro del aula, los maestro que son monolingiies en espafiol, creen

que a ustedes les dificultan el aprendizaje en espafiol?]

Entre las preguntas que orientaron el didlogo con los padres de familia se encuentran: ¢ Binix
yilel ya wilik te snail nopunil ta parajetik, tulan wan sk’oplal ya wayik ya el te” escuela
Telesecundaria? [¢Qué opinan ustedes la casa de estudio de nuestro paraje, creen que es

importante la escuela telesecundaria?].

A partir de estas preguntas se generd un dialogo mas amplio entre los alumnos, padres y

autoridades sobre diferentes aspectos de la escuela que a continuacién daremos a presentar.

4.2 La valoracion de la Telesecundaria por parte de la comunidad

La comunidad de Majosik [Lugar de las golondrinas] en donde se encuentra la
Telesecundaria N° 479 “Angel Albino Corzo”, se puede observar los siguientes testimonios de

alumnos, padres de familia y autoridades en la comunidad:

4.2.1 Perspectiva de los alumnos

Mientras una alumna de segundo grado grupo “A”, en ella muestra un aprecio muy
significativo a favor de la escuela Telesecundaria que manifiesta su gusto a estudiar en la
escuela como “otro ambito” donde pueda aprender cosas nuevas a diferencia de lo que se
aprende desde la casa, y lo Unico que le dificulta es hablar en espafiol y comprenderlo mejor.
En su testimonio de esta alumna Sebastiana Jiménez que estuvo platicando conmigo en Tseltal

e indica que:

Te escuelae ja” xchebal snail nop junil kuun te banti kejel yax snopteswanike bit’il taj
najotikej, ya k’anek te ya nop lieke, janax te hay max k’ot ta kotanjotik te espafiole,
pero yaj pas tulan jotik te ayuk yax k’ot ta kotanjotike, melel, te escuelae maj ja uk te
max tunej, max yak” bolil, jame bol te mach’a méas k“an xtal ta clase janich jich macha

ma stabe wentail ya yayej.

[La escuela es mi segunda casa donde nos ensefian diferente como en nuestra casa,
quiero aprender aqui, solo que a veces no comprendemos el espafiol, pero tratamos de

hacerlo y comprenderlo, la escuela no que no sirve y ni tampoco nos hace menso, menso
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es aquel que no le gusta venir a la clase y también a los que no encuentra el sentido]
(Entrevista realizada en Majosik el 02/10/2018)

Otro alumno de tercer grado “A”, Agustin menciona que el “conocimiento” se puede
entender y aprender de muchas maneras, que para él, es fundamental en su vida cotidiana a

mirar el mundo nuevas formas de aprender sin dejar olvidar atras su lengua “Tseltal:

Te snopiljolil mame ayuk yawilal baj jachem, ay me stunel ta bayel, te nopiljolil tej yaj
noptik ta esuelaetike tulan me xan sk’olal ek, janix jich xan ek te yaj kich tik noptesel
taj stojol me’tat jotikej, janax te yan xan e k”ae te p’itsel ta escuelae, ja'te mayuk mach’a
yax nopteswan ta koptik tseltale, yaj k’an ek te yaj nop lek ayej ta tseltal y sok nix
st’ibuel.

[El conocimiento no tiene origen y sirve mucho, el conocimiento que se aprender en las
escuela también es importante, asi como también que nos ensefian nuestros padres y
madres, solo que es diferente lo que nos ensefian en la escuela y no hay nadie que nos
ensefian a nuestra lengua materna Tseltal, quiero aprender hablar bien el Tseltal vy
escribirlo] (Entrevista realizada en Majosik el 01/10/2018).

Otro testimonio nos comparte la alumna de tercer grado “A” Rosa Maria, hace mencion que
la escuela donde estudia, la mayoria de los maestros son monolingties en espafiol, y ella cuesta
entender hablar en espafiol que esto posiblemente le impide avanzar en su estudio y desea que

les ensefien y retomen el contexto como punto de partida los contenidos de cada uno:

Ya mulan te” ya xtalon ta escuela taj yayel snopel ach’k’op ayeetik, janix jicha te” ya
k“anjotik kek te” ayuk ya snopteson jotik lek te maestroetikej, spisil te a’teletik te"ya
yak” taj ilel, maj najotik te bi ya yale, jich nix max kot ta cotanjotik te bi ya yalej, o yu
bal maj sna” p“ijteswane bi a te maestroe, ja'te” ay yach’ikil ya sts"akik yatelik li i, jo"on
ya xayanon ta tseltal y maj kay lek te espofiole, maj jaukonax te” max kayej janix jich

ek te jo"takej ya yalik jich“ek.

[Me gusta venir a la escuela aprender conocimientos nuevos, pero queremos que nos
ensefien mejor los maestros, todas las actividades que nos ensefia, no comprendemos lo
que plantea, estd muy lejos de nuestro alcance o simplemente el maestro es nuevo en
eso, yo hablo Tseltal y me cuesta entender palabras en espafiol no solo a mi sino que

mis compafieros opinan lo mismo](Entrevista realizado en 01/10/2018).
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Otro dicen que es una obligacién presentarse a la escuela ya que los padres de familia ven
como un buen camino para sus hijos y seguir adelante en su vida personal. Alumno de segundo

grado “A” Alonso Guzman atestigua que:

Te” me” tatjotike ya yalbenjotik te” ja'la jich spasel ya sk’an te ayuk ya xban jotik ta
escuelae, taj snopel te” junej, melel ja’la lekiljotik a te” ayuk ya ch’un jotik te” sk’op
te"me’tatjotike, janax te” maj xkay jotik te bixi yaj pas tej tareajotike in te maestroetikej
spisilik yax ayanik ta espafiol, yaj k’an nop te espafiole janix jich te inglés te"lek nax ta
alelej.

[Nuestros padres nos dicen que asi debe de ser que nosotros viniéramos a la escuela
para aprender cosas nuevas, porque es nuestro bien propio que escucharamos los
consejos de nuestros padres, solo que no entendemos como hacemos las tareas que
hacemos acé y los maestros todos hablan en espafiol, yo quisiera aprender hablar en

espanol y el inglés que es facil de decir](Entrevista realizada el 05/10/2018).

Estos testimonios son comunes entre los estudiantes entrevistados. Se observa que valoran
positivamente la escuela, las mayoria de los alumnos quieren aprovechar lo que se ensefia en
la Telesecundaria “Angel Albino Corzo” N°479. Hablan de “conocimientos nuevos”, Sin
embargo, es comun que el obstaculo del uso de la lengua Tseltal sea sefialado como una
dificultad por la cual no se logra efectivamente aprender. En este sentido, no es menor que la
autoridad educativa considera en contextos del uso y presencia de la lengua originaria, la
necesidad y el derecho a que la escuela considera a las lenguas como prioritario en los procesos

de ensefianza y de aprendizaje.

4.2.2 Perspectiva de los padres de familia

Padre de familia de una alumna que durante la investigacién cursaba el segundo grado de
secundaria; él es miembro del comité de educacion secundaria. De ocupacion campesino, y con
un nivel escolar que fue hasta tercero de primaria, aspecto que mencioné durante la platica.
Fue alumno de la escuela primaria bilingiie de la comunidad “Nifios Héroes”. Ha vivido 52
afios en la comunidad, ha sido testigo de las transformaciones de las escuelas con el paso de
afios. Y muestra mucho interés la escuela Telesecundaria ya que es la Unica posibilidad donde

pueda estudiar secundaria a su hija, mejor ain que su hija pueda ir caminando a la escuela:
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El Don Diego L6pez menciona que:

Yaj k“an te kal nich"an yakuk snopik te” junej, ja'nax mej ya ka" be ta stojol jotik a te”
me il tatilonjotike, maj k’an te” yax a’tej taj tojol sbatel k“inal, ayuk lakati yax laju”
snoponil yu unik te kal nich"ane, janax tej tulan ya yayik te” a’yej k’opojinel lek ta
espafiole, ya kil te keremetik te"ya yak beik yipal te nopunile sok nix te snopel ten k“op
a’ye jej

[Quiero que mis hijos estudien, es una oportunidad que le ofrecemos como padres, que
no siempre trabajen en el campo conmigo para toda la vida, desearia que tuviera un hijo
con profesional, pero lo que les dificultan es hablar y comprender mejor el espafiol, veo
los jovenes si tienen ganas de aprender y aprender otro idioma] (Entrevista realizado el
02/10/2018).

Por otra parte, el sefior Mateo 48 afios de edad originaria de la comunidad y que se dedica
en el campo con escolaridad quinto de primaria, también coment0 que la escuela

telesecundaria, para él representa algo significativo para su hijo:
El Don Mateo dice que:

Te” escuela ku“untikej ja’mej yich’o bil snopiljolil taj swenta kal nich"antik te pajel
chawebel, janax te"max ch”unik k”op kayej jotikej te meil tatilonjotike, ay xa wil ya maj
stabeik yutsilal te nopunile, yax bajtik xan taj México taj sle el ya'telik i ay yax batik ta
Estados Unidos taj a'tel ta campo yu un k’ok tumat, ja“jich te sk’anel yo'tanik te

keremetike te beom k’inaliteke.

[La escuela que tenemos es el portador de conocimientos en el futuro, solo que nuestros
hijos a veces no toman los consejos como padre, algunos no le encuentran el interés
estudiar, muchos se van en la Ciudad de México para conseguir trabajo, incluso algunos
se van a Estados Unidos para trabajar en el campo jitomatero, que los jovenes son sus

suefios de migrar a otro lugar](Entrevista realizado el 03/10/2018).

En este andlisis dos padres de familias ponen la escuela como un centro de adquisicion de
nuevos conocimientos para que el hijo podran servir después cuando sean grandes.
Fundamentalmente la escuela telesecundaria es que no hay un maestro donde bilinglie donde

puede colaborar con los jovenes, para eso la mayoria de los jovenes tienen Barreras de
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Aprendizaje y Participan (BAP) en especialmente dominar la lengua espafiol que impiden

seguir estudiando.

Por otra parte, también influye la participacion y convivencia que perciben los padres de
familia en la escuela telesecundaria, ha provocado que los maestros buscan la forma de cémo
pueden ayudar a un alumno que no participan en las diferentes actividades dentro del clase, no
es porque no acumula conocimientos previos, sino que es la relacion que existe entre maestro

y alumno.

4.2.3 Perspectiva de las autoridades

Don Efrain Guzman, presidente de la comunidad afirma que la telesecundaria, la autoridad
educativa jamas debera quitar la educacion secundaria, puesto que fue un gran esfuerzo
solicitar una secundaria que lograron tener en los afios 70 y debera reconocer el trayecto y el

numero de matricula de alumnos que cada vez son mas grandes.

Te” escuela ja"mej xchebal yolil k’'oem ta nopteswanej yu“un te kal nichantike te ya
yak'betik te parajetik, ta mej jun k'aal laj spobetik te a’teletik taj stojol
nopteswanejetike, ch’ay me yip a te parejetike i mamej xtalikix aj te” keremetik ta
yantik parejej, janix jicha te yaj kantik te p’itesel taj tojoltik, te ayuknix yaj stsaikik ta
wentaj te” ts"'umbaltik tseltales ja jich maj xtupa te k’op kayej tik melel ya mej snopik

te a te ch’iom keremetike;j.

[La escuela es el segundo centro de ensefianza para nuestros hijos que nuestra
comunidad nos ofrece, si algin dia nos quitan la autoridad educativa pierde el prestigio
de la comunidad y dejaran de venir los jovenes que viven en otras comunidades, pero
asi también queremos que nos eduquen un aprendizaje propio que toman en cuenta
nuestro “procesos de aprendizaje Tseltal”, asi no perdera nuestros usos, costumbres y
la lengua, fomentard porque aprenderan a los jovenes nueva generacion](Entrevista
realizado el 03/10/2018).

Otros afirman gue la escuela ya es algo vital y la necesidad de aprender tanto lo propio y lo

ajeno aunque los jévenes no gozan lo suficientes en el aprendizaje dentro de la escuela:

El Don Juan Guzman, tesorero de la comunidad nos dice:
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Tulanix mej sk olal te escuela, k"'aemotikixmej taj stojol te secundaria i na"o tikixmmej
te hay jun ne, i yaj mej k antik te”ya kich tik ta muk taj stojol melel ja"mej lek ya snopik
lek a” te” kal nich’antike i yaj k"antik nix te lek yaj xp“iteswan te maestro baseetike, ja
nix te” li'ayikej interonetik mej, te"a tej maj snaik lekej, i jo"otik nix ay taj tojoltik taj

sjele i s k’anel yach’il escuelae

[Ya es necesario esta escuela, nosotros ya estamos acostumbramos de la secundaria y
sabemos que tenemos una, se necesita cuidarla y mejorarla para que aprendan bien
nuestros hijos y necesitamos que ensefien bien los maestros de bases, los que estan aca
algunos son interinos por €so no ensefian bien son nuevos y es su primer trabajo como
maestro de esta comunidad, tenemos ese deber de hacerle cambiar o solicitar algo
diferente a esta escuela porque es la primera y Unica que llegd a esta comunidad y no
podemos perderla](Entrevista realizado el 04/10/2018).

Durante mi trabajo de campo, se puede mencionar que la mayoria de los maestros que daban
clase son interinos y dos maestras que afortunadamente saliendo de la universidad consiguieron
trabajo para dar clase a la escuela telesecundaria egresadas de las universidades privadas de
Chiapas, con especialidades en ciencias de la educacion, practicamente como dice Don Juan,

que carecen de practicas docentes porque eran nuevas.

Don Alonso Guzman autoridad de la comunidad, presidente de la telesecundaria: afirma
que la escuela se necesita tener una vision mas propia de lo que ensefia en la escuela:
Pisiltikik niwan yaj k'antikik jun escuela te’bantij yaj snopik tijil te’kal nich"antike,
ja’intoj toj te” ay taj parajetikej lek me ay ya wil, ja’in toj te yaj xjulik keremtik taj
yantik paraje, ja'nax te maj xyak betikixtal maestroetik lek chapalilk, ya k'antik nix

te’xjelon te"escuelatike taj swentaj te” taleltik li’ej ja“jich maj xtup aj te"tsumbaltikej.

[Todos necesitamos una escuela donde estudian cerca nuestros hijos y esta que tenemos
que si estad activo por ahora llegan muchachos de otros parajes, solo que ya no nos
mandan maestros bien preparados, necesitamos un cambio en nuestra escuela sobre
todo que tengan en cuenta nuestras practicas culturales, para que no se extinguieran

nuestra costumbre Tseltal](Entrevista realizada el 05/10/2018).

Como se puede observar los testimonios mencionados, dan cuenta que la educacion

secundaria modalidad Telesecundaria, los autoridades valoran y aprecian que exista una
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secundaria muy pertinente donde pueda mejorar el aprendizaje de los alumnos relacionando
con la préctica propia de la comunidad y que se caracteriza por el uso de la lengua originaria,

presente en los estudiantes, como medio para el desarrollo cognitivo.

4.3 Dificultades que la comunidad observan sobre la Telesecundaria

La mayoria de los casos durante la entrevista de los estudiantes, los padres de familia
opinaban sobre la escuela telesecundaria, asi como los actividades que elabora el maestro, al
parecer se perciben las dificultades en el proceso de ensefianza y aprendizaje que enfrentan en

a diario en el aula.

4.3.1 Perspectiva de los alumnos

Alumno de primer grado “A” Antonio Hernandez narra que:

Te binti tulan yaj kay jotik, ja'te"spasel te a’teliletikej, te maestro bixi yaj xnopteswane
taj yutil salon, melel spisil mej sbatel espafiol yaj xk opoj, te'pisilon jo’tik maj xkay
jotikej

[Lo que nos dificulta, es la elaboracion de los trabajos que el maestro nos ensefia,

dentro de clase, la mayor parte de la ensefianza se hace en espafiol donde la mayoria de

nuestros comparieros no comprendemos](Entrevista realizado en 03/10/2018).

Alumno de tercer grado “A” Pablo Pérez, expresa que el uso de la lengua espariol se habla
durante la clase, esto implica que a la hora trabajar con libros de materias como la matematica
no aprenden y ésta se debe que los jovenes no dominan el espafiol y la explicacion del maestro
es en esa lengua. El uso del espafiol se aplica, por indicacion del maestro, durante los trabajos
en equipo y de exposicion para que los jévenes empiecen a acostumbrarse y a sentirse mas

seguros con el espafiol para ingresar a la preparatoria.

Te bantij tulan ya Kiljotikej ja"te materiaetik yaj Kiljotikej ja’nix jich te” matematica,
maj na’jotik te bit"il yaj xnopteswan te maestroe, tulan yaj kay taj yalel te espafiole bitil
yax k“axon jotik taj yalel xcholel jun temaj taj equipoj, ay yaj tselabaj jotik taj yalel te
espafole, taj yutil salonej yaj laj bol x a"yananonjotik ta espafiol ek melel ja“jich yaj
sk’an te maestroe, i ta mej lok“on jotik taj clase e yaj x a"yanonixjotik taj Tseltal , ay

yaj labanbajotik te"jotak bajotikej ja"laek te"espafiol ya kal jotike ta yorail exposicione;.
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[Donde nosotros nos dificulta son las materias, asi como la matematica no
comprendemos cuando la ensefia el maestro, me dificulta explicar en espafiol cuando
pasamos a exponer algun tema en equipo, a veces nos daba risa, porque dentro del salén
disque expresamos en espafiol porque el maestro asi lo quiere, y cuando salimos de
clase hablamos el Tseltal, hasta a veces nos burlabamos entre compafieros que la
exposicion fue en espafiol](Entrevista realizado el 04/10/2018).

Otro alumno menciona que los materiales educativos como los libros que utilizan dentro de

la clase les resultan poco favorable Alonso Guzman segundo grado “A”:

Te junetike ya'tome yu“unik jilel te jo"tak jotik te k'axikix jelawelej ja"mej yaj stuntes
te maestro taj banti’yil a’te"yatelikej, melel mayuk a jul te"ach’junetikej, ay janax mej
yaj pas ka'tek jotik taj equipo skaj te’mayuk te junetikej, ja'nix xan jich ek te
maestroetique ay yach’ikil interinoetik ay yax jalaik oxeb i joeb uj, yaj sk’an bel
skambioik, yaj yikitaon jotik taj olil te” noponilej, yaj xjulik yan maestroetik i ja’nanix

yak cha’il jotik te bitik la Kiljotil sok te"poko maestroe.

[Los libros que usamos son de los compafieros que cursaron del afio pasado, utiliza el
maestro como su guia de estudio, porque nunca llegaron los libros nuevos, entonces hay
veces que hacemos trabajos en equipo por falta de material de libros, y también los
maestros son nuevos e interinos a veces tardan como tres a cinco meses piden su
cambio, nos dejan la mitad del ciclo escolar y llega otro maestro que nos vuelve a

ensefar lo que nos ensefio el maestro anterior](Entrevista realizado el 03/10/2018).

Mirando estos testimonios, se puede ver claramente que la dificultad esta: en la forma y el
estilo de ensefiar de los maestros, el uso del espafiol y no de las lenguas originarias, esto
conlleva a no comprender a los jovenes. Asi mismo, el material de trabajo de los libros de texto
en el aula que no llega a tiempo, y utilizan los de la generacion anterior, y, finalmente, la poca
estabilidad laboral de los docentes que son interinos y hacen cambios frecuentes en un mismo

ciclo escolar.

4.3.2 Perspectiva de los padres de familia

Dofia Sebastiana menciona que la dificultad es el aprovechamiento que le detecta a su hijo:
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Ja” te’kerem jo’tikej maj staik lek ta nopel lek te bixi yaj k"anjotikej, maniwan ja"uk
smul te” escuelae, janix smul te” muk’ul a"teletik yu“un nopunilej. Ja"te"yaj yak’ik tal
maestroetik te"maj snaik te“ja’te bixi kuxineltike sok te taleltikej, mamej yaj yalik te”
tseltale, a laj tul tej p“ijteswane profesor Efrain te"yaj x & yan taj Tseltal, ja'nax tej maj
xp’iteslaj taj Tseltal te” alumnoetikej te” jun ta tercer grado jlek laj ya yalik tsin
te"profesore! Ja'nax late” xchunej bel skop te smukulikej te”bixi ya xnopteswan taj
secundariae. Te yantik maestrotikej janax yaj x a"yanik taj espafol, jlek ts"ij ya snopik
espafiol tej keremjotikej!, pero mamej k™antik tej yaj yikitaik sok yaj stek’ik jilel taj
alan te’kayejtikej, jamej ch’iemik tal yu'un i ay mej taj yo'tanik sok nix taj
sts’umbalik, jja’nax tej sk”anto yaj staiklek taj ya“yel i p“ijtesen taj escuela, melel mayuk

pijteswanej ya yil te aj!

[Es que nuestros jovenes no estan aprendiendo como nosotros queremos, yo creo que
la culpa no tiene la escuela, la culpa son las autoridades educativas. Que mandan
maestros que no conocen nuestras practicas y costumbres, ni siquiera hablan nuestra
lengua Tseltal, excepto un profesor Efrain que habla Tseltal que no ensefia en Tseltal
sus alumnos de tercer grado, jdicen que €l es bueno! Dicen que estd obedeciendo el
supervisor y el plan de estudio de la secundaria. Los otros maestros son monolinglies
en esparfiol, jesta bien que nuestros hijos aprenden hablar en espafiol!, pero no queremos
que se olviden y subestimen nuestro lenguaje materna, con ellos crecieron y lo llevan
en su corazdn, asi también sus raices, jlo que falta es reflexionar y aprender en la escuela

porque nadie lo ensefia] (entrevista realizado el 02/10/2018).

La madre de familia, como se puede observar en su testimonio, menciona que los
aprendizajes esperados de los alumnos no los ve suficiente, sino que le falta algunos ajustes
como la pertinencia cultural de la comunidad y también las condiciones de la escuela, la falta
de material pedagogico que los jovenes implica una barrera en el aprendizaje y los maestro no

hablan la lengua de la comunidad.

Don Mateo menciona que la:

Te'keremtikej mamej ayuk lek bixij yaj staik lek te’pijteselej, ay mej yaj x t'ix
yo tanik, sok malaj yaj yajik te”espafiolej te"bit"il yaj x jach ta nojpteswanej te maestroe,
63



yaj laj xk’exawik taj yalel te espafiolej. Te'a te” maj yaj sk’an snopikix a’tej
keremjotike, yaj sk anikix a te” xjilik taj coperante taj parajetikej, taj mej jich ta wayej,
te’mej ochik taj yilel sk”inalik sok yich"el taj muk skapeik, mamej tik"uk yaj yayik xan
a bij, yaj sk’an xbatik taj mejicoj taj stsobelaj stak”ikinik, yalaj sk’ anik lek snailk, taj

patil yaj xnujpunik, taj patil jamej jich yaj xk“otik te bixi cuxinel lej kej.

[Los jovenes no tienen suficiente material para que aprendan mejor, muchos se
desaniman su corazén, también que dicen que no comprende el espafiol cuando ensefia
el maestro, dicen que le dan pena hablar en espafiol. Por eso ya no quieren aprender
nuestros jovenes, ya quieren ser cooperante (comunero) en nuestra paraje, si es asi, ya
empiezan a cuidar su parcela, a cuidar el café, pero ni tampoco se conforman con eso,
quieren ir a la ciudad de México a juntar dinero, quieren tener una buena casa y después

juntarse al final terminan siendo asi como yo] (Entrevista realizada en 05/10/2018).

Como se ya se ha sefialado, la mayoria de los padres en particular, quieren que sus hijos
tengan éxito académico y que la escuela como un complemento de saber hacer y conocer para
desarrollo de la vida propia de los alumnos. Sin embargo, a menudo, los padres y madres no
saben como ayudar en el progreso escolar y, por otra parte, en muchas ocasiones se siente
excluidos del mismo por la propia escuela. Porque a veces no son tomados en cuenta que los
padres de familia plantean, tampoco los maestros pueden hacer algo que se caracteriza con un

enfoque propio de aprendizaje de la comunidad.

4.3.3 Perspectiva de los Autoridades

Don Alonso Guzman menciona que en la escuela secundaria, la mayoria de los maestros
vienen de afuera de la comunidad y que practicamente a la hora de dar clases, a veces los

alumnos se quedan solos dentro del salon:

Te” escuela secundariae, te”maestroetikej jaj chemik mej tal taj yantik lum, te"maj
xyayik tej K'optikej, ay tul te”jajchem ta parajetik teya snalek yalel tetseltale ja’nix
jich maj snoptes nij yaj xk’opoj taj Tseltal taj yutil te’escuelae. Sk’antoj yu unik
te"maestroetik te"bixi lek ta noptesjel te alaletik, ay xa wil te” x bolet te"maestroe,bit’il

yaj xnop yu“unik aj, taj mej malom x yak lek ta ilel te maestroetike

[La escuela Telesecundaria, son maestros que vienen de otro lugar que no hablan

nuestra lengua materna, hay uno que pertenece de la comunidad que supuestamente
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habla y entiende el Tseltal solo que no ensefia ni habla en Tseltal dentro de la escuela.
Le hacen falta mucho a los maestros de como realmente se ensefia los jovenes (enfoque
pedag0Ogico) a veces los maestros son medio sonsos y que no se relaciona con la
comunidad, otros que chismeando con los mismos maestros, como van aprender

nuestros jovenes asi] (Entrevista realizado en 04/10/2018).

También menciona el sefior Juan Guzman Santis, no duda la capacidad de los alumnos de
la secundaria, solo falta apoyar que realmente es pertinente empezando desde la lengua materna
de la comunidad.

Te’keremtikej p“ijik mej, ja'nax mej te mayuk koltael taj stojolik, soy chopol yaj yayik
te yalel espafiole, maj ch’un te” k’axej bolik kej, ayek” ts"ij snopilyu"unikemaj, ja"nax
me ts”ij mayuk bixij yich“ik noptesel ta kayetikij, ja"nix yaj kay beyik stojol bintij yaj
skanik te keremtikej, te’kalekej ja"yaj sk an kiltik mej kayetikej bixij ayuk yaj staik p

ijtesel ta yutil escuela.

[Los jovenes son inteligentes, solo que no hay apoyo adecuado para ellos, también les
complican hablar el espafiol, yo no creo son tontos o burros, tienen sus habilidades
diferentes, solo que no saben los maestros cdmo ensefian en nuestra lengua materna,
gueremos escuchar que quieren los jovenes, yo 0pino que es necesario que en nuestra
propia lengua como introducirlo y que puedan aprender en la escuela] (Entrevista
realizado en 04/10/2018).

En este andlisis, dos autoridades de la comunidad critican la escuela, que no puede existir
un mal aprendizaje de los nifios ni mala ensefianza de los maestros, sino que es la forma de
cdmo estéa estructurado el plan de estudios, que los pueblos originarios a veces no se toman en
cuenta en la practica de los maestros. La dificultad que enfrenta la escuela empieza con que los
maestros que es monolingiie en espafiol que no conocen la comunidad, su lugar de trabajo, y a
los padres de familia, y autoridades ponen la escuela como un centro de adquisicién de nuevos
conocimientos para los hijos y la perspectiva de ellos formar la escuela telesecundaria con

enfoques de bilingliismo y la pertinencia que caracteriza escuela con la comunidad.

4.4 Perspectiva de los maestros sobre el trabajo educativo en la Telesecundaria

En la gran mayoria de los maestros de la escuela, consideran que tratan de hacer lo mejor

como parte de su trabajo docente en el aula para ensefiar y lograr los aprendizajes esperados
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hacia los jovenes. Entre las dificultades que se les presentan en el trabajo con los estudiantes
de la telesecundaria destacan dos: la lengua, ya que en gran medida los maestros han comentado
que al no dominar los jovenes el espafiol, “pierden la capacidad para aprender”, y de seguir
desarrollando las competencias, debido a que se dificulta la comunicacion. La frase anterior es
muy fuerte porque el no dominar una lengua -en este caso el espafiol- no es sinénimo de no
contar con capacidad de aprender lo que la escuela busca ensefiar en términos de contenidos.
La dificultad esta en la comunicacion y en el aprovechamiento escolar, mediado por una lengua

que no es la lengua materna y de uso comun en esta comunidad.

El maestro ensefia en espafiol y los estudiantes, hablantes de tzeltal como lengua materna,
tratan de seguir lo que indican los docentes; los docentes sefialan que, “se confunden y tienen
dificultad para comprender el espanol”. Pocos jovenes alumnos con mayor dominio del
espafol, son traductores en la comunicacion entre los docentes y los estudiantes, lo que resulta

una alternativa de apoyo para el maestro y el grupo, en distintas materias de clase.

Un maestro en la entrevista, cuando le pregunté sobre como se sentia ser maestro de esa

escuela, a pesar de las dificultades que enfrenta diario con sus alumnos, comento:

“Ser docente en la Escuela Telesecundaria de “Angel Albino Corzo” significa entrega, accion
y dinamismo de manera responsable en la realizacion de las actividades con los educandos

durante el proceso ensefianza- aprendizaje” (Entrevista/04/10/2018).

Durante la conversacion que tuve con el maestro que atendia de primer grado grupo “A”,
nos cuenta la dificultad de estar frente a los jovenes y al estar en una comunidad hablantes de
lengua materna Tseltal, aspecto que implica mas retos y tareas para el maestro quien no es

hablante de esa lengua:

No hablo ninguna lengua originaria, yo también soy proveniente de una comunidad que
hablan el 99% en espafiol, siempre he tenido la iniciativa de aprender una lengua que
no es la mia, es especialmente en la labor docente, donde me puedo comunicar con mis
estudiantes, ya que es un factor muy importante en la ensefianza-aprendizaje de los
nifios rurales, por mas que quiero aprender una o mas lenguas de los nifios, jno se
puede!, porque no siempre estoy constante en este lugar, llevo 5 afios de mi vida de
estar frente con los nifios, en cual me han cambiado de lugares, cuatro veces con ésta,
con diferentes lenguas y circunstancias que tienen la escuela y comunidad, esto lo digo

por experiencia, no todos el ambito es igual, donde la cultura y la lengua interviene un
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factor muy complicado en el aula, y los jovenes también dependen de cada contexto
(Entrevista realizado en 04/10/2018).

Al conocer la experiencia del maestro, se aprecia que también esta interesado en aprender
la lengua de los jovenes como recurso para la ensefianza en el aula. Busca la herramienta para
poder ayudarse en una comunidad como ésta. Pero el constnate cambio de escuela que efrenta,

también dificulta la relacion con la comunidad.

Por otra parte, el trabajo docente de la Telesecundaria y la interaccion con los jévenes en la
ensefianza de acuerdo con lo que se busca atender en cada materia, representan un reto para los
docentes que sefialan que muchos de los joévenes se les dificultan aprender los contenidos
escolares. Sobre esto, la maestra de segundo grado “A”, recién egresada de la universidad
privada en la capital de Chiapas e interina en esta escuela, comentd sobre una estrategia que

hace para ayudar a los alumnos:

La forma de interactuar con los jovenes, retomo algun saber de la comunidad asi para
gue mis jovenes mas o menos sabe lo que es. Muchas veces lo hago asi porque no
comprendian mis alumnos, creo que para mi considero que es un medio importante para
usar el contexto para que el alumno que pueda conocer y relacionarse todas las
actividades que nosotros observamos en esta comunidad, porque ni si quiera todo lo
que esta en el libro la mayoria de los alumnos no conocen y yo como maestra busco
solucién, donde mas o menos entienden los jovenes. Y dejo que hablen su lengua
Tseltal, porque aqui hablan la mayoria, pero no olvidemos que el espafiol es importante,
es el que tiene mas prestigio en la sociedad, que ni tampoco es bueno o malo decirselos
a los jovenes que no aprendan el espafiol. El espafiol es otra cultura como el Tseltal
tienen el mismo valor, pero el que mas favorece tiene a nivel nacional es el espafiol,
entonces no podemos hacer nada ahi, la sociedad todo quieren aprender una lengua que
no es su lengua materna y el marco politico-neoliberal todos nos arrasa hasta en los
pueblos nativos, pero aca quieren aprender su lengua materna que es lo bueno que he

visto ultimamente (entrevista realizada en 05/10/2018).

Mientras el maestro de segundo grado “B” que también sefiald las dificultades que
considera se presenta en el aprendizaje de los alumnos que, “carecen de interés en estar
aprendiendo en la escuela”. Esa expresion se relaciona con las dificultades que tienen los

jovenes por ejemplo, en la comprension lectora, y la forma en como se tratan los contenidos,
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de modo descontextualizados. Sin embargo, el docente no ve que el interés se construye cuando

hay comunicacion y contextualizacion de la vida escolar.

Lo que veo en mi clase, son las dificultades, que presentan los jovenes el interés de
aprender, poca vocacion en la escuela, y tienen barreras de aprendizaje y participacion.
¢Cuadl es esa barrera? Es la lengua, que (por) esto pierde el interés para cada uno de
ellos. Hay alumnos que hacen el esfuerzo de aprender, todo por la dificultad de hablar
y entender el espafiol, jvuelvo a repetir!, no es lo mismo que en su lengua originaria de
ellos que comprendan mejor, se descontextualizan con los contenidos de los libros, ni
siquiera estan en el ambito donde se encuentran los nifios por eso se desubican mucho,
y al llegar a la Telesecundaria ya es como un aprendizaje forzado que hablen en espafiol,
y claro tiene que ver donde concluyen su primaria como aca es una Escuela Bilingie,
hasta reciben materias en inglés, cada vez es mas peor el caso los estudiantes, como van
a aprender inglés si ni si quiera comprenden el espafiol, no es porque los jovenes los

estoy subestimando, jno!, solo que veo es un aprendizaje forzado.

Todo el testimonio anterior, muestra que el docente sabe y reconoce la real dificultad que
tiene una escuela que se impulsa solo en espafiol, para contextos de jovenes tseltales y hablantes
de sus lenguas lo que es un derecho. EI maestro reconoce que la lengua como elemento
constitutivo de la identidad de los jovenes, la que es utilizada a conciencia en la formacion y
desarrollo de los futuros miembros de la comunidad. Sin embargo, en la escuela queda
desplazada y los docentes no saben qué hacer con ella; el espafiol se impone como Unica opcion,

dificultando muchos procesos.

Otro caso del maestro de tercer grado que atendia el grupo “A”, originario de esta
comunidad de Majosik, egresado de la Universidad Mesoamericana privada de San Cristobal
de las Casas, cubriendo plaza en docencia en esta escuela. Cuenta también que la escuela es un
espacio donde puedan aprender a interactuar y convivir entre maestros y alumnos. Aungue un
detalle de la escuela, es que siendo hablantes en Tseltal, provoca un disturbio en la escuela.
Segun él, no se puede ensefar a los alumnos desde la perspectiva pertinente de la comunidad
sino hay un enfoque bilinglie intercultural, ya que carecen de métodos de ensefianza y

materiales educativos con enfoque de bilinglismo e intercultural para la escuela.

La escuela es un espacio educativo de interaccion y convivencia entre alumnos,

maestros, la direccion, el personal de administracion e intendencia, porque en ella se

68



realizan intercambio de saberes, conocimientos y experiencias sobre los diversos
proyectos y actividades que se llevan a cabo durante el ciclo escolar, con la finalidad
de desarrollar en los alumnos diferentes habilidades y actitudes positivas formando una
educacion integral en cada uno de ellos, pero no con un enfoque culturalmente
pertinente, y siguiendo el plan de estudio de la secundaria. Yo hablo Tseltal, cuando
doy clase a los joévenes les ensefio en espafiol, asi para que empiecen a interactuar como
su segunda lengua, a veces los jévenes me dicen ¢(Por qué no le ensefio y que los
tradujera en Tseltal los libros de texto? Respondiendo ésta, en mi caso, yo no puedo
realizar actividades y traduccién en la lengua materna de los jovenes. En ciertas
palabras en los libros de texto escritas en espafiol, casi no hay terminologias precisas
para decirlo en Tseltal. Yo creo que es la falta de material elaborados en nuestra propia

lengua que se pudiera introducir en la secundaria (Entrevista realizada en 04/10/2018).

La escuela no es mas que el fiel reflejo de la sociedad que la engendra y cumple los papeles
que ella le designa transmitiendo los valores de dicha sociedad. Siguiendo normas
constitucionales, que todos los nifios tienen el derecho del acceso a la ensefianza obligatoria,
aungue el enfoque y pedagogias de trabajo en contextos originarios no se tomen en cuenta. En
términos generales, se puede observar que las politicas educativas se han realizado con la
intencién de asimilar a toda la poblacion mexicana a un modelo cultural hegemonico donde

hay una sola lengua y un solo modo de entender el mundo.

La Maestra de tercer grado “B”, nos cuenta su experiencia como docente de esta escuela. Al
momento de mi visita, apenas llevaba tres meses de trabajo en aula y su principal dificultad

que enfrentaba era la falta de materiales de trabajo, y la lengua materna Tseltal de los jovenes.

La distribucion de los materiales de este afio en la escuela, no ha sido del todo favorable,
los libros nacionales no han llegado todavia, lo que llevan los alumnos de tercero los
que tienen- son libros que habian utilizados sus hermanos mayores. Con eso trabajo
aungue siempre hay mas dificultades como la lengua de los jovenes, que no avanzan en
mi clase, a veces, solo vemos una o dos materias a los dias porque yo siempre repeti
varias veces, hasta que me entendieran y, cuando les hablo en espafiol, les cuesta mucho
expresarse. Este es mi primer trabajo como maestra de estar frente a los jovenes y
atender una situacion como ésta donde la mayoria hablan su lengua materna que pocos

hablan en espafiol, es complicado empezar las actividades con ellos, porque nunca
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recibi una técnica de ensefianza en una diversidad como ésta (Entrevista realizado en
05/10/2018).

Como se puede observar, los maestros hacen lo que pueden y tratan de ensefiar lo que la
Secretaria de Educacion Publica dice. Otros, como la maestra, reconocen que es necesario
partir de los saberes de los jovenes y sus practicas culturales, y valora que quieran usar la lengua
originaria, al mismo tiempo que resalta la necesidad de un bilingliismo en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje. Hay maestros que reconocen que la escuela no esta hecha para

contextos bilingues, y que los materiales son inexistentes.

Lo que es importante resaltar, que esto se vive en la realidad. Es la responsabilidad de cada
uno de los maestros/as atender las problematicas de la escuela, y ellos buscan resolverlas hasta
donde puedan, por ejemplo, ante la carencia de materiales educativos la solucion que le da son

los maestros.

La funcion de disefiar un curriculum “es uno de los aspectos relevantes dentro del conjunto
de préctica relacionada en la elaboracion y desarrollo, recogiendo aspectos de orden técnico
pedagogico (...) tiene que ver con la operacion de darle forma a la practica de la ensefianza

“(Gimeno, 2007,p.339).

También, como algunos estudios sefialan, que “al referir a curriculum se requiere sefialar el
listado de contenidos objetivos y actividades que se desarrollan en la institucion escolar a un
nivel determinado” (Pilar, 1995, p.31).

El disefio curricular nacional sabemos que tiene una postura de integracion a una cultura
dominante a la hora de disefiar el curriculo, dejando a un lado las demandas de los pueblos
originarios o simplemente son ignorados. Al elaborar un curriculo se deberia incluir los
planteamientos donde las diferentes comunidades originarias tengan un tratamiento de igualdad
con relacion a las préacticas y a los valores que las sustentan. El planteamiento de un curriculo
multicultural debe llevarse a cabo desde un marco democratico de toma de decisiones sobre los

contenidos de la ensefianza en la que participen los profesores, padres de familia, alumnos, etc.

También tiene que ver la formacion del profesorado, desde mi punto de vista, es la pieza
clave para la correcta aplicacion y adecuacion de la educacion intercultural. Aqui el profesor
debe estar capacitado para poder desenvolverse correctamente en las clases con diversidades.
Soriano sefiala que (2004) “en la educacion intercultural tratan los temas de diversidad cultural

mediante una seria de topicos que con demasiada frecuencia resulta en informacion parcial y
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excesivamente tedrica, que influye escasamente en el aprendizaje y el desarrollo de los

profesores” (p.27)

Si queremos que nuestros alumnos comprendan algo de lo que esta sucediendo en el mundo,
es preciso dedicar mucho mas tiempo a explicar y analizar los hechos y los problemas actuales;
si queremos que aprendan a respetar a sus compafieros de otras culturas, deberiamos introducir
en el curriculo informacidn sobre las culturas, religiosas y la forma de vida que le son propias
(Soriano, 2004). Por ejemplo, la cosmovision de cada uno de los pueblos las creencias, valores
y sistemas de conocimientos que articulan la vida social de los grupos indigenas como punto

de partida a la educacion.

4.5 Las expectativas sobre la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria N° 117
comunidad de Sibanilja” Pokolum

En esta etapa de la investigacion que se realizd, daré a conocer las percepciones, las
creencias, la valoracion, actitudes de los estudiantes sobre la escuela técnica; también se
recuperan las perspectivas de los docentes, en especifico del 1°grado C de biologia, 1° A de
Matematica, 2° B de Espafiol, 2° C de Inglés y 3° B de Literatura. Pude ver las dificultades que
enfrentan los alumnos y los maestros en la escuela del nivel secundaria técnica a diferencia de
la telesecundaria. Entonces, para abordar este apartado tocaré, por una parte, la identidad
cultural en relacion a la educacion que se da en la familia, la comunidad y la escuela. En este
trabajo se aplicaron cuestionarios y se realizaron entrevistas para los estudiantes, algunos

docentes, padres de familia y autoridades.

En las observaciones que se llevaron a cabo en diferentes grupos, los jovenes reciben ocho
materias al dia y que cada clase que impartian los maestros duraban 50 minutos por cada
materia como en el plan de estudio se indica con un docente a cargo; esto ultimo es diferente

en telesecundaria que un maestro abarcaria todas las materias.

En la secundaria técnica el tiempo de cada clase es muy reducido, porque en una sola
actividad pueden llevarse mas de 50 minutos. Dicha institucion consta de 16 maestros
incluyendo director y personal admirativo, 12 salones, 2 bodegas donde guardan las
herramientas cuando los alumnos se van del trabajo de campo tales como la agricultura, el

cuidado de ganado, siembra de maiz, verduras y otras cosas que promueve la institucion.

Cuando estuve en la escuela, pude observar en cinco salones donde impartian materias de
Inglés, Matematicas, Espafiol, Biologia e Historia. También realicé entrevistas que me
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permitieron reflexionar junto con los jovenes, los maestros y padres de familia en donde me
recibieron y se mostraron abiertos a platicar sobre la pertinencia hacia una educacion de calidad
y vision desde los pueblos originarios. Entre las preguntas que me orientaron en el didlogo con

los estudiantes fueron las siguiente;

¢Binti nix ya el ya wilik te nopunil ta Escuela Secundaria Técnica, ja’nix jich te mach’a
yaj xp iteswan ta yutil salon te maestroetik yax ayanik taj espafiol, tulan wan ya wayik
ya’el te p’itesel ta K'op aye”ta espafiole? [Como se sienten estar aprendiendo, en la escuela
secundaria técnica, asi también los que ensefian en el aula, que son maestros en monolinglies

en espafiol, creen que ustedes es [facil aprenderse] desde el espafiol?].

Las preguntas que orientaron el didlogo con los padres de familia y autoridades son: ¢ Binix
yilel ya wilik te snail nopunil ta parajetik, tulan wan sk’ oplal ya wayik yilel te” escuela
secundaria técnicae? [¢Que opinan ustedes sobre la ensefianza educativa de nuestro paraje,

creen que es importante la escuela secundaria técnica?].

Las que orientaron el didlogo con los maestros fueron las platicas que se realizaron en
espafol, en la que retomaron sus experiencias en la comunidad y las dificultades que enfrentan

cada dia en la escuela.

Estas preguntas fueron la clave principal para acercarme a conocer las perspectivas respecto
a la escuela, porque de alguna manera espontanea, fueron expresando sus inquietudes y
desacuerdos con respecto a la educacion que ofrece la escuela. Para explicar un poco mas el
proceso, presentaré las visiones sobre la educacion y sobre la realidad sociocultural de los
jovenes que participan en la educacion escolar, los maestros, padres de familia y las

autoridades.

4.6 Valoracion de la Tecundaria Técnica por parte de la comunidad

4.6.1 Perspectiva de los alumnos sobre la escuela

Paulatinamente, la escuela y su significado como institucion para la superacién personal, se
han introyectado en la mente de los alumnos, y tienen como referentes simbolicos lo que los
maestros les dicen como “échale ganas para que seas alguien en la vida”, y ello a veces, los

motiva.
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En el grupo de primer afio “C” durante la clase de biologia, un estudiantes decia comento
sentirse bien en la escuela, y ello se relaciona con que alli aprender algo, juegan basquetbol, y

al no estar mas tiempo en la casa es en la escuela donde se “meten sabiduria”.

Asi lo mencion6 el alumno Lopez (2018):

saen

taj parajetikej, yaj mej yak'ka'teltik ta patil taj mej ju” nopuntik lekej, pate mej a
te'tajimaletikej yaj xtalon jotikej escuelae

[La escuela es para aprender méas, nos da mas sabiduria, es bueno estudiar mas, porque
algin dia salimos de la comunidad, y facil encontraremos trabajar si tenemos mas

estudio, aparte del juego que hacemos en la escuela]. (Entrevista 26/09/2018)

Mientras que otra alumna, en la clase de espafiol expuso su interés de estar presente en la

escuela, asi lo menciono: Alumna de 2 grado B (2018):

Teescuelae ja'mej taj kaytik tsibujel y ya pastik leer sok multiplicacion ja’laj jich yaj

xlok“otik patil lek aj y ya nop tik lek bayel junetik.

[La escuela es para venir a escribir, a leer y hacer la tarea, aprender matematica y asi
podemos salir adelante para nuestras vidas y asi aprendemos mas] (Entrevista,
septiembre, 2018).

Otro alumno de segundo grado C en la clase de Inglés (2018), mencionaba:

Yaj mulan enel bayel k'aal li'taj escuelai, ja’nax te mayukix te internadoej, jichuke
kak“o taj tsakel biil yu“un ta becado. Ya mulan snopel te"bintij xi te"kuxineltikej, janix
jich te"xkuxinelik kaxlanetikej. Janax te’taj escuelae ja’bayel tsibubilik ta liwroetik
te’kaxlan k" opetikej. Ja’me jich ya mantik katel jotik a te a nop junilej. Joon yaj mulan

yalel lek tetseltale, sok te"espafiol i janix sok te ingles tulanik me yoxebal.

[A mi me gusta estar en la escuela todo el dia, antes habia internado de la comunidad
donde quedaban los alumnos de otras comunidades, solo que aqui dejo de existir, si
fuera asi me inscribiria como becado. Me gusta aprender de como es vivir en nuestra
comunidad el (vivir bien), y también la forma de vivir de los kaxlanes. Solo que en la

escuela vienen escrito mas en libros de palabras de los kaxlanes. Es mas ajeno que
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propio y ahi empezamos a dar cuenta que nos
Reglamento de la escuela, materia de inglés

yass
[I=3

desvinculamos el aprendizaje que adquirimos;

=lase

por ejemplo la matematica nos confundimos

~es

A al el ctas

Sen o

mucho con mis compafieros. Me gusta aprender

| NO CORRE EN SALGN =

- I el Tseltal, espafiol e inglés, todos son
™ importantes] (entrevista septiembre 2018).
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Como se muestra en la imagen, es un
reglamento de clase que ambas estan escritas en
el Espafiol, Tseltal e Inglés con el objetivo que
los maestros y alumnos puedan entender como

se escribe en Tseltal y aprender a hablar.

" FUENTE: Tomado en el trabajo de campo
septiembre, 2018.

En general, la apreciacion que tienen los
alumnos de la escuela es que, esta institucion tiene como funcion ensefarles lo que no saben y
lo que consideran que deberian saber hacer, y hacer a partir de lo aprendido. Es de conocimiento
comun de los jovenes, para ellos la escuela es para hacer tareas, jugar, aprender nuevas cosas
dentro cada salon, las matematicas de geometria donde no pueden hacer el uso de la teoria a la
practica que no esta vinculado a la comunidad y que puedan reflexionar de cdmo se obtiene
una forma geométrica. Respecto a la lengua espariola entendido como recurso para encontrar
fuentes de trabajo donde pueden hacer el uso de ésta fuera de las comunidades. El Tseltal hace

que se identifiquen los jovenes hablantes del mismo, ya que es la lengua materna de los jovenes.

4.6.2 Perspectiva de los padres de familia hacia la escuela

Durante las platicas con los tres padres de familia, me han hecho pensar en el papel de la
escuela en la comunidad ya que es un elemento muy relevante para forjar a sus hijos hacia un
camino recto, dicho de otra forma, la escuela es un lugar donde si ésta tuviera una buena
funcion, pueden corregirse “yaj stojobtes Yo tanik” [enderezar el corazon] de los jovenes para
que después tengan una vida llena de abundancia.

El sefior Lépez (2018) mencionaba que la escuela:
Jaj me snaiil te snopel te bitik ay ta balumilalej, ja"yu un yaj xpijibik a’te keremetikej,
lek ayik yutsikil taj patil aj, ya kuk snaik lek ayejetike, maj xk"ax wokolik taj patil aj
yu“un a’telil
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[Es la casa de estudio que aprenden hacer bien las cosas y de todo el mundo, a corregirse
en uno mismo. Lugar para que adquiera mas sabiduria y conocimiento de nuestros
muchachos y después estardn en sus mejores condiciones de la vida propia, que no
sufran después para buscar un buen trabajo] (Entrevista septiembre 2018).

También el sefior Hernandez expresé (2018):
Ja jich k’oen a’tej xchebal snaikej tej keremetikej, melel lek mej te” p’iteselej ayuk
stsatkikej. Teescuelae yak ol mej ko'tantik te hay ta yolil comunidadtikej, mele linax
yaj yayik noponil tej keremetikej
[Es como si fuera su segunda casa de nuestros jovenes, la ensefianza es bueno si tienen
este deseo. La escuela hace alegre a nuestro corazon, y la tenemos en el centro de la
comunidad, asi estudiarian cerca nuestros muchachos] (Entrevista septiembre 2018).

También el testimonio de la sefiora Méndez (2018):

K uxotaomejotik tej escuelae, ja'taj swenta te” xpijubik a te alaletikej, sok te’ya suj a
te’keremjotike ayul xbajtik taj nopunej, melel ja'lek toj kay jotikej kij yaj toj staj
sbecaikij. Sok nix te’ayuk ya yak’beik yipal te alaletikej, ayuk xju” yu“unik te’snop’ij
junikej, x ak”ot kotan a bij.

[Apreciamos mucho a la escuela, es la segunda educacion de nuestros hijos, tambien
obligamos a que los jovenes vallan aprender y a estudiar, porque nos favorecen la beca
que reciben todavia (PROSPERA). Y que echen ganas en la escuela total ya son de ellos
si lo logran algdn dia, nosotros deseariamos que lograran sus estudios de nivel superior,

(si fuese asi) jcuanta alegria me va dar mi corazon ] (Entrevista septiembre 2018).

En los preceptos de los padres de familia se puede apreciar en mayor medida sobre las
expectativas y que esperan de sus hijos e hijas en la escuela, como los comportamientos que
consideran que deben ser correctos, y el que asistan a la escuela. Los padres contribuyen a
reforzar el orden escolar: “que eche ganas en el estudio”, y el deseo de la madre y padre que
llegaran sus hijos en niveles escolares posteriores. Sobre las mismas tematicas, es importante
sefialar que la escolaridad que hayan tenidos los padres y madres juega un papel muy
importante en los mandatos que las generaciones reciben. La mayor parte de los padres de
familia actuales han vivido en algin momento de su vida la experiencia escolar, hay quienes

han ido como minimo un grado escolar. Es una clara reflexién que exigen a sus muchachos a
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estudiar mucho con buen visto a la escuela que no se repite la generacion pasada todo lo que

no pudieron hacer los padres y madres en la escuela.

4.6.3 Perspectiva de las autoridades hacia la escuela

También a través de la platica con las
autoridades residentes de esta comunidad, pude
percatarme de las siguientes apreciaciones
sobre la escuela. En esta entrevista, los
representantes y presidente encargado de esta
escuela nos pudo expresar de lo que entendia

sobre lo que es 0 més bien, lo que deberia ser

una buena relacion de la comunidad con la

- L 2

FUENTE: Tomados en el trabajo de campo, sep. escuela.

2018. .
El sefior Jiménez, sefiald (2018):

Ya mej xtun te p’ijilile, te"p’ijil ja’mej te” mach’a yaj x sk”an snop spisil te bitk lek taj
paselej tal stojol x kuxinel te"bitik kuxemikej sok nix te maba kuxem mej. Ja'nax
te"mayuk lek maestroetikej ya yakikix talej, pero mamej jip tik taj kotantik te”bantij nix

lek te’pijteselej, k'alaj natik mej sok mete”escuelae.

[La sabiduria es importante, un [buen saber] es aquel que conoce y aprenda a

relacionarse en su vida cotidiana con todos los seres vivientes y los no vivientes. No

existe un maestro bien preparado que nos manden a orientar a nuestros hijos para

reforzar la educacién que nos damos. No hay que olvidar en nuestro corazon de donde

es realmente una verdadera educacion, la educacion viene de la casa y la escuela es para

reforzar el conocimiento que tiene el alumno, que también es importante (Entrevista
septiembre 2018).

Otra la platica que sali6 con las autoridades, mencionan el P’ijilil (sabiduria). Esta nocion

se define como un “més alld del conocimiento” que pueda dominar todos los distintos

conocimientos y habilidades, que también juegan un papel importante “el conocimiento

mezclado” en lo propio y lo ajeno de la comunidad, y afuera de la comunidad. Si logran tener
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el P7ijilil, los jovenes ya estaran en otro nivel de aprendizaje y seran calificados como P’ij
(sabio).
Al respecto otra persona que es autoridad, el presidente de educacién en primaria, el sefior

Guzman (2018) menciono:
Bayuk lek tej p’ijteselej, taj escuelae ja"mej swentaj yaj x jijub sjolilel ku“un tik taj
snopel te bilukej, sjultesel mej ch’uleltik te"binti kich’tik alel ta escuelae sok mej taj
kalal natiktomej.
[Todo es bueno la ensefianza, la escuela es para madurar y reforzar nuestro
conocimiento en aprender las cosas, la escuela es para “despertar el ch’ulel
(conciencia), enderezar el corazén” es el complemento y dar seguimiento de

conocimiento que recibimos en la casa] (Entrevista septiembre 2018).

En la respuesta anterior, podemos ver lo diversificado de las apreciaciones y expectativas
acerca de lo que consideran y que esperan de la educacion y en general. Mencionan el P~ijilil
(Sabiduria) méas alla del conocimiento dirigido a aprender mediante valores que aprende a
correlacionarse con todos los seres vivos y los no vivos. El Sjultesel ch’ulel (Despertar la
conciencia) se refiere a la responsabilidad humana, que el joven empieza a ser responsable de
sus actos y valores; esto es un proceso en el que se hacen consciente y puede ser percibida por
los miembros adultos de la familia, cumpliendo las normatividades impuestas a todos los
miembros de la comunidad, ya es el momento que la persona ha llegado su Ch’ulel. El
Tojobtesel o’tanil (Enderezar el corazon) se refiere a corregir el alma y la conducta de la
persona que en el proceso de la educacion pueda mejorar su conducta, que aprende a hablar y
respetar los adultos mayores, a razonar y no caer en personas malas como robar, matar etc. Son
elementos que estan en la base de la educacion tseltal y se espera que la escuela también
contribuya a ello. Todo lo expuesto por las autoridades constituye una idea clave de lo que se
deberia considerar en la escuela desde la vision de la comunidad.

Sin embargo, y retomando lo que han mencionado los padres de familia, también podemos
apreciar gue sus expectativas, se encuentran estrechamente ligadas con su presente y futuro, de
la escuela se espera: “que puedan para aprender mucho mas y para salir adelante”, para que
encuentren trabajo, porque si no se sabe escribir y leer no hay buen trabajo. La escuela también
sirve para crear ilusiones, para hacer una carrera y ser feliz. Podemos decir que los jovenes

tienen muchas expectativas acerca de para qué sirve escuela, lo que esperan de ella.
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4.7 Dificultades que la comunidad ve sobre la Secundaria Técnica

Profesor de Biologia Se puede observar en esta imagen
el profesor explicaba la clase de
biologia y la reaccién de los
jovenes en el momento que estuve
alli observando, parecia que
ponian cara de felicidad porque
hablaba la lengua materna de
ellos. También observé que los
alumnos escribian con timidez lo

que estaba en el pizarron que eran

conceptos de Biologia sobre la

7

FUENTE: Tomados en el trabajo de campo, sep. 2018. célula animal y vegetal. Mientras
el maestro explicaba la diferencia entre célula animal y vegetal, los alumnos miraban con caras

de no entender, qué es la celula vegetal y animal. Entonces, la solucion que tomé el maestro
fue buscar a un alumno traductor quien sepa hablar y entender el espafiol, esto con el fin de
ayudar a sus comparieros quienes no entendian el espafiol. Fue en ese momento donde me

acerqué a preguntar a unos jovenes, cual es su dificultad en la escuela.

Alumno Lopez (2018) menciona algunos aspectos sobre e la ensefianza que reciben en la

escuela:

Yaj kilej ja" te” maestroetike ay chopol ya yayik ta tojol jotik, melel yas taik ta ilel te”
maj xnop ku un jotikej, pero maba jich nix vyilel, janax te tulan yaj kay jotik taj yalel
te’espafiolej. Te"maestroetikej ya mej stuntesik kasese kop ayejetik taj Tseltal, te”janax
comparierojotik yaj sk’asesik te"ayee y ja"yaj xtulaj te’'mach’aj yaj sna” te” espafiolej.
Pero te” jo"on jotikej ya me mulan yalel jotik te tseltales, melel ja’mej ch’iemon jotik

aj y ja'me lek taj alel ya wil tsin.

[Lo que vemos nosotros, es que los maestros a veces se complican con nosotros, porque
ellos veian que no aprendemos nada, pero en realidad no es asi, siempre nos dificulta
explicarnos en espafiol. Mientras los maestros, la Unica solucién que hacian es buscar
un traductor que son mis compaferos del salén, escogen la que sepa hablar y entender

mejor el espafiol. Pero siempre hemos tenido la idea que nos ensefiara a participar en
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nuestra lengua materna Tseltal, para asi facilitarnos en todas nuestras tareas y
comprendernos]. (Entrevista 26/09/2018)

Sin duda, el método de ensefianza que utilizan los maestros, desde un principio es a través
de solo usar la lengua espafola. Lo anterior se viene haciendo en la region de los altos de
Chiapas desde el origen de la castellanizacion y la evangelizacion de los pueblos indigenas,
pero vemos actualmente sigue presente esta forma de brindar la educacién escolar para los
pueblos indigenas. Siendo mayor hablante en Tseltal y el espafiol se habla con la intensién de

quedarle bien a los kaxlanes por tal de no discriminarnos directamente.

Los profesores en el nivel de secundarias y por pertenecer al sistema de educacion basica

general -el que no considera una perspectiva intercultural ni bilingle-, usa el espafiol como

e )

lengua de instruccion y de Maestra de Espafiol
comunicacion en el aula, ademas no |
esta formado para atender a estudiantes \__ :

de diferentes pueblos indigenas y . | & ,’ 1 j

culturas. Aqui el profesor deberia tener
conocimiento de las caracteristicas de
los alumnos como lo narra justamente el -~
alumno que sefialaba que los docentes ‘
no conocen la lengua de la comunidad y

eso les dificulta el aprendizaje en la FUENTE: Tomados en el trabajo de campo, sep. 2018.

escuela aunque también reconocen que es importante y necesario aprender bien el espafiol.

Sin embargo, otro de los testimonios, estd la idea que una verdadera ensefianza en las
escuelas secundarias técnicas rurales, partiria desde la pedagogia propia de cada comunidad.
Como se puede observar en la materia de espafiol de segundo grado, grupo “C” durante una
clase que dur6 50 minutos. Los alumnos todos estaban sentados en el lugar donde les acomoda
mejor, mientras que la maestra les daba algunas copias los alumnos siguen las instrucciones
que indican que subrayen las palabras que no entienden y busquen el significado en el
diccionario. Los alumnos todos hacian carcajadas y la maestra gritaba fuertemente para tratar
de controlar el comportamiento de los jovenes. Algunos se acercaban a la mesa de la maestra
para calificar el trabajo que habian hecho y la maestra palomeaba el trabajo y en algunos casos

sin haberlo revisado. Los alumnos hablaban en Tseltal dentro de clase y la maestra les prohibia
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que hablaran su lengua materna, y que esperaran a la salida para hablarla, mientras que estan

adentro de clase debian hablar sélo en espafiol.

4.7.1 Perspectiva de los alumnos

Mientras la maestra calificaba los trabajos de la materia espafiol que se menciono en el
apartado anterior. Aproveché el momento de entrevistar a la alumna, e igual aplicaba la
pregunta anterior: ¢Binti nix ya el ya wilik te nopunil ta Escuela Secundaria Técnica, ja nix
jich te mach’a yaj xp“iteswan ta yutil salon te maestroetik yax ayanik taj espafiol, tulan
wan ya wayik ya'el te p“itesel ta k'op ayeta espafiole? [(COomo se siente estar aprendiendo
en la escuela secundaria técnica, asi también los que ensefian en el aula, que son maestros
monolingtes en espafiol, creen ustedes que es facil aprender desde el espafiol?]. Y la respuesta

de esta alumna fue la siguiente:
Alumna de 2 grado C (2018):

Yaj mulan snopel yalel tej espafiolej, melel mej lok”on bel taj comunidad, yax k' oon taj
yan lumal te"bantij yaj yalik te”espafiole, yaj mej skoltaon ta patil taj sleel katel, ja"yaj
ka'ta ko'tan te ka'yej tiknanix ae, melel mamej stak” xtup”. Ja"nax te"escuela ku untik
mayuk jun maestro te'yaj yal te"ka yetikej, temej a te’yaj xch ayej. Te maestroetikej
yaj ya'noptik te espafiolej taj yutil salon, pero maba jich nix taj pasel s k’an, mele tulan
mej ta alel xan e’te’espafiolej, sok te’yaj xk’exawon jotik ta yalel lej, melel ja’laj te
ayon jotik ta materia taj espafiol, sok nix te“inglesej, ya mulan taj yoxebal te ayejetikej,
melel tulanik me sk’olal taj kuxineltik. Taj secundariae mamej ayuk materialetik taj
Tseltal , te” bit"il ta primaria yaj kantik tej lekil nop junilej sok te” k"op kayetik Tseltal
, soy spisil te ayeetik ta alele, soknix te’sp’ijil ayee tike, yas sk’an te kich™ tik

p“iteseljotik ae janix jich batel lek ay yip te ayej tseltale

[Me gusta aprender el espafiol, porque si algun dia salgo de esta comunidad, llegaré en
un lugar donde hablan el espafiol, me va a ayudar a obtener trabajo. Y mi lengua materna
no la voy a olvidar, no debo de perderla. En esta escuela, los maestros que estan aca
quieren que aprendamos el espafiol en el salon y eso no se puede porque tenemos pena
de hablarlo, porgue segin estamos en la materia de espafiol como el proceso de nuestro
aprendizaje, y peor cuando nos toca la materia de inglés todos medio hablabamos el
inglés, si alguien habla en Espafiol y Tseltal, lo castigan y pone $5 pesos en esa alcancia

que esta en el anaquel. Pero para mi estaria bueno aprender los tres idiomas, porque las
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dos lenguas Espafiol e Inglés es una fuente de oportunidades de crecimiento personal.
El Tseltal lo olvidan por completo (los maestros en la escuela) porgue no hay una forma
de cdmo se trabaja en secundaria como en la primaria, y eso nos sirve para reflexionar
en nuestra lengua materna; nosotros queremos que hubiera un aprendizaje que fuera asi
en nuestra lengua materna Tseltal, en donde abarcaria el conocimiento de nuestro
pueblo, se debe de ensefiar en las escuelas y asi fortalecer el Tseltal] (entrevista,
septiembre, 2018).

El curriculo obligatorio a través de sus diversos niveles de ensefianza, los aprendizajes no
suelen ser muy significativos sin la presencia de la lengua materna en este caso el Tseltal. Los
estudiantes de secundaria valoran la necesidad de aprender el espafiol pero también sefialan
que no quieren perder su lengua materna. Ademas, el castigo que se da, pagar $5.00 por hablar
la lengua en el aula atenta contra los derechos linguisticos de los pueblos indigenas, como se
indicaen la LGDLPI:

Articulo 9. Es derecho de todo mexicano comunicarse en la lengua de la que sea
hablante, sin restricciones en el &mbito publico o privado, en forma oral o escrita, en
todas sus actividades sociales, economicas, politicas, culturales, religiosas y

cualesquiera otras (p. 2).

Alli donde el 40 % el espafiol como recursos para hablar frente al mestizo y mas de la 60
%poblacioén es hablante de una lengua originaria, es su obligacion del Estado en ofrecer

educacion en la lengua, bilingle e intercultural en el articulo de la LGDLPI:

Articulo 11. Las autoridades educativas federales y de las entidades federativas,
garantizaran que la poblacién indigena tenga acceso a la educacion obligatoria, bilingte
e intercultural, y adoptaran las medidas necesarias para que en el sistema educativo se
asegure el respeto a la dignidad e identidad de las personas, asi como a la practica y uso
de su lengua indigena. Asimismo, en los niveles medio y superior, se fomentara la
interculturalidad, el multilingtiismo y el respeto a la diversidad y los derechos

linglisticos (p.3).

El siguiente testimonio del alumno de segundo grado C de inglés (2018), muestra también
que los estudiantes estan abiertos e interesado en aprender esta lengua, sin embrago el proceder

de la ensefianza, no parece resultar interesante para ellos:
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Tulan yaj kay jotik kij nopunilij, melel maj x kay jotik lek kij espafiolij. Yaj mulan sts’i
bue lek ja“ij inglesij sok Kij espafioles, pero maj mej x kay jotikej ij, yip a’ij tsibujotik

te’y yaj yak'taj ilel maestroe maj,

[Es un poco dificil aprender, porque no comprendemos el espafiol. A mi me gusta
escribir el inglés y el espafol, pero no comprendemos, solo hacemos por escribir y

repetir todo lo que ensefia la maestra de inglés] (Entrevista de septiembre 2018).

Es su narracion nos muestra su concepcion sobre lo que se vive dentro del aula, muchos de
los estudiantes vivencian a este tipo de ensefianza en el aula que solo basta meter informacion
y memorizarla pero no resulta un aprendizaje comprensivo; reconoce que a veces aprenden

palabras en inglés sin comprender bien qué significan o para qué sirve lo que se aprende.

4.7.2 Perspectiva de los padres de familia

Algunos padres de familias comentaban que sus hijos no aprenden casi nada en la escuela,
y que los hijos deciden estar con su familia en vez de estar en la escuela. Esto se debe a que
los maestros carecen de técnicas de ensefianza frente a los jovenes indigenas y que de alguna

manera, al final terminan afectando en ambos casos, tanto al maestro y a los alumnos.
Testimonio del sefior Giron:

Ja’me ts’ij maestroetik tulan yaj yayik taj stojol te keremetikej, ja"chap ya yayik a’tej
ka“yejtikej ja'te’'malaj yaj xk“ot taj sjolik te’tseltale, way laj ts"ij te”jeremetikej malaj
yaj sk’anik yalik espafiol taj yutil salon, yalaj xk“exawik taj yalej. Spisilik maestroetik
yaj sk’anik x a"yanik y yalel lek te’espafiole. Bin la ts"ij yu un ayikix laj ta secuntaria,
malabaj jichix ya'ela’te ta primariae te"yax a’yanik ta Tseltal te’maestroetikej. Yalaj

xk“o yaj yayik ts"in, te"me ts"i majx yak’ik lek ta ilel lek june;.

[Es que los maestros se dificultan con los jovenes, se quejan todo por la lengua que no
comprenden el Tseltal, y que los jovenes no quieren hablar el espafiol en la escuela, que
le dan pena expresarse. Muchos maestros dicen que tienen que hablar y expresar bien
en el espafiol porque ya estan en nivel secundaria y que ya no seria lo mismo en la
primaria que los maestros hablaban en Tseltal, por eso los jovenes entendian mejor. Se
aburren los maestros, por eso se les ensefian muy poco a los jovenes] (Entrevista, Sep.,
2018).

Testimonio de la sefiora Jiménez :
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Te maestroetikej bit”il yajx laj te clase ta mal k'aal yajx bajt taj snaik ta Jo"vel, ja’nax
yax jilik cha” tulik taj parajetik te’yaj lok’scuartoik taj xuk te’escuelae. Te paraje
yak’bej scuarto te maestroetikej, ja'nax te’maj sk’an xijikej, ja’'te “a laj ch’ute pasbil
ae. Jo'on jotikej kanbil mej te’maestroetikej, te muk'uk a’tel ku“un jotikej ay mej
spasobeik sjunil yu'un proyecto te’ayuk yaj stij ts'atal scuartoik te maestroetikej
swentaj yaj stak xwaik aj, pero ay mej jachem sjunil ts"ibij. Tebitik ya tatik ta ilel, ja"te
maestroetikej, majnax smulanik enel ta jun paraje yilel, sok maj yaj xk”optawanik, maj
yaj stij tsan sbaik ta tojoljotik.ja’tomej yajx k' opojik a’ta mej ay junta yu'un sme” stat
alaletik, sok tebit"il yaj xjelon comité e. sok xan ek’tej maj natik yalel jotik te”
espafiolej. Jo"on jotikej yaj mej k'antik te’ayuk yaj sk’an yalik tek cayetikej, ayuk ya
kuk stsob shaik ta ayej taj k" op te"alumnoetikej, ja"mej jich lek ya yay y yakuk staik ta

alel te kuxineltikej ja’mejich yaj xmuk“ub a te”bixi taleltike;j.

[Todos los maestros al terminar la clase se regresan a su casa en San Cristobal de las
Casas, solo dos maestros quedan en la comunidad que rentan cerca de la escuela. La
comunidad le ha ofrecido lugar en donde quedarse en la tarde con cuartos y techos de
madera, pero ellos la mayoria regresan diario. Nosotros apreciamos muchos a los
profesores, las autoridades de la comunidad han elaborado un documento para solicitar
un proyecto de apoyo para maestros para gque construyera su hospedaje gratuito, pero el
proceso de solicitud tarda mucho. Lo que veo es que los maestros no se vinculan con la
comunidad, no hay didlogo pues, solo cuando convocan a una reunion para padres de
familia y cambio de comité, y también nosotros como madres me complica hablarle en
espafol. Nosotros que queremos que aprendieran nuestra lengua, a convivir, que
aprendan convivir con sus alumnos como fuera de clases que conozcan nuestra forma
de vivir acd, los distintos tipos de trabajo en el campo que también son procesos
formativos en la escuela, que se retomen nuestros usos y costumbres, la comida tipica

que se hace y asi fortalecer nuestra identidad] (Entrevista, Sep., 2018).

Otro testimonio del sefior Lopez menciona que la dificultad de la escuela es que:

Te snopel junej ay nanimej a testulanilej, te’kilekej ja'te’tsaltombae sok te” sp’ijilek

Xp iteswan te”maestroetikej te’'mabaj maj sok te kermetikej. Tulan me’ek te'kayej tik
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te"yaj kich'tik uts’inelej sok te’jip bilotik jilelej taj stojol te” Estado ja’mej te"yaj sk"an
yich’otik taj muk taj stojol te k’op ayejetikej y sok te"bintik yaj k”antik taj stojol te"bij
tulan ya kaytikej, maj natik ja'sbil yaj “tatik suj tel te'taleltik cuxineltikej” ja’ate yaj
k“antik te“ich’el ta mukéj ja“jich yaj sk an te"talaltik. Ay toj me bij sk antaj pasel, tamej
yax ayanotik taj stojol te'nopunilej yaj kak'ejemplo lek; te’zapatistaetik te” yajx

k“opojik te"p’itesel stojol jun autbnoma te”snnitoik a te”’jukeb k“op ayejetik.

[En el aprendizaje siempre habréa dificultades, de lo que yo he visto acd es la
competencia y las habilidades de cada uno de los jovenes interviniendo la lengua y la
practica de los maestros que no va acorde de lo que ya sabe el alumno. Es fundamental
la lengua que reciben (usan) en la ensefianza. Pero hablando de la lengua hoy en la
actualidad, ya no es momento de que viene alguien a discriminarnos y excluirnos, su
deber del Estado se tiene que basar el Ich"el taj muk” (respeto), ante la diversidad y la
necesidad que nosotros consideramos fundamentales, no sé si llamarlo “recuperar la
identidad cultural”, simplemente que respeten nuestro derecho como humanos. Falta
mucho por hacer, si vamos a hablar de la educacidn, pongo ejemplo claro: los zapatistas
ellos tienen una “educacion autonoma’ que estd basado en siete principios] (Entrevista,

Sep., 2018).

Entre la vida y la practica cotidiana de los pueblos indigenas, es ahi donde surge la
ensefianza que empiezan a identificarse a partir con los elementos propios socioculturales que
constituye fundamental a la comunidad como se refleja en los testimonios de los padres de
familia, como la lengua que hablan en la comunidad, que retomaran la pedagogia propia dentro
de las escuelas que esto implica gran relevancia en el aprendizaje. Otro elemento fundamental
es la convivencia de los maestros con la comunidad y los alumnos, que aprendan a conocer las

practicas y usos de la lengua.

En este sentido, se identifica la relevancia que adquiere para los nifios la “convivencia” que
plasman con sus animales, con sus montafias, con el agua. Se observa la importancia que se da,
en el ambiente familiar, al cuidado de sus animales. Todo esto ya trae el conocimiento del nifio

en la escuela que también forma parte de la ensefianza.

También se identifica el “A zelil” (trabajo) como espacio educativo todo lo que se hace en

el campo: la siembra de maiz, el proceso de cultivo de café, etc. Esto se considera como
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contexto de vida, aprendiéndose a trabajar en el campo, tejiendo su propia vida e interviniendo
el Lekil Kuxlejal (Buen Vivir), encontrando su Chulel (conciencia) efectuando labores en la
comunidad. La iglesia, templo o ermita (nombres que los nifios manejan) es otro elemento
reiterativo, que evidencia que el aspecto religioso juega un papel importante en su vida y en el
de la comunidad.

4.7.3 Perspectiva de las autoridades sobre las dificultades que enfrenta la escuela

En la platica con el sefior 16pez sefiala que:
Te bintij sk’antoj ta escuelae, ja'te’mayuk chapalik lek taj a’yej maestrotikej te ayuk
yaj snaik bixij ya yut sbailk taj stojol te"chaj pal ayejetikej, i ja’tsinij yaj mej yichyip
a’te stalel kuxineltikej, bixij te ts"umbaltik li"ej. Ja"te’'mayuk tuluk maestroetik taj yilel
te” chap secuntariae. Ja'mej yaj k'antik xjelonok ya’el ts"inij ayuk tsakaluk tebilel
stalel kuxineltik tel lumaltikkej. Spisilik te"maestroetikej yaj x ayan taj puro espafiol
yaj wil sok te"alumnoetikej, janix jich ek tej nich’anej ya laj sbol al yalwayek te

espanolej, ja’nax te"maj snaik lekej.

[El reto de la escuela, es que no tenemos maestros preparados linglisticamente que
sepan las estrategias para enfrentarse ante la diversidad y posiblemente fortalecer
nuestras practicas culturales, faltan docentes para la atencion a la diversidad en la
escuela secundaria. Esto es el cambio que queremos, una educacion propia donde estara
vinculado la cosmovision de nuestros pueblos. Los maestros que estan aca la mayoria
hablan el espafiol y conversan en esa lengua con los jovenes, pero mi hijo medio lo

habla pero no la domina mucho] (Entrevista, Sep.2018).
Otro de las autoridades, el sefior Gomes sefialo:

Te” ka'yej tikej, te’kuts’kalalbajtikej sok te lumaltikej, ja’mej tulanik sk’olal te’bij
te'ayuk tsakik ta wentaekej te’ayuk tsakal taj stojol te’escuelae-p’ijtesel-
comunidadtikej, melel ja’mej te"yaj x kuxinik a’tel keremetikej, ja’mej jich yaj staik taj
snopel jun a te keremetikej. Ja'te’li ek ich’bil mej ta muk'te”maestroetikej, ik"bil mej
tawe’el taj ju jun naj, janax te"mayuk lek xch“un yo“tanik taj swenta tej comunidadtikej.
Ja'tej bit"il yaj xlaj yotanik ta yak“el te nop junilej taj las 2:00 PM, yaj mej xbatik ta

snaik, melej mayuk skuartoik li'taj parajei.
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[La lengua, la familia y la comunidad son los elementos fundamentales que deberian
considerar donde puede existir relacion entre la escuela-ensefianza-comunitaria, porque
ahi donde vivencian los jovenes, ahi siento que es desde donde deben iniciar los
maestros para ensefiar a los alumnos. Aqui apreciamos mucho a los maestros, invitamos
a veces a comer en nuestras casas, solo no hay una buena relacién con la comunidad.
Cuando termina la clase a las 2:00 PM, todos se van de la comunidad porque no tienen

donde dormir acd] (Entrevista, Sep. 2018).

Conjuntando estos ejes fundamentales se indican como parte de una educacion propia: la
lengua, la familia, la comunidad y que la escuela debe tomar en cuenta eso. Se requiere que la
escuela considere a las personas que conforman su familia, a las actividades a las que se
dedican, los momentos de la comunicacion en lengua Tseltal como parte de su proceso de
aprendizaje. Estos elementos que forman parte de su vida cotidiana (animales, plantas,
montafias, agua, el trabajo en el campo, el cultivo), los espacios que configuran su mundo de
vida (el hogar, la escuela, otras comunidades y la naturaleza), y los caminos de interconexion

entre dichos espacios.

4.8 La perspectiva de los maestros sobre el trabajo en la Secundaria Técnica

Entre los maestros, se presentan situaciones diversas; hay grupos de maestros y maestras
que no estan de acuerdo con los planes y programa de estudio que se implementan en las
comunidades y municipios indigenas de los altos de Chiapas, asi también hay quienes muestran
indiferencias por los problemas, mientras no son afectados directamente en sus intereses, a
saber: situacion laboral, salarios, lejania respectos a los centros urbanos, tramite en la

supervision respectiva.
El maestro de primer grado grupo “C” de biologia (2018) opinaba sobre la escuela:

En lo personal, califico a la escuela como un centro de accion educativa, porque siempre
me encuentro realizando actividades académicas, culturales, deportivas, sociales,
artisticas, agricolas con los alumnos. Aqui se adquieren y se comparten cotidianamente
muchos conocimientos, porque también los alumnos siempre se encuentran
organizando Yy participando en una serie de actividades de manera activa y dinamica

con sus maestros (Entrevista, Sep.2018).
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Otro testimonio de la profesora de espafiol (2018) ponia su postura ante la escuela, y las
condiciones socioecondmicas de los jovenes indigenas en las escuelas del medio rural.
También criticaba una parte sobre el examen de la prueba ENLACE que se aplicaba a los

jovenes en este nivel escolar:

No se puede comparar un nifio que se desenvuelve en una zona urbana a un nifio que se
desenvuelve en una zona rural, y nosotros siempre acd, en la mayoria del estado de
Chiapas, la mayoria de sus comunidades es la zona rural; algunos a duras penas pueden
hablar el espafiol, pueden decir “si”. Muchos no dominan el espafiol, como le digo.
Entonces, por esa razén no puede ser el examen igual, con un alumno de la zona urbana
o0 con un nifio de la zona rural es diferente; se debe de adecuar la evaluacion de acuerdo
a su cultura, a la sociedad en que se desenvuelve respetando sus usos y costumbres de

cada municipio (Entrevista, Sep.2018)

La prueba ENLACE como un medio de evaluacion estandarizado para la educacion basica
se aplicé en todo el pais, sin tratar de hacer diferencias, esto hace que genere un tratamiento
inequitativo al ser aplicada a jovenes en las escuelas de comunidades indigenas, donde
principalmente predominan su lengua materna originaria y cuyo contexto cultural es distinto al
de las comunidades urbanas. Esto hace que los resultados de dicha prueba, en las comunidades

indigenas, tengan un bajo rendimiento en su aprovechamiento escolar.

Por lo observado en el ambiente escolar pude conocer la dindmica de actividades que se
sigue en el saldn, el grado de participacion e interés de los estudiantes, el manejo de la lengua
y la labor del docente. Esto nos permitid concluir sobre las implicaciones de los contenidos
hacia las practicas educativas y qué tanto esa evaluacion considera las caracteristicas y los

requerimientos de los estudiantes en materia de conocimientos y aprendizajes.

Mientras que lo observado fuera del ambiente escolar posibilitd que volviera a mirar y a
reconocer las actividades productivas, su infraestructura, sus caminos, los trayectos de los
nifios; es decir, pude reafirmra el papel que tiene el contexto social, cultural y productivo de la
comunidad, para poder contrastarlo con los temas evaluados en ENLACE, asi como con los

modos Yy la dindmica de su aplicacion son dificiles que no corresponde a la evaluacion.

También el profesor de literatura (entrevista 2018) sefialaba las consecuencias de la
informacion que arroja la prueba ENLACE, la que genera mayor estigmatizacion de los

pueblos indigenas a través del desprestigio de la educacion indigena y del trabajo del docente.
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Pues los estudiantes de contexto indigena obtienen siempre los resultados mas bajos;
incluso también sefialan que ellos, como profesores, llegan a creer y a quedarse con la
idea de que en la educacion indigena no hay avance, que no hacen bien su trabajo; otra
consecuencia es que se va ubicando al estudiante indigena en un nivel mas bajo en
cuestién de aprendizajes y conocimientos, en comparaciéon con los no indigenas
(Entrevista, Sep. 2018)

En este sentido, la prueba ENLACE, al haber sido un componente del Sistema Educativo
Nacional, debié cumplir con estas caracteristicas, de ahi que uno de los objetivos de este trabajo
sea mostrar la descontextualizacion y la inequidad que se sostienen desde el mismo sistema

para con las comunidades indigenas.

También retomo el comentario del maestro de primaria bilinglie que atendia el 6° grado

grupo A, sobre lo que pensaba de una EIB; menciona también que:

La educacion indigena en lugar de fortalecer la cultura la destruye, porque todos los
contenidos, hablese de los materiales que existen, los libros, todos estan lo que se llama
lengua nacional (hegeménica, el espafiol), lo regional, lo étnico no lo consideran.
Entonces, nosotros nos convertimos en mediadores que también somos complices del
Estado, porgue todo lo que contiene en los libros son del interés de la clase dominante.
(Entrevistas, Sep.2018).

Entonces si pensamos desde otra perspectiva ¢que implicaria trabajar un modelo de EIB en
la secundaria? Pues, entre varios aspectos, incorporar los saberes locales de la comunidad, los
elementos fundamentales de la comunidad, el buen vivir, la convivencia, el respeto, retomar
las lenguas y propiciar procesos de uso de ambas las lenguas en cuestion, partiendo el

conocimiento de los jovenes.

Si retomamos la propuesta de Diaz Barriga (2006) “el aprendizaje situado” es la relacion de
aprendizaje y un contexto donde los alumnos participan de manera activa con situaciones
cotidianas de la comunidad para lograr un aprendizaje significativo con caracteristicas

relacionado a la realidad, promoviendo la practica, retomando el contexto del alumno.
De acuerdo a Baquero (2002 citado en Diaz Barriga 2006) establece que:

(...), el aprendizaje debe comprenderse como un proceso multidimensional de apropiacion
cultural, pues se trata de una experiencia que involucra el pensamiento, la afectividad y la

accion. Se destaca la importancia de la actividad y el contexto para el aprendizaje y se reconoce
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que el aprendizaje escolar es ante todo un proceso de enculturacién mediante el cual los
estudiantes se integran de manera gradual en una comunidad o cultura de practicas sociales.

Esta misma direccion, se conparte la idea de que aprender y hacer son acciones inseprarables
(p.19).

Para ello, los agentes pedagdgicos son quienes toman decisiones curriculares o didacticas
(definicion de objetivos, contenidos, estrategias de ensefianza-aprendizaje, formas de
evaluacion y mecanismos motivacionales, entre otras). En estas perspectivas tiene un papel
decisivo la posibilidad de generar ambientes en los que se pueda comprender con claridad,
rapidez y sistematica de las situaciones en que el educando ha creado o debera recrear el

conocimiento a partir de lo vivido en los escenarios escolares.

Otra forma de proponer sobre como debe ser la educacion escolar desde un enfoque
coherente y con una perspectiva descolonizadora, para empezar es contribuir a la reflexion del
curriculo de Mexico que se base en la diversificacion de los contenidos y materiales escolares.
Para ello, es necesario entrar en dialogo critico entre el Estado con los pueblos indigenas,
avanzar en la pregunta sobre lo que deben aprender los nifios y qué esperan de su transito por
la escuela en cada contexto comunitario. Segun Lamas (1999) citado en Trapnell (...) acerca
de diversificar el curriculo habria por lo menos dos caminos diferentes: el de adaptar lo que se
trabaja en los espacios educativos indigenas para completar o especificar parcialmente algunos
elementos del curriculo nacional comun; vy el de redisefio que practicamente afecta a todo y

cada uno de los elementos de la propuestas curricular oficial.

Si pensamos desde una perspectiva de redisefiar el curriculo claro que afectaria en el
contexto porque totalmente cambia la mirada del curriculo oficial, también se analiza la parte
positiva y negativa en un planteamiento curricular. “El trabajo curricular de la EIB, no deberia
limitarse a la adecuacién o adaptacion de los curriculos basicos sino mas bien plantearse como

una negociacion de poder en el &mbito educativo” (Garcés y Guzman en Trapnell, 1999, p. 78).

En el proceso de negociacion de un curriculo intercultural desde y para los pueblos
indigenas es necesario tomar mayor distancia frente a la escuela y preguntarse, que se
entiende por educacion, qué se requiere desde la visién politica de los pueblos
indigenas, como se educa, y qué lugar ocupa la formacién escolar dentro de un procesos
de educacién mas amplio en el que se incluyen los procesos de socializacion y

aprendizaje de cada pueblo (Trapnell, 2018, p.78).
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Asi mismo, se puede decir que existe un amplio acuerdo en el debate pedagdgico, a la hora
de considerar cual es la tarea principal de la educacion. Asi Lovelace (1995) sefiala que:
“consiste en trasmitir los contenidos, valores y actitudes que son propios de una cultura
determinada, haciendo, ademas, un ejercicio de entendimiento sobre sus origenes, los criterios

utilizados para su seleccion y el modo en el que se han establecido” (p.21).

Cada estudiante de nuestro pais pertenece a un grupo cultural, con su propia historia,
costumbres, intereses, saberes y conocimientos culturales propios, que le dan sentido y
significado a toda accion y pensamiento. Asi, cada nuevo conocimiento debe de didlogar con
la estructura cognitiva con que se cuenta y a partir de la cual se vive; en caso de que los nuevos
conocimientos tengan una articulacion dialogica intercultural, “se estaran culturalizando”, o de
lo contrario estaran teniendo un efecto colonizador y “las personas estaran viviendo la

contradiccién”, pues estaran apartandose del modo de vida de su grupo (Limon, 2010, p. 27).

4.9 Educacion petinete para los pueblos indigena

El curriculo para una educacion pertinente, debe responder a las necesidades y
caracteristicas de la construccion significativa de conocimientos de sus actores.
De este modo, y como respuesta a la necesidad de enfrentar los problemas de la realidad actual
y la facilitacion del proceso estudiantil de conocer y de resolver, por parte del docente y la
docente, debe ofrecer una vision transdisciplinaria que caracteriza el trabajo educativo diverso.
Entonces, un curriculo pertinente es el que toma en cuenta las necesidades de los estudiantes,
asi como de las comunidades con quien debe dialogar la escuela. Es, ante todo, uno en el cual
cada disciplina, de manera colegiada, contribuye a la resolucion de problemas desde su

naturaleza compleja. Por ello, los centros educativos, deberian ser comunidades de aprendizaje.

Para Martuscelli y Martinez (2002) afirman que la pertinencia “se refiere al grado de
correspondencia que debe existir con las necesidades sociales e individuales”. (p.2).
Mientras con Hevia, Hirmas y Pefiafiel (2004), un proceso de ensefianza con pertinencia

cultural:

Es aquel que toma en cuenta el contexto cultural de los estudiantes; es considerado
valioso por ellos mismos, sus familias y su comunidad; colabora con el enriquecimiento
de la experiencia vital y cultural de las personas, y contribuye al aprendizaje

significativo en su formacion (p.27).
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Para Peralta y Fujimoto (1998), la pertinencia cultural de los contenidos e instrumentos

educativos implica:

Considerar lo mejor de todos los &mbitos culturales en que coexisten los estudiantes,
desde lo local a lo global, pero como parte de un proceso intencionado de dialogo y
negociaciones de saberes que tiene conciencia de lo que favorece, de lo que anula y de

lo que desarrolla implicitamente (p.130).

Con este apartado concluimos que brindar una educacién con pertinencia cultural se vuelve
un imperativo ético, pues es uno de los medios que nos permitird reconocer la alteridad y
combatir la exclusién y las desigualdades sociales, asumiendo y respetando las diferencias
culturales, reforzando y enriqueciendo las identidades culturales y considerando los elementos

significativos y priorizados de cada cultura.

No obstante, en la configuracion curricular se concreta en los contenidos de actitudes y la
valoracion muy generales, pero no se diferencia entre aquellos propios de una cultura
determinada y que se refieren a costumbres o a visiones del mundo particulares. La mayoria de
los curriculos se presentan globalmente como modelos universales del saber, con la idea de que
todo lo que una sociedad ensefia a través de sus instituciones educativas son valores
universales. Con base en los testimonios de padres, autoridades y estudiantes en ambas
comunidades, se aprecia que existe una demanda en la que la escuela resulte una instancia “mas
cercana” a las necesidades y estilos culturales que tienen las comunidades, lo que incluye el
uso de las lenguas. En este sentido, no sdlo se requiere de que los maestros de secundaria tengan
una formacion para trabajar en contextos étnicos y con diversidades, sino y al mismo tiempo,
una propuesta curricular que enfatice perspectivas mas integrales y con margenes de

negociacion para el nivel de secundaria en contextos rurales indigenas.

A modo de sintesis, presento un cuadro con las principales dificultades sefialadas por la
gente de las comunidades respecto de lugar que tiene la escuela secundaria y el lugar que a

ellos les gustaria que ocupara la secundaria.
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Cosas comunes en las dos escuelas que demandan los alumnos, padres de familia 'y
autoridades.

Dificultades comunes entre la escuela de Majosik y Sibanilja"Pokolum

e Elno uso de la lengua Tseltal como medio de instruccion y andlisis

e Los maestros no estan suficientemente preparados para enfrentar los retos de
ensefiar en estas escuelas

e Eltipo de curriculum, plan de estudio secundarias

Valoraciones en positivo sobre las escuelas secundarias:

e Que la escuela sea de buen ambiente de

Qué valoran los chavos y aprendizaje y convivencia entre actores
los padres de familia en escolares.
Majosik y en Pokolum e La escuela deberia ayudar a Stojobtesel te’

O’tanil (enderezar el corazdn), sjultesel
ch’uleltik (despertar la conciencia) y
Yich’el P ijililtik (adquirir sabiduria) propia
de la comunidad.

e La confianza que esperan sobre la escuela
para mejorar y que sea un espacio para el
Lekil Kuxlejal (Buen vivir).

e Retomando la educacion que los jovenes
traian desde sus casas (pedagogia propia).

e EI trabajo de los docentes quienes
demuestran en la comunidad el esfuerzo para
la ensefianza de los jovenes.

Valoraciones en negativo sobre las escuelas secundarias:

Qué es lo que no valoran y e Eltipo de ensefianza que reciben los jovenes,
no les gusta a los padres de al parecer resultan descontextualizadas; los
familia, alumnos y ejemplos que aplica el profesor que no
autoridades en Majosik y en consideran las préacticas culturales propias y
Pokolum. no ayudan a despertar el ch ulel, tampoco no

tienen en cuenta el pijilil que posee la
comunidad, ni son tomadas en cuenta la
lengua materna de los jovenes.

e El perfil de los maestros que no son de base
sino que cubren interinatos lo que no ayuda a
promover la relacion con la comunidad.

e Hablar forzosamente el espafiol dentro de las
aulas, lo que promueve conductas de
inseguridad y timidéz en los jovenes.

e Recursos pedagogicos diversos insuficientes
para las escuelas




Cosas comunes en las dos escuelas que demandan los maestros:

Dificultades comunes que enfrentan los maestros en las escuelas de Telesecundaria

y Secundaria Tecnica

e Mayores exigencias para trabajo docente, para atender jovenes

hablantes del Tseltal.

e Formacion de docentes para trabajar en contextos de diversidad.

e Los alumnos, padres de familia y los profesores enfrentan un dilema
comunicativo en la lengua Tseltal y en el Espafiol.

e La falta de infraestructura de la escuela y del material educativo.

Valoraciones en positivo sobre las escuelas secundarias:

Que valoran los maestros de
Majosik y en Pokolum

Aprovechan los apoyos que ofrecen la
comunidad.

El compromiso de los maestros que tratan de
hacer el mejor esfuerzo para el desarrollo de
aprendizajes de los jovenes.

Valoran a las lenguas indigenas aungque no
las dominan (sefialan que hablar una lengua
indigena deberia ser una ventaja, aunque la
tratan como una barrera educativa).

Valoran a los jovenes que dominan el
espafnol y son traductores en la ensefianza-
aprendizaje para s sus compafieros de clase.

Valoraciones en negativo sobre las escuelas secundarias:

Que es lo que no valoran y
no les gusta a los maestros
en Majosik y en Pokolum.

La construccion de la politica educativa del
pais que no va en relacion con las
necesidades de las comunidades.

La falta de mejora continda de los maestros
para atender y relacionarse con la diversidad
cultural y lingistica de los pueblos.

En las zonas rurales indigenas es dificil atraer
y retener buenos maestros debido a las malas
condiciones de vivienda y apoyos.

No hay suficiente apoyo en materiales
educativos e infraestructuras en zonas rurales
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Reflexiones finales

Como reflexiones finales después de haber analizado las posiciones de los diversos sujetos
con quienes platiqué en las dos comunidades - los alumnos, padres de familia maestros,
autoridades y egresados de las secundarias siendo algunos ya profesionistas - llego a la
conclusion en la que la escuela ha funcionado bajo una perspectiva de colonialidad; en este
estudio en educacion secundaria, a la que llamaria “secundaria colonizadora moderna”. Lo
anterior refiere a que no esta tomando en cuenta las culturas, las lenguas y el contexto donde
viven los alumnos y sus familias/comunidades. Recordemos que durante la colonia cuando
llegaron los esparioles, no respetaron las culturas, las lenguas, las formas de vivir, la
cosmovision de cada pueblo, impusieron una cultura/religion(es) que no es nuestra y mucha
gente lo aceptd. Frente a la masacre y las muertes muchos pueblos optaron por dejar atras sus
conocimientos culturales. Hoy en dia la Telesecundaria y la Secundaria Técnica mantienen la
idea de un curriculum comun para todo México y no dan espacio y no plantean el derecho a
una educacion con pertinencia para pueblos como los de los Altos de Chiapas. Aunque en la
Constitucion politica de México se dice que somos una nacion pluricultural, la escuela no esta
considerando eso, lo que deberia reflejarse en: el curriculum con pertinencia y para ello con

margenes de autonomia para el trabajo escolar.

Acerca de disefio curricular para el nivel de secundaria, el que ya no contempla perspectivas
interculturales ni bilinglies, me he preguntado si habria que crear un disefio propio para los
pueblos indigenas o como sefialan algunos autores, buscar interculturalizar y negociar el

curriculum nacional con las practicas y los conocimientos (Trapnell, 2008).

Recientemente y como parte de mi formacion en esta licenciatura, me preguntaba sobre mi
percepcion de lo que deberia ser la educacion para este siglo. Inmediatamente pensé en el
concepto de pertinencia y como ya lo habia descrito anteriormente, ¢cuando es la educacion
ademas de eficiente, es pertinente? Frente a ello y como lo he sefialado, cuando responde a las
necesidades, contextos y perspectiva de los actores sociales que hacen realidad el hecho
educativo, y que da sentido a los aprendizajes que permiten crecer como sujeto con identidad

cultural, pertenencia a otras practicas culturales que incluyen en este caso, lenguas indigenas.

Asi entonces, la educacion pertinente para este siglo debe apuntar hacia la forja integral de
ciudadanos y ciudadanas con una muy clara conciencia de sus deberes y derechos, en una
sociedad pluricultural como Meéxico. El aprendizaje vivencial de valores civicos de quienes

estan en la escuela, constituyen un eje fundamental de trabajo conjunto con base en elementos
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como: el respeto y atencion a las lenguas en cuestidn, considerar las précticas culturales de la
familia (lo que algunos llaman una pedagogia propia) y relacionar lo que la escuela tiene como

misidn, sin contraponerse a los valores, practicas y requerimientos de la comunidad.

En este trabajo consideramos esencial que en el &mbito educativo, y en todos los elementos
que lo integran (vision, planes de estudio, libros, materiales, contenidos, evaluaciones,
formacion de docentes, etc.), haya un reconocimiento y una valoracién de la diversidad
cultural, de la diversidad de modos de vivir, de relacionarse y convivir, y sobre todo de los
conocimientos culturales propios de cada pueblo. Lo consideramos esencial por el respeto que
debe existir a la identidad de los diversos grupos de pueblos indigenas presentes en nuestro

pais.

Todo esto implica: un modelo escolar flexible que garantice el aprendizaje situado y
significativo de los alumnos, que permiten la participacion en la lengua materna de los jovenes
como derecho a recibir una educacion intercultural verdadera, donde se fomente el uso de la

lengua originaria, asi como el del espafiol y también hasta de una tercera lengua.

Algunas lineas de propuesta para una mejora y trasformacion del trabajo pedagdgico en las
secundarias que consideren y respeten a los pueblos indigenas, deberian de tomar en cuenta

estas posiciones:

e Tal vez estemos en un momento para re-imaginar qué seria un aula bilingtie o plurilingte
en perspectivas que no nos vuelvan al pasado donde, y aun en la secundaria, se utilizan a
los alumnos bilingiies como traductores del maestro para que este pueda presentar los temas
de clase y si acaso comunicarse con los alumnos.

e Las propuestas de actividades en las que se propone la reflexidn sobre las lenguas, que esta
por lo menos como parte de las sugerencias de la DGEI en la primaria indigena, y como
enfoque para la ensefianza de la lengua, desparece casi como algo que es “normal” en el
aula de las secundarias en cuestion. Lo anterior es un tema central para la formacién inicial
y continua de los docentes.

e Retomar los conocimientos previos de los alumnos y a través de ello, fortalecer el vinculo
de la escuela con la comunidad. Se ha dicho y escrito muchos sobre esto, incluso en los
modelos curriculares ultimos, sin embargo, el modelo de medir los aprendizajes de las/os

nifias/os, parece haber sido el Unico eje pedagdgico. En contextos de diversidad y de
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desigualdades sociales, la escuela deberia pararse mirando con varias perspectivas sobre la
ensefianza y la evaluacion, hacia una “justicia cultural” (Tubino, 2015).

Una urgente necesidad de que los profesores en este nivel escolar, resulten como
verdaderos mediadores en aprendizaje y cuenten con apoyos pedagOgicos preparados
diversos para enfrentase a atender la diversidad. El caso de la Telesecundaria, requiere
ademas una revision profunda al delegar en un solo maestro y con una propuesta curricular
amplia en lo disciplinar -no a través de proyectos integradores-, el trabajo que se espera

alcanzar en este nivel.
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ANEXOS

ANEXO I: PREGUNTAS/ENTREVISTAS

PADRES DE FAMILIA Y AUTORIDADES DE
LA COMUNIDAD

¢Qué opinas el aprendizaje de su hijo, crees que
es necesario, que dentro de la escuela hablaran
la lengua espafiola y que todas las ensefianzas
del maestro sean en espariol?

Usted cuales son las dificultades que has
detectado a su hijo de acuerdo a su proceso de
ensefianzas:

¢Crees que es un reto expresarse en espafiol?
¢Problemas econémicas de la familia?

¢El interés en el aprendizaje de mi mismo del
alumno? (no le gusta, no le echa gana, no tiene
iniciativa).

Qué piensa usted de la lengua Tseltal.

Te gusta o no te gusta, Y ¢Por qué?

Le ensefias a ta hijo la lengua Tseltal ;qué le
recomiendas a tu hijo?

¢Piensas que es discriminatorio hablar la lengua
Tseltal en cualquier parte, como por ejemplo:
en las grandes ciudades o en el espacio
educativo?

Crees que si es necesario, que recibieran un
aprendizaje en la lengua para los nifios, tanto
para el maestro hablara la lengua Tseltal en su
ensefianza. ;crees que es importante para ti?
Crees que es importante la lengua Tseltal se
tomara en cuenta en las practicas de ensefianza
en la Telesecundaria como en la escuela
primaria bilingiie en esta comunidad. Si y no
(Por qué?

Estarias de acuerdo a que se gestionaran un
modelo de Educacion Intercultural Bilinglie
(EIB) en la escuela Telesecundaria. Si o0 no, y
¢Por qué?

ENTREVISTA A ALUMNOS
Qué piensa de su lengua Tseltal :
Le gusta hablar muchos, ¢Por qué?

No le gusta, ;Por qué?

Sientes que seas discrimino con tu maestro (a),
¢Por qué?

Qué opinas la lengua espafiol:

Sientes que es el futuro de esta comunidad
hablar espafiol y ;Por qué?

Y ¢tu lengua que Tseltal que le arias?

¢Qué pasaria si recibieras un aprendizaje en
todos los niveles educativos que tiene esta
comunidad, sin excluir el espafiol? y ;Por qué?
Como serias tu reaccion, si un maestro o
maestra hablara en Tseltal dentro del aula en
donde estas ahora:

Te gustara o no te gustara ;Por qué?

Te relacionarias con él o con ella ¢Por qué?
En tu aprendizaje, piensas que el espafiol es un
reto, un obstaculo dominarlo como segunda
lengua: ¢Por qué?

Si el profesor cambiara la estrategia de
ensefianza, e involucrara los conocimientos
culturales de la comunidad (saberes culturales
0 précticas culturales).

Te gustaria ¢Por qué? ¢Participarias en tu
lengua Tseltal?

ENTREVISTA A MAESTROS

PERFIL DEL DOCENTE Y TRAYECTORIA
PROFESIONAL

1
2
3.
4
5

¢Como ingreso a la docencia?
¢Dbnde se formd para ser docente
¢ Tiene plaza docente?

¢Cuantos afios de servicio?

¢Qué es lo que més te gusta de su profesion?

RELACION ESCUELA Y COMUNIDAD

6.

Que tanto sabes de la comunidad que trabajas
actualmente:

¢Te relacionas con la comunidad?
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¢Ves las necesidades fundamentales de la
comunidad y que propones si es que algin dia
participarias con ellos?

¢Sabias que los pueblos originarios tienen
derecho en cualquier particularidad que se
presentan? ;Cuales conoces?

En su dindmica de ensefianza, si te relacionas
con los conocimientos de la comunidad y
permites que los alumnos expresen en su
propia lengua Tseltal.

¢Usted lo tomas en cuenta la lengua Tseltal en

su practica de ensefianza?

CONCEPCION DE LA EIB

8.

Si sabias que hay un modelo de Educacién
Intercultural Bilingle (EIB).

10.

Si, ¢Para quién va dirigido?

No, ¢Por qué?

Si se gestionara un modelo EIB en esta escuela
Telesecundaria N° 479 "Angel Albino Corzo™
¢Qué pensarias? Estaras de acuerdo.

Si has detectado la problematica, situaciones o
casos que presentan los nifios dentro del aula.
¢Cuales son? Y porque se presentan los casos.
Para ti es importante, que los alumnos hablen o
que se expresen en la lengua castellana o
espafiol. Si, ¢;Por qué?

No, ¢Por qué? Y ¢porque no en su lengua de
ellos?

Porque no lo valoramos
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Anexo 11

Comunidad de Majosik

PREGUNTAS ALUMNOS PADRES Y MADRES DE AUTORIDAD DE LA COMUNIDAD
FAMILIA

TEMA/PREGUNTAS | 1-“Me gusta la escuela, quiero aprender algo | 1- “en esta escuela es | 1-“laescuela es el segundo centro

nuevo que yo pudiera ayudarme cuando sea | fundamental, queremos que | de ensefianza para nuestros hijosy

¢(SILESGUSTA LA
TELSECUNDARIA?

grande” (Antonio Hernandez )”1°g “A”
2-“Quiero aprender, porque aporta nuevos
conocimientos, (Juan Carlos Guzman)” 1g “A”
3- “Quiero estar en la escuela, quedarme con mis
amigos, hacer mi tarea porque hacemos en
conjunto las actividades, me relaja aqui en la
escuela, (Pablo Pérez)”1°g “A”

4- “ La escuela es mi segunda casa donde me
ensefian diferente como mi casa, quiero aprender
aqui, solo que a veces no comprendemos el
espafiol, pero trato de hacerlo, la escuela no es
malo, malo es aquel que no le gusta venir a la
clase 0 no la encuentra sentido, (Sebastiana
Jiménez ) 2° g “A”

5- “Mi mama me dice que es una obligacion
venirme a la escuela, aunque no entiendo las
tareas que hacemos aca y los profesores, todos
hablan en espafiol, pero quiero aprender espafiol,
(Alonso Guzman ) 2° g “A”

6- “ Queremos buena escuela donde aprendemos
bien, con profesores que nos hablen la lengua
Tseltal , pero también es necesario hablar el
espafiol, (Antonio Girén) 2° g “B”

7- “Queremos que nos enseflen bien en la escuela,
las actividades que hace el maestro estd muy lejos
de nuestro alcance, yo hablo Tseltal y me cuesta
entender conceptos en espafiol, (Rosa Maria) 3°g
e

8-“El conocimiento no tiene origen y sirve
mucho, este conocimiento solo se aprender en las
escuela, asi como también nos educa a nuestros
padres pero es diferente y pero quiero aprender
hablar bien el Tseltal y escribirlo (Agustin) 3° g
wp»

nuestros hijos aprendan mas ,
no queremos que deje la mitad
como yo, porque le servira
mucho en su futuro(dofia
Sebastiana)”

2- “Quiero que mis hijos
estudien, es una oportunidad
que le ofrecemos como padres,
para que no siempre trabaje en
el campo conmigo, desearia que
tuviera un hijo con profesional
(don Diego Lépez)

3- “La escuela es el portador de
conocimientos en el futuro, solo
que nuestros hijos a veces no
toman los consejos como padre,
algunos no le encuentra el
interés, muchos se van en la
CDMX o Estados unidos a
trabajar en el campo, algunos
jovenes son sus suefios de
migrar a otro lugar (Don
Mateo)

4- “es la unica escuela que
tenemos cerca de la comunidad
Yy nuestros hijos hay
oportunidad para ellos para que
estudien cerca.

de la comunidad, si algin dia nos
quitan las escuela pierde el
prestigio de la comunidad y dejan
de venir las otras comunidades,
pero queremos una educacion
propio”(don Alonso Guzman )
2-“es necesario esta escuela,
nosotros ya nos acostumbramos
que hay una secundaria y vya
sabemos que tenemos uno, pero
necesitamos mejorarlo para que
aprendan bien nuestros hijos y
necesitamos maestros de
bases(son interinos), “tenemos ese
deber de hacerle cambiar o
solicitar algo diferente a esta
escuela” porque es la primera y
Unica que llego a esta comunidad
y no podemos perderla (don Juan
Guzman Santis)

3-“ todos necesitamos una escuela
donde estudian cerca nuestros
hijos y esta que tenemos que si esta
activo por ahora yaj “xjulilk
keremetik ta yantik paraje” (llegan
muchachos de otros parajes) solo
que ya no nos mandan maestros
bien preparados, y necesitamos un
cambio en las escuelas, “ta swenta
te taleltik li e ja jich maxtupa te
tsumbaltike” (sobre todo nuestras
précticas culturales para que no
se extinguieran nuestra costumbre
Tseltal ) don Alonso Lépez

QUE DIFIUCKTADES
VEN EN LA ESCUELA

1- “El problema es el procedimiento de la
ensefianza, dentro de la escuela todo es en espafiol
donde la mayoria no comprendemos

2-“No comprendemos la lengua espafiola y
hablarlo mucho menos

3- “Las materias son siento muy pesadas casi no
comprendemos lo que dice el maestro”

4- “Los maestros son interinos a veces tardan
como tres meses, se van y llegan otros”

5- “Los libros que utilizamos son anteriores, el
profesor se guia desde los contenidos viejos”

6-

7-

8-

1- “Es que nuestros jovenes no
estan aprendiendo bien, la culpa
no tiene la escuela, la culpa son
las que mandan los maestros
que no hablan nuestra lengua
Tseltal.

2- “Ya no quieren aprender
nuestros hijos, todos suefian
tener dinero de temprana edad y
se van al centro de la ciudad de
México”

3-Los jovenes ya no tienen
suficiente material educativo,
muchos se desaniman y dicen
que no comprenden el espafiol
cuando el maestro les hablan el
espafiol y se intimidan

4-

1--La escuela (Telesecundaria),
los maestros todos de a fuera,
excepto uno de la comunidad que
supuestamente habla y entiende el
Tseltal que ni siquiera lo ensefia
dentro de la escuela, creo que los
maestros faltan de un enfoque
pedagdgico que merecen atender
los nifios porque no saben los
maestros, ni tampoco ensefian los
saberes que tenemos.

2-los  jovenes  son muy
inteligentes, pero no hay apoyo
adecuado para ellos, yo no creo
que los jovenes son burros, tienen
habilidades diferentes a les
ensefian en la escuela, solo hay que
averiguar que quieren los jovenes”

QUE COSAS SON
BUENAS DE LA
ESCUELA

1- “Solo vengo aprender a descifrar el cddigo en
la escuela; en espafiol y el inglés pero no
comprendo la segunda lengua ni la tercera”

1-Es importante que hablaran la
lengua  espafiol nuestros
jovenes si algun quieren salir
fuera de la comunidad después,

1-Yo digo que la escuela es
portador de conocimientos sea
cual sea pero desde nuestra lengua
primero y después el espafiol y el
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2- “Aparte del juego en las canchas, me gusta la
informética, quiero crear programas 0 un
diccionario de nuestra lengua”

3- “Me gusta en este ambiente porque aprendo de
todo y tengo libertad de hacer lo que quiero”

4- Me gusta el inglés siento que es igual nuestra
lengua Tseltal

5-

6-

7-

8-

asi defenderan de la
discriminacion.

2- Nuestra lengua Tseltal nunca
debe de perder, porque es
nuestro raiz, nos identifica
donde somos, considero yo que
deberia incluir en el campo de
conocimiento (materias) es lo
que hace falta, como deben
aprender e incorporar en toda
las escuelas que tenemos aca,
pero sera dificil porque no hay
maestros preparados para eso
(Sebastiana Pérez Jiménez).

inglés, nuestra cultura, las
précticas y los conocimientos no
se debe de dejar, la escuela tiene
que influir con eso. La escuela se
necesita bilinguizar y los maestros
también, “ya kaktik ta ayel julel
slekil k'op ke” (tenemos que dar a
conocer nuestra lengua y todo lo
que implica) miembro de la
comunidad: Don Miguel Giron.

Comunidad de Sibabilja”

PREGUNTAS ALUMNOS PADRES Y MADRES DE | AUTORIDAD DELA COMUNIDAD
FAMILIA

TEMA/PREGUNTAS | 1-“Si me gusta porque aprendo de todo y quiero | 1- 1- Te pijilil ya me xtun,

aprender Tseltal dentro del aula, porque estoy en | 2- (cualquiera que sea el

mi pueblo y asi entenderia mejor, el espafiol no | 3- conocimiento es fundamental) las

entiendo porque los maestros no hablan la lengua | 4- lenguas que tienen poder, son mas

Tseltal y explican todo en espafiol pero también | 5- valoradas, pero nuestra lengua

es importante los dos. 6- Tseltal, han existido estudios pero

7- no se divulgan a profundidad, la

2-:los maestros a veces se complican con | 8- Gnica estrategia para no perder

¢(SILES GUSTA LA
TELSECUNDARIA?

nosotros, porque ellos ven que no aprendemos
nada, pero en realidad no es asi, nos dificulta
explicarnos en espafiol, los maestros usan
traductores con mis propios compafieros, escoge
al que sabe hablar y entienda en espafiol. Pero me
gustaria participar todo en Tseltal, porque me
facilitaria toda mi tarea y comprendiera.

3-: me gusta aprender el espafiol, porque si salgo
de esta comunidad, llego en un lugar donde
hablan ellos el espafiol y me ayuda obtener
trabajo de otro lugar. Pero mi lengua es primero
y no se debe de perder, siento que la escuela, los
maestros no tienden a hablar rdpido y bien
desarrollado el espafiol dentro del aula y eso no
se puede, porque estamos en proceso de
aprendizaje, y peor el inglés, pero para mi estaria
bueno aprender las tres idiomas, porque las dos
lenguas espafiol e inglés lo usamos como fuente
para oportunidades de crecimiento. Y no tenemos
libros de Tseltal en secundaria como se trabaja en
la primaria, nosotros queremos una educacion
que sea verdadero para nuestra pueblo tej k'op
kayetik Tseltal , soy spisil te ayeetik ta alele,
soknix te’sp’ijil ayee tike, yas sk'an te kich” tik
p’iteseljotik ae janix jich batel lek ay yip te ayej
tseltale (nuestro dialecto Tseltal , y todo lo que se
puede decir, también nuestro conocimiento, se
debe de ensefiar en las escuelas y asi fortalecer
el Tseltal )

4- me dificultaba entender las materias, porque
las palabras no conocemos en espafiol, tenemos
interés  hablar en espafiol, pero no
comprendemos, porgue es forzado y asi no se

nuestra lengua
introducir en el campo de
conocimiento en todos niveles
educativos. Y no se debe prohibir
el estudiante dentro del sal6n,
como hacen los maestros aca.
(miembro de la comunidad: José
Ldopez Guzman)

originaria es

2-
3-
4-
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puede, necesitamos que fuera la escuela como la
de primaria y maestros bilingues, y que incluyera
como campo de conocimiento la lengua Tseltal.
Y espero que habra algun dia, porque eso da mas
ganas de estudia porque ahi aprenderia el
significado o traduccion a otra lengua como el
inglés.

5- quiero aprender las tres lenguas Tseltal,
espafiol e inglés, pero es dificil, porque cuando
entre en primero de secundaria, nos obligaba
hablar en espafiol y el Tseltal no tiene espacio en
el aula, prohibido hablar. Pero a mi quiero
aprender Tseltal y me gustaria que habria un
maestro bilingtie como la escuela primaria.

6- Quiero aprender dentro del aula la lengua
Tseltal porque es importante, asi nos ensefiaron
en la casa, y cuando llego a la escuela todo en

espariol.
7-
8-
QUE DIFIUCKTADES | 1- 1-el reto en la formacién de los | 1-
VEN EN LA ESCUELA | 2- docentes para la atencién a la | 2-
3- diversidad en la escuela | 3-
g: secundaria 4-
6- 2-
7- 3-
8- 4-
5-
6-
7-
8
QUE COSAS SON 1- 1-
BUENAS DE LA 2- 2-
ESCUELA 3- 3-
4- 4-
5- 5-
6- 6-
7- 7-
8- 8-
Entrevista:
Mo: Maestro

R: conductor/ entrevistador
Inicio: 9: 38-10:40 AM
R: ¢Su trayectoria maestros, donde se form¢ usted para ser buen profesional?

Mo: Mira usted, yo me forme en la UNACH donde la cabeza piensa lo bueno y lo bueno, no fui a una escuela normal,
donde realmente se forma al maestro rural. Y estudie comunicacion y me dio la oportunidad de abrir una brecha donde
nadie lo esperaba, cualquier carrera que termines se te abrird muchas puertas.

R: ¢Afios de antigiiedad en el servicio, si la plaza es de primaria o de secundaria?

Mo: Soy maestro interino, Ultimamente cubro maestros titulares, casi llevo cinco afios asi de maestro interino, ya van 11
meses que no nos pagan en la subdireccion general de educacidon ya esto se debe por la nueva reforma educativa, tuvo
muchos impactos en la profesionalizacion y mas aca en Chiapas no quieren la nueva reforma educativa, estamos
trabajando el plan de estudio 2011.

R: ¢Hablan alguna lengua indigena?

Mo: No hablo ninguna lengua originaria, yo también soy del rancho, solo que donde ya hablan el 99% de espafiol, siempre
he tenido la iniciativa de aprender una lengua indigena, donde me puedo comunicar con mis estudiantes, ya que es un
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factor muy importante en la ensefianza y el aprendizaje de los nifios rurales, por més que quiero aprender una 0 mas
lenguas de los nifios, no se puede, porque no siempre estoy constante en este lugar, llevo 5 afios de mi vida de estar frente
con los nifios, en cual me han cambiado de lugares cuatro veces con esta y de diferentes lenguas y circunstancias que
tiene cada comunidad, esto lo digo por experiencia, no todos el ambito es igual, donde la cultura interviene un factor
relevantes, ni los nifios mucho menos dependen de cada contexto.

R: ¢Que tanto sabes de la comunidad donde trabajas?

Mo: La comunidad tiene una gente pasiva, tranquila, las autoridades les ponen mas primordial a los maestros de ac4, lo
que he notado con los maestros de primaria bilinge, las autoridades siempre se ponen fieles a sus maestros, los cuidan
muchos, al igual como nosotros. Pues yo como docente y formador de la ensefianza de sus hijos, siempre nos ponen en
el centro. También me formo parte de la comunidad, para ellos soy como familia de ellos, siempre en la tarde me vienen
a dar algunos regalitos, como platanos rojos, los padres de familia me ofrecen comida, hasta me invitan a comer a la casa
de ellos, pues no lo rechazo, siempre me pongo a lado bueno de la gente a quien me rodean. Siempre estamos conectados
con la comunidad y los padres de familia.

R: ¢Como maestro analitico y reflexivo, usted detectas las necesidades fundamentales de la comunidad y usted que
propones si es que algun dia participarias con ellos?

Mo: jbueno! Lo que veo, y que la comunidad le hace falta, faltan muchas cosas, cosas materiales, infraestructuras para
poder crecer la comunidad, jéigame usted! Si dentro de mi aula veo necesidades que me parecen importantes y que le
hacen falta, imaginese toda la comunidad jufff Mucho mas maestro! en la comunidad falta muchos gestiones que
necesitarian impulsar, y si he participado aqui en la asamblea que convocan a los autoridades. Hemos levantado registros
de proyectos que estan en proceso, pero yo creo que tiene que ver también la mala gobernacién que tienen a este pueblo,
no me refiero solo a este pueblo, sino que todos los 32 pueblos que tienen mal presidente municipal o alcaldia, también
la corrupcion llegan en los pueblos, ni siquiera hacen algo para poder levantar los pueblos, no solo los grandes politicos
les gustan el dinero sino que también los mini-politicos que tienen a esta comunidad “la ambicion aprisiona a los demas™
(palabras magicas del maestro, 02, oct, 2018)

R: ¢Sabias que los pueblos originarios tienen derechos educarse en su lengua, a vivir en su territorio y a no ser
discriminados?

Mo: iMmm! No lo sé, pero lo he escuchado, en mi caso nunca lo he dicho a que los pueblos originarios no son nadie, me
refiero a que no tienen conocimiento o que no saben pensar como Nosotros pensamos, le repito yo también soy del rancho,
mis padres viven en un rancho, yo desde chiquito aprendi el espafiol porque mis bisabuelos hablaban el castellano y asi
por generacién en generacion. Y estaria bonito a que se llevara a cabo una ensefianza intercultural desde en su lengua
como la Escuela Bilinglie de Nifios Héroes aca en esta comunidad. Y que defendieran a los futuros jévenes de esta
comunidad y también los demas pueblos, que conozcan sus leyes, y en especial la educacion para ellos.

R: ¢En su dindmica de ensefianza, si te relacionas con los conocimientos de la comunidad y permites que los alumnos
expresen en su propia lengua Tseltal?

Mo: jbueno! Cuando usted me dice de la dindmica, yo creo te refieres de mis précticas, actividades, tareas, y la forma de
interactuar con los jovenes, si es que tomamos algun conocimiento que tiene a esta comunidad.

- Muchas veces los hago, sobre todo, creo que para mi lo considero que es un medio importante donde el alumno
pueda conocer o me relaciono todas las cosas que nosotros venos en esta comunidad, porque ni si quieran todo lo
que estan en el libro la mayoria de los alumnos no conocen y yo como maestro lo adapto, busco mas o menos la
forma de como entienden los nifios, y que no estén descontextualizados.

- Yclaro que dejo que hablen su lengua Tseltal , porque es la lengua que nacieron, pero no olvidemos que el espafiol
es importante, es el que tiene mas poder en la sociedad, que ni tampoco es bueno o malo, México rico en la
cultura, y el espafiol entra como cultura al igual que el Tseltal u otra lengua tienen el mismo valor, pero el que
mas favorece a nivel nacional es el espafiol, entonces no podemos hace nada ahi, la sociedad nos engloba a todos,
iporque hacen esto que nos engloben! Porque tiene un fin, en el marco politico-neoliberalista, todos nos arrasa
hasta en los pueblos nativos, por eso no hay mucho interés sobre las otras lengua originarias.

R: ¢Usted toma en cuenta la lengua Tseltal en su practica de ensefianza?

Mo: jMmm! Trato de hacer, pero sobre como se traduce las palabras en espafiol a Tseltal, mis alumnos me decian que no
es lo mismo, como el inglés todo se descompone, pero si fuera un maestro bilingiie a que dominaria mucho el espafiol,
yo lo ensefaria las dos lenguas, para que mis alumnos empiezan a dominar en ambas lenguas, y €so permite que mis
jovenes logren un aprendizaje significativo.

R: ¢Si sabias que hay un modelo de Educacion Intercultural Bilingie (EIB)?. Para quién va dirigido.

Mo: Si lo sé aqui llegue a escuchar porque la escuela que esta lado es de educacién bilingiie, pero nunca he visto un
seguimiento a otros niveles como la Secundaria o Telesecundaria u otras que tenga caracter intercultural, si he escuchado,
como en San Cristébal de las Casas, la UNICH y la Normal intercultural de Jacinto Kanek. El nombre lo dice, pero no
sabemos si cumple dentro del contenido curricular con caracter intercultural en esas escuelas.
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- jbueno! Lo que he visto y han hablado, casi son para los pueblos rurales, se nota més ahi, ya que muchos dicen
que es la alternativa para ellos, pero en mi opinidn yo diria que no va en esa direccion, si quieren plantear una
verdadera Educacidn Intercultural, porque no se plantea para todos, y que funge con carécter Intercultural a nivel
nacional.

- Claro muchos dirian que impactaria mucho en los trabajos de los maestros, porque habra un choque entre el
conocimiento general de lo que se aprende en las escuelas generales y si esto se incluirian los conocimientos de
cada uno de los pueblos y también tiene que una parte el interés de aprender de los propios actores, es decir, lo
mismos alumnos si estan interesados de aprender en su propia cultura. Y lo que veo en mi salén mis alumnos
siempre tienes ese interés de aprender y ninguno le dan mas valor a la otra lengua.

R: Si se gestionara un modelo EIB en esta escuela Telesecundaria N° 479 "Angel Albino Corzo”

Mo: estaria bueno, a que le dan seguimiento la EIB como tienen la comunidad, pero no olvidamos a los maestros
monolinglies que llegan hasta este pueblo, ya seria lo contrario en la comprension y la interaccion de los alumnos, y claro
tiene que ver la descontextualizacion de los maestros y esto tiende a tener las diferencias de cada uno de ellos.

R: ¢Qué pensarias? Estaras de acuerdo.

Mo: Yo si estoy de acuerdo a que impulsaran la EIB porque es la clave para poder incluir en el curriculo nacional con
caracter intercultural, para favorecer a los pueblos originarios. Casi siempre no estan tomados en cuenta 0 no hay una
consulta previa para ellos, o que elaboren el mismo curriculo desde en lo regional, porque son ellos lo quieren que
aprendan a sus nifios, he escuchado opiniones padres de familia que si realmente quieren una verdadera educacion
pertinente para sus hijos, porque lo que ensefian a los maestros ahora, la educacién que reciben los nifios no les parece
muy significativo, ese es su ideologia de los padres, entonces mi pregunta ¢, qué tipo de educacién estamos hablando para
ellos? Claro que hay demandas para los pueblos originarios solo que los grandes poderes no estan tomadas en cuenta la
concepcién de ellos.

R: Si has detectado la problematica, situaciones o casos que presentan los nifios dentro del aula.
R: ¢Cuéles son? Y porque se presentan los casos.

Mo: Lo que veo en mi clase, solo en mi clase, de que hay problemas, si las hay, partiria desde el interés de aprender los
nifios, si no hay vocacién en el estudio, los jévenes no tienen futuro en adelante, y ahora la otra, hay alumnos que hacen
el esfuerzo de aprender, pero no lo logran, es porque la dificultad esta en hablar y entender el espafiol, vuelvo a repetir,
no es lo mismo que en su lengua originaria de ellos a que comprendan mejor, la descontextualizacién de los contenidos
de los libros, todo lo que se encuentra dentro, ni siquiera estan en el ambito donde se encuentran los nifios por eso se
desubican mucho, al llegar a la Telesecundaria ya es como un aprendizaje forzado pero todo en espafiol, y claro tiene que
ver donde concluyen su primaria como aca es una Escuela Bilingle, ahora reciben materias en inglés, cada vez es mas
peor el caso los estudiantes, como van a aprender inglés si ni si quieran comprenden el espafiol, no es porque los jovenes
los estoy subestimando, jno!, solo que veo es un aprendizaje forzado.

R: ¢Para ti es importante, que los alumnos hablen o que se expresen en la lengua castellana o espafiol?
R: Si, y ¢Por qué?

Mo: Es importante, siempre y cuando no le dan valor a sola lengua, porque en algin momento salen de esta comunidad
y que lleguen a una ciudad a estudiar, siempre es una ventaja cuando dominen el espafiol o que se van de trabajo a la
ciudad de México, en mi opinidn no hay que subestimar la lengua sea cual sea la lengua que hablamos, siempre tienen
valor igual.

Y ¢porque no en su lengua de ellos?
Mo: La lengua de ellos también es un factor que creo importante, reconocer como el espafiol.

Pero a veces no lo valoramos, hasta inclusive los propios actores que hablan, muchos dicen que ya no es el momento de
aprender la lengua Tseltal, ya se esta pasando de historia, hoy estamos es un proceso de cambio, pero nuestra identidad
que nos hace distinguir como Unicos de cada contexto, lo dudo mucho que ya no podemos hablar nuestra propia lengua,
en eso no estoy de acuerdo, México es pluricultural, que estemos agradecidos por avernos por ser diferente a los demas,
ser diferente no implica ser inferior a los demas.
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ANEXO I11: IMAGENES

Periddico mural de escuela Secundaria Técnica 117 en las tres lenguas; ingles, Tseltal, espafiol.

La entrada de la escuela secundaria técnica
\ \\ Y
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PRIMARIA
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FUENTE: (Mapa curricular de secundaria, Aprendizajes Claves, 2017, p. 133).
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