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INTRODUCCION

El presente trabajo fue realizado en la escuela primaria bilinglie Alfredo Barrera
Vasquez en la ciudad de Valladolid Yucatan. Esta institucion, abrié sus puertas a los
interventores educativos de la manera méas cordial y siempre atenta donde se realizaron tres
momentos importantes para la elaboracién de dicho proyecto, los cuales fueron: el diagnéstico
institucional que se utilizd para obtener y conocer todas las problematicas existentes y de ahi
escoger la primordial para atender, posteriormente se realiz6 un diagnéstico psicopedagdgico
centrado en un aula en especifico que, en este caso, fue el cuarto grado grupo A, y finalmente
se implementd las estrategias de intervencion para poder disminuir el problema detectado.

El problema que se abordd durante todo este trabajo fue: la dificultad en la habilidad
lectora de los alumnos del cuarto grado grupo A de la escuela primaria bilingue Alfredo
Barrera Vasquez, ésta se present6 en todos los grados, sin embargo se opt6 por esta aula ya
que es donde existi6 mas incidencia. Este problema fue de suma importancia ya que de no ser
atendida, los alumnos podrian correr el riesgo de enfrenarse a nuevos retos y trabajos mas
complejos en los posteriores grados en relacion con la lectura asi como en su desarrollo
académico personal.

Este Proyecto de Desarrollo Educativo tuvo como objetivo general: Mejorar la
habilidad lectora para el buen desempefio escolar en los alumnos del cuarto grado grupo A de
la escuela Primaria bilinglie Alfredo Barrera Vasquez. Sin embargo para el cumplimiento de
éste se consideraron tres objetivos especificos los cuales fueron: identificar las causas que
originan la problematica en los alumnos, disefiar un plan de intervencién y por ultimo valorar
los resultados obtenidos. En cuanto al contenido, éste se conformd por cuatro capitulos que se
describiran a continuacion:

En el primer capitulo se plasmo el contexto de la intervencion, el cual fue importante

conocer para tener un panorama amplio sobre las particularidades del lugar y los sujetos



involucrados. El contexto incluyd la ciudad de Valladolid Yucatdn con sus respectivas
caracteristicas, la colonia de la escuela, la institucion escolar en general y el aula principal
donde se presento el problema. De igual manera aqui se describio el diagndstico institucional
realizado para toda la escuela, la metodologia requerida para conocer las problematicas
existentes y asi poder determinar un problema a atender, asi mismo se incluyo el diagnostico
psicopedagdgico para profundizar en las causas del problema elegido.

En el capitulo dos, se abordd el planteamiento del problema, es decir, de como se
presento, la delimitacion espacial la cual sirvio para contextualizar el area donde se atendio el
problema, la delimitacion temporal que indicd los momentos para la elaboracion del Proyecto
de Desarrollo Educativo y el curricular para conocer los contenidos plasmados en el plan y
programa 2011 de la Secretaria de Educacién Publica. De igual manera se presentd la
justificacién del porqué fue importante y relevante atender la dificultad en la habilidad lectora,
los objetivos generales y especificos del Proyecto de Desarrollo Educativo y por ultimo la
fundamentacion tedrica que, de alguna manera dieron validez y referencias sobre el problema
y asi se pudo conocer las aportaciones de los autores que han estudiado temas similares. En el
capitulo tres se describio el proyecto de intervencion titulado: Leo, disfruto y me divierto, el
cual sirvié para atender las dificultades en la habilidad lectora, éste se organizo en tres fases y
16 sesiones, asi mismo en cada sesion se describié a detalle lo que se realiz6 en los dias de
aplicacion. También se incluyé una breve descripcion del coémo se evaluaron las estrategias de
intervencion.

Por ultimo en el capitulo cuatro se presentd el informe de los resultados donde se
describieron las sesiones sobre como se realizaron asi como los aspectos positivos y negativos
obtenidos de los mismos, ya que se elaboraron los instrumentos propios para cada sesion, asi
también se incluy6 un apartado de la evaluacion para todo el Proyecto de Desarrollo Educativo
y asi saber si se cumpli6 con los siguientes criterios: eficiencia, eficacia, pertinencia,
viabilidad y cobertura con sus respectivo instrumentos de evaluacion. Al final se redactaron
las conclusiones y recomendaciones del proyecto, las referencias bibliograficas y los anexos,
éstos Ultimos mostraron graficamente algin momento de la realizacion del Proyecto de

Desarrollo Educativo y de las estrategias de intervencion.



CAPITULO |

CONTEXTO DE LA INTERVENCION

En este presente apartado se plasmaron las areas donde se realizd todo el
procedimiento para la elaboracion del Proyecto de Desarrollo Educativo, partiendo
primeramente con la descripcion de la localidad el cual fue la ciudad de Valladolid Yucatan
con sus caracteristicas geogréaficas y culturales, posteriormente el lugar donde se encontro la
entidad educativa, es decir, la escuela primaria bilinglie Alfredo Barrera Vasquez en el aula
del cuarto grado grupo A, de la colonia Emiliano Zapata. De igual manera aqui se describio el
proceso de los diagnosticos tanto institucional como psicopedagdgico, la metodologia
utilizada y los resultados obtenidos.

1. Laheroica Zaci

Valladolid, es una ciudad que se ubica en el oriente del Estado de Yucatan,
especificamente en el municipio homoénimo que se encuentra en la Zona Oriente 0 Region 1l
del mismo Estado. Tiene una altura promedio de 30 metros sobre el nivel del mar y se localiza
a una distancia de 1.483 km de la Ciudad de México, 162 km de la ciudad capital del estado,
Meérida, 158 km de Cancun, 50 km de Chichén Itz4, 50 km de Tizimin, 47 km de Pisté, 30 km
de Cob4, 28 km de Chemax, 27 km de Ek Balam, 12 km de Temozén y 7 km de Chichimila.
Esta es una ciudad pequefia, a pesar de ser la segunda ciudad mas importante del estado. Es
una ciudad de gran atractivo turistico, por virtud de su porte colonial, de su renombrada
gastronomia y debido a la cercania y a la infraestructura carretera que la vincula con sitios
importantes para el flujo de turistas. En 2010 era la mayor ciudad en cuanto a poblacion del
oriente de Yucatan. También era la segunda ciudad en importancia y la tercera con mayor

namero de habitantes de todo el estado, solo detras de Mérida y Kanasin (Ruelas, 2013).



1.1. Lapoblacion

Valladolid presenta la mayor tasa de crecimiento poblacional entre las zonas urbanas
mas importantes del Estado, segun el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI,
2000) en el afio 2010 la tasa de crecimiento fue de 2.6% anual, superando la media del Estado
que fue del 1.5%. So6lo Kanasin, considerada zona urbana, super6 a Valladolid con un 7% de
crecimiento debido a su cercania con Mérida. La poblacién total es de 74, 217 habitantes, de

los cuales 36,624 son hombres y 37,593 son mujeres.

1.2. Lalengua

De acuerdo a las estadisticas del Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e
Informatica, la poblacion de tres afios y mas, son hablantes de lengua indigena en el
municipio. Su lengua indigena es el maya, sin lugar a duda esta es la segunda predominante en
la region, solamente superado por el idioma espafol. La ensefianza del idioma espafiol es el
eje del sistema educativo estatal aun en las escuelas de los municipios con mayor poblacion
indigena de Yucatan, debido a la extension de dicho idioma en el territorio nacional. La lengua
maya se ensefia y conserva en las instituciones de alto nivel educativo y, también, en las
escuelas de educacion bésica, con el propdsito de mantener la cultura regional y evitar su

pérdida como lengua viva.

1.3. Tradiciones y costumbres

Para las festividades de todos los santos y fieles difuntos como menciona Ruelas
(2013) se acostumbra colocar un altar en el lugar principal de la casa, donde se ofrece a los
difuntos la comida que mas les gustaba y el tradicional mucbi pollo, acompafiado de atole de
maiz nuevo, y chocolate batido con agua. En las fiestas regionales los habitantes bailan las
jaranas, haciendo competencias entre los participantes. Del veintiséis de enero al tres de
Febrero, fiesta del barrio de Candelaria; el 28 de Mayo, aniversario de la fundacion de
Valladolid, del 13 al 19 de Junio, fiesta del Divino Redentor; el 26 de Julio, fiesta de Nuestra
Sefiora de Santa Ana; y del 15 al 30 de Octubre, fiesta al Cristo Rey.



1.4. Nivel educativo

Segun la investigacion realizada por el instituto tecnoldgico superior de Valladolid
(ITSVA, 2011) menciona que el municipio de Valladolid es uno de los polos educativos mas
importantes del Estado, superado por Mérida. En Valladolid hay 25,788 estudiantes, de los
cuales, 3,545 estan en el nivel preescolar, 10,933 en primaria, 4,107 en secundaria, 3,188 en
bachillerato y 4,015 en nivel superior, esta es mayor que la del nivel bachillerato, situacién en
la que Valladolid recibe a un buen nimero de alumnos procedentes de municipios vecinos e
incluso de otros estados. En este nivel superior, en nueve escuelas se ofrecen en conjunto 50

programas educativos diferentes, correspondientes a 34 denominaciones diferentes de carreras.

2. La colonia Emiliano Zapata

La colonia Emiliano zapata se localiza en el municipio de Valladolid, ésta se encuentra
ubicada por la carretera camino a Uayma. Cuenta con 2170 habitantes de los cuales 1042 son
hombres y 1117 son mujeres. Las ocupaciones de trabajo de los habitantes consiste en dos
aspectos: agricultura y oficio. En cuanto a agricultura la mayoria son ejidatarios, con un total
de 150 y en el aspecto de oficios la mayoria son empleados con un total de 572. Cabe
mencionar que existen otras ocupaciones como: pequefios propietarios, pedn, comerciantes,
profesionistas y del hogar. Las familias estan conformadas de medianos y escasos recursos, lo
cual ha generado que ambos padres tengan que trabajar para poder sustentar el hogar. Una de
las caracteristicas mas usuales de la colonia, es que las personas, principalmente mujeres estan
relacionadas con alguna financiera.

En este segmento de la poblacién ain perduran las tradiciones y costumbres de la
region como son: el traje regional, comidas, bebidas, las fiestas populares, la religion y la
lengua maya. En cuanto al nivel escolar de esta colonia, de acuerdo al centro de salud de la
colonia, del total de habitantes, 100 son analfabetas, 120 tienen la primaria completa y 200
tienen la primaria incompleta, 78 tienen la secundaria completa y 231 tienen la secundaria
incompleta, 92 tienen la preparatoria completa y 12 incompleta, por ultimo 90 habitantes

tienen un nivel de escolaridad profesional.*

! La informacién fue obtenida del Centro de Salud de la Colonia Emiliano Zapata



3. Escuela primaria bilingtie Alfredo Barrera Vasquez.

La escuela primaria Bilingiie Alfredo Barrera Vasquez con clave C.C.T.31DPB0293T
de la zona 507 de turno matutino, se encuentra ubicado en la calle 72 # 327 x 37 y 39 en la
colonia Emiliano Zapata (Ver anexo A). La entidad esta conformada por 166 alumnos, la
administracion de la escuela esta atendida por un director, un subdirector el cual ocupa el
cargo el maestro de quinto grado, un tesorero atendido por el maestro del primer grado, el de
asistencia quien es responsable el maestro del cuarto grado grupo B, el cargo de higiene
desempefiado por maestro del tercer grado, también esta el cargo de secretario de actas que es
ocupado por el maestro de sexto grado, el cargo de accién social que esta a cargo de la maestra
de segundo grado y un maestro que atiende el cuarto grado grupo A quien no ocupa ninguna
comision , asimismo se encuentra una maestra de Educacion Fisica quien labora en la escuela
los dias martes y jueves y dos intendentes quienes se encargan de la limpieza de toda la
institucion.

En cuanto a la infraestructura de la escuela, cuenta con siete salones desde el primer
grado hasta el sexto , de los cuales solo el 4° grado tiene grupo A y B, cada salon se encuentra
equipado con sillas para cada nifio, dos pizarrones, ventiladores, ldmparas, escritorio del
maestro, ademas tiene un salén de extra-edad, seis areas verdes, un area administrativa, una
pequefia biblioteca dentro de la direccién, un bafio para las nifias y un bafio para los nifios, una
cooperativa que es atendida por dos madres de familia, una rampa para nifios con
discapacidades fisicas, una cancha de usos multiples con techo de lona para que los nifios
puedan jugar en la sombra y de igual manera cuenta con dos bodegas (Ver anexo B).

En la institucion asiste un 50% de alumnos que hablan y entienden la lengua maya, y
un 50% que solo hablan el espafiol, por otra parte el uno por ciento de alumnos son
provenientes de comunidades vecinas asi como ex alumnos de otras instituciones, también
asisten nifios que son de extra edad. En cuanto a los programas en los que ha participado la
institucion, se puede mencionar, los eventos de escolta y la olimpiada de conocimientos

matematicos donde han obtenido importantes lugares.



3.1. El aula de cuarto grado

El salén de cuarto grado A, cuenta con 19 alumnos, donde seis son nifias y 13 son
nifios, la edad promedio que tienen es de nueve a diez afios, este salon es atendido por un
maestro de grupo en el turno matutino con el horario de siete de la mafiana a doce y media de
la tarde, es un lugar pequefio para la cantidad de alumnos que tiene, los alumnos se encuentran
sentados en filas compartiendo una mesa entre dos, el maestro los tiene clasificados en los que
saben leer, los que saben leer de manera regular y los que no saben leer ni escribir, este aula se
encuentra equipado con un pizarron, dos anaqueles para libros de apoyo del maestro, una
computadora de escritorio, el reglamento aulico, el horario de clase, la lista de teléfono de los
padres de familia de cada alumno y alumna el cual le sirve al maestro por cualquier
emergencia (Ver anexo C). La ubicacion del aula se encuentra a un costado de la direccion,

frente a la plaza civica

4. Diagnostico

Para adentrarnos mas a conocer la escuela donde se realizo el Proyecto de Desarrollo
Educativo y profundizar sobre sus problematicas, se llevé a cabo un diagndstico, asi “el
diagnostico consiste en reconocer sobre el terreno, donde se pretende realizar la accion, los
sintomas o signos reales y concretos de una situacion problematica, lo que supone la
elaboracion de un inventario de necesidades y recursos” (Espinoza, 1987:55).

De esta manera, el diagndstico permitié conocer mejor la realidad, la existencia de
debilidades y fortalezas, entender las relaciones entre los distintos actores sociales que se
desenvolvieron en un determinado medio y prever posibles reacciones dentro del sistema
frente a acciones de intervencion, o bien cambios suscitados en algun aspecto de la estructura
de la poblacién bajo estudio. Permiti6 definir problemas y potencialidades, profundizar en los
mismos y establecer érdenes de importancia o prioridades, asi como también que problemas
fueron causa de otros y sus consecuencias; a partir de ello se disefiaron estrategias,
identificaron alternativas y se decidio acerca de las acciones que se realizaron. Existen tres
tipos de diagndstico: el socioeducativo, el psicopedagdgico y sociocultural, sin embargo en

este Proyecto de Desarrollo Educativo se utilizaron solo dos.



En primer lugar se realizé un diagndstico socioeducativo, es decir, se indago en los
aspectos y problematicas que se presentaron en toda la institucion. Este se desarrollé en dos
tipos de contextos: en el escolar y en lo social. La educacion social fue entendida como una
parte de la educacién del sujeto, y por tanto la pedagogia social, como un aspecto mas de la

pedagogia general. Se considera a la pedagogia social como:

Una parte de la Pedagogia General en cuanto incide en la formacién del hombre, si
bien al mismo tiempo, descubria otra interesante perspectiva tal como la incidencia de
lo social en la educacién. El estudio de la pedagogia social debe, necesariamente,
desarrollarse a partir de un enfoque tecnol6gico como Unica seguridad de conseguir

unas acciones eficaces que asuman los logros sociales encomendados (Luzuriaga,
1968: 9)

Por lo tanto este primer diagnostico institucional o socioeducativo, tom6 a todo
contexto de la escuela primaria bilingue Alfredo Barrera Vasquez, los cuales incluyeron a la
sociedad de alumnos y alumnas, maestros y maestras asi como padres y madres de familia
siendo participes en todo momento en la aplicacién de los instrumentos de recoleccion de
informacion que se les aplicaron y con la cual se pudo identificar todas las fortalezas y
debilidades de la institucion de manera total.

Posteriormente se realiz6 un diagndstico psicopedagdgico una vez que se eligié el
problema a atender. El diagnostico psicopedagdgico fue un proceso en el que se analizé la
situacion del alumno con dificultades en el marco de la escuela y el aula a fin de proporcionar
a los maestros orientacion e instrumentos que permitieron modificar el conflicto manifestado.
Este tipo de diagndstico sirvio para poder realizar una intervencion psicopedagdgica, definida
la intervencidn psicopedagodgica como el "conjunto articulado y coherente de tareas y acciones
que llevan a cabo los psicopedagogos en colaboracién con los distintos sistemas y agentes del
centro educativo, acciones tendentes a promover una ensefianza diversificada, atenta a los
distintos usuarios y de calidad” (Solé, 2004: 29).

Dichas acciones se situaron en diferentes planos relacionados entre si: el organizativo, el
curricular en sus diversos niveles de concrecion, el de cohesion institucional y el de
vinculacion de la institucion con su entorno. Se centré en intervenciones enfocadas hacia los

alumnos, pero, de todas maneras, en la mayoria de los casos fue necesario implicar a los



profesores, los padres y/o los profesionales de la comunidad, porque se relacionaron con las

causas Yy soluciones del problema.

4.1. Metodologia

Para la elaboracion de este Proyecto de Desarrollo Educativo, se llevo a cabo una
metodologia de manera ordenada y sistematica. En primer lugar la etnografia fue uno de los
métodos mas relevantes que se utiliz6 como parte de un estudio de caracter cualitativo. Este
consistié en “descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y
comportamientos que son observables. Incorpora lo que los participantes dicen, sus
experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal como son expresadas por
ellos mismos y no como uno los describe” (Gonzales, 2010: 30).

Etimologicamente el término etnografia proviene del griego “ethnos” (tribu, pueblo) y
de “grapho” (yo escribo) y se utiliza para referirse a la “descripcion del modo de vida de un
grupo de individuos” (Woods, 1987: 21). Este tiene un caracter fenomenologico o émico (Se
refiere a las diferencias que hay dentro de una misma cultura). Con este tipo de investigacion
se pudo obtener conocimiento interno de la vida social dado que supone describir e interpretar
los fendmenos sociales desde la perspectiva de los participantes del contexto social. Uno de
los ambitos de investigacion etnogréafica fue la escuela, y a eso se le denomind: etnografia
educativa. Esta se utiliz6 como sinénimo de investigacion cualitativa, en la que se incluyo la
etnografia propiamente dicha, la investigacion de campo cualitativa, las historias orales o
historias de vida y los estudios de casos.

La investigacion se puede realizar de diferentes metodologias como son cuantitativas,
cualitativas e incluso mixtas, es decir, ambas al mismo tiempo. En este Proyecto de Desarrollo
Educativo se utiliz6 la metodologia cualitativa el cual nos permitié analizar, conocer y
comprender los problemas sociales, educativos, que se encontraron en la institucién, desde el
contexto de los sujetos involucrados.

De acuerdo a Taylor y Bogdan citando a (Medina, 2011: 155), el cual considera en su
sentido amplio, que la investigacion cualitativa “es como aquella que produce datos

descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta



observable”, es por eso que estas perspectivas fueron apreciables, lo que permitié interpretar
los datos y posteriormente analizarlos en este Proyecto de Desarrollo Educativo.

4.2. Técnicas e instrumentos de investigacion

Para la elaboracion del Proyecto de Desarrollo Educativo fue necesario utilizar algunas
técnicas e instrumentos que permitieran recopilar datos e informacion méas profunda de los
sujetos involucrados que; en opinién de Rodriguez Pefiuelas, las técnicas, “son los medios
empleados para recolectar informacion, entre las que destacan la observacion, cuestionario,
entrevistas, encuestas” (Ruiz, 2008: 169). Asimismo sirvid para conocer qué problemas se
presentaron en la institucion y. de esta manera identificar el problema. A continuacion se

presenta las que se utilizaron.

4.2.1. Observacion

La observacion fue una de las técnicas que se utilizé en el momento de realizar el
diagnostico institucional, el cual se aplicd a padres de familia, alumnos, maestros, y el
entorno escolar, posteriormente se llevd a cabo en el diagnéstico psicopedagdgico con los
alumnos y maestro, donde se observd acciones que se suscitaban en el aula, asi como el
comportamiento que presentaban cada uno de los sujetos estudiados.

En la investigacion social la observacion de fenémenos sociales, sefiala Pardinas, son
las conductas humanas, conducta quiere decir una serie de acciones o de actos que
perceptiblemente son vistos u observados en una entidad o grupos de entidades determinados
Ruiz (2008). Tiene como fin el conocer la realidad mediante la percepcion directa de los
objetos y fendmenos.

» Guia de observacion.
Para realizar la observacion fue necesario elaborar una guia, esta se utilizd en el
diagnostico institucional, en la que se cre6 un cronograma con una lista de indicadores, de lo
que se observo en la institucion a los alumnos, maestros , padres de familia y la infraestructura

de la institucion, posteriormente se utilizd en el diagnostico psicopedagogico donde los
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indicadores que se observaron fueron enfocados al problema elegido, y a un segmento en
especifico quienes fueron los alumnos, maestros y padres de familia del cuarto grado. De
acuerdo al Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), “el diagndstico siempre debe
ser interpretado como un instrumento para mejorar las condiciones que estan impidiendo el
aprendizaje y el desarrollo y, logicamente para cambiar los sistemas de ensefianza del
profesorado y no como un instrumento sancionador y discriminador contra los individuos”

(Lopez, 2010: 65).

» Diario de campo.

Durante la observacion fue necesario la realizacion de un diario de campo, la cual
sirvié como un instrumento desde que se inici6 con la realizacidn del diagnoéstico institucional
y el diagnostico psicopedagdgico, en la que se describié todos los sucesos que se
presentaron, con los alumnos, maestro y padres de familia dentro de la escuela, tal como se
menciona, un diario de campo “es una narracion minuciosa y periddica de las experiencias
vividas y los hechos observados por el investigador”. Este diario se elabord sobre la base de
las notas realizadas en la libreta de campo o cuadernos de notas que se utilizé para registrar los

datos e informacion recogida en el lugar de los hechos” (Cerda 1991: 249).

4.2.2. Entrevista

La entrevista fue una técnica que se utilizé para la recoleccion de informacién, ésta se
llevé a cabo en el diagnostico institucional y en el diagnostico psicopedagdgico, se realiz6
de forma estructurada a través de una guia de preguntas, la cual se realiz6 a los alumnos,
maestros y padres de familia. De igual forma se implement6 de manera informal, en pequefias
conversaciones que se obtuvo con los maestros y director de la institucion. Cabe recalcar que
la entrevista sirvié para obtener informacién que no se obtuvo durante la observacion.

Sabino en 1992 citando a Ruiz (2008), comenta que la entrevista, desde el punto de
vista del método es una forma especifica de interaccion social que tiene por objeto recolectar
datos para una investigacion. El investigador formula preguntas a las personas capaces de

aportarle datos de interés, estableciendo un didlogo peculiar, asimétrico, donde una de las
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partes busca recoger informaciones y la otra es la fuente de esas informaciones. Por razones

obvias solo se emplea, salvo raras excepciones, en las ciencias humanas.

» Guia de entrevista

Para realizar la recolecciéon de informacion fue necesario utilizar este instrumento, el
cual se elabor6 por medio de preguntas abiertas, esta se llevd a cabo en el diagnostico
institucional con los maestros y padres de familia y en el diagnostico psicopedagdgico, con los
alumnos, maestro y padres de familia, sirvio como control del dialogo que se realizé con los
sujetos investigados. Segun para Doorman (1991) la guia de entrevista consiste de una serie de
preguntas abiertas. El investigador mantiene el dialogo, el orden indicado en la guia. Lo que
permite recoger toda la informacién deseada en orden ldgico. Sin embargo el entrevistador

también debe profundizar sobre asuntos relevantes cuya discusion no fue prevista en la guia.

4.2.3. Encuesta

Esta técnica se utilizé solo en el diagnostico institucional, y particularmente con los
alumnos y alumnas, para la recoleccion de la informacion, la cual se llevo a cabo por medio
de preguntas de opcion multiple, abiertas y cerradas. La encuesta de acuerdo a Grasso (2006):
es un procedimiento que permite explorar cuestiones que hacen a la subjetividad y al mismo
tiempo obtener esa informacion de un ndmero considerable de personas, asi por ejemplo:
permite explorar la opinidon puablica y los valores vigentes de una sociedad, temas de
significacion cientifica y de importancia en las sociedades democraticas. Por lo tanto este debe

de tener una serie de preguntas, ya sean abiertas o cerradas.

» Cuestionario
Para facilitar la recoleccién de informacion, el cuestionario sirvié como instrumento de
la encuesta que se aplicd unicamente en el diagndstico institucional a todo los alumnos,
debido a la cantidad numeérica de éstos, donde se sacé una muestra de la mitad de alumnos por
cada saldn. Segun menciona Rivero (2008) un cuestionario consiste en un conjunto de

preguntas respecto a una o mas variables a medir. El contenido de las preguntas de un
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cuestionario puede ser tan variado como los aspectos que mida. Y basicamente, podemos
hablar de dos tipos de preguntas: cerradas y abiertas.

4.3. Diagnostico institucional

Este diagnostico fue una fase del proceso de intervencion social que generd un
conocimiento para poder determinar cuales fueron los elementos que influyeron de manera
directa o indirecta en la aparicion de las situaciones de distintas probleméticas. Para lograr este
conocimiento fue indispensable saber a detalle las caracteristicas del contexto que estuvo
conformado por todos los alumnos, alumnas, maestros, maestras, padres, madres de familia, y
aspectos administrativos y de infraestructura de la escuela receptora en el que se estuvo
inmerso y que posteriormente posibilitaron la creacion de procedimientos y técnicas de
investigacion necesarias para delimitar un problema en especifico, los objetivos y orientar el
rumbo de la intervencidn apegandose a las necesidades y circunstancias del medio en que se
centrd el proyecto. Para la realizacion de este diagnostico fue necesario crear un plan en el
cual se puntualizaron los criterios especificos planteados en forma de preguntas y asi tener un
cierto orden de lo que se quiso saber o hacer en su momento. Estos fueron los siguientes:

En cuanto al primer punto, que es el qué, se plante6 la pregunta de investigacion, que
posteriormente fue de guia para realizacién del plan de diagndstico y asi mismo de la
investigacion, el cual qued6 de la siguiente manera: conocer el entorno escolar interno y
externo de la escuela primaria Bilinglie Alfredo Barrera Vasquez.

El siguiente aspecto fue el ambito, donde se incluyeron a los sujetos involucrados en el
diagnostico institucional, puesto que en todo el proceso siempre hubo personas que
intervinieron en él, estos fueron los siguientes: los maestros, maestras, alumnos, alumnas,
padres y madres familia, a quienes se les aplico las técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos. El siguiente fue el para qué, es decir, el motivo por el cual se realiz6 el diagndstico, el
cual fue: para poder disefiar los instrumentos de recopilacion de datos, aplicarlas y asi
sistematizar toda la informacion obtenida de los ambitos a indagar.

Asimismo, en el como, se expuso la metodologia que se aplico para la realizacion del
diagnostico en la obtencion profunda de informacion, ya que éste fue de gran utilidad para

poder saber algunos aspectos que no podian ser visibles de manera simple. Para ello se
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utilizaron técnicas e instrumentos de investigacion hacia los alumnos, padres y maestros.
Primero se llevd a cabo la observacion, una técnica bésica en toda investigacion, pues en este
se pudo apreciar todo lo que pasaba alrededor de los sujetos involucrados, asi como la manera
en se comportaban.

En cuanto al alumno, se observd la manera de cdmo son en la institucion, es decir sus
caracteristicas generales que lo identifican, la relacién con sus compafieros, maestros y padres,
y qué problemas presentaron estos. Con los maestros de grupo, se observo como es la relacién
con sus alumnos, padres de familia y entre docentes, su desempefio en cuestiones laborales,
etc. Por Gltimo a los padres de familia se les observo la relacion entre sus hijos y maestros, su
participacion en las tareas o actividades de los mismos y de la escuela.

Por otro lado se aplicd la técnica de la entrevista, esta se dio por medio de la
comunicacion entre el entrevistador y el entrevistado, el cual permitié obtener informacién
que de otra manera no estarian al alcance del investigador, dicha técnica fue aplicada a los
maestros y padres de familia. En cuanto a los alumnos, se les aplicd la técnica de las
encuestas.

En cuanto al donde, se refirio al lugar en el que se realizd el diagndstico y se
implementaron los instrumentos y técnicas para la recoleccion de datos, por lo tanto esto se
llevé a cabo en la escuela primaria bilingiie: Alfredo Barrera VVasquez, donde se encontraron
los sujetos involucrados, ya que es un lugar donde fue posible el tiempo y la disposicién de
estos.

En el siguiente aspecto, es decir, quiénes, se refirié a los interventores que llevaron a
cabo la investigacion, esto sirvié para la deteccion de problematicas y ver cdmo estos se
presentaron, es por ello que fueron parte en la elaboracion de dicho plan, asi como en la
aplicacion de las técnicas de recoleccion de datos.

En el con qué, se mostro lo que se utilizd para la implementacion de las técnicas de
recoleccion de datos es decir, los instrumentos, ya que cada técnica conté con uno o varios de
ellos. Primeramente se utilizé la guia de observacion (Ver anexo D, E, F) que sirvio para la
realizacion de las observaciones con indicadores de apoyo que orientaron acerca de lo que se
queria observar, fue utilizado durante los dias laborados en la institucion para no desviarse de

la investigacion.
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Por otra parte en el diario de campo se registraron las observaciones durante el tiempo
que se acordo asistir en la institucion, estas fueron ordenadas por fechas, ya que tuvo como fin
el que se redacte todo lo sucedido durante los dias que se observaron, de igual manera sirvio
para facilitar més la sistematizacion de la informacion. Posteriormente se aplicd una guia de
entrevista (Ver anexo G, H) a los alumnos que no sabian escribir o estaban en grados menores,
constituido por indicadores, estableciendo un tiempo, ya sea el dia y asi se aplico a cada nifo.
Por ultimo se realizaron cuestionarios tanto a los alumnos, a los maestros como a los padres de
familia, el cual facilité una mejor obtencion de datos, ya que a quienes se les aplicé tuvieron el
tiempo y la libertad de escribir sus propias respuestas (Ver anexo I, J, K, L, M, N).

Como ultimo aspecto se plasmd el cuando, que fueron los dias que se estuvo asistiendo
en la escuela primaria bilinglie Alfredo Barrera Vasquez para realizar el diagnostico
institucional, este inicié a partir del once de Abril y concluy6 el dos de Mayo del Dos mil

dieciséis, de acuerdo a lo planeado.

4.4. Informe del diagndstico institucional
Una vez aplicado y concluido todo lo establecido en el plan de diagnostico

institucional se logré identificar todas las problematicas que rodeaban a la institucién, desde
aspectos relacionados con la infraestructura hasta otros mas relacionados con el proceso de
ensefianza aprendizaje, asi también mencionar que cada sujeto involucrado, es decir, los
alumnos, maestros, padres de familia y la institucion en cuanto a la infraestructura,
presentaron distintas deficiencias asi también como aspectos favorables. A continuacion se
enlistaran las problematicas que se hallaron en la institucién, asimismo se describiran cada
una de ellas:

+ Falta de instalaciones para una biblioteca

+ Falta de sala de cémputo

«  Areas pedregosas

+ Falta de iluminacion total del aula

+ Falta de areas verdes

» Lecto - escritura

« Comprension lectora
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» Conductas inadecuadas

» Resolucion de problemas matematicos

* Incumplimiento de tareas

« Irregularidad en asistencia a la escuela

» Desinterés en aprendizajes

« Alumnos que no leen y estan en grados avanzados

* Respetar reglas en el aula de manera independiente
 Distraccion en clase

» Desinterés de los alumnos por la escuela

+ Falta de higiene

» Desmotivacién hacia alumnos rezagados

+ Falta de uso del material didactico

» Falta de conceptualizacion rigurosa de los temas

+ Falta de sesiones elaboradas en lengua Maya (Escuela Bilingtie)
+ Dificultad para aterrizar el modelo constructivista
 Inasistencia a reuniones escolares y actividades de la institucion por parte de los padres
« Apatia de los padres para con las actividades

+ Falta de apoyo de los padres en el trabajo de sus alumnos

En cuanto a la infraestructura de la institucion se detectd la carencia de instalaciones
para una biblioteca. Esta problematica se presenté debido a que la institucion no contaba con
una, por lo que la direccién era usada como tal ya que tenia un anaquel de todos los libros de
la escuela la cual era denominada como la biblioteca, sin embargo no tenia los servicios
basicos de una o un bibliotecario. La siguiente problematica fue el que no existia una sala de
computo, por lo tanto los nifios no tenian acceso a este servicio con el que la mayoria de las
escuelas en la actualidad cuentan. Otra problematica fue el exceso de &reas pedregosas en
diversas zonas de la escuela donde los nifios iban a jugar, estos era peligroso ya que podian
tropezarse y causar graves accidentes. Por otra parte, se percatd de una iluminacién
incompleta en las aulas, debido a que de cuatro lamparas con los que contaba cada salén, la
mitad no funcionaba en todo los salones observados. Como ultimo aspecto de infraestructura,

se visualiz6é una carencia de areas verdes, donde los nifios no podian resguardarse del sol, asi
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también como la tala de un &rbol que brindaba sombra en la institucion. Estos fueron las
problematicas detectadas en cuanto a infraestructura.

Otro aspecto importante del diagnostico institucional fue el conocer las problematicas
en cuanto a los alumnos, en relacion con el aprendizaje de estos. Primeramente la lecto —
escritura se presento en los grados de primero a tercero, donde muchos de los nifios aun lo
tenian. Estos presentaron dificultad para leer, su velocidad lectora era mas lenta en relacion al
nivel en el que ya estaban, otros tenian una escasa comprension lectora, algunos con errores
por desconocimiento de ciertas cifras, se solia separar palabras indebidamente, omitir o
sustituir fonemas o silabas confundiendo asi, algunas letras.

Un problema relacionado con el anterior fue la comprension lectora, ya que les
costaba entender lo que leian, tampoco distinguian lo importante de lo superficial, y no
relacionaban las ideas en la mayoria de los textos tanto de espafiol como en las diversas
materias. En cuanto a las conductas inadecuadas, se presentd en casi todos los salones,
principalmente en la relacién alumno-alumno, donde se manifestaron agresiones tanto fisicas
como verbales, asi también con el incumplimiento al reglamento del aula en cuanto uniforme,
permisos para ir al bafio, etc.

Por otra parte se presentd la dificultad para resolver problemas matematicos, esta
problematica se manifesté en toda la escuela, donde muchos alumnos tenian complicaciones
para resolver los ejercicios, desde sencillos hasta mas complejos. Todo lo anterior mencionado
en referencia al alumno daba como resultado el Incumplimiento de tareas, ya que se presentd
en los nifios que no entregaban sus tareas, no llevaban sus libros a la escuela y las tareas que se
marcaban en la escuela no las realizaban. Principalmente en los terceros grados se presento
una irregularidad en cuanto a la asistencia, tal es el grado que en una ocasiéon mas de la mitad
no se encontraba en la escuela, asi mismo un alumno fue dado de baja por la misma situacion.

Otra de las problematicas en los alumnos fue el desinterés en las clases, ya que algunos
solo iban a molestar a sus compafieros, o dejar pasar el tiempo, cuando el maestro ensefiaba,
estos solo observaban otras cosas dentro del aula o se la pasan dialogando. Otra problematica
presentada en la institucion fue el de algunos alumnos que no leen y estaban en grados
avanzados, por lo general en el tercero y cuarto, estos aun no leian ni en lo mas minimo,
afectando asi, su rendimiento general en cuanto a las demas materias y de acuerdo a lo que

comentaban los maestros, iban a tener que repetir el ciclo escolar. Por otra parte los alumnos
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no respetaban las reglas en el aula de manera independiente ya que a pesar de tener uno no era
respetado e incluso muchos olvidaban que habia uno.

Otra problematica detectada fue la distraccion en clases, ésta fue muy usual en los
alumnos del primero y segundo grado, cuando por distintas razones comenzaban a distraerse
en clase, y las maestras tenian que volver a repetir las instrucciones. Por otra parte se
manifestd el desinterés de los alumnos hacia la escuela, ya que algunos a pesar de ir y ser
constantes, no encontraban motivos para ir 0 no se sentian a gusto yendo. De igual manera se
observo que muchos no tenian la higiene personal, presentdndose en una ocasion, un brote de
piojos por lo cual retiraban a los nifios detectados, este se presentd en casi todas de la escuela.

El docente fue un actor muy importante dentro del diagnostico por lo tanto se
describirdn algunas carencias que se encontrd en su labor dentro de las aulas. En primera
instancia, muchos docentes ya no mostraban el interés de ayudar a los alumnos
extremadamente rezagados en cuanto a aprendizajes, por lo tanto la Unica opcién era la de
hacer que repitan el afio escolar. En muchas ocasiones los maestros los desmotivaban con
comentario negativo. También se pudo percibir que mediante pasaban los agrados escolares,
disminuia el uso de material didactico por parte de los maestros, por lo tanto solo seguian la
guia, libros vy libretas, olvidando la amplia gama de recursos que podian utilizar para hacer
mas amena e interesante las clase. Por otra parte muchos temas impartidos en la clase no
tenian una explicacién rigurosa, por lo tanto los alumnos tampoco expresaban sus dudas en
clase, asi mismo se pudo observar que en la primaria, a pesar de ser bilinglie, no existian
sesiones en maya, por lo tanto el docente no dominaba el idioma para poder ensefiar a los
alumnos. Por Gltimo mucho maestros no lograban incursionar un modelo constructivista, ya
que afirmaban que aun realizaban las ensefianzas antiguas y tradicionales, donde ellos
explicaban el tema y luego el alumno las realizaba de acuerdo a lo explicado, por lo tanto
algunos maestros no sabian que actividades realizar para que los nifios construyan su propio
conocimiento.

En cuanto a los padres se presentd una inasistencia a reuniones escolares y actividades
de la institucion, ya que cuando la direccidn realizaba distintas estrategias como conferencias
para padres, entre muchas otras, estos no asistian, aunque también habian algunos preocupado
por conocer la informacion que se les iba a brindar, es por ello que se pudo determinar una

apatia de los padres para con las actividades. Como ultimo aspecto a considerar, se percibio
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una falta de apoyo en el trabajo de sus alumnos, ya que les dedicaban pocas horas en ayudarlos
con las tareas, ya sea por trabajo o tenia otras actividades que realizar.

De esta manera el diagnostico pudo hacer visible todas las problematicas en los
distintos ambitos de toda la entidad educativa donde fueron aplicados todos los instrumentos
de recoleccion de datos, para que a partir de todas ellas pudiera ser elegido la que mas afectaba
a la escuela y que se podia atender.

4.5. Problematizacion

Se entiende por problematizacion “como un simple recurso a una canasta de
procedimientos que se irian llevando a la préctica uno tras otro, y al término de los cuales se
alcanzaria casi de manera mecénica o mégica- el problema de investigacion” (Sdnchez, 1993:
10). Por lo tanto para la realizacion de esta investigacion fue necesario utilizar un
procedimiento donde se llevaron a cabo una serie de pasos para poder seleccionar el problema.

A continuacién se presentaran todas las problematicas encontradas en el diagnostico
institucional, primeramente por medio de una canasta o agrupacion de problemas,

seguidamente las redes de problemas, luego un cuadro de emisiones y por Gltimo el correlato.

» Agrupacion de problematicas
Primeramente se realiz6 la agrupacion de las problematicas a través de canastas de
acuerdo a Sanchez, lo cual consistid en juntarlas todas e identificar a que ambitos pertenecian
cada uno, seguidamente se consideraron cuatro ambito importantes donde se agruparon, estos
fueron los siguientes: los padres y madres de familia, los alumnos de la institucion, los
maestros que integran la institucion y la infraestructura de la misma, cada &mbito tenia una

relacion con alguna problematica detectada. (Ver anexo N).

> Redes
Las problematicas no se encontraban aisladas solo asi, sino que cada una tenia relacion
con otras, lo cual llevé a realizar una red de problemas donde se entrelazaron, dando como
resultado el poder entender por qué a partir de una se puede suscitar otra o también el que

muchas problematicas no coincidan en lo absoluto(Ver anexo O). De acuerdo a Sanchez
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(1993), los problemas no se abordan solos, aislados ni desarticulados. Se propone un "campo

problemético™ conformado por una agrupacion de problemas afines.

» Cuadro de emisiones
Una vez expuesta la relacion de las problematicas en las redes, se prosiguio a
identificar cuanto emitia o recibia cada uno, por lo tanto, la informacion se organizd en un
cuadro de emisiones, quedando de la siguiente manera: las tres principales problematicas que
mas emitieron y recibieron fueron: el incumplimiento de las tareas, alumnos que no leen y
estan en grados avanzados y la lecto-escritura. De igual manera hubo problemaéticas que

tuvieron menor numero de incidencia (\Ver anexo P).

» Correlato

Este paso de la problematizacion permiti6 conocer la relacion que tienen cada
problematica en relacion con todos los demas, esto se llevd a cabo a partir de un emite o un
recibe. EI emite de un problema fue la influencia que tenia una sobre otra y el recibe indicaba
que un problema era afectado por otro, por lo que al llevarse a cabo entre las problematicas
detectadas en la institucién, se pudieron relacionar la mayoria, obteniendo varios emite y
recibe. A continuacion se describira cada una de estas relaciones.

Como primer problema, se encontrd la inexistencia de instalaciones para una
biblioteca, este influyd especificamente por el hecho de ser un lugar donde los nifios pudieran
desarrollar la compresion lectora y la lecto escritura. Otro fue la inexistencia de una sala de
computo y al no tener acceso a este servicio generd un desinterés en los aprendizajes del
alumno, el cual fue otra problematica detectada.

Las areas pedregosas fue otro problema de infraestructura que se present6 en diversas
zonas de la escuela, sin embargo no se relaciond con ninguna otra problemética. En cuanto a la
falta de iluminacion este se relaciond con el desinterés en los aprendizajes y en la distraccion
de estos, ya que los alumnos no centraban su atencion a la clase. Por su parte la falta de areas
verdes no se relaciond con ninguna otra problematica detectada.

En cuanto al alumno, quien presentd la dificultad en la lecto escritura y que fue uno de
los problemas mas sobresalientes de acuerdo al cuadro de emisiones, se relaciond con la
comprension lectora, alumnos que no leen y estan en grados avanzados, asi también por la
falta de apoyo en sus trabajos de los nifios por parte de los padres, este a su vez ocasiond el
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incumplimiento de tareas de los alumnos. Otro problema relacionado la lecto escritura fue la
dificultad de aterrizar el modelo constructivista por parte del maestro.

Otro de los problemas detectados es la comprension lectora ya que les costaba entender
lo que leen y por ende se relaciond directamente con la lecto escritura, incumplimiento de las
tareas, el que el docente no presente sesiones en la lengua maya, y por lo tanto no se entreguen
a tiempo las tareas. En cuanto a las conductas inadecuadas, este se presentd todos los salones
y se relaciond unicamente con el incumplimiento de las reglas en el aula de manera
independiente. En cuanto a la resolucion de problemas matematicos, este se relaciond con la
comprension lectora, la dificultad de aterrizar el modelo constructivista y el poco uso de
material didéctico. El incumplimiento de las tareas se relacioné por la dificultad en la lecto
escritura, el desinterés de aprendizajes, la irregularidad de asistencia y en la comprensién
lectora.

De igual manera la irregularidad en asistencia de los alumnos se relacioné con el
incumplimiento de tareas de los mismos, la inasistencias a reuniones o actividades de la
institucion por parte de los padres de familia, presencia de alumnos que no leen y estan en
grados avanzados o por la desmotivacion hacia alumnos rezagados por parte de los docentes.

El problema sobre el desinterés en aprendizajes, se debié también a la escasa
conceptualizacion rigurosa de los temas, el incumplimiento de tareas, la falta de uso de
material didactico, desmotivacion en los alumnos rezagados, falta de sala de cobmputo o por la
falta de iluminacion dentro del aula.

En cuanto los alumnos que no sabian leer y estaban en grados avanzados se debid
también a su lecto—escritura, comprension lectora, irregularidad en asistencia, falta de
instalaciones para una biblioteca, falta de uso de material didactico, incumplimiento de tareas
o la falta de apoyo de los padres de familia en los trabajos de los mismos. Por otra parte sobre
los alumnos que no respetaban reglas del aula se relaciond con sus conductas inadecuadas.

Entre las problematicas presentadas en los docentes se encontrd la desmotivacion por
parte de ellos hacia sus alumnos mas rezagados, esto por el incumplimiento de tareas de los
nifos, la falta de apoyo de los padres en el trabajo de sus alumnos, la irregularidad en
asistencia en la escuela o del desinterés en aprendizaje.

Otra problemaética en cuanto al docente fue el poco uso de material didactico, esto

repercutio en la resolucion de problemas matematicos de los alumnos, la falta de sesiones
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elaboradas en lengua maya, en la dificultad para aterrizar el modelo constructivista, la lecto—
escritura, el desinterés en el aprendizaje, y a la falta de conceptualizacion de los temas.

De igual manera la falta de conceptualizacién rigurosa se relacioné con la dificultad
para aterrizar el modelo constructivista, la comprension lectora o el incumplimiento de tareas,
asimismo repercutié en el desinterés en aprendizajes o la falta de uso de material didactico. En
cuanto a la falta de sesiones elaboradas en lengua Maya, se pudo derivar a diversos aspectos
como el desinterés en aprendizajes, falta de uso de material didactico, falta de
conceptualizacién rigurosa de los temas asi como en la lecto escritura. La dificultad para
aterrizar el modelo constructivista por parte del docente influyé en los problemas matemaéticos
que no sabian resolver los alumnos, la falta de uso de material didactico, la falta de
conceptualizacidn rigurosa de los temas y la lecto escritura.

En cuanto a los padres se manifesto la inasistencia a reuniones escolares y actividades
de la institucién debido a la apatia de los mismos para cualquier tipo de actividad, esto
repercutié en los problemas de los alumnos como por ejemplo: el incumplimiento de tareas, la
irregularidad en asistencia a la escuela, asi como la falta de apoyo de estos en algun trabajo de
sus hijos. Como ultima problematica, se presento la falta de apoyo de los padres en el trabajo
de los nifios, asimismo se conjugd con los problemas anteriores puesto que esté ocasiond
problemas de comprension lectora, alumnos de grados avanzados no lean, en las conductas
inadecuadas, el incumplimiento de tareas o a su inasistencia de reuniones escolares y
actividades de la institucion. De esta manera se relacionaron las problematicas detectadas,
pues cada una influy6 o era ocasionada por otra, asi que al realizar este procedimiento, facilitd

la delimitacion de un problema a intervenir el cual fue la dificultad en la habilidad lectora.

4.6. Diagnostico psicopedagogico
Una vez concluido el proceso de diagnoéstico institucional y haber analizado todas las
problematicas a través de la problematizacién, se tomaron en cuenta tres, que obtuvieron
mayor incidencia de acuerdo al cuadro de emisiones, estos fueron: el incumplimiento de las
tareas, alumnos que no leian y estaban en grados avanzados, y la lecto escritura,
posteriormente se acordd trabajar éste ultimo, asi también se eligidé el aula con mayor
presencia del problema el cual fue el cuarto grado grupo A, debido a la factibilidad y
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viabilidad. Sin embargo se realiz6 un consenso con el director y el maestro, el cual consistio
en dividir la lectura y escritura para atender solo la lectura, de tal manera que el problema se
definié como: la dificultad en la habilidad lectora en los alumnos del cuarto grupo A. Al ser un
diagnostico mas centrado a un aula y grupo en especifico de la escuela, solo se tomaron en
cuenta los alumnos del grupo ya mencionado, el maestro, y el desempefio de los mismos
Unicamente en la materia de espafiol, debido a que esa asignatura tenia relacién con el

problema elegido el cual fue la dificultad en la habilidad lectora (Ve anexo Q).

4.7. Plan de diagnostico

Este procedimiento busco generar el conocimiento en lo que se quiso conocer, es decir,
lo que se realiz6 para poder determinar cuales fueron los elementos que influyeron de manera
directa o indirecta en la aparicion de las situaciones en relacion con la dificultad en la
habilidad lectora. Como parte del diagndstico focalizado, se elaboré un plan de diagnéstico,
pues fue primordial para la investigacion, debido a que se organizé previamente de lo que se
pretendia y hasta donde se pudo indagar. Este plan se elaboré por medio de los siguientes
cuestiones: ¢Qué?, Ambitos, ;Como?, ;Doénde?, ¢Quiénes?, ¢Con que?, ;Cuando? y ¢Para
qué? (Ver anexo R). A continuacion se describié cada una de las actividades que se
implemento en la elaboracién del plan de diagnéstico.

Como primer cuestionamiento del plan, se utilizé el siguiente objetivo: identificar las
causas que originan la dificultad de la Habilidad Lectora en los alumnos del cuarto grado
grupo A vy asi crear estrategias innovadoras que permitan intervenir en ella, de la escuela
primaria bilinglie Alfredo Barrera VVasquez, esto fue la base fundamental de todo el proyecto
ya que a partir de esto se definid lo que se quiso alcanzar y saber del problema.

De igual forma se abarcaron los ambitos con los que se realizé el diagnoéstico, los
cuales fueron: los alumnos del cuarto grado grupo A incluido sus padres y madres de familia,
el maestro del aula y el director de la entidad, asi también se anexaron apartados de teoria para
ver que trabajos ya se han realizado en relacion con el problema.

Teniendo ya a los sujetos fue necesario utilizar las técnicas de observacion y

entrevistas, que sirvieron para obtener la informacion por tanto, estas se llevaron a cabo de la
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siguiente manera: la observacion se aplicd a los alumnos del cuarto grado grupo A vy el
maestro de grupo, en cuanto a la entrevista esta se implement6 a los alumnos, padres de
familia del grupo, al maestro de grupo y al director de la entidad (Ver anexo S, T), de igual
manera se argumentaron los datos brindados por los sujetos, utilizando investigaciones o
documentos que proporcionaron informacién para poder fundamentar lo obtenido a través de
las técnicas.

Este diagndstico, se llevd a cabo en la escuela primaria Bilinglie Alfredo Barrera
Vasquez, que se encuentra ubicada en la colonia Emiliano zapata del municipio de Valladolid
Yucatan. Asimismo se hizo una investigacion acerca del contexto, con el fin de conocer cuéles
fueron los antecedentes, por lo tanto fue necesario la intervencion de las interventoras y el
interventor; integrado por Selene Jazmin Balam Puc, Karina Yazmin Tamayo Chuc y Aldrin
Abid Tuz May, quienes realizaron la implementacion del plan de diagndstico.

Para la obtencion de la informacion  fue necesario utilizar instrumentos de
investigacién como la guia de observacion, diario de campo y guia de entrevista. En la guia
de observacion se describieron los indicadores para conocer problema, este se utilizd durante
la observacion del aula, asi mismo se utilizé el instrumento de diario de campo en la que se
trascribio todo lo sucedido durante y después del proceso, otro de los instrumentos que se
manejé fue la guia de entrevista; el cual const6 de una lista de preguntas que se realizé tanto a
los padres de familia como al maestro de grupo y al director, y finalmente se aplicd una
entrevista a los alumnos del 4 grado grupo A(Ver anexo U, V, W, X, Y)., por lo que fue
necesario la fundamentacion teorica para poder triangular la informacion de los entrevistados
(Ver anexo Z)

La realizacion del diagnostico psicopedagdgico dio inicio el dia 19 de septiembre y
finalizo el 14 de octubre del presente afio. Todo este proceso sirvid para conocer las causas

que originaron la dificultad de la Habilidad Lectora en los alumnos del cuarto grado grupo A.

4.8. Informe del diagndstico
En este informe se redactaron las causas que originaron la dificultada de la habilidad

lectora en los alumnos y alumnas del cuarto grado, obtenidos a traves de las técnicas e
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instrumentos aplicados. Estas causas fueron las siguientes: poco apoyo y bajo nivel de los
padres y madres de familia, monotonia en las actividades que realiza el docente con respecto a
la lectura, no tener el habito e interés en la lectura por parte de los alumnos, y por Gltimo la

poca promocion de la lectura por parte de la escuela.

» No tener el habito e interés en la lectura por parte de los alumnos

Los alumnos y alumnas que conforman una escuela cumplen un papel importante para
poder alcanzar los objetivos de una escuela, ya que son ellos a través de su desempefio donde
se veran reflejado el trabajo en conjunto con los padres, alumnos y director de la escuela, sin
embargo son ellos también a los cuales un problema les puede afectar en lo académico asi
también como en lo social dentro del aula. Durante el proceso de observacion y entrevistas en
los alumnos se pudo reafirmar las dificultades en la habilidad lectora, principalmente en el
momento en el que debian leer un cuento, estos presentaban lectura lenta, pausada, con poca
fluidez, palabras leidas incorrectamente o la lectura nula de alguna palabra, asi mismo como la
incomprension de palabras al momento de tratar de explicar la lectura. En un ejercicio
realizado para medir la habilidad lectora, 11 alumnos leyeron por debajo de las 100 palabras,
es decir que mas de la mitad de los alumnos estaban en un nivel por debajo de lo que exigia el
grado en el que se encontraban, de igual manera estos alumnos no comprendian en su totalidad
el texto y tres alumnos no leyeron el cuento.

Una primera causa relacionada con el alumno en relacion con la lectura fue el hecho
que dentro del hogar no tenian el habito asi también como los padres, asi mismo no contaban
con libros extras que pudieran apoyar al nifio para que se interesara en la lectura y pueda
desarrollar dicha habilidad. Al no tener el interés y el habito ocasiondé que los nifios
presentaran miedos, temores o0 pena en el momento de compartir la lectura dentro del aula con
sus demas comparieros, esto impedia su participacion y veian la lectura como una obligacion
y no como una actividad que realizaran por gusto. Algunos nifios externaban la falta de apoyo
por parte del docente con algunos nifios mas rezagados en cuanto a la habilidad lectora y esto
también se vio reflejado en estos, ya que muchas veces se encontraban despistados dentro del
aula, realizando otras actividades ajenas a la clase, o simplemente el hecho de no llevar sus
utiles a la escuela impidiendo la participacion del alumno en la lectura y con su desempefio

dentro del aula.
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» Poco apoyo y bajo nivel educativo de los padres y madres de familia

Es importante que los padres de familia ayuden a sus hijos a tener el habito de la
lectura, ya que parte del trabajo de los padres es educar poniéndoles el ejemplo, pues ellos
repercuten en el desarrollo de sus hijos, principalmente en el habito. Asimismo se percibi6 que
durante las observaciones que se realizaron fueron pocos los padres de familia que se
interesaron en la educacion de sus hijos ya que de 19 padres de familia, menos de la mitad
asistio a las reuniones informativas que realizo el docente en el aula, por lo tanto se percibid la
falta de interés de algunos padres hacia sus hijos ya que no conocian como era el desempefio
de estos en el aula. Algunas razones por la cual no asistian era la falta de tiempo para con sus
hijos debido al trabajo u otras actividades que ellos realizaban en la mafianas.

En cuanto al nivel educativo de los padres de familia se percaté que fue una causa que
también influyé en el problema, ya que al no haber terminado la primaria o incluso llegado a
la secundaria no les daba muchas herramientas para poder ayudar a sus hijos, en las
observaciones realizadas se detectd a madres de familia que no sabian leer ni escribir por lo
mismo les costaba trabajo apoyar a sus hijos. Asi mismo muchas madres de familia solo
concluyeron sus primeros afios de primaria o no lo concluyeron, afectando al momento de

tratar de reforzar las tareas de sus hijos que marca el maestro.

» Monotonia en las actividades que realiza el docente con respecto a la lectura

El maestro cumple un rol importante para el desarrollo del alumno, ya que él es el
encargado de impartir la ensefianza en el aula por lo que debe fomentar el habito de la lectura
a través de diversas estrategias y actividades, para que el alumno se interese y practique. Sin
embargo el maestro de aula tenia una forma muy militarizada de llevar a cabo su clase, por lo
tanto los alumnos se sentian oprimidos a muchas actividades lo cual les caus6 miedo o
desconfianza hacia el docente, sin embargo el docente decia que esas eran las formas de llevar
a cabo su clase para tener un mejor control del aula. EI maestro decia que utilizaba estrategias
para poder inculcar el habito a la lectura tales como : la lectura individual, lectura en casa,
participacion en los homenajes y plenarias dentro del aula, sin embargo en la observacion se
percibié que el maestro realizaba solo lecturas de pequefios textos con los alumnos en la que

leian péarrafo por parrafo y después explicaban que fue lo que entendieron, por lo tanto fue la
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misma y Unica actividad que llevaba a cabo en las lecturas a diferencia de como el menciono
en la entrevista sobre sus distintas estrategias, es decir, el docente era mon6tono con sus
actividades en la lectura sin actividades innovadoras y esto repercutio el hecho de que el
alumno no se interesara en ella, por lo tanto, también este es un factor que influy6 en la

dificultad de la habilidad lectora en los nifios del cuarto grado.

» Lapoca promocion de la lectura por parte de la escuela

La escuela es aquel lugar donde ocurre una gran cantidad de relaciones interpersonales
y sociales entre los alumnos con otros alumnos, maestros con maestros, asi también como
alumnos y maestros. Es en la escuela también donde surgen distintos problemas en cuanto al
aprendizaje de los alumnos, la practica docente u otros aspectos mas de caracter administrativo
0 de gestion, es por ello que la escuela juega un papel importante en la formacién de los
alumnos asi también en atender las problematicas que puedan surgir en los agentes principales
(Maestros, padres y alumnos).

En la escuela primaria, se estuvo llevando a cabo un programa de apoyo en cuanto a la
lectura, este fue el Programas Nacional de Lectura, que de acuerdo con el director de la
institucion, se habia planeado distintas actividades relacionados con la lectura como lo fueron:
la feria de la lectura y escritura para el mes de diciembre, sin embargo este no se planed en
forma, por lo tanto no se llevd a cabo por las distintas actividades que coincidieron en ese mes
del ciclo escolar 2016- 2017.

Otro aspecto importante que se observo fue la falta de una biblioteca dentro de la
escuela, lo cual fue un factor para que los nifios durante sus tiempos libres realicen otras
actividades ajenas a la lectura que bien pudieran aprovechar. La biblioteca en si de la escuela
no habia, solo un anaquel dentro de la direccion con una serie de libros de los cuales no
muchos eran del interés del alumno tal y como ellos expresaron en las entrevistas sobre el tipo
de libros que les gusta leer.

Con este aspecto de la escuela, se pudo ver que las actividades no hechas para fomentar
la lectura y la falta de un espacio de lectura como la biblioteca fueron factores importantes
para que el alumno no se interesara por ella y tenga dificultades en la habilidad lectora, sin

embargo se observé que se han estado realizando actividades como la tombola de la lectura, en
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donde cada semana se rifaba un grupo y un alumno el cual tenia que leer dentro de una semana
un libro asignado por el director para que a la semana siguiente en el homenaje el alumno lo
explicara, esta actividad habia sido bien recibida pero aun asi dejaba aislado a otros alumnos.

A pesar de lo anterior, cabe mencionar que estos indicadores de causa que entrevieron
en el problema, se han tratado de minimizar con distintas actividades que surgieron dentro de
la escuela y esto se puedo ver reflejado en las lecturas semanales que realizaba la escuela para
fomentar la lectura, asi mismo el docente se encargé de poder dedicarle por lo menos 10 o 20
minutos a la lectura dentro del aula aunque era de una sola manera o estrategia.

Aunque los padres no participaron en las reuniones de sus hijos, los que lo hicieron
trataron de ayudar a su hijo en lo mas que pudieron, y muchos alumnos que estaban en extra
edad ya tenian mejoras en cuanto a sus aprendizajes, incluyendo sus habilidades para con la
lectura, ya que se atendieron en horas extra para que los alumnos atrasados pudieran nivelarse

de alguna manera con su comparieros.
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CAPITULO II

LA HABILIDAD LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO GRUPO A

En este apartado, se abordo el analisis del problema encontrado el cual fue la dificultad
en la habilidad lectora en los alumnos del cuarto grado grupo A, de la escuela primaria
bilinglie Alfredo Barrera Vasquez, ésta fue elegida mediante un consenso previo con las
autoridades de la institucion. Primeramente se describio el planteamiento del problema,
posteriormente se delimitd en tres areas: espacial, temporal y curricular, de igual manera se
justifico y el por qué debié atenderse. Asimismo se planted el objetivo general y los
especificos, por ultimo se fundamentd tedricamente para poder sustentar la informacion

presente.

1. Laproblematica y sus efectos en el entorno de la intervencion

A través de un diagnostico efectuado con anterioridad, se presentd una serie de
problematicas las cuales se agruparon en distintos &mbitos, ya sea especifico del docente, de
los padres, de los alumnos o la infraestructura escolar, pero al final siempre tuvieron relacién,
posteriormente se determind que el problema a atender fue la dificultad en la habilidad lectora,
el cual se identificé dentro del campo psicopedagdgico.

Antes de mencionar la manera en como se presento el problema, fue importante saber
que la habilidad lectora consiste en un proceso de raciocinio y no sélo en un proceso visual. La
mayor parte de los problemas de lectura como la lentitud y falta de comprension se deben a los
malos habitos que se han adquirido. De acuerdo a Solé (1987) leer es un proceso de
interaccién entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer
(Obtener una informacion pertinente para) los objetivos que guian su lectura. Implica, en
primer lugar, la presencia de un lector activo que procesa y examina el texto, ademas implica,
que siempre debe existir un objetivo que guie la lectura, es decir, para alcanzar alguna
finalidad.



Este problema, a pesar de que se present6 en todos los salones de la escuela, se optd
por trabajar en el aula donde se observd con mas incidencia, es decir, el cuarto grado grupo A,
en el cual los alumnos manifestaron distintas actitudes en cuanto a la lectura. Una primera
causa del problema fue el no tener el habito e interés en la lectura por parte de los mismos lo
cual ocasiond que se mostraran apaticos, timidos, temerosos a leer en publico, algunos leian
pausado, sin fluidez, ni entonacion, asi mismo las palabras por minuto que deberian leer de
acuerdo al grado escolar no se cumplieron ya que de acuerdo al estandar nacional de habilidad
lectora plasmado en el plan y programa 2011 de la SEP indicé que deberian ser de 100 a 144
palabras por minuto, otros no lograban identificar sobre qué trat6 la lectura, que personajes
intervinieron, cuando y dénde paso, es decir, la comprension de los textos. A pesar de lo
anteriormente mencionado, esta causa relacionada con los alumnos no fue la Unica, debido a
que también hubo otras que influyeron en el problema.

El poco apoyo y bajo nivel educativo de los padres y madres de familia en relacién con
la lectura fue también una causa del problema, ya que muchos no tomaban su papel como
motivador o ayuda en el hogar para poder impulsar esta habilidad, pues en la mayoria de los
hogares los padres no han visto necesario la adquisicion de libros de texto para sus hijos en el
hogar. De acuerdo en al Programa de Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA, 2009),
en su mayoria, los padres saben, instintivamente, que dedicar mas tiempo a sus hijos e
implicarse de manera activa en su educacion les proporcionara una gran ventaja en la vida.
Pero, como muchos padres tienen que hacer malabarismos a la hora de hacer compatible las
demandas del trabajo con las del hogar, parece que nunca hay suficiente tiempo. Ademas, con
frecuencia los padres son renuentes a ofrecer a sus hijos ayuda con las tareas escolares porque
piensan que les faltan algunas de las habilidades que permitirian influir en el éxito de sus hijos
en la escuela.

La tercera causa fue la monotonia en las actividades que realizaba el docente con
respecto a la lectura, aunque él habia implementado actividades y cumplido con su labor, no
lograba despertar el interés de los alumnos hacia la lectura, ya que realizaba préacticas
tradicionales o poco innovadoras los cuales no impulsaban al nifio a desarrollar dicha
habilidad.

Por altimo la poca promocion de la lectura por parte de la escuela también fue una

causa, debido a que la institucion ha sido un factor importante, pues se debié impulsar los
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programas que tuvieron que atender la dificultad en la habilidad lectora, sin embargo se
omitieron o cancelaron varias actividades relacionadas con el plan nacional de lectura,
perjudicando asi la oportunidad de que los alumnos conozcan nuevas formas de poder
adentrarse a la lectura, de igual manera influyod el no tener una biblioteca escolar, es decir, un
area de ambiente de aprendizaje donde los alumnos pudieran descubrir por si solos la lectura.

De no ser atendidos estas causas podria acarrear consecuencias en los alumnos como el
hecho de que no logren alcanzar los aprendizajes esperados del grado en el que estan, por lo
tanto existe el riesgo de que repitan el curso escolar, de igual manera el no poder desarrollar la
habilidad lectora adecuadamente siempre afectard a las otras asignaturas, ya que al tener
relacion, muchos problemas mateméaticos no podrian ser comprendidos, materias como
historia no serian contextualizados, asi como ubicar las coordenadas geogréaficas, por
mencionar algunos ejemplos. Es por eso que a partir de este andlisis se crearon estrategias de
intervencion que atendieron las dificultades en la habilidad lectora de los alumnos del cuarto
grado de la escuela primaria bilinglie Alfredo Barrera VVasquez.

2. Delimitacion

A continuacion se presenta las distintas formas de contextualizar de manera mas profunda
el problema detectado y las distintas areas para poder entenderse. ES por eso que aqui se
manejaron tres delimitaciones: la espacial, que se refirié al lugar mas especifico donde se
presento, es decir, la institucion receptora, seguidamente la temporal, que se refirio a los
tiempos en los que se elaboré el Proyecto de Desarrollo Educativo, y por altimo la curricular,
la cual consistié en ubicar de acuerdo al problema detectado y de qué manera los planes y

programas curriculares educativos lo han atendido.

2.1. Espacial
El problema fue atendido en la escuela primaria bilingtie Alfredo Barrera VVasquez, del
turno matutino con clave C.C.T 31DPB02937, ubicada en la colonia: Emiliano zapata de la

ciudad de Valladolid, Yucatan. Dicha escuela contaba con 144 alumnos, siete maestros de
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grupo, una maestra de educacion artistica, una psicéloga, y una maestra de educacion fisica,
ademaés que el salon seleccionado para realizar el diagnostico pedagdgico fue el cuarto grado
grupo A, que cuenta con una contaba con diecinueve alumnos donde seis eran nifias y trece

nifios entre los nueve y diez afios de edad.

2.2. Temporal

Este trabajo comenz6 con la planeacion y evaluacion institucional realizada en los
periodos del mes de abril hasta el mes de mayo del dos mil dieciséis donde se realizaron
observaciones desde la infraestructura, servicios con los que contaba, la practica docente
dentro del aula a los maestros, y a los alumnos. Después de las observaciones se aplicaron
instrumentos y técnicas a todos los maestros, alumnos, padres y madres de familia y al director
de la escuela, para después sistematizar toda la informacion obtenida y se determinaron las
problemaéticas, que se presentaron en la institucion para despueés seleccionar la dificultad en la
habilidad lectora en los nifios del cuarto grado.

Seguidamente se realizé el segundo momento de practicas profesionales para realizar
un diagndstico pedagogico sobre la problematica seleccionada la cual comenzo en el mes de
septiembre y concluyé en el mes de octubre del dos mil dieciséis. En este proceso se
realizaron observaciones dentro del aula al docente y a los alumnos y se aplicaron
instrumentos y técnicas al director, maestro del grupo, alumnos y los padres de familia.

El 30 de septiembre se planted una situacién problematica, donde se describio el
proceso de seleccion del problema a trabajar. EI 10 de octubre se elaboré un diagndstico
pedagogico del problema seleccionado. Del 24 al 28 de octubre correspondié realizar la
delimitacién del proyecto, estos incluian tres aspectos: la espacial, la temporal y la curricular.

Del 31 de octubre al cuatro de noviembre se justific y fundamenté la intervencion, es
decir, del porqué del proyecto que se realizd, asi mismo del siete al 11 de noviembre se
definieron cuales serian los objetivos de la intervencion. Del 14 al 18 de noviembre se
disefiaron las estrategias de intervencion que fueron aplicadas en el tercer y ultimo momento
de précticas profesionales, también se determinaron las condiciones de aplicacién, es decir: los

recursos, tiempos, participantes, formas de evaluacion y seguimiento, dicho proceso fue
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realizado del 22 al 25 de noviembre. Del 28 de diciembre al dos de diciembre correspondio a
la presentacion de resultados. Del cinco al nueve de diciembre se elabor6 el cronograma y la
portada/indice del Proyecto de Desarrollo Educativo. Luego, el nueve de diciembre se hizo la
entrega a la comision de titulacion el proyecto de manera impresa y digital.

El 13 y 14 de febrero se realizo el indice tentativo del Proyecto de Desarrollo
Educativo, el dia seis de marzo del 2017, se dio inicio al tercer y tultimo momento de practicas
profesionales el cual consistio en la aplicacion del proyecto de intervencidon con todas sus
fases y sesiones el cual finalizo el cinco de mayo del mismo afio. Del 20 de febrero al 13 de
marzo se elabord la estrategia de intervencion, es decir, como se atendid el problema el cual
pertenecio al tercer capitulo. Del 21 de marzo al tres de abril se realizo el contexto con los
distintos entornos que rodearon el problema y su diagnostico, esto fue el capitulo uno. Del 24
de abril al ocho de mayo se realiz6 el analisis del problema detectado, o dicho de otra manera,
el capitulo dos del proyecto. Del dia 22 al 29 de mayo se construyo el capitulo cuatro; los
logros y limitaciones del proceso de intervencion, del cinco al seis de junio se realizaron las
conclusiones del proyecto. Como altimos puntos a considerar, el 12 y 13 de junio se construyo

el indice, portada y portadilla y se entreg6 el 19 de junio impreso y en digital.

2.3. Curricular

Para entender como se presenta en el plan de estudios 2011 el problema de la habilidad
lectora en los alumnos de cuarto grado, grupo A, es importante conocer a que se refiere dicho
plan, asi como sus caracteristicas y de igual manera lo que ésta pretende alcanzar en la
educacion de los nifios, nifias y jovenes de México.

En el programa se menciona acerca de competencias para la vida, que de acuerdo al
plan, una competencia es “la capacidad de responder a diferentes situaciones, e implica un
saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracion de las
consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)” (SEP, 2011: 42). Entre ellas, se encuentra, la
competencia para el aprendizaje permanente, donde menciona que para su desarrollo, se
requiere habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de una lengua,

habilidades digitales y aprender a aprender.
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Segln la SEP (2011), otra caracteristica importante que presenta, es el perfil de egreso,
que define el tipo de alumno que se espera formar en el transcurso de la escolaridad bésica y
que estos deberan mostrar como garantia que podran desenvolverse en cualquier ambito. Por
lo que de igual manera, se espera en el alumno, en relacion con la habilidad lectora, que el
alumno utilice el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e
interactuar en distintos contextos sociales y culturales. Asimismo dicho programa hace
referencia a un aspecto importante, que es el curriculo o curriculum, como el conjunto de
objetivos, contenidos, criterios metodoldgicos y de evaluacion que los alumnos deben alcanzar
en un determinado nivel educativo. En este caso el cuarto grado de primaria.

El plan y programa de estudios de cuarto grado, contiene propdsitos, enfoques,
estandares Curriculares y aprendizajes esperados, asi mismo presenta una guia para maestras y
maestros, pues se constituye como un referente que permite apoyar su préactica en el aula, que
motiva la esencia del ser docente por su creatividad y bdsqueda de alternativas situadas en el
aprendizaje de sus estudiantes. Dicho plan, esta dividido por materias; espafiol, matematicas,
ciencias naturales, historia, geografia, historia, formacion civica y ética, educacion fisica y
educacion artistica.

De acuerdo al problema a intervenir: Dificultad en la habilidad lectora en los nifios de
cuarto grado, la materia con el que se relaciona, es la asignatura de espafiol. Dado que la
apropiacién de las précticas sociales del lenguaje como menciona el plan de estudios (2011)
requiere de una serie de experiencias individuales y colectivas que involucren diferentes
modos de leer, interpretar y analizar los textos. Por lo que presentan propoésitos para los
alumnos, entre los cuales con base a la problematica, se destaca: que los alumnos sean capaces
de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en diversos tipos de texto, con el fin de
ampliar sus conocimientos y lograr sus objetivos personales. Por lo que debe de garantizar a
los alumnos, que: lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus
necesidades de informacion y conocimiento.

Asimismo en el plan y programa de estudios 2011, se hace mencion al lenguaje como
herramienta comunicativa que debe desarrollar el alumnado, por lo que dicho plan lo define

como:
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Una herramienta de comunicacion para aprender, integrarse a la cultura, e interactuar en
sociedad. Su uso permite obtener y dar informacion diversa, establecer y mantener relaciones
interpersonales, expresar sensaciones, emociones, sentimientos y deseos; manifestar,
intercambiar, confrontar, defender y proponer ideas y opiniones y valorar las de otros. El
lenguaje se manifiesta en una variedad de formas que dependen de las finalidades de
comunicacion, los interlocutores, el tipo de texto y el medio en que se concretan (SEP, 2011
:22).

En los estandares curriculares de la SEP (2011), que se presenta en dicho plan, los
estudiantes consolidan su aprendizaje sobre la lengua, por lo tanto, en cuanto a la habilidad
lectora, se presentan dos estandares; los procesos de lectura e interpretacion de textos y
actitudes hacia el lenguaje. En cuanto al primero, refleja los siguientes aspectos a lo que

pretende alcanzar el alumno:

» Comprende los aspectos centrales de un texto (tema, eventos, trama, personajes
involucrados)

> Lee y comprende una variedad de textos de mediana dificultad y puede notar
contradicciones, semejanzas y diferencias entre los textos que abordan un mismo tema

» ldentifica las caracteristicas de los textos descriptivos, narrativos, informativos y
explicativos, a partir de su distribucién grafica y su funciéon comunicativa, y adapta su
lectura a las caracteristicas de los escritos

> ldentifica y emplea la funcién de los signos de puntuacién al leer: punto, coma, dos
puntos, punto y coma, signos de exclamacion, signos de interrogacion y acentuacion
(SEP, 2011:18-19).

En el segundo estandar, pretende lo siguiente:

Identifica y comparte su gusto por algunos temas, autores y géneros literarios
Desarrolla disposicion para leer, escribir, hablar o escuchar
Emplea el lenguaje para expresar ideas, emociones y argumentos

Discute sobre una variedad de temas de manera atenta y respeta los puntos de vista de otros

YV V V V V

Trabaja colaborativamente, escucha y proporciona sus ideas, negocia y toma acuerdos al

trabajar en grupo.
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> Desarrolla un concepto positivo de si mismo como lector, escritor, hablante u oyente; ademas,
desarrolla gusto por leer, escribir, hablar y escuchar (SEP, 2011 :20).

Por lo tanto se puede distinguir que en el plan y programa; la habilidad lectora, es una
de sus diversas prioridades en atender, pues como se mencionaba anteriormente, es la base
fundamental para el avance del alumno, pues desde pequefios se les ensefia y poco a poco va
desarrollando dicha habilidad.

La asignatura de espafiol cuenta con aptitudes especificas comunicativas para el
alumno, estas competencias constituyen un referente especifico de las habilidades,
conocimientos, actitudes y valores que los alumnos desarrollan a lo largo de la Educacion
Bésica, a través del logro de los aprendizajes esperados, entre las cuales se presenta la que

tiene relacion con el problema:

» Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender: se busca
que los alumnos empleen el lenguaje para interpretar, comprender y transformar el
mundo, obteniendo nuevos conocimientos que le permitiran seguir aprendiendo
durante toda la vida, y para que logren una comunicacién eficaz y afectiva en
diferentes contextos y situaciones, lo que les permitira expresar con claridad sus
sentimientos, ideas y opiniones de manera informada y apoyandose en argumentos, y
sean capaces de discutir con otros respetando sus puntos de vista.

» ldentificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas:
comprende el conocimiento de las caracteristicas y significado de los textos, atendiendo
su tipo, contexto en el que se emplean y destinatario al que se dirigen. Se refiere
también al empleo de las diferentes modalidades de lectura, en funcién del propésito
del texto, las caracteristicas del mismo y particularidades del lector, para lograr una
construccién de significado, asi como a la produccién de textos escritos que consideren
el contexto, el destinatario y los propdsitos que busca, empleando estrategias de
produccion diversas (SEP, 2011:24).

Las préacticas sociales del lenguaje se han agrupado en tres &mbitos: Estudio, Literatura
y Participacion social. En cuanto a estos, solo dos ambitos tienen relacion con el problema,

pues presentan la mejora de la habilidad lectora en cuanto al alumno. El primero es el Ambito
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de Estudio, ya que de acuerdo al plan 2011, es importante en cuanto a la problematica de la
habilidad lectora, ya que tiene el propdsito de apoyar a los alumnos en el desempefio de sus
estudios, para que puedan expresarse oralmente y por escrito en un lenguaje formal y
académico. Lo encaminan a leer y escribir para aprender y compartir el conocimiento de las
ciencias, las humanidades y el conjunto de disciplinas; asi como a apropiarse del tipo de
discurso en el que se expresan.

De igual manera se relaciona con un segundo ambito, que es el de literatura: pues este,
pretende un acercamiento del alumno a la lectura mediante el conocimiento y disfrute de
diferentes tipos de textos, géneros y estilos literarios; ademas, obtener las herramientas
suficientes para formar lectores competentes que logren una acertada interpretacion y sentido
de lo que leen. Igualmente, se pretende desarrollar habilidades para producir textos creativos y
de interés del propio alumno, en los cuales exprese lo que siente y piensa.

De acuerdo al plan 2011, los programas de estudio, cuenta con la siguiente estructura;
se inician con una tabla que indica las préacticas sociales del lenguaje que se abordaran durante
el ciclo escolar, distribuidas en cinco bloques, que corresponden a un bimestre cada uno. Cada
bloque se conforma por tres proyectos didacticos; uno por cada ambito: Estudio, Literatura y
Participacion social.

En el programa de estudios de cuarto grado; la habilidad lectora es abarcada en algunos
blogques de acuerdo a los aprendizajes esperados, los cuales son los siguientes: en el “primer
bloque, en la practica social del lenguaje: escribir trabalenguas y juegos de palabras para su
publicacién, uno de los aprendizajes esperados que aterrizan en cuanto a la habilidad lectora
es: Emplea la silaba o la letra inicial de una serie de palabras para crear un efecto sonoro. Lo
cual es importante que el nifio reconozca las silabas, para que pudiera haber una buena fluidez
en cuanto a su lectura, en cuanto a los tipos de texto descriptivos. Por lo que para que pueda

alcanzar al aprendizaje, cuenta con contenidos a trabajar durante el tiempo que se lleve a cabo:

> Ambito del bloque: Literatura

o Estudio: Exponer un tema de interés.

o Literatura: Escribir trabalenguas y juegos de palabras para su publicacion.
» Temas de reflexion: Conocimiento del sistema de escritura y ortografia:

o Acentuacion de palabras.

o Ortografia de palabras de las mismas familias Iéxicas.
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o Segmentacion convencional de palabras (SEP, 2011:45).

Por ultimo en cuanto, al tercer bloque del mismo programa, en la préctica social del
lenguaje: Leer poemas en voz alta, de acuerdo a los tipos de texto descriptivos; entre los
aprendizajes esperados, se muestra el siguiente; Emplea el ritmo, la modulacién y la
entonacion al leer poemas en voz alta, para darles la intencion deseada. Lo que pretende
alcanzar en el alumno, una buena fluidez y velocidad en cuanto a la habilidad lectora del nifio.

Asi que se encuentran los contenidos:

> Ambito del bloque: Literatura

o Estudio: Realizar una entrevista para ampliar informacion.

o Literatura: Leer poemas en voz alta.

» Tema de reflexion: Conocimiento del sistema de escritura y ortografia

o Ortografia de palabras de la misma familia Iéxica.

o Segmentacién convencional de palabras con dificultad ortogréafica (SEP, 2011:50).

De acuerdo con lo anterior, se pudo detectar que los aprendizajes esperados que mas se
acercan a la habilidad lectora, solo fueron tres, por lo que a continuacion, se presentara, un
aprendizaje esperado del plan y programa 2011 de primero, segundo Yy de tercer grado, ya que
es importante abarcar los aprendizajes de la habilidad lectora de dichos programas, pues son
parte de la repercusion del problema en el alumno, y por lo tanto es esencial para su avance.

En el plan de primer grado, en el bloque Il se presenta un aprendizaje esperado, en la
practica social del lenguaje: Leer noticias en prensa escrita, la cual consiste en: Identifica las
letras pertinentes para escribir y leer frases y palabras determinadas. Por lo que el contenido de

dicho aprendizaje es:

> Ambito del Bloque: participacion social

» Tema de reflexion: Comprension e interpretacion

o Anticipar el contenido de un texto a partir de pistas gréaficas.
o Lectura global para localizar informacién en un texto.

» Producciones para el desarrollo del proyecto:

o Lectura de noticias en voz alta, modelada por el docente.

38



Lectura en grupo para identificar el contenido de algunas noticias de interés.

Lectura modelada en voz alta por parte del docente de las noticias seleccionadas por
los alumnos.

Lectura conjunta en voz alta de la informacién seleccionada por los alumnos para
corroborar si la informacion responde a la solicitud del docente (SEP, 2011: 57).

En cuanto al plan de segundo grado, en el bloque V, la préctica social del lenguaje es el

siguiente: Narrar leyendas indigenas, de acuerdo a los tipos de texto narrativos, por lo que el

aprendizaje esperado, es que los alumnos: Narra con fluidez y entonacion leyendas conocidas.

Asi mismo, presenta los siguientes contenidos:

°© VvV V

A\

Ambito del Bloque: Literatura

Tema de reflexion: Conocimiento del sistema de escritura y ortografia
Correspondencia entre escritura y oralidad.

Producciones para el desarrollo del proyecto:

Lectura en voz alta de leyendas indigenas.

Leyendas seleccionadas para narrarlas a la comunidad (SEP, 2011: 67).

En el bloque V del programa de estudios de tercer grado, se encuentran asimismo

algunos aprendizajes esperados con base a la habilidad lectora, lo cual la préctica social del

lenguaje es: Compartir adivinanzas, en textos de tipo descriptivo, y su aprendizaje esperado

es: Adapta el ritmo, la entonacién y la modulacién de la voz al leer adivinanzas. Por lo que el

contenido de dicho aprendizaje es:

°© VvV VvV

A\

Ambito del bloque: Literatura

Tema de reflexion: Propiedades y tipos de textos

Entonacion, ritmo y modulacién de la voz en la lectura en voz alta.
Producciones para el desarrollo del proyecto:

Lectura en voz alta de adivinanzas (SEP, 2011: 55).

Por consiguiente, es importante destacar, que servird de insumo para el fortalecimiento

del aprendizaje del alumno, es decir para un mayor alcance de los objetivos, en dado que el
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alumno no lo haya alcanzado por completo en el curso pasado, pues si bien se sabe, los
programas de estudio van ligados o relacionados uno con otros, para el alcance de las

competencias de la educacion bésica.

3. Justificacion

Es importante estudiar la habilidad lectora como problema ya que a través de este se
puede conocer el proceso de lectura que el nifio presenta de acuerdo a su nivel educativo, en la
que es parte fundamental de la ensefianza y el desarrollo para el crecimiento intelectual, pues a
través de ello podran comprender e interpretar lo que leen, ya sea practicando la velocidad al
momento de leer y la fluidez que ellos le dan, en la entonacion, en el ritmo, en las pautas, asi
como también respetando los signos de puntuacion, de igual manera la lectura forma parte de
la vida diaria en la que es necesario poder informarse de lo que esta ocurriendo a su alrededor
este involucra la imaginacion, la creatividad, también ayudan a la mejora de la ortografia,
para que a futuro puedan expresarse adecuadamente.

Este es un problema que ha ocasionado que se obstaculice el proceso de aprendizaje de
los nifios, en la que impide entender el significado de texto, empobreciendo las posibilidades
de su desarrollo intelectual, por lo que esto afecta en cuanto a su desempefio dentro del aula,
ya que al no poder entender un texto es dificil realizar las actividades del libro; sin embargo es
importante destacar que este problema repercute en el apoyo que los padres le pueden
proporcionar a sus hijos debido a que si el padre de familia no haya estudiado ocasiona que
exista mas el rezago de la habilidad lectora.

Por lo cual el problema esta siendo evidente en la escuela primaria bilingie Alfredo
Barrera Vasquez, en los alumnos de cuarto grado grupo A, este se presenta desde el momento
que se realiza lecturas en el aula, en la que se percibié que los nifios tienen poca habilidad
lectora por lo que al momento de leer, les cuesta trabajo expresar la lectura delante de sus
comparieros y de la misma manera comprender el texto, por lo tanto cuando el maestro les
pregunta de lo que entendieron no saben que decir, 0 en su caso se quedan callados, asimismo
la fluidez de lectura es inadecuado por lo que el volumen de la voz es baja y no es entendible,

cuando lee, también en cuanto a la entonacion y al ritmo de la lectura no respetan los signos de
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puntuacion por lo que después no comprenden que es lo que se esta leyendo, en algunos casos
la velocidad de la lectura es lenta debido a que hay nifios que leen palabra por palabra, o en su
caso confunden las letras con otras cuando leen, también es evidente nifios que no pueden leer
0 en su caso no conocen las letras y eso les impide que ellos puedan realizar actividades dentro
del aula.

Los principales beneficiarios y a quienes ayudara dicho estudio seré a los maestros los
cuales tendran elementos estratégicos para poder fomentar la habilidad lectora en los alumnos
de la escuela, por lo que este proyecto servird de gran ayuda para conocer y tener una nocion
mas amplia de lo que es el problema y de esta manera poder intervenir para mejorar la calidad
educativa. Por otro lado los interventores tendran la oportunidad de aplicar los conocimientos
adquiridos, en la que tendran que analizar y reflexionar la realidad y la relacion de la teoria a
la practica, donde seran agente de cambio y aportaran nuevos conocimientos para mejorar la
situacion que se esta presentando en un contexto.

Por dltimo es importante mencionar que este problema es de suma importancia con la
cual se pretende trabajar para poder realizar una intervencidon en una institucion y de esta
manera poder resolver el problema, es necesario que este se resuelva porque los nifios son los
afectados ya que esto perjudicara en su educacion como personas, asimismo no desempefiaran
una buena formacién académica, por lo que se les hard dificil al momento de poder conseguir

un trabajo que les ayude a superarse.

4. Objetivos
General:
» Mejorar la habilidad lectora para el buen desempefio escolar en los alumnos del cuarto

grado grupo A de la escuela Primaria bilingtie Alfredo Barrera VVasquez.

Especifico:

> ldentificar las causas que originan la dificultad de la habilidad lectora en los alumnos de
cuarto grado, grupo A de la Escuela Primaria Bilingiie Alfredo Barrera VVasquez.

» Disefiar un plan de intervencién para disminuir las dificultades en la habilidad lectora.

» Valorar los resultados obtenidos del Proyecto de Desarrollo Educativo.
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5. Fundamentacion tedrica

La alfabetizacion es un proceso a través del cual las personas aprendemos a leer y a
escribir. Estos procedimientos, sin embargo van mucho maés alla de unas técnicas de traslacion
del lenguaje oral al lenguaje escrito. Segun Solé (1997), define a la alfabetizacion como: “el
dominio del lenguaje hablado y la lectura y la escritura. Una persona alfabetizada tiene la
capacidad de hablar, leer y escribir con otras personas y el logro de la alfabetizacién implica
aprender a hablar, leer y escribir de forma competente” (Garton y Pratt 1991:19-20).

De acuerdo a Solé (1987) leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacion pertinente
para) los objetivos que guian su lectura. Implica, en primer lugar, la presencia de un lector
activo que procesa y examina el texto. Ademas implica, que siempre debe existir un objetivo
que guie la lectura, o dicho de otra forma, que siempre leemos para algo, para alcanzar alguna
finalidad.

El abanico de objetivos y finalidades por las que un lector se sitla ante un texto de
acuerdo a Solé (1997), es amplio y variado: evadirse, llenar un tiempo de ocio y disfrutar;
buscar una informacidn concreta; seguir una pauta o instrucciones para realizar determinada
actividad (cocinar, conocer un juego normativizado); informarse acerca de determinados
hechos (leer el periddico, leer un libro de consulta sobre la revolucion francesa); confirmar o
refutar un conocimiento previo; aplicar la informacion obtenida de la lectura de un texto para
realizar un trabajo, etc.

Asimismo “La lectura es un medio, entre otro, que nos acerca a la comprension de los
demas de los hechos que han vivido y descubierto, de aquello que han concebido en su mente
0 que han imaginado, y que tiene, entre el resto de medios de que disponemos, un peso
especifico importantisimo” (Catald, 2011:11). De ahi, aprender a leer significa poder tener
acceso a la cultura, a todo aquello que los seres humanos hemos conseguido recopilar a lo
largo de la historia y que, en un sentido u otro, ya forma parte de nuestra manera de concebir
el mundo, de interpretar. Diversos estudios, tanto internacionales como PISA, asi como
nacionales: Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE), han visto
importante conocer como se presenta la lectura en los alumnos de educacion bésica en

México, que a continuacion se dara a conocer:
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PISA, es un proyecto de la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE), cuyo objetivo es evaluar la formacion de los alumnos cuando llegan al
final de la etapa de ensefianza obligatoria a los 15 afios. Se centra en la capacidad de los
estudiantes para usar sus conocimientos y habilidades y no en saber hasta qué punto dominan
un plan de estudios o curriculo escolar. PISA define la competencia lectora como: “La
capacidad de un individuo para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en textos
escritos con el fin de lograr metas propias, desarrollar sus conocimientos y su potencial
personal, y participar en la sociedad” (OCDE, 2012: 58).

Segln la OCDE, las definiciones de la lectura y de la competencia lectora han
evolucionado a través del tiempo, paralelamente a los cambios sociales, econémicos y
culturales. El concepto de aprendizaje, y en especial el de aprendizaje a lo largo de toda la
vida, han transformado las percepciones de la competencia lectora y de las necesidades a las
que ha de hacer frente. Ya no se considera que la capacidad de lectura sea algo que se adquiere
en la infancia durante los primeros afios de escolarizacion. Mas bien se ve como un conjunto
en evolucion que incluye una serie de conocimientos, habilidades y estrategias que las
personas van construyendo con los afios, segun las diversas situaciones que viven y mediante
la interaccién con sus comparieros y con las comunidades mas extensas en las que participan.

De acuerdo a la OCDE (2012), en cuanto a la perspectiva internacional; Shanghai-
China obtuvo la media més alta de todos los paises (570). Le siguen Hong Kong-China (545)
y Singapur (542). Los estudiantes mexicanos obtuvieron una media de desempefio en
competencia lectora de 424 puntos. De los 65 paises participantes, 51 se encuentran por
encima de la media de desempefio de México; Montenegro, con una media de 422, es el Gnico
pais con una media estadisticamente igual a la de México, y 12 se encuentran por debajo de la
media de México.

Al comparar a México con sus pares latinoamericanos, se puede apreciar que los
estudiantes mexicanos obtuvieron una mayor media de desempefio que Uruguay (411), Brasil
(410), Colombia (403), Argentina (396) y Per0 (384), asi como del promedio de AL (414); sin
embargo, se encuentra por debajo de la media de desempefio de Chile (441) y Costa Rica
(441). México, junto con el grupo de paises latinoamericanos, se encuentra por debajo de la
media de la OCDE (496).
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De acuerdo con el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE), México ocupa
el lugar 48 entre los 66 paises de la OCDE en comprension y andlisis de lectura. Resultados de
la Prueba Pisa 2009 revelan que el 81 por ciento de los estudiantes de secundaria en nuestro
pais tienen competencia minima e insuficiente para la realizacion de las actividades cognitivas
complejas, mientras el 63 por ciento de alumnos de educacion media superior se ubica en ese
mismo nivel.

Los resultados de la competencia lectora de los estudiantes por entidad, de acuerdo a la
perspectiva nacional, fueron los siguientes; seis entidades con una media significativamente
mayor a la media nacional son Querétaro, Distrito Federal, Aguascalientes, Chihuahua, Nuevo
Ledn y Colima; en contraparte, las entidades con una media de desempefio estadisticamente
inferior al promedio nacional son Tabasco, Chiapas y Guerrero; lo cual representa que, de
acuerdo con PISA (OCDE, 2012), dicha proporcién de estudiantes no alcanza el nivel minimo
de competencia que les permitird hacer uso de la lectura como herramienta para impulsar y
ampliar sus conocimientos y habilidades en diversos ambitos de la vida. Las restantes 20
entidades se encuentran cercanas a la media nacional, entre estos, se encuentra el estado de

Yucatan. A partir de lo anterior, se crean planes y programas que se refiere a;

Un documento rector que define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los
Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto
formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir a la formacién del ciudadano
democriético, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI,
desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano y al ser
universal (SEP, 2011: 29).

Si bien, dificultad de aprendizaje es un término genérico que se refiere a; “un grupo
heterogéneo de desdrdenes que se manifiestan por unas dificultades significativas en la
adquisicion y uso de las habilidades de comprension oral, habla, lectura, escritura,
razonamiento o matematicas” (Hammill, 1996: 23). Estos desordenes son intrinsecos al
individuo y presumiblemente se deben a una disfuncién del sistema nervioso central.

Aunque una dificultad de aprendizaje puede ocurrir de modo concomitante con otras

condiciones incapacitantes o con influencias ambientales, no es el directo de estas condiciones
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o influencias. Por lo tanto, la habilidad lectora, es una dificultad de aprendizaje que se presenta
en las instituciones a nivel educativo basico, mayormente en los primeros afios pues es el lugar
donde el nifio comienza su formacién académica y al paso de los afios, éste lo va
desarrollando.

De acuerdo al plan y a este campo de formacion; la habilidad lectora en el siglo XXI
esta determinada por significados diferentes. En el siglo XX, la lectura traducia
predominantemente secuencias y lineamientos convencionales, y en la actualidad es la base
del aprendizaje permanente, donde se privilegia la lectura para la comprension, y es necesaria
para la bisqueda, el manejo, la reflexion y el uso de la informacion. Es el acceso a &mbitos
especializados que garantizan el aprendizaje permanente y la insercién en las nuevas
economias. Tanto en lectura como en escritura, como menciona Defior (1996), se deben
distinguir lo que son mecanismos de comprensién linglistica general de los mecanismos
especificos que sirven para la codificacion y decodificacion de las palabras.

De las caracteristicas del plan de estudios, es estdn constituidos por estandares
curriculares y aprendizajes esperados. Los estandares curriculares, de acuerdo al plan y
programa 2011, son: “Descriptores de logro y definen aquello que los alumnos demostraran al
concluir un periodo escolar; sintetizan los aprendizajes esperados que, en los programas de
educacion primaria” (SEP, 2011: 33). Cabe mencionar, que cada conjunto de estandares
correspondiente a cada periodo, refleja el curriculo de los grados escolares que le preceden.

Entre dichos estandares se encuentra dos estandares que hacen referencia a la habilidad
lectora. EI primero son estandares de espafiol, permiten a los estudiantes de Educacién Basica
usar con eficacia el lenguaje como herramienta de comunicacion y para seguir aprendiendo. Se
agrupan en cinco componentes: procesos de lectura e interpretacion de textos, produccién de
textos escritos, produccion de textos orales y participacion en eventos comunicativos,
conocimiento de las caracteristicas, de la funcién y del uso del lenguaje y actitudes hacia el
lenguaje.

El segundo son los estandares nacionales de habilidad lectora, estos propician que la
lectura se convierta en una practica cotidiana entre los alumnos que cursan la Educacion
Basica, ya que el desarrollo de la habilidad lectora es una de las claves para un buen
aprendizaje en todas las areas del conocimiento, dentro y fuera de la escuela. Dicha préactica

desarrolla la capacidad de observacion, atencion, concentracion, analisis y espiritu critico,
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ademas de generar reflexion y diadlogo. Asi mismo menciona que el ndmero de palabras por
minuto que se espera que los alumnos de Educacion Bésica puedan leer en voz alta al terminar
el grado escolar. Pues cada nifio, debe alcanzar un cierto rango o numero de palabras al leer,
dependiendo de su edad o grado que curse.

Las propuestas curriculares impulsadas a partir de 1993 han tenido como méxima
prioridad que los alumnos participen en situaciones comunicativas (oralidad, lectura y
escritura). Algunas de las concepciones en las propuestas curriculares en Espafiol, iniciadas en
1993, y que prevalecen en la propuesta actual de acuerdo a la habilidad lectora , son: la lengua,
oral y escrita, es un objeto de construccion y conocimiento eminentemente social, por lo que
las situaciones de aprendizaje y uso mas significativas se dan en contextos de interaccion
social; el lenguaje en la escuela tiene dos funciones: es un objeto de estudio y un instrumento
fundamental para el desarrollo del aprendizaje y la adquisicién de conocimientos en diversas
areas y se toma como unidad privilegiada para el analisis, adquisicion; y el uso de la lengua
(oral y escrita) al texto, lo que permite participar en los contextos de uso y funcion de la
lengua y analizar sus unidades menores (fonema, letra, palabra y oracion); situacién que
facilita no solo trabajar los contenidos relativos a la alfabetizacion inicial —ensefianza de la
lectura y la escritura—, sino también el analisis y la descripcion del lenguaje (aspectos
gramaticales y semanticos). Asimismo el aprendizaje de la lectura y de la escritura se concibe

como:

Un proceso interactivo de construccion del conocimiento, que en la lectura se da entre
la informacién del texto, informacién que en una primera aproximacion es de tipo
visual, y por tanto, implica al sistema perceptivo visual, y una serie de procesos que
lleva a cabo el lector para desentrafiar el mensaje escrito o para producirlos en el caso
de la escritura. En los sujetos habiles, leer y escribir aparecen como actividades
rutinarias, que se realizan sin gran esfuerzo por estar altamente automatizadas, algo
que contrasta con la ejecucidn inexperta, ardua y vacilante de los principiantes (Defior,
1996: 45).

Asi mismo, en el estado de Yucatan, se ha incorporado a programas educativos, que
buscan la mejora de la lectura y la escritura en los nifios y nifias de la entidad, entre ellos, se

encuentran: el programa de lectura y escritura, este tiene como objetivo; Garantizar

46



oportunidades de Educacion de Calidad a todos los estudiantes de Educacion Bésica a través
de la dotacion de materiales bibliograficos y generacion de condiciones para su Optimo
aprovechamiento.

Para ello el Programa Estatal de Lectura y Escritura en Educacion Basica de la SEGEY
(2012), propone diversas acciones, para fortalecer las practicas de la cultura escrita en la
escuela y que los alumnos sean capaces de tener un mejor desempefio escolar manteniendo
una actitud abierta al conocimiento y a la cultura, valorando las diferencias étnicas,

linglisticas, culturales de México y el mundo:

» Fortalecer las Bibliotecas Escolares y de Aula, incrementando cada afio libros para la

Biblioteca Escolar.

Mediante esta linea de accion se establece y consolida la presencia de las Bibliotecas
Escolares y de Aula en la practica pedagogica cotidiana, para que en escuelas y aulas se cuente
con materiales que respondan a los intereses y necesidades de la comunidad educativa. En
toda escuela se debe considerar la importancia de Incrementar en cada ciclo escolar los

acervos para la Biblioteca Escolar.

» Ofrecer Capacitacion de Formacion y Actualizacion a Directivos, Docentes,

Promotores de lectura y Bibliotecarios.

Ademéas de contar en los centros escolares con recursos didacticos y Bibliotecas
Escolares activas, resulta igualmente importante capacitar continuamente a las diferentes
figuras educativas en practicas innovadoras para fomentar en los alumnos la lectura y la
escritura, mediante actividades que desarrollen las competencias comunicativas y las
habilidades de comprension lectora, mismas que estan establecidas en los programas de
estudio vigentes.

» Mejorar las practicas de ensefianza utilizando el libro Estrategia Estatal de Lectura y
Escritura.

La Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado de Yucatan ha integrado un

calendario orientador de actividades para el colectivo docente, con el fin de proveer a los

centros escolares de un conjunto de estrategias mediante las cuales se promueva eficazmente

la lectura y la escritura. La Estrategia Estatal de Lectura y Escritura marca las actividades
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minimas para desarrollar el trabajo en el aula, la escuela y la familia, con el proposito de
instaurar la Cultura Escrita en las Comunidades Escolares, vinculando la participacion de

Directivos, Docentes, Alumnos y Padres de Familia.

» Generacion, difusién de informacion y resultados acerca del Conocimiento del

Lenguaje Escrito (CLE).

Con el fin de apoyar a la comunidad educativa se produce, sistematiza y difunde
informacidn sobre la lectura y los habitos lectores, a través de las redes sociales, medios de
comunicacion que permiten compartir las practicas exitosas de los grupos docentes y las
estrategias empleadas sobre la ensefianza de la lengua escrita. Se mantiene informada a la
comunidad educativa sobre las innovaciones en la formacion de lectores en el pais y en otros
lugares del mundo, con el fin de favorecer la toma de decisiones al interior del Consejo
Técnico Escolar (CTE).

» Acompafiamiento a las escuelas con un Mediador de Lectura para el fomento y
animacion de la lectura por placer.

A través de una figura de apoyo externo a los centros escolares, denominada: Mediador
de Lectura y Escritura, se llevan a cabo acciones para garantizar las condiciones
indispensables en los espacios de Biblioteca Escolar y de Aula, con el objetivo de que dichos
espacios funjan como herramientas pedagdgicas para el logro de los aprendizajes esperados en
los alumnos. La Coordinacion establece con el colectivo docente, los servicios bibliotecarios
que permitiran al Alumno, al Docente y al Padre de familia beneficiarse de los recursos
bibliograficos y audiovisuales con los que cuenta la Biblioteca Escolar. EI fomento y la
animacion de la lectura consiste en mostrar a la comunidad escolar, nuevas formas de
acercarse a los libros y propiciar oportunidades de convivencia familiar. Las estrategias
empleadas para fomentar la lectura se basan en desarrollar una actitud positiva ante el
aprendizaje y la lectura, mediante actividades de lectura en voz alta, narrativa y escritura
creativa, estrategias que se encuentran en las guias y materiales de apoyo para el Docente que
el Estado distribuye en los Centros Escolares.

Otro de los programas incorporados en el estado de Yucatan, es el Programa nacional

de lectura este programa parte de reconocer los logros en materia de formacién de lectores
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impulsados por la politica educativa en mas de 80 afios de educacion publica. Ademas, el PNL
hace hincapié en la necesidad de articular acciones particularmente al interior del sistema
educativo y con otros actores fundamentales para lograr su objetivo principal: Que la escuela
forme lectores autdbnomos. No se trata que los alumnos aprendan solo a leer y escribir, en el
sentido més restringido, sino de ampliar su experiencia como integrantes de una cultura. En
este sentido, la tarea compete a todos los profesores y, por ende, no debe identificarse como
exclusiva de la asignatura de espafiol.

Por lo tanto dicho programa, tiene como meta; extender las acciones a los tres niveles
de la educacion béasica y a la educacion normal, involucrando a todos los profesores y
directivos en servicio. Por lo que las acciones del Programa Nacional de Lectura se
circunscriben a las escuelas de educacion basica (preescolar, primaria y secundaria) y de
educacion normal. Asimismo, forman parte de una estrategia mas amplia, de una cruzada

nacional para promover la lectura denominada hacia un pais de lectores.

5.1. Lectura efectiva

En cuanto a este aspecto, se puede encontrar ciertos componentes que analiza y
describe la autora Vera (2001) para poder aprovechar efectivamente la lectura, y también se
puedan tomar en cuenta, para una buena aplicacion de estrategias por lo que a continuacion se
resume de la siguiente manera:

» Constancia, ésta consiste en una actitud de no flaquear en la lectura continua de libros
u otro material impreso. Puede llevarse a cabo si se proponen metas de leer una
cantidad determinada de libros en un limite de tiempo, segun la disponibilidad de
horarios y agrado por esta actividad. Asimilacion, significa captar el contenido o idea
del autor, para lo cual es necesario comprender la idea principal y luego los elementos
significativos, que acomparian, fundamentan y justifican la idea principal.

» Buena memoria, que consiste en reproducir interiormente aquellas representaciones
percibidas al leer. Significa registrar mentalmente datos, elementos y fendmenos; no de
manera aislada, sino comprendiendo como se relacionan los fendmenos mediante el
analisis. Analisis, es uno de los aspectos medulares de la lectura, consiste en
encontrarle la finalidad al texto y estar siempre a la expectativa para formularse
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preguntas sobre lo que plantea el autor o autora, encontrandole la validez a las ideas
presentadas.

» Sintesis, consiste en la habilidad mental de resumir o consolidar los datos de un texto
de manera precisa y concisa. Por ultimo la Reflexion, que es considerar detenidamente
un aspecto para lograr entender los origenes, causas y efectos de un fendémeno

explicado en forma escrita.

5.2. Técnicas de como leer para aprender

Se entiende que la lectura es, “un medio para aprender, y el aprendizaje es un proceso y
es a la vez un producto de ese mismo proceso” (Ministerios de Educacion, 1981: 15), dicho
proceso hace referencia a las técnicas que son necesarias para que el nifio pueda desarrollar la
habilidad de leer y este a su vez pueda aprender. Por lo que el desarrollo de este proceso de
aprendizaje se realiza por fases las cuales son:

» Motivacion, ésta puede establecerse creando una expectativa. Esto surge a partir de lo
que el sujeto espera que suceda como consecuencia de su actividad de aprendizaje. Los
dos factores determinantes que ayudan a mantenerse motivado en la lectura son:
formularse un objetivo claro para saber por qué se lee y relacionar dicha lectura con la
utilidad que ella le aportara.

» La Atencidn, se ejecuta al seguir indicaciones y generalmente al buen uso, asi como al
reconocimiento de las palabras claves que casi siempre estan al principio de los
parrafos, las cuales nos permiten anticipar ideas gue siguen, nos ayudan a no perder el
hilo de la lectura.

» Concentracion, es la plenitud de la atencion; es la disposicion integral del ser humano
para lograr una tarea que se ha propuesto realizar; en este caso, la lectura. Entre las
condiciones que permiten una mayor concentracion, se pueden encontrar los
siguientes: disponer de un sitio adecuado para leer, evitar interferencias externas tales
como la television, radio y ruidos persistentes, iluminacion adecuada, tomar una
posicion correcta al leer, trazar un plan de lectura que persiga objetivos realistas,

adoptar una actitud mental activa, mantener una actitud critica durante la lectura y
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evitar distractores internos tales como: sofiar despierto y pensar en problemas ajenos a
la lectura.

» Analisis, éste se verifica extrayendo las ideas principales, y trascribiéndolas en fichas,
agregando en las mismas el significado de las palabras desconocidas o subrayando las
ideas principales.

» Sintesis, consiste en explicar en forma oral o escrita, en un resumen o en un esquema,
la relacion existente entre todas las ideas principales encontradas al analizar el texto.
Un buen lector(a), sigue ordenadamente y con igual intensidad las fases de motivacion,
atencion, concentracion, analisis y sintesis para asegurarse de una buena apropiacion
del mensaje.

» Critica, es la etapa después de la sintesis y consiste en emitir un juicio sobre el texto
leido, despues de haber consultado otros textos y/o expertos en la materia. Los pasos a
seguir para criticar una lectura son: partir de la sintesis, consultar otros textos y/o
expertos sobre el mismo tema, discutir en forma objetiva, aceptar, rechazar o modificar
el contenido de la lectura, llevar lo leido a la practica, previa planificacion; este es el
momento en que la lectura se enriquece y en el cual el lector(@) o crece
intelectualmente, enriquecer lo leido, observando y anotando los resultados de la
practica y leer con frecuencia para captar simultdneamente todos procesos ya

mencionados.

5.3. Malos habitos de lectura

La lectura es, “un proceso que requiere de habilidades. Consiste en un proceso de
raciocinio y no sé6lo en un proceso visual” (Cafas, 2005: 17). La mayor parte de los problemas
de lectura como la lentitud y falta de comprension se deben a los malos habitos que se han
adquirido. La mayoria de las personas todavia leen como aprendieron en sus primeros afios de
educacion. Como consecuencia, es facil que se llegue a lapsos de aburrimiento y distraccion,
releyendo lineas y parrafos que no se comprendieron, siguiendo una lectura desordenada y que
dificulta la secuencia del pensamiento. Dentro de los malos habitos de lectura se encuentran
los siguientes: las regresiones, la vocalizacion, la subvocalizacién, leer palabra por palabra,

mover la cabeza y las condiciones externas o distractores.
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» Caracteristicas de los malos habitos en la lectura

La regresion, la mayoria de las veces se hace de forma inconsciente. Esto consiste en
volver atras sobre lo leido, antes de terminar el parrafo. La regresion provoca un efecto
negativo sobre la velocidad de lectura y la comprension de lo leido, porque se divide el
pensamiento, se pierde la idea general. Todavia hay muchos lectores que creen que con este
medio se reafirma la comprension de lo leido.

La vocalizacion, es cuando la lectura se acomparia con movimientos labiales, aunque
no emita sonidos. Constituye un gran impedimento para la buena lectura porque el lector tiene
que estar pendiente de cada palabra y de vocalizarla. Asi se distrae la atencion de lo
fundamental.

En cuanto a los movimientos corporales, si bien se sabe la lectura es una actividad
mental y todo movimiento fisico es innecesario, salvo el de los o0jos. Algunos lectores se
balancean, se sirven del dedo para recorrer las lineas, adoptan malas posturas, cuando el
cuerpo deberia estar relajado.

En el vocabulario deficiente, el buen lector tiene a mano y consulta con frecuencia el
diccionario. Si el vocabulario es escaso habra textos en los que descartamos gran cantidad de
palabras y expresiones que haran que nuestra lectura sea lenta. Es un circulo cerrado: hasta
que no se empiece a usar con regularidad el diccionario no se ampliara el vocabulario y la

lectura no sera todo lo eficaz que debiera.

5.4. Modo de evaluar la capacidad lectora de una persona.

Evaluar la lectura, es conocer como se presenta la velocidad y comprension lectora en
los alumnos, de tal manera que ambos son importantes y hay que tenerlos en cuenta en la
misma medida a la hora de valorar la forma de leer. Estos modos de evaluar la capacidad

lectora, son los siguientes:

» Velocidad lectora
En nuestra cultura, la lectura se realiza de izquierda a derecha. En este proceso, el
principal 6rgano lector es el 0jo. Sin embargo, el 0jo no se desliza de forma continua, sino que
se mueve dando breves saltos. Estas breves detenciones se denominan “fijaciones”. El buen

lector hace fijaciones amplias.
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En cada una de ellas capta con claridad cuatro o cinco letras y percibe otras palabras no
tan claras, pero que nuestro cerebro si reconoce y capta. Se trata de conseguir, por tanto, que
el ojo capte, en una sola fijacion, el mayor nimero posible de palabras. Para ello se utilizan
diversas técnicas: ampliacion del campo de percepcion visual, deslizamiento de la vista por la

parte superior de las palabras y supresion de la percepcion de espacios.

» Comprension lectora

Comprender es entender el significado de algo. Es decir, entender tanto las ideas
principales como las ideas secundarias de un texto. Por tanto, se debe entender el significado
explicito como aquellas que expresan el mensaje de fondo que el autor quiere comunicar.

Para poder distinguir la idea principal de un texto hay que prestar mucha atencién a la
palabra clave que més se repite y a sus sinébnimos, que a menudo se retinen bajo el mismo
concepto semantico. Ademas, la idea principal es imprescindible. Si se suprime, el sentido
global del parrafo queda incompleto.

Para poder distinguir la idea secundaria hay que tener en cuenta que si la eliminamos,
el parrafo no pierde su contenido esencial. Estas ideas suelen ser repeticiones de la idea
principal, pero con diferentes palabras. Su funcion es apoyar el mensaje clave. Explicarlo y
acompafiarlo, para reforzar mas su comprension. Asimismo existen cuatro estrategias
(Wikipedia, 2017) para la comprension lectora, las cuales son: interpretar, retener, organizar y
valorar. Esto quiere decir: leer las ideas, captar el sentido del texto, no leer las palabras,
aumentar el vocabulario, usar el diccionario, leer los graficos, los esquemas, las ilustraciones

y archivar el conocimiento previo sobre el tema que aborda el texto.
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CAPITULO Il

LEO, DISFRUTO Y ME DIVIERTO

En este capitulo se abarcé la estrategia de intervencion, para la mejora de la habilidad
lectora por medio de un curso titulado: Leo, disfruto y me divierto, el cual consto de tres fases
con un total de 16 sesiones, seis en la primera, cinco en la segunda y cinco en la tercera,
posteriormente se describié el proceso para las evaluaciones del proyecto de intervencion y de

todo el Proyecto de Desarrollo Educativo de acuerdo a los criterios requeridos.

1. Estrategias de Intervencién

Para este proyecto de intervencion se utilizo la estrategia de lectura y produccion de
textos, debido a que la lectura es un proceso constructivo al reconocer que el significado no es
una propiedad del texto, sino que se construye mediante un proceso de transaccion flexible en
el que el lector le otorga sentido al texto segun Gémez (1995).

Es por ello que para poder corroborar el avance en su lectura se implementd la
produccion de textos, ya que, estos permitieron que el nifio pueda poner en préctica de manera
escrita lo que aprendi6 de una lectura. Por otra parte cada sesion se plane6 de acuerdo a dos
principios teoricos para poder sustentar los distintos ambientes de aprendizajes creados e
implementados.

La primera fue el modelo humanista de acuerdo a Cruces (2008) el cual se centra en el
estudio de la existencia humana y la educacion se basa en el desarrollo de una conciencia
moral, social y que atienda no sélo a nuestra individualidad, sino a la diversidad del mundo en
el que vivimos. Relacionada con la psicologia humanista de Maslow, Carl Rogers y
Lawerence Kohlberg, surge a mediados del siglo XX en Estados Unidos e introduce el
concepto de desarrollo personal, interesdndose por la totalidad de la persona y el estudio las
emociones, con un punto de vista alejado del conductismo y el psicoandlisis. Este modelo

ayuda a entender y contemplar las particularidades de cada alumno y alumna con el que se



trabajo las sesiones, debido a que los momentos de los diagndsticos permitieron conocer las
maneras en que cada uno aprendia, por lo tanto no se homogenizaron las formas de ensefianza
del proyecto de intervencion, mas bien se reconocio el potencial que cada nifio podia tener
demostrandole en todo momento el aprecio, la aceptacion e interés en su persona asi como una
comprension empética, se foment6 a la colaboracion y el trabajo en equipo, sensible a las
percepciones, sentimientos y al mundo de los alumnos y no solo a su realidad lo cual permitid
a los interventores abrirse a nuevas formas de ensefiar.

El segundo modelo educativo utilizado fue el que se sustenta por el plan de estudios de
la SEP (2011), es el constructivista, debido a que es el modelo que mantiene que una persona,
tanto en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del comportamiento, no es un elemental
producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una
construccidn propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion de estos
dos factores.

En consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento no es una copia de
la realidad, sino una construccion del ser humano, esta construccion se realizé con los
esquemas que los alumnos ya poseian es decir, con lo que ya construyé en relacion con el
medio que lo rodea. Las formas de ensefianza del proyecto englobaron la teoria de tres autores
en el cual se sustentaron el desarrollo de las actividades, primeramente para Piaget el
mecanismo basico de adquisicion de conocimientos consiste en un proceso en el que las
nuevas informaciones se incorporan a los esquemas o estructuras preexistentes en la mente de
las personas, que se modifican y reorganizan segin los mecanismos de asimilacion y
acomodacion facilitando por la actividad del alumno.

Por otra parte, Nieda (1997) acufa el concepto de “aprendizaje significativo” para
distinguirlo del repetitivo o memoristico y sefiala el papel que juegan los conocimientos
previos del alumno en la adquisicion de nuevas informaciones. Por ultimo, para Vygotsky
segun Nieda (1997) lo fundamental del enfoque constructivista consiste en considerar al
individuo como el resultado del proceso historico y social donde el lenguaje desempefia un
papel esencial es decir que el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el
medio, pero el medio entendido como algo social y cultural, no solamente fisico

Es por eso que dentro de las sesiones siempre se llevaron a cabo el rescate de

conocimientos previos, con lo cual los nifios podian recordar ensefianzas anteriormente vistas
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para tener una base de donde partir hacia los nuevos saberes que se iban a presentar, de igual
manera los recursos utilizados contextualizaron el entorno social y cultural del alumno con
objetos que conocieran tanto en lo material como en los contenidos vistos, es importante
mencionar que el papel del alumno fue el de construir sus saberes, mientras que el del
interventor fue ser para el nifio un guia o instructor quien pudiera ayudar a alcanzar los
objetivos planteados en las sesiones.

El grupo con el cual se aplico el proyecto de intervencion fue el cuarto grado grupo A,
con un total de 19 alumnos de los cuales 13 eran nifios y seis nifias. Este formo parte de todo
el Proyecto de Desarrollo Educativo, por lo tanto es la parte que se llevo en ejecucion, es
decir, las estrategias con las cuales se pretende minimizar la dificultad en la habilidad lectora
de los alumnos y alumnas, constituido por tres fases donde cada uno se encuentra dividido por
sesiones que se muestra a continuacion en el siguiente cuadro, cada uno va de acuerdo a un

aprendizaje esperado y fecha especifica.

Proyecto de intervencién: LEO, DISFRUTO v ME DIVIERTO
Objetivo: Disefiar un plan de intervencion mediante estrategias pedagogicas para la mejora
de la habilidad lectora en los alumnos del cuarto grado grupo A de la escuela Primaria
bilinglie Alfredo Barrera VVasquez.

Fase 1: El maravilloso mundo de las letras
Objetivo: Reforzar el conocimiento de letras y las silabas de palabras determinadas.
Sesiones Aprendizaje esperado Fecha

1. jComenzando el viaje hacia nifios = Conoce el objetivo del 10/Marzo/17

BT proyecto de intervencion.
2. Me motivoy leo Identifica las letras pertinentes | 13/Marzo/17
3. Conozcamos el mundo de las para escribir y leer frases y

letras palabras determinadas. 14/Marzo/17
4. iEl alfabeto suena asi! 15/Marzo/17
5. Y sijunto una letra Emplea la silaba o la letra

) ood WTIET T D1 ELEYS inicial de una serie de palabras | 16/Marzo/17

palabras
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6. jVamos a formar oraciones! para crear un efecto sonoro 16/Marzo/17
Fase 2: Los sonidos de la lectura
Objetivo: Mejorar la pronunciacion de las palabras a través de diversas lecturas.

Sesiones Aprendizaje esperado Fecha
1. Escuchando los sonidos literarios | Emplea el ritmo, la 03/Abril/17
2. Entonemos un poema modulacién y la entonacion al | 04/Abril/17
3. Creando y declamando mi poema | leer poemas en voz alta, para  05/Abril/17

darles la intencion deseada.
4. juego, aprendo y adivino Adapta el ritmo, la entonacion | 06/Abril/17
5. A que no lo adivinas y la modulacion de la voz al 07/Abril/17
leer adivinanzas.
Fase 3: Me activo con la lectura
Objetivo: Fomentar el habito a la lectura mediante actividades ludicas.

Sesiones Aprendizaje esperado Fecha
1. Eldia que la lectura se fue Narra con fluidez y 24/Abril/17
2. Unviaje al pasado entonacion leyendas 25/Abril/17
3. Creando leyendas conocidas. 26/Abril/17
4. Ellibro viajero 02/Mayo/!7
5. Clausura de proyecto de Exposicion de productos 03/Mayo/17

intervencion: Leo, disfruto y me finales

divierto.

Grado: 4° grupo A

Competencias que favorece:

- Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.

- lIdentificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.
- Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la toma de decisiones.

- Valorar la diversidad lingtistica y cultural de Mexico.
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1.1. Fase 1: El maravilloso mundo de las letras

1.1.1.  Sesion 1: jComenzando el viaje hacia nifios lectores!

Ambitos: Participacion social.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préactica social del lenguaje: Leer noticias en prensa escrita.

Estrategia: Dialogo y conversacion.

Obijetivo:

- Conoce el objetivo del proyecto de intervencion.

Periodo: 10 de Marzo al 16 de Marzo del 2017

Fecha: 10/Marzo/17

Duracion: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

- Se iniciara con unas palabras de bienvenida.

- Seguidamente se mencionara el objetivo de la sesion.

- Se entregara gafetes a los nifios y padres de familia, donde se escribira el nombre de cada
uno.

Desarrollo:

- Se llevard a cabo la presentacion del proyecto de intervencién, su propdésito y la
organizacion de la misma.

- Realizacion de un escrito de lo que entiende sobre la habilidad lectora.

- Platica acerca de: ;Qué es la habilidad lectora?

- Se abrira un espacio para dudas y respuestas.

Cierre:

- Palabras de agradecimiento por su asistencia y participacion.

Recursos:

- Tarjetas para los nombres, diapositivas, cafion, plumones.

Productos: Escrito de lo que entiende sobre la habilidad lectora.
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Evaluacion:

Criterios: Participacion, asistencia, presentacion.

Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

1.1.2. Sesion 2: Me motivo y leo

(Contenido de primer grado, bloque I1)

Ambitos: Participacion social y literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préctica social del lenguaje: Leer noticias en prensa escrita.

Estrategia: Dialogo y conversacion y lectura compartida.

Aprendizaje esperado:

Identifica las letras pertinentes para escribir y leer frases y palabras determinadas.

Fecha: 13/Marzo/17

Duracién: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

Se presentara el aprendizaje esperado.

Realizacion de la dinamica de presentacion con los padres, nifios y maestro: me llamo y me
gusta.

Se haréan las siguientes preguntas de conocimientos previos y se comentaran: ;Creen que es
importante leer?, ;Qué tipo de lectura les gusta?, ¢ Cuantos libros has leido?

Al comienzo de la sesién se les pedira a los alumnos que marguen con una palomita su
gusto por la lectura: mucho, un poco o nada, en una tarjeta que se le proporcionara.

Al mismo tiempo los padres escribiran en una tarjeta una frase que motive a su hijo a leer y

lo insertaran en el cofre del tesoro. Al final se socializaran las tarjetas dadas.

Desarrollo:

Se les pedird a los padres de familia que formen una sola fila, ya que estos seran los
narradores de un cuento, leyenda o noticia, por lo que los alumnos seran los espectadores.
Uno de los padres empezara la historia, pero mientras, tendra que hacer con mimicas o

sonidos, algo que represente lo que cuenta, seguidamente le seguird otro padre de familia,

59



teniendo una continuidad con lo que se dice, y asi cada uno de los padres implementara un
pequefio fragmento hasta terminar con el ultimo padre de familia que serd el que diga el
final.

- Se les pedira a cada padre de familia que escriba junto con su hijo: el cuento platicado.

- Posteriormente se rifard quienes compartiran lo escrito.

- En pareja, con colores, identificaran, letras, palabras y frases en su escrito con la ayuda de
un alfabeto y se realizara comentarios.

Cierre:

- Se realizara una retroalimentacion sobre lo visto durante la sesion.

Recursos:

- Tarjetas, plumones, hojas blancas, cartulina, lapiceros, cinta adhesiva, colores.

Productos: Tarjetas y cuentos realizados durante la sesion.

Evaluacion:

- Criterios: Participacion de los nifios y padres.

- Asistencia, presentacion del trabajo, elaboracion de frase motivacional de los padres para su
hijo, escrito del cuento platicado, identifica las letras pertinentes para escribir y leer frases y
palabras determinadas.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

1.1.3. Sesion 3: Conozcamos el mundo de las letras

(Contenido de primer grado, bloque I1)

Ambitos: Participacion social.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préctica social del lenguaje: Leer noticias en prensa escrita.

Estrategia: Dialogo y conversacion.

Aprendizaje esperado:

- lIdentifica las letras pertinentes para escribir y leer frases y palabras determinadas.
Fecha: 14/Marzo/17

Duracion: 1:30hrs

Secuencia didactica
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Inicio:

- Se iniciara con la mencion del aprendizaje esperado de la sesion.

- De acuerdo a la sesion anterior, se les preguntara: ¢(Qué son las letras?, ;Qué letras
conocen?, ¢Cuéntas letras existen?, ¢En su escrito realizado anteriormente, pudieron
identificar alguno? ;cuales?

- Se les pedira que escriban en una hoja las letras que conocen y posteriormente lo pasaran a
pegar en la pared de mis aprendizajes, que estara dividido en dos secciones: lo que sé y lo
que aprendi.

- Se les explicara brevemente: ;Qué es el abecedario o alfabeto?, ;Cuéntas letras son?,
¢Cudles son las vocales? y ¢ Qué son las consonantes? ¢ cuales son?

Desarrollo:

- A continuacion se llevara una dinamica llamada conejos y conejeras para integrar equipos:
cinco equipos de a tres nifios y un equipo de cuatro nifios.

- Se les repartird a cada equipo periédico, donde tienen que buscar cinco palabras de cada
letra que se les asignard y lo pegaran en hojas de colores que se les proporcionara.

- Posteriormente se intercambiaran las palabras buscadas y se socializara con todo el grupo.

Cierre:

- Se realizara el juego de la loteria del ABC.

- Se finalizard la sesion con una retroalimentacion acerca de la importancia del abecedario en
nuestra vida.

Recursos:

- Hojas de colores, plumones, resistol, periddico, hojas blancas, cinta adhesiva, colores y
foami.

Productos: Hoja de las letras que conocen, palabras buscadas en el periddico y dibujo de la

letra que le tocé.

Evaluacion:

- Criterios: Asistencia, participacion, palabras buscadas de acuerdo a las letras asignadas,
realizacion de un dibujo de acuerdo a la palabra, presentacion del trabajo, identifica las
letras pertinentes para escribir y leer frases y palabras determinadas.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.
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1.1.4. Sesion 4: jEl alfabeto suena asi!

(Contenido de primer grado, bloque I1)

Ambitos: Participacion social.

Préactica social del lenguaje: Leer noticias en prensa escrita.

Estrategia: Dialogo y conversacion.

Aprendizaje esperado:

Identifica las letras pertinentes para escribir y leer frases y palabras determinadas.

Fecha: 15/Marzo/17

Duracién: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

Se iniciara la sesion mencionando el aprendizaje esperado.
Se les pedira a los nifios que se pongan de pie, se pondra una cancion del abecedario y se

llevara a cabo una activacion (https://www.youtube.com/watch?v=MhY KuKAQ0gL0).

Se les mostrara dibujos, donde tienen que identificar con que letra del abecedario inicia lo
que ven.

A continuacion, se repasara el sonido de algunas letras con todo el grupo.

Desarrollo:

Se les dara un pedazo de cartulina de 15 x 30 centimetros, lapiz, colores o plumones; donde
escribirdn su nombre en grande, y decoraran la tarjeta dada. Seguidamente, pasaran los
nifios a pegar su nombre en el pizarrén.

Mediante una rifa se escogerd a un nifio que pasara y se le dird una letra con base al
abecedario que estara pegado en la pared.

Se le pedira que identifique y sefiale la que le haya tocado de acuerdo a la primera letra de
los nombres de sus comparieros.

Posteriormente, tendra que decir el sonido de la letra, para que todos repitan. Asi, hasta que

pase la mayoria.

Cierre:

Se terminara la sesidn con una retroalimentacién de la sesion.

Recursos:
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- Cartulina, lapices, colores, plumones, cinta adhesiva, fichas, audio.

Productos: Nombre escrito.

Evaluacion:

- Criterios: Asistencia, participacion, elaboracion y decoracion de sus nombres en pedazos de
cartulina, expresion oral, identificacion de las letras del abecedario, entonacion del sonido
de las letras, seguridad y disposicion ante la lectura.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

Observacion:

- La cancion fue buscada en la pagina de YouTube.

1.1.5. Sesién 5: Y si junto una letra con...formando silabas y palabras

(Contenido de cuarto grado, bloque I11)

Ambitos: Participacion social y Literatura.
Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.
Préctica social del lenguaje: Escribir trabalenguas y juegos de palabras para su publicacion.
Estrategia: Dialogo y conversacion.
Aprendizaje esperado:
- Emplea la silaba o la letra inicial de una serie de palabras para crear un efecto sonoro.
Fecha: 16/Marzo/17
Duracion: 1:30hrs
Secuencia didactica
Inicio:
- Como inicio, se enunciara los aprendizajes esperados de la sesion.
- Se realizaréa una retroalimentacion acerca de las consonantes BCDFGHJKLMNNP
QRSTVWXY Zyde las vocales (AE 10 U).
- Se les dird que busquen debajo de sus sillas, donde estarda un papelito con un numero, a
continuacion se les pedird que levanten la mano a los que le toco el nimero uno, hasta
llegar al nimero cuatro. De esta manera se formaran los equipos; tres equipos de cinco

integrantes y uno equipo de cuatro integrantes.
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Desarrollo:

A cada equipo se les dard un sobre, donde contendré las consonantes y las vocales, asi
mismo se les dara una hoja en blanco a cada nifio, donde tendran que formar silabas y al
mismo tiempo cada nifio lo escribira en su hoja.

- Posteriormente los nifios leerdn lo realizado y se socializara entre todo el grupo, las
combinaciones que se pueden hacer y como se leen.

- Se realizard la actividad la ruleta de las silabas, donde estaran las combinaciones més
comunes de acuerdo a lo que los nifios hayan mencionado. Cada equipo pasard a formar
una palabra de acuerdo a las vueltas que se les indique, ya sea para formar bisilabas,
trisilabas, dependiendo para que puedan formar una palabra completa entre todos los
alumnos en el pizarrén.

- Se les hablara acerca de la funcién e importancia del conocimiento de las silabas para
formar palabras.

Cierre:

- Para finalizar se les dard una hoja de actividades para que realicen, donde tendran que
formar palabras o completarlas de acuerdo a lo visto en la sesion.

- Se terminard la sesion con una retroalimentacion de lo visto en clase.

Recursos:

- Hojas blancas, lapices, fichas, ruleta, hojas de actividades, hojas de colores, plumones.

Productos: Silabas y palabras realizadas, hoja de actividades.

Evaluacion:

- Criterios: asistencia, participacion, presentacion del trabajo, formacion y escritura de
silabas en hojas en blanco, emplea la silaba o la letra inicial de una serie de palabras para
crear un efecto sonoro.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

Observacion:

- La hoja de actividades que se les dara a los alumnos, fue realizado por los interventores de

acuerdo a lo que se veréa en la sesion.
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1.1.6. Sesion 6: jVamos a formar oraciones!

(Contenido de cuarto grado, bloque 111)

Ambitos: Participacion social y literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préctica social del lenguaje: Escribir trabalenguas y juegos de palabras para su publicacion.

Estrategia: Produccion de textos.

Aprendizaje esperado:

Emplea la silaba o la letra inicial de una serie de palabras para crear un efecto sonoro.

Fecha: 16/Marzo/17
Duracién: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

Como inicio de la sesidn se les mencionara el aprendizaje esperado.

Seguidamente se les darad la hoja de actividades que realizaron la sesion anterior y se
compartiran algunos, como retroalimentacion.

Se les hablard acerca de: ;Qué es una oracion?, la funcion de las palabras para formar

oraciones, y de como se compone: Sujeto, verbo y predicado, como conocimientos previos.

Desarrollo:

Se formaran en equipos de acuerdo a la sesion anterior y se les daré un sobre que contendré
cinco oraciones: estas estaran cortadas por palabras, por lo que tendran que formar las
oraciones, se socializara y se leera con todo el grupo.

A continuacion se les leerd un cuento de su libro de texto de cuarto grado y se compartira lo
entendido de la lectura.

Con base a lo platicado y leido, los nifios formaran oraciones en hojas blancas, subrayando
de colores: el sujeto de rojo, el verbo de verde y el predicado de azul.

Luego se leeran las oraciones formadas y como lo dividieron en cuanto al sujeto, verbo y

predicado, para socializar con todo el grupo.

Cierre:

Se realizard una retroalimentacién acerca de lo visto en la sesidon, de los alcances de los

aprendizajes esperados y de la fase.
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Recursos:

- Hojas blancas, tarjetas, fichas, sobres, colores, lapices, cinta adhesiva.

Productos: Oraciones hechas en hojas blancas.

Evaluacion:

- Criterios: asistencia, participacion, elaboracion de oraciones en hojas blancas, lectura de las
oraciones (modulacién y entonacién), identificacion del sujeto, verbo y predicado,
seguridad y disposicién ante la lectura, emplea la silaba o la letra inicial de una serie de
palabras para crear un efecto sonoro.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

1.2. Fase 2: Los sonidos de la lectura

1.2.1. Sesion 1: Escuchando los sonidos literarios

(Contenido de cuarto grado, blogue I)

Ambitos: Literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préctica social del lenguaje: Leer poemas en voz alta.

Estrategia: Dialogo y conversacion.

Aprendizaje esperado:

- Emplea el ritmo, la modulacion y la entonacion al leer poemas en voz alta, para darles la
intencion deseada.

Periodo: 03 de Abril al 07 de Abril del 2017

Fecha: 03/Abril/17

Duracion: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

- Se iniciara con la presentacion del aprendizaje esperado de la sesion.

- se formaran en circulo para realizar las siguientes preguntas de conocimientos previos y
se comentara en el grupo, las cuales son las siguientes: ;Qué es un poema?, ¢Cuales son
las partes de un poema?, ;Conocen algin un poema?
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- Seguidamente se les indicard a los alumnos crear el concepto de poema, se les
proporcionard una tarjeta en donde anotaran su definicion, al término se socializara.

- Se ensefara el poema titulado el caracol, mediante una diapositiva, el poema sera leido
dos o tres veces en voz alta para que los nifios escuchen, los nifios tendran que leer varias
veces el poema. Al finalizar se realizara una ronda de comentarios.

Desarrollo:

- Seretomara el poema que se ensefid al inicio y se explicaran las partes que lo conforman

- Se les indicara a los alumnos que copien el poema en una hoja en blanco que les sera
proporcionada y que marque con un color las diferentes partes que lo conforman, al
terminar se socializara en el grupo.

- Seguidamente los alumnos pasaran a declamar el poema haciendo movimiento de mimica,
de igual forma se les dara a cada nifio una hoja de ejercicio del poema titulado dame la
mano, en donde tendran que leerlo y contestar las preguntas. Al terminar se socializaré.

- El interventor, junto con los alumnos tendran que leer y practicar varias veces el poema,
de manera individual, se les pedira a los alumnos que pasen al frente a declamar el poema,
al terminar se socializara en grupo.

Cierre:

- Se realizara una retroalimentacion acerca del poema que se vio durante la sesion.

Recursos:

- Candn, laptop, diapositiva del poema, tarjetas de colores para los conceptos, hojas en
blanco, colores, hoja de ejercicio.

Productos:

- Tarjeta de concepto de poema, copia del poema y marcacion de sus partes, hoja de
ejercicio de la poesia titulada dame la mano.

Evaluacion:

- Criterios de evaluacion: asistencia, presentacion del trabajo, participacion, elabord
concepto, fluidez al leer, realizd el ejercicio, memorizacion, emplea el ritmo, la
modulacion y la entonacidn al leer poemas en voz alta, para darles la intencion deseada.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

Observacion:

- El ejercicio se encuentra en el libro la guia Santillana cuarto grado en la pagina 193.
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1.2.2. Sesion 2: Entonemos un poema

(Contenido de cuarto grado, bloque I)

Ambitos: Literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préactica social del lenguaje: Leer poemas en voz alta.

Estrategia: Dialogo y conversacion.

Aprendizaje esperado:

- Emplea el ritmo, la modulacion y la entonacion al leer poemas en voz alta, para darles la
intencion deseada.

Fecha: 04/Abril/17

Duracion: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

- Lasesion iniciara con la presentacion del aprendizaje esperado.

- Se realizard el rescate de los conocimientos previos de la sesion anterior por medio de las
siguientes peguntas, y se comentard en el grupo: (Qué es un poema?, ;Cuales son las
partes del poema?, ;Coémo identificas un verso?

Desarrollo:

- Por medio de una diapositiva se presentara el poema titulado conejito.

- Posteriormente el interventor leerd dos o tres veces el poema para que escuchen los nifios,
luego los alumnos leeran varias veces el poema.

- Seguidamente tendran que copiar el poema e identificar las palabras que riman en el
poema, utilizando colores.

Posteriormente pasaran los alumnos de manera individual a declamar el poema.

- Se les proporcionara a los alumnos una hoja de ejercicio que tendran que realizar, al
finalizar se socializara en el grupo.

Cierre:

- Se realizara una retroalimentacion sobre lo visto durante la sesion.

Recursos:
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- Cafion, laptop, diapositiva, hoja en blanco, colores, hoja de ejercicio, hoja de la sopa de
letras.

Productos:

- Lacopia del poema con las rimas identificadas, hoja de ejercicio.

Evaluacion:

- Criterios de evaluacion: asistencia, participacion, fluidez al leer, identifica las palabras
que riman, memorizacion, realiza el ejercicio, emplea el ritmo, la modulacion y la
entonacion al leer poemas en voz alta, para darles la intencion deseada.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

Observacion:

- Lahoja de ejercicio se encuentra en el libro guia Santillana en la pagina 194.

1.2.3. Sesion 3: Creando y declamando mi poema

(Contenido de cuarto grado, bloque I)

Ambitos: Literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préctica social del lenguaje: Leer poemas en voz alta.

Estrategia: produccion de textos.

Aprendizaje esperado:

- Emplea el ritmo, la modulacion y la entonacion al leer poemas en voz alta, para darles la
intencion deseada.

Fecha: 05/Abril/17

Duracion: 1:30 hrs

Secuencia didactica

Inicio:

- Se realizara la presentacién del aprendizaje esperado a los alumnos.

- Se realizara el rescate de los conocimientos previos de la sesion anterior por medio de una
sopa de letras que tendran que resolver y buscar, al terminar se socializara en el grupo.

Desarrollo:

- Seguidamente se realizara la dinamica el barco se hunde para formar binas.
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- Posteriormente se proyectara un video titulado las poesias video educativo para nifios,
donde los alumnos tendran que prestar atencion y al término de la presentacion se
realizard preguntas.

- En parejas se les entregard dos hoja en blanco en donde tendran que elaborar un poema
describiendo las cualidades de su compafiero de bina, tendrén que utilizar su imaginacion
y creatividad, al terminar se les dara un tiempo para que los equipos practiquen su poema.

- Cada uno de los nifios pasaran a declamar su poema que realizaron. Al finalizar se
realizard preguntas a los alumnos acerca del trabajo realizado y asimismo se recopilara las
hojas de los poemas que los alumnos elaboraron, para tener una antologia de poemas.

Cierre:

- Se realizara una retroalimentacion sobre lo visto durante la sesion y lo que se vio durante

las sesiones uno y dos.

Recursos:

- Cafion, laptop, video, bocina, hoja en blanco, lapiz.

Productos:

- Creacion de su poema, la hoja de sopa de letras.

Evaluacion:

- Criterios de Evaluacion: asistencia, presentacion del trabajo, participacion, realiza el
poema, creatividad, memorizacion, declamacion del poema, realiza la sopa de letras,
emplea el ritmo, la modulacién y la entonacion al leer poemas en voz alta, para darles la
intencion deseada.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

Observacion:

- El video a presentar se encuentra en la siguiente pagina de internet

https://www.youtube.com/watch?v=SMDuyGqg7ies.

1.2.4. Sesion 4: Juego, aprendo y adivino

(Contenido de tercer grado, bloque V)

Ambito; Literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.
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Préactica social del lenguaje: Compartir adivinanzas.

Estrategia: produccidn de texto.

Aprendizaje esperado:

Adapta el ritmo, la entonacién y la modulacién de la voz al leer adivinanzas.

Fecha: 06/Abril/17
Duracién: 1:30 hrs

Secuencia Didactica

Inicio:

Se realizara la presentacion del aprendizaje esperado a los alumnos.

Se llevara a cabo el juego el cartero trajo cartas para conocimientos previos, donde se les
realizara las siguientes preguntas y al terminar se socializara con el grupo: ¢Para ti que es
una adivinanza?, ;Cuales son las caracteristicas de la adivinanza?, ;Dime una adivinanza
que conozcas?

Seguidamente a cada alumno se le dara una hoja de color para que cree su propio

concepto de adivinanza, al terminar lo socializaran en el grupo.

Desarrollo:

Se realizard la designacion de los nimeros del uno al cuatro a cada alumno, para formar
cuatro equipos.

Seguidamente se jugard el memorama de adivinanzas con los alumnos, para eso se
pegaran varias tarjetas en el pizarrén que contendran las adivinanzas, y a un costado las
posibles respuestas de cada una de ella.

En equipos los alumnos tendran que escoger una tarjeta que contendran adivinanzas y que
se encontrard de lado derecho del pizarron y asi mismo tendran que escoger otra tarjeta
que tendra las posibles respuestas. El equipo que obtenga mayor cantidad de respuestas
correctas sera incentivado con un pequefio regalo.

Posteriormente se le proporcionard a cada alumno una hoja de ejercicios para que

completen las adivinanzas y al terminar lo socializaran en el grupo.

Cierre:

- Se realizara una retroalimentacién del tema de la adivinanza y sobre lo visto durante la

sesion.

Recursos:
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- Cafion, laptop, hoja de concepto de adivinanza, tarjeta de adivinanzas, tarjeta de
respuestas de las adivinanzas, cintas, hoja de ejercicio de las adivinanzas.

Productos:

- Hoja del concepto de adivinanza, hoja de ejercicio.

Evaluacion:

- Criterios de Evaluacion: asistencia, participacion, fluidez al leer, identificacion de la
adivinanza, realiza el ejercicio, adapta el ritmo, la entonacién y la modulacion de la voz al
leer adivinanzas.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

Observacion:

- Lahoja de ejercicio, se encuentra en la pagina 314 y 315 de cuadernos de trabajo, 3 grado.

1.2.5. Sesion 5: A que no lo adivinas

(Contenido de tercer grado, blogue V)

Ambito: Literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préactica social del lenguaje: Compartir adivinanzas.

Estrategia: produccion de texto.

Aprendizaje esperado:

- Adapta el ritmo, la entonacion y la modulacién de la voz al leer adivinanzas.

Fecha: 07/Abril/17

Duracion: 1:30 hrs

Secuencia didactica

Inicio:

- Serealizara la presentacion del aprendizaje esperado a los alumnos.

- Seguidamente se realizara el juego la silla adivinadora para recordar lo visto en la sesion
anterior. Los alumnos formaran cuatro equipos enumerados del 1 al 4, la actividad
consistird en que tendran que correr a una silla y sentarse en el globo que el interventor les

dara, el nifio que llegue primero romperd el globo y correrd a darle la mano a su
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compafiero para que pase, el equipo que termine de Gltimo se les preguntara de lo que se
vio en la sesién anterior.

Desarrollo:

- Seguidamente se les presentard en diapositiva diferentes imagenes para que los alumnos
puedan observarlo.

- Se les indicara a los alumnos que elaboren una adivinanza de cualquiera de las imagenes
que se les presentd, a cada alumno se le proporcionara unas hojas en blanco para que
escriban, al terminar cada uno pasara a leer su adivinanza para que sus compafieros
puedan adivinar.

- Se les entregara a cada alumno una hoja con ejercicios de adivinanzas para que resuelvan
y relacionen, al terminar se socializara con el grupo. El interventor recolecta los trabajos
elaborados, para crear una antologia de adivinanzas.

Cierre:

- Se realizara la retroalimentacion sobre lo visto durante la sesion uno hasta la sesion cinco
para recordar lo que se vio en la fase.

Recursos:

- Cafion, laptop, diapositiva, tres silla, 19 globos, papelitos de adivinanzas, cuatro imagenes
impresas, tarjetas para escribir, plumones, hoja de ejercicio de las adivinanzas, cinta.

Productos:

- Tarjetas de las adivinanzas de los nifios, hoja de ejercicio de adivinanzas.

Evaluacion:

- Criterios de evaluacion: asistencia, participacion, elaboracion de la adivinanza,
creatividad, presentacion del trabajo, realizacién del trabajo, adapta el ritmo, la
entonacion y la modulacion de la voz al leer adivinanzas.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

Observacion:

- Se encuentra en el cuadro de adivinanzas de la pagina 82, 84 del libro: me divierto y

aprendo.
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1.3. Fase 3: Me activo con la lectura

1.3.1. Sesion 1: El dia que la lectura se fue

(Contenido de segundo grado, bloque V)

Ambito; Literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préactica social del lenguaje: Narrar leyendas indigenas.

Estrategia: Lectura libre, lectura compartida, en episodios, etc.

Aprendizaje esperado:

Narra con fluidez y entonacidon leyendas conocidas.

Fecha: 24/Abril/17

Duracién: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

Se presentara el aprendizaje esperado.
Se daré inicio a la sesion con la actividad rompe hielo se fue la lectura.
Se les preguntarad a los alumnos lo siguiente. ;En qué momentos la lectura les ha

ayudado? ¢ Qué has descubierto leyendo un libro? ;Cudl es tu libro favorito?

Desarrollo:

Se les dard a los alumnos unas vendas hechas con papel crepe para que se tapen los 0jos,
luego se les pedira que se sienten, se relajen un rato y que guarden un silencio total.

Se les contara el cuento titulado un dia sin la lectura, este cuento serd contado a los
alumnos mientras ellos permanecen con los ojos cerrados y silencio total.

Una vez terminada la lectura se les realizara estas preguntas: ¢(De qué trato el cuento?
¢Por qué es importante la lectura en el aula y en el hogar? Y ¢ Qué pasaria si realmente no
existiera los libros y la lectura?

Redactaran en unas hojas de colores que se les proporcionara.

Una vez terminado de contestar dichas preguntas se socializara las respuestas de los

alumnos.
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Cierre:

- Los alumnos realizaran una carta compromiso diciendo que es a lo que se comprometen
con respecto a la lectura, previamente los interventores haran un ejemplo de cémo
realizarlo.

- Se dard lectura a una carta compromiso.

Recursos:

- Lapiz, lapiceros, colores, sobres, hojas de colores, papel crepe, cuento “Un dia sin la
lectura.

Productos:

- Carta compromiso, cuestionario

Evaluacion:

- Criterios: asistencia, participacion, creatividad, seguridad y disposicion ante la lectura,
cuestionario, carta compromiso, narra con fluidez y entonacion leyendas conocidas.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

1.3.2. Sesion 2: Un viaje al pasado

(Contenido de segundo grado, bloque V)

Ambito: Literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préactica social del lenguaje: Narrar leyendas indigenas.
Estrategia: Teatro.

Aprendizaje esperado:

- Narra con fluidez y entonacion leyendas conocidas.
Fecha: 25/Abril/17

Duracion: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

- Se presentara el aprendizaje esperado a los alumnos.
- Se les pedira a los alumnos que se sienten en el piso y previamente arrimaran sus mesas y

sillas en forma de circulo para que haya mas espacio.
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- Una vez sentados el interventor les hara las siguientes preguntas: ;Qué es una leyenda?
¢Qué caracteristicas tiene una leyenda? ¢Qué leyendas yucatecas conocen? Y se pediré la
participacion de los alumnos.

- Posteriormente se dara una breve explicacion de las leyendas.

Desarrollo:

Se dara inicio con un teatro aulico, donde se narrara la leyenda maya titulada: EI maya

triste.

- Se abrird el telon del teatro aulico, para que mientras se estd leyendo, se vaya
representando con titeres.

- Una vez terminada la narracién de la leyenda, se haran las siguientes preguntas: ;De qué
tratd?, ¢ Que personajes intervienen? ;Por qué paso? Y ¢Cuando paso?

- Se les proporcionara a los alumnos unas hojas blancas para que escriban en ella las
preguntas que se les dictd.

- Se les pedira a los alumnos que compartan lo que escribieron en sus respuestas.

Cierre:

- Se realizard una retroalimentacion de toda la sesion.

Recursos:

- Lépiz, lapiceros, colores, sobres, bocinas, teatro aulico, titeres.

Productos:

- Cuestionario

Evaluacion

- Criterios: Asistencia, Participacion, cuestionario sobre lo ilustrado en el teatro aulico,

narra con fluidez y entonacion leyendas conocidas

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

1.3.3. Sesion 3: Creando leyendas

(Contenido de segundo grado, bloque V)

Ambito: Literatura.
Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préctica social del lenguaje: Narrar leyendas indigenas.
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Estrategia: Produccion de textos.

Aprendizaje esperado:

- Narra con fluidez y entonacion leyendas conocidas.

Fecha: 26/Abril/17

Duracion: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

- Se presentara el aprendizaje esperado.

- Serealizaré la actividad se quema la papa, a manera de actividad rompe hielo.

- Una vez realizada la primera actividad se les pedira a los alumnos que formen cuatro
equipos de acuerdo a como ellos consideren, los cuales tres equipos seran de a cinco
integrantes y uno de a cuatro.

Desarrollo:

- Se les repartird a cada equipo seis imagenes que en su correcto orden forman la secuencia
de una leyenda, sin embargo a los alumnos no se les dira que leyenda es, ni que orden
debe llevar, si no que cada equipo vera el orden adecuado para crear su propia leyenda.

- Una vez que ellos decidan el orden, pegaran las imagenes ya ordenadas en una hoja
blanca, asi mismo redactaran en otra hoja, la leyenda que crearon la cual debera contener:
titulo, nombre de los personajes, inicio, desarrollo y cierre.

- Cada equipo seleccionara a un integrante para que pase a narrar la leyenda que ellos
decidieron hacer y explicar por qué le dieron el orden a las imagenes.

Cierre

- Se realizard la retroalimentacion de la sesion.

Recursos:

- Imégenes de leyendas, hojas blancas, plumones, marcadores y Resistol.

Productos:

- Leyenda creada por los alumnos.

Evaluacion:

- Criterios: Asistencia, participacion, seguridad y disposicion ante la lectura, imagenes
pegadas en papel bond de la leyenda creada por alumnos, leyenda escrita en papel bond,

narra con fluidez y entonacion leyendas conocidas.
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Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

1.3.4. Sesion 4: El libro viajero

(Contenido de segundo grado, bloque V)

Ambito; Literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préactica social del lenguaje: Narrar leyendas indigenas.

Estrategia: Produccion de textos.

Aprendizaje esperado:

Narra con fluidez y entonacidon leyendas conocidas.

Fecha: 27/Abril/17

Duracién: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

Se presentara el aprendizaje esperado.

Se les pedira a los alumnos que pasen al centro del saldn y se sienten en circulo.

Desarrollo:

Como primera actividad se repartird a cada alumno dos leyendas, la primera titulada: El
sefior de los siete colores y la segunda llamada: La leyenda indigena azteca del Sol y la
Luna.

Después se leerd en grupo las dos leyendas y se comentara entre el grupo de que trataron
las dos leyendas.

Al final los alumnos volveran a sus lugares y leeran nuevamente la leyenda, pero esta vez
cada quien le pondra un final alternativo a las dos leyendas, de acuerdo a su creatividad e
imaginacion.

Se les pedira a los alumnos que lean el nuevo final que ellos le anexaron a sus leyendas.

Cierre:

Se realizara una retroalimentacion de la sesion.

Recursos:

Lapiz, lapiceros, colores, imagenes y libro en blanco.
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Productos:

Leyenda realizado y plasmado en el libro por los alumnos

Evaluacion:

Criterios: asistencia, participacion, seguridad y disposicion ante la lectura, leyenda creada
y escrita en el libro viajero por todos los alumnos, creatividad, narra con fluidez y
entonacion leyendas conocidas.

Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

1.3.5. Sesion 5: Clausura del proyecto de intervencién: Leo, disfruto y me divierto

Obijetivo:

- Exposicion de productos finales

Ambito: Literatura.

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion.

Préactica social del lenguaje: Narrar leyendas indigenas.

Estrategia: Exposicion de temas.
Fecha: 03/Mayo/17

Duracién: 1:30hrs

Secuencia didactica

Inicio:

Se dara la bienvenida a todos los maestros, alumnos y padres de familia a la clausura del
taller juego, disfruto y me divierto.

Seguidamente se presentard a los invitados de honor, para dar inicio al programa.

Se realizara la presentacion del objetivo de la sesion.

Palabras de bienvenida a cargo del director de la escuela primaria Alfredo Barrera

Vasquez.

Desarrollo:

Los alumnos del cuarto A realizaran una serie de actividades representativas:

Como primera actividad los alumnos dirdn bombas yucatecas.
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- Como segunda actividad se realizard la declamacién del poema titulado, don libro esta
helado y el libro.

- Se realizara la primera parte de entrega de diplomas a los alumnos que participaron en el
taller, a cargo de los invitados de honor.

- Palabras a cargo del maestro del 4° grado grupo A.

- Continuando con la tercera actividad se realizara la presentacion de una obra teatral
titulada el maya triste.

- Seentregara la segunda parte de diplomas a los alumnos que participaron en el taller.

- Como altima actividad se invitaré al coordinador de la UPN a mencionar unas palabras.

- Al finalizar con las palabras se le entregara un reconocimiento al director de la institucion
y al maestro de grupo.

Cierre:

- Los interventores tomaran la palabra para dar el agradecimiento a las personas que
asistieron y con la misma realizaran la clausura.

- Posteriormente se les invitara a todos los asistentes a pasar al convivio que se realizara en
el salon de cuarto grado para degustar de un coffe-break y de esta manera concluir con el
taller.

Recursos:

- Bocinas, micr6fono, mesa, mantel, coffebreak, banderolas, sillas, atril, y programa.

Productos:

Evaluacion:

- Criterios: asistencia, participacion, seguridad y disposicién ante la lectura.

- Instrumentos: Lista de control y lista de cotejo.

2. Evaluacion

La evaluacion es un proceso que se llevd a cabo de manera diagnostica, procesual y
final, la cual sirvi6 para valorar una determinada accion, situacion o un programa educativo.
Asi mismo un proyecto, es algo que se tiene pensado realizar dentro de un corto, mediano o
largo plazo, por lo cual este debe ser planeado y no de manera improvisada, para poder

obtener los resultados deseados.
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La evaluacion es una de las actividades muy importantes y necesarias en la planificacion
y gestion de la formacién en las instituciones educativas, tanto en el ambito formal como el no
formal, ya que esta es un proceso inherente en dichas actividades educativas. “La evaluacion
es un proceso de emitir juicios de valor” (Suchman 2002:24), pues a partir de ello se podra
percibir aquellas circunstancias o recoger toda aquella informacion que no se cumplieron del
objetivo para que después se pueda realizar alguna u otra accion necesaria para la toma de

decisiones.

2.1. Evaluacion del proyecto de intervencién

La evaluacion del proyecto de intervencion fue un proceso que se realizo a partir de un
diagndstico realizado por el docente del aula, la procesual que incluyeron las calificaciones de
los primeros bloques del curso junto con la aplicacién del proyecto de intervencién con
sesiones y fases y la final donde se contrastaron los resultados obtenidos con la aplicacién de
dicho proyecto junto con los resultados posteriores a la asignatura en espafiol de los ultimos

bimestres del curso.

2.1.1. Evaluacion inicial

Para el diagnostico del proyecto de intervencion se le pidié al docente del aula asi
también como al director que proporcionen los datos de las evaluaciones diagnésticas
realizadas a los alumnos antes de iniciar el curso escolar con los blogues que indican el plan y
programa 2011, estas evaluaciones consistieron en ejercicios de lectura y escritura asi como de
comprension hechas por el docente , de igual manera con los test de habilidad lectora en donde
se incluyeron fluidez y el nimero de palabras por minuto de acuerdo al nivel educativo del

alumno.

2.1.2. Evaluacion procesual
En la evaluacion procesual se tomaron como referencia las calificaciones del primer,

segundo Yy tercer blogue en cuanto a la materia de espafiol se refieren, ya que de ahi derivo
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temas relacionados con la lectura y la escritura ademéas que especificamente en esa asignatura
se encontraban inmersa la problematica de la dificultad en la habilidad lectora. Es por eso que
se le pidio al maestro del grupo las calificaciones de los tres primeros bloques.

A partir del cuarto bimestre fue el periodo de la aplicacion de las sesiones del proyecto
de intervencion titulado leo, juego y me divierto donde fueron evaluadas las fases, los
aprendizajes esperados, las sesion del dia y el desempefio del alumno y del interventor
educativo. Para evaluar las sesiones se utilizé una lista de control y para el aprendizaje
esperado, una lista de cotejo con sus respectivos criterios, asi mismo para el interventor
educativo se le aplicé una lista de cotejo (Ver anexo Z, Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8).
Durante las sesiones de manera general se evaluaron los siguientes criterios: la asistencia y la
participacion, sin embargo cada sesion tuvo variaciones debido a las actividades y productos
que se realizaron en dichas sesiones.

La primera fase llamada: EI maravilloso mundo de las letras contd con seis sesiones sin
embargo la primera sesion fue de presentacion del proyecto, por lo tanto tuvo un objetivo y no
un aprendizaje esperado, es por eso que se evalud a parte de los criterios mencionados
anteriormente y la presentacion de sus productos de la sesion por parte de los padres, madres y
alumnos. En la sesion 2: Me motivo y leo fue la primera sesion con aprendizaje esperado, esta
sesion también incluyd la participacion de los padres que entre los criterios a calificar
estuvieron: la elaboracion de una frase motivacional de padres hacia su hijos en relacion con la
lectura y la elaboracién de un escrito sobre un cuento visto en la sesion. En la sesion 3:
Conozcamos el mundo de las letras, se evaluo la presentacion del trabajo y las palabras que el
alumno encontr6 de un periddico que se le proporciond en la clase. La sesion cuatro: El
alfabeto suena asi, se evaludé en los alumnos la seguridad y disposicién ante la lectura asi
también como la elaboracién y decoracion de sus nombres en cartulina. Después de esta sesion
se evalud todo el aprendizaje esperado obtenido a partir de la sesion 2 a la 4, es decir si el
alumno identifico las letras pertinentes para escribir y leer frases y palabras determinadas
alumno por alumno y ver si se cumplio. En la quinta sesion se dio inicio a un nuevo
aprendizaje esperado la cual consistio en que el alumno emplea la silaba o letra inicial de una
serie de palabras para crear un efecto sonoro. Para los criterios se tomaron en cuenta la
formacion vy escritura de silabas en hojas blancas y la elaboracion de palabras formadas con

silabas. La sesion 6: jvamos a formar oraciones!, fue la tltima sesion de la primera fase donde
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se evaluaron la elaboracién de oraciones en hojas blancas asi también la seguridad y
disposicion ante la lectura, después del término de esta sesion se retomé el aprendizaje
esperado que dio inicio en la quinta sesion para ser evaluada y asi determinar el cumplimiento
de dicho aprendizaje. De esta manera fue evaluada la primera fase del proyecto de
intervencion.

La segunda fase se llamé: Los sonidos de la lectura el cual tuvo dos aprendizajes
esperados, y cinco sesiones. En las cinco sesiones se evaluaron de manera general si se realizd
el ejercicio o trabajo correspondiente al dia, en la sesion uno, dos y cuatro tuvieron como
criterio la fluidez al leer por otra parte la memorizacion se utilizé en la sesion uno, dos vy tres.
El primer aprendizaje esperado consistié en que el alumno empleara el ritmo, la modulacién y
la entonacion al leer poemas en voz alta, para darles la intencién deseada, la cual dio inicio en
la sesion uno llamado: Escuchando los sonidos literarios, en dicha sesion se tomaron los
siguientes criterios a evaluar: la elaboracion de un concepto, y la presentacién del trabajo. La
sesion dos: entonemos un poema, se calificd en el alumno si identificaron las palabras que
riman. En la sesion tres: creando y declamando mi poema, se evaluaron la creatividad y la
declamacion del poema, al término de esta sesion se evalué el aprendizaje esperado
mencionado anteriormente que correspondid a estas tres primeras sesiones de la segunda fase.
En la sesion cuatro se dio inicio a un nuevo aprendizaje esperado que consistié en que el
alumno adaptara el ritmo, la entonacion y la modulacion de la voz al leer adivinanzas. Para
esta sesion se tomaron como criterios si se identificd la adivinanza, por ultimo en la sesién
cinco se evaluo la creatividad en la elaboracion de una adivinanza para que al final de esta
sesion se evaluara el aprendizaje esperado ya mencionado de la sesion cinco y seis
respectivamente.

Por altimo tenemos la fase 3 titulada: Me activo con la lectura, esta fase contd con
cinco sesiones, un aprendizaje esperado desde la sesion uno a la cuatro y un objetivo que fue
para la sesion de clausura del proyecto de intervencion. De manera general a partir de la sesion
dos al cinco se evaluaron la seguridad y disposicién ante la lectura. En la sesion 1 llamada: El
dia que la lectura se fue, se evalud la elaboracion de una carta compromiso y un cuestionario
de la clase, en la sesion dos: Un viaje al pasado se evalud la elaboracion de un cuestionario y
la lectura del cuestionario. En la sesion 3: creando leyendas, se tomaron como criterios las

imagenes pegadas en papel bond de la leyenda creada y la redaccion de la leyenda en papel
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bond. En la sesion cuatro el libro viajero, se evalud la creatividad y la elaboracion de un libro.
Al término de estas sesiones se calificd el aprendizaje esperado el cual fue: Narra con fluidez
y entonacion leyendas conocidas. Para la ultima sesion de esta fase. es decir, la clausura del
proyecto de intervencion se evalu la asistencia, participacion de los alumnos y de esta manera
se concluyo con la evaluacién de todas las fases y sesiones.

Como ultimo punto a considerar el interventor, quien es el encargado de aplicar las
sesiones, se le evaluaron con los siguientes criterios: el control de grupo, manejo de voz,
resolucion de dudas, dominio del tema, manejo del tiempo, uso de material, puntualidad,
presentacion del tema, dinamismo y el mantener la atencion de los alumnos. Estos mismos
criterios fueron utilizados a partir de la sesidn nimero uno hasta la quince, los cuales fueron

Ilevados a cabo dentro del aula a excepcidn de la sesion de clausura.

2.1.3. Evaluacion final

En cuanto a la evaluacion final se tomaron como referencia el avance que obtuvieron
los alumnos en cuanto a su habilidad lectora, ya que al término de las sesiones del proyecto de
intervencion se analizaron de manera sistematica los resultados totales obtenidos al final de la
aplicacion del proyecto, por lo que fue necesario darle seguimiento a las actividades préximas
relacionadas con la lectura, la fluidez, velocidad, numero de palabras en un minuto de cada
alumno y asi determinar si se pudo cumplir el objetivo de la intervencion lo cual fue : Disefar
un plan de intervencion mediante estrategias pedagdgicas para la mejora de la habilidad
lectora en los alumnos del cuarto grado grupo A de la escuela Primaria bilinglie Alfredo
Barrera VVasquez, asi mismo el resultado de los promedios del cuarto bimestre en la materia de
esparfiol fueron el referente para analizar si al final de la aplicacion de las 16 sesiones se pudo
cubrir los distintos aprendizajes esperados.

2.2. Evaluacién del proyecto de desarrollo
La evaluacion del Proyecto de Desarrollo Educativo consistio en valorar todo el
trabajo realizado y como éste influyo sobre la problematica o necesidad que se optd por

intervenir desde el diagnostico psicopedagogico, el disefio de estrategias hasta la ejecucion de
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la misma, por lo tanto se tomaron en cuenta los siguientes criterios: la eficiencia, la eficacia,
impacto, pertinencia, viabilidad y cobertura los cuales fueron elementos importantes para
poder realizar la evaluacion del Proyecto de Desarrollo Educativo.

Los criterios de evaluacion son los puntos criticos para la valoracion de proyectos. En
este caso, es preciso destacar que estos criterios estan intimamente ligados con el Enfoque del
Marco Ldgico, la metodologia utilizada habitualmente en la formulacion de intervenciones en
la accion social (ONG, 2003 : 48).

Estos criterios proporcionaron conocimientos Utiles para tomar decisiones sobre las
intervenciones consideradas. No se tratd de categorias exclusivas o exhaustivas, sino méas bien
de indicaciones o pistas para enfocar las evaluaciones. Dicho proyecto estuvo dirigido a los
alumnos, padres, madres, maestros, maestras y directores, debido a que toda la informacién
obtenida sirvié como punto de partida para la realizacion de estrategias.

» Eficiencia: se refiere a “la capacidad del proyecto para transformar los insumos
financieros, humanos y materiales en resultados; es decir, establece el rendimiento o
productividad con que se realiza esta transformacion” (ONG, 2003 : 49).

» Eficacia: “refleja en qué medida se espera alcanzar o se ha alcanzado el objetivo
especifico del proyecto; teniéndose para ello en cuenta tanto el nivel de logro, asi como
los periodos temporales para hacerlo” (ONG, 2003 : 50). Para poder analizar
adecuadamente la eficacia sera necesario que en el disefio del proyecto el objetivo
especifico esté definido adecuadamente; es decir que el indicador o los indicadores
objetivamente verificables respondan cabalmente a las cuestiones de ¢;qué?, ¢;con qué
calidad?, ¢para quién?, ;cuando?, y ;,cOmo?

» Impacto: se refiere, en contraposicion a “la eficacia restringida a los efectos positivos
sobre las personas beneficiarias, a las consecuencias positivas y negativas, que un
proyecto genera” (ONG, 2003 : 51).

» Pertinencia: “analiza si el propoésito del proyecto es coherente con las prioridades, es
decir, se trata de apreciar si la intervencion analizada va suponer una aportacion
significativa a los procesos de desarrollo de los que son actores las personas
beneficiarias tanto en el interior del propio proyecto, como en su contexto” (ONG,
2003 : 52).
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» Viabilidad: se entiende como “la capacidad de un proyecto para “proporcionar un nivel
aceptable de beneficios al grupo destinatario (personas beneficiarias) durante un
periodo suficientemente largo una vez interrumpida la asistencia financiera y técnica
del proveedor de fondos” (ONG, 2003 : 54-55).

» Cobertura: consiste en “evaluar hasta qué punto un programa llega a la poblacion
objeto del mismo. Se trata de calcular no so6lo la tasa de cobertura sino tambien de
analizar si existe sesgo en la cobertura y efectuar un andlisis de las posibles barreras de
acceso al programa” (ONG, 2003 : 60). La cobertura es propuesta como criterio de una
forma genérica para todos los proyectos de intervencion social. Son Cohen y Franco,
quienes argumentan su necesidad de la siguiente forma: “dado que buena parte de los
proyectos sociales tienen como objetivo proveer servicios a un grupo focal, un
concepto esencial para determinar su alcance es la cobertura” (ONG, 2003 : 60). De tal
manera que al evaluar lo antes mencionado, no solo se conocera algunos puntos, sino
que a partir de ello se conocera si el proyecto atendié al grupo de personas

diagnosticado.
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CAPITULO IV

LOGROS Y LIMITACIONES DEL PROYECTO

En el presente capitulo se describieron los logros y resultados que se obtuvieron
durante la aplicacion del proyecto de intervencion, asi también las debilidades y fortalezas de
cada uno de los sujetos quienes participaron, de igual manera se plasmo el proceso de

evaluacion que se obtuvo durante la intervencion.

1. Resultados obtenidos con la intervencion
1.1. Fase 1 El maravilloso mundo de las letras

1.1.1. Sesion 1: jComenzando el viaje hacia nifios lectores!

El proyecto de intervencion dio inicio con la sesion de bienvenida el 10 de marzo del
presente afo, en el cual fueron invitados los padres y madres de familia, alumnos y alumnas,
maestro del grupo y al director de la institucion. Se dijeron algunas palabras de
agradecimiento a cargo de los interventores y en breve se presentd el objetivo de la primera
sesion que ya estaba en curso. Una vez presentado se entregaron gafetes a los presentes para
que escribieran su nombre, seguidamente se llevé a cabo la presentacion del proyecto de
intervencion, su proposito, la organizacion de la misma y en breve se explicaron en qué
consistieron las 16 sesiones, fechas y horas programadas.

Para el desarrollo se les pidi6 a todos los asistentes que redactaran en una hoja blanca,
un breve escrito sobre ¢qué es la habilidad lectora? y también lo que esperaban al término de
la aplicacion de todo el proyecto, conforme acababan se les pidié que compartieran lo escrito.

Un aspecto favorable fue el hecho de que todos participaron y lo hicieron de la manera
mas dispuesta, permitiendo que todos escuchen y valoren lo escrito, asi también después de
cada lectura como muestra de agradecimiento y motivacion se les dio un aplauso para

reconocer el esfuerzo de cada asistente. Posteriormente los interventores proyectaron



mediante unas diapositivas respondiendo a las preguntas: ;qué es la habilidad lectora?, ¢en
qué consiste? y ¢cuales son sus caracteristicas? Al término de la explicacion se abrié un
espacio para dudas o preguntas, sin embargo ningun asistente planteé alguna.

Como ultima actividad se les hizo una invitacion al maestro del grupo y al director para
que dieran unas palabras de bienvenida, reiterando el apoyo hacia los interventores para con
sus actividades, asi como la apertura del Proyecto de Desarrollo Educativo: Leo, disfruto y me
divierto.

Para evaluar esta sesion, se utiliz una lista de control como instrumento para saber los
alcances que se obtuvieron del objetivo al llevarla a cabo, por lo tanto de los 19 nifios en total,
solo asistieron 16, y siete padres y madres de familia. En cuanto a la participacion, todos los
nifios, nifias y los padres y madres presentes participaron activamente en las actividades que se
hacian o cuando se les pedia que expresaran lo realizado. Asimismo se pudo percatar en
cuanto al conocimiento del tema que solo 14 nifios tenian algunas ideas sobre las preguntas
que se les realizaron , por otra parte, de los padres y madres de familia se enteraron del tema a
tratar ese dia. Por Gltimo, en cuanto a la presentacion de lo realizado, todos alcanzaron a
cumplir con lo que se les pedia, pues la mayoria escribia sus compromisos o lo que esperaba

del taller, y también al leerlo se entendia a lo que se referian.

1.1.2. Sesion 2: Me motivo y leo

La sesion se realizé el dia 13 de marzo, empez6 con la puesta de los gafetes a los 16
nifios y nifias que habian asistido a la escuela, la presentacion de la sesién y la mencion del
aprendizaje esperado: identifica las letras pertinentes para escribir y leer frases y palabras
determinadas, dicho aprendizaje se abarcaria durante las siguientes dos sesiones. Los nifios al
venir del receso se encontraban un poco distraidos, luego se present6 la dinamica: me llamo y
me gusta. En esta sesion a pesar de que se citaron a los padres de familia nuevamente, pero
solamente asistié una mama. Los nifios y nifias empezaron a participar en la primera actividad,
algunos con un poco de pena, pero al final todos se mostraron participativos, sin embargo por
ratos hacian mucho escandalo.

Poco después se paso a la actividad donde tenian que escribir su compromiso por parte

hacia con la lectura, esta actividad se cambid, debido a la inasistencia de los padres y madres
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de familia ya que debian escribir una motivacién a sus hijos para con la lectura. Una vez que
todos los alumnos y alumnas escribieron, se dio lectura a cuatro escritos por parte de los
alumnos. De igual manera se realizo la actividad donde la mama paso al frente para dar el
inicio de una leyenda, asi que empez6 a contar la leyenda del Way miis, y continuaron:
Alfredo, Luis Antonio y Antonio Eduardo, para darle seguimiento a la leyenda que comenzé la
mama. Una vez concluido, se les proporcioné a todos los alumnos una hoja blanca para que
escriban lo que escucharon de la leyenda. Asimismo se pudo percatar que algunos nifios o
nifias se ponian a platicar cuando terminaban, aunque otros ni habian comenzado

Al final la interventora escogi6 al azar de acuerdo al nimero de lista, para que pasara a
leer lo que habia escrito. Fue asi que se concluy6 la sesion del dia, recordandoles a los
alumnos que al dia siguiente se seguiria con la aplicacion, por lo que se le dio las gracias por
su participacion a la mama que habia asistido y se retiraron los nifios y nifias.

De acuerdo a la evaluacién que se estuvo aplicando, del total de alumnos que son del
saldn solo asistieron 16 y de los tutores solo una madre de familia asistio, motivo que hizo que
se modificara las actividades establecidas de la planeacién. En cuanto a la participacién al
final de la sesion se pudo registrar siete nifios que participaron activamente durante la clase asi
como la mama, dos que estuvieron regular y siete no participaron como se esperaba, en cuanto
a la realizacion de los productos, se pudo percatar que la mayoria tenian letra legible, pero en
algunos casos con faltas de ortografia, unos le pusieron dibujos creativos pero otros lo
dejaban solo con lo sugerido en la actividad. Todos realizaron su carta compromiso en cuanto,
en cuanto a la elaboracién del escrito sobre el cuento platicado solo 13 nifios lo llevaron a
cabo, aunque se pudo ver que tenian algunas faltas de ortografia, en cuanto a otros tres nifios

solo se distrajeron o no lo hicieron.

1.1.3. Sesion 3: Conozcamos el mundo de las letras

La sesion inicio a las 11:00 am el 14 de marzo, primeramente con el pase de lista y
seguidamente se llevo a cabo la explicacion del seméaforo de disciplina, que consistia en tres
secciones, de buen comportamiento, uno regular y otro de peligro, asimismo se presento el
aprendizaje esperado de la sesion a trabajar a los alumnos (as). Poco después se comenzo con

la retroalimentacion de la sesién anterior preguntandole a los nifios ¢Qué son las letras?, ;Qué
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letras conocen?, ¢cuantas letras existen?, por lo que todos los nifios y nifias en voz alta
respondieron cada una de las preguntas.

Se le entregd a cada uno de los nifios(as) una hoja en blanco y un lapiz, luego
escribieron las letras del abecedario que conocian, mientras se les explicaba, tres nifios que
estaban en la clase de extra edad pasaron al salon para integrarse con sus compafieros, por lo
tanto que la interventora tuvo que volver a repetir las indicaciones de la actividad, asi como
también la explicacion del seméaforo de la disciplina. Al terminar, cada uno de los alumnos(as)
paso al frente a pegar su producto en el papel bond que se encontraba ajustado en la pizarra en
el apartado: lo que sé en la cual todos los alumnos participaron. Seguidamente se socializé con
una explicacidn, en el momento que se les pregunto ¢ Cuales son las vocales? y ¢ Cudles son las
consonantes? los nifios respondieron que las vocales son las letras (A, E, I, O, U) y las
consonantes son (b, ¢, d, f, g, h,j,k, I, m,n,0,p,q, 1,5t U Vv,w, XY, z), asimismo se pidid
que un nifio pase a escribir en la pizarra cuales son las vocales que ya se mencionaron, la
alumna Julia pasé a escribirlo, y de esta manera se socializ6 dando una explicacién, mientras
se realizaba esta actividad la mayoria de los alumnos(as) ponian atencion y algunos solo
acusaban a sus compafieros diciendo que les agredian, en estos casos se hizo uso del semaforo
de disciplina.

Para la siguiente actividad se les pidi6 a los alumnos y alumnas que se levanten de sus
lugares y que pasen al frente, después se les dijo que iban a realizar la dindmica conejos y
conejeras, luego se indicd las instrucciones de juego que se realizaron, estos se encontraban
emocionados y felices haciendo mucho ruido y no escuchaban las indicaciones que se les
daba. Durante la realizacion de la actividad la mayoria de los nifios y nifias participaron en la
actividad, solo dos no participaron y se sentaron en sus lugares. Al terminar se formaron seis
equipos para trabajar, esta formacion de equipos ocasionaba que algunos mostraran una
actitud de molestia porque no les parecio el equipo que les habia tocado.

Seguidamente se dijo que en el periodico que se les sugirié llevar tendrian que buscar
palabras que empezara con las letras que se encontraban escritas en hojas blancas, lo
recortaban y las pegaron. Conforme terminaban los equipos, pasaban a colocarlo en el papel
bond en un apartado que decia: lo que aprendi , durante la actividad algunos alumnos y
alumnas trabajaban tranquilamente, otros estaban jugando y asiendo ruidos en el salon,

molestando a sus comparfieros, e incluso no realizaban la actividad, seguidamente se socializo
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la lista de las palabras que realizaron por equipos, la interventora les pregunté si se les hizo
facil realizarlo aunque a algunos se les dificulté un poco. Para cerrar con la sesion, se realizo
el juego de la loteria del abecedario, se les proporcioné a los nifios y nifias unas cartas con las
letras del abecedario y unos frijolitos, a continuacion se les canté las cartillas a los nifios para
que lo encuentren en su loteria, los nifios se encontraban atentos y emocionados en el juego y
de esta manera finalizé la sesion, tocaron el timbre de salida y se retiraron.

Este dia asistieron a la escuela 18 alumnos (as), solo falté un nifio, por lo tanto estuvo
la mayoria. De igual manera, durante la aplicacion de la sesién hubo poca participacion de
parte del grupo, pues solamente seis nifios eran los hicieron activamente, los otros 12 no, pero
también se pudo notar que los alumnos perdian el miedo a hablar, de igual forma se observd,
que si se estaba logrando adquirir el aprendizaje esperado, ya que identificaban las vocales y
las consonantes.

También se mostro una tolerancia entre los integrantes del equipo debido a que tenian
sus diferencias, sin embargo optaron por el trabajar juntos. Las dificultades que se presentaron
fue la falta de disciplina asi como el no escuchar cuando se les daba las indicaciones y no
sabian pedir la palabra. En cuanto a las actividades realizadas en clase en la presentacion del
trabajol15 nifios cumplieron pero tres no, y de los que encontraron palabras en el periddico 13
nifios tuvieron mas facilidad de encontrar dichas palabras y cinco no cumplieron con la
actividad o se les dificultaba, pero mayormente decian que no lo sabian hacer y dejaban que su
equipo lo hiciera, pero al final la mayoria encontr6 algunas palabras, solo pocos nifios

confundian unas letras con otras.

1.1.4. Sesion 4: jEl alfabeto suena asi!

La sesion comenzd con la bienvenida al grupo el dia miércoles 15 de marzo, primero
con el pase de lista y después con la mencién del nuevo aprendizaje esperado: identifica las
letras pertinentes para escribir y leer frases y palabras determinadas. La interventora comenzé
a mostrar imagenes y les preguntd con qué letra comenzaba los dibujos, sin embargo al
preguntarles, todos se alteraban y todos querian participar, ocasionando ruido en el saldn,

algunos se molestaban porque no les tocaba, pero al final todos participaron, después se
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realiz6 la actividad de la activacién fisica por medio de una cancién del abecedario, en esta
actividad la mayoria participaron por el dinamismo.

Después se les indico que pasaran a su lugar y posteriormente tenian que escribir su
nombre en una tarjeta de cartulina y lo tenian que decorar como ellos querian, durante esta
actividad se not6 varios conflictos entre los alumnos (as), pero la aplicadora los tranquilizaba
diciéndoles que no se les olvidaran del semaforo de la disciplina, asi que se sentaron a escribir
sus nombres en las fichas que se les repartio. Después de uno en uno entregaron sus nombres,
y la aplicadora lo iba pegando en la pizarra. Una vez que todos terminaron, se les dijo que iban
a pasar aleatoriamente y se les dijo una letra del abecedario y ellos lo tenian que buscar entre
los nombres de sus compafieros sefialandolos, cuando terminaban tenian que decir el sonido de
la letra y todos lo tenian que repetir. Antes de pasar a la actividad se volvio a repetir entre
todos los presentes el abecedario y sus sonidos. Poco después se continud con la actividad.
Algunos buscaban la letra rapidamente, a otros les tomaba un poco de tiempo, lo mismo
pasaba al decir los sonidos pues tenian pena en decirlo o se les olvidaba pero al final todos
pasaron y lo pudieron decir. Se finalizo la sesién con una retroalimentacion de lo visto en la
sesion y sobre que les habia parecido las actividades, los nifios contestaron que facil y
divertido. De esta manera se termind la aplicacion, agradeciéndoles su participacion.

En cuanto a la evaluacion de la sesion, se pudo notar que hubo mejoria en ciertos
criterios ya que se registré6 que en esta ocasion todos asistieron a clases; en cuanto a la
participacion la mayoria hacia lo que se pedia por la interventora pues solo tres nifios no
participaron. En el siguiente aspecto que fue la seguridad y disposicién ante la lectura se pudo
percatar que de los 19 alumnos solo 14 nifios cumplieron con el criterio pues los otros cinco
tenian pena o no querian leer, al momento de la lectura los nifios pronunciaban bien las
palabras, pocos fueron los que se confundieron de letra al sefialarlo en la pizarra, en cuanto a
la elaboracion y decoracion de sus nombres en tarjetas de cartulina todos realizaron el
producto por lo que se pudo ver que la mayoria sabia escribir su nombre, solo unos cuantos
escribieron su nombre combinando mayusculas con minusculas.

De acuerdo al aprendizaje esperado que se estuvo viendo durante las dos sesiones
anteriores y junto con esta, se pudieron lograr una variedad de resultados, ya que este fue
evaluado de acuerdo a una lista de cotejo, donde cada alumno y alumna fue valorado con una

escala estimativa cuyo fin fue ubicar los alcances y logros del mismo pues cada uno lo fue
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adquiriendo conforme a sus habilidades o destrezas que fue desarrollando durante las
aplicaciones, por lo tanto, quedaron de la siguiente manera: un solo nifio no lo adquirid, ya que
de las tres sesiones que abarcaba el aprendizaje solo asistio en una sesion; asimismo tres nifios
estuvieron regular en cuanto al alcance pues no entregaban o no cumplian lo que se les pedia;
de igual manera tres nifios estuvieron bien en cuanto al alcance de dicho aprendizaje; ocho
alcanzaron muy bien y solo cuatro tuvieron un excelente alcance. Asi que se puede decir que

la mayoria estuvo en el rango de muy bien a excelente.

1.1.5. Sesion 5: Y si junto una letra con...formando silabas y palabras

La sesién comenzo el dia jueves 16 de marzo con el pase de lista por parte de la
interventora, y por ser las siete de la mafiana un horario mas temprano de lo normal para la
aplicacion los alumnos y alumnas estaban un poco mas tranquilos. Poco después, la
interventora presento la sesién y asi mismo el nuevo aprendizaje esperado: emplea la silaba o
la letra inicial de una serie de palabras para crear un efecto sonoro. Seguidamente la
interventora hizo una retroalimentacion de la sesion anterior en la cual los alumnos recordaban
lo sucedido. Después la interventora empezd con la primera actividad en la cual la alumna
Estefany siempre se mostraba apética con las actividades. La actividad de formacion de
equipos a diferencia de otros dias fue mas rapido debido a que los nifios siguieron las
instrucciones dadas que los dias anteriores, es asi como se formaron 4 equipos. Después la
interventora les repartio los materiales de la actividad, antes de comenzar se les dio una breve
explicacion acerca de que son las silabas y como se forman, asi mismo se les repartieron los
sobres de colores para realizar la formacion de silabas. Por momentos los alumnos (as) tenian
algunas dudas por lo que la interventora las resolvian.

De igual manera, los nifios y nifias mostraron comparierismo y apoyo en la actividad
realizada pero no obstante algunos alumnos usaban las letras 0 materiales para lanzar a manera
de juego. Alrededor de las 7:30 fueron terminando todos con la actividad. Los equipos
formaron entre 60,40, 20 y 11 silabas. Después se socializ6 las silabas escritas por cada equipo
y se notaron participantes diciendo todas las palabras que encontraron tanto asi que la

interventora tuvo que parar las participaciones para continuar con la siguiente actividad.
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Se prosiguid con la actividad de la ruleta de la silabas, y pasaron los alumnos (as) para
girar la ruleta al azar, estos se mostraban entusiasmados por participar, pero algunos que no
pasaban, se enojaban o se ponia tristes, pero de manera general en esta actividad se buscaba la
participacion y la mayoria logré entender las instrucciones y lo que tenian que hacer. Al
terminar esta actividad la interventora explicd que la silabas son un mundo y que se pueden
formar una infinidad de palabras, pero por la actividad de la ruleta los alumnos aln seguian un
poco distraidos.

Para terminar con esta sesion se les repartié una hoja de actividades donde tenian que
plasmar lo aprendido y los nifios se pusieron a escribirlo, nuevamente se mostro el
compafierismo entre varios ya que el alumno Miguel quien presenta la problematica era
ayudado por Fabian, por lo tanto se les permitié trabajar asi para que promuevan el
compafierismo. Una vez terminada esta sesion la interventora realizd una retroalimentacion en
la cual los alumnos estuvieron participando.

En cuanto a la evaluacion de la sesion, todos los 19 alumnos estaban presentes, de
igual manera hubo una mayor participacion de parte de los alumnos ya sea al pasar en la ruleta
0 de manera general. Asimismo se califico la formacion y escritura de silabas en hojas blancas
asi como la elaboracion de palabras formadas con silabas, en ambos casos se realizé producto
de cada uno, en el caso de la formacién de silabas la mayoria de los nifios sabian combinar las
letras, de igual manera con la formacion de palabras estos pensaban rapido en varias palabras
y lo decian, por lo que todos los alumnos lo realizaron ya sea de manera individual o por
equipo. Por lo tanto se pudo notar un mejor avance en cuanto a la participacion y realizacién

de productos.

1.1.6. Sesion 6: jVamos a formar oraciones!

La sesién comenzo el mismo dia que el anterior, haciendo un recuerdo sobre que son
las oraciones, en el cual la interventora escribié una oracion para ejemplificar el tema de la
sesion, después presentd de nuevo aprendizaje y la nueva sesion, con la ayuda de los nifios y
nifias, para que ellos sepan de que se esta tratando el nuevo tema, ya que una hora antes se
Ilevd a cabo la sesién anterior. Por lo tanto en este caso, la aplicadora nuevamente los formé

en el equipo gque ya estaban anteriormente y les explicd las instrucciones pero esta vez hacian
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mas ruido que en la mafiana, por lo tanto no prestaban tanta atencion pero un poco mas tarde
del tiempo estimado comenzaron a realizar las actividades correspondientes a esta sesion.

Después los nifios (as) se juntaron para realizar la actividad de la formacion de las
palabras, y nuevamente se observd la participacion y la cooperacion de todos, incluso de
Estefany y roque quienes al principio estaban un poco indiferentes a las actividades de lo
anteriormente realizado. Seguidamente la interventora les repartié unos sobres de colores que
contenian partes de oraciones que ellos debian de formar, por lo que los nifios (as) terminaron
en un tiempo considerado bueno en dicha actividad y al concluir se les dio lectura donde la
mayoria de los equipos estuvieron acertados en sus formaciones de oraciones y solo algunos
fallaron en una oracién, sin embargo pudieron darle correccion (Ver anexo A9).

Después de esto, se les pidio a los alumnos y alumnas que se acostaran en el piso para
contarles un cuento o como se sientan comodos, pero estaban un poco alborotados, a lo que la
interventora acudio al seméaforo de la disciplina, hecho que hizo que los nifios se calmaran, asi
que se les conto el cuento. Una vez terminada la actividad, se les repartié una hoja donde
debian de marcar el sujeto el verbo y el predicado de acuerdo a lo visto en el cuento. Durante
esta actividad los equipos ya no trabajaban en equipo y comenzaron a tener algunos conflictos,
pero de nuevo se calmaban y volvian a realizar su trabajo. Cuando terminaron, algunos nifios o
nifias pasaron al pizarrén a marcar el sujeto, verbo o predicado de acuerdo a lo que se les
indicaba.

Al finalizar, se les recordéd el aprendizaje esperado del dia y se les pregunto si se habia
cumplido, por lo que los nifios, nifias e incluso el maestro de grupo contestaron que si, de
acuerdo a ellos y a su manera de adquirirlo volvioé a hacerse una retroalimentacion esta vez no
solo de lo visto en dicha sesion sino lo que se vio o lo que les pareci6 significativo durante
toda la fase, por lo que se les agradecid su participacidn y su apoyo tanto a los alumnos, luego
sono el timbre a las 10 en punto y los nifios cuando terminaron estaban ansiosos por salir al
receso.

De acuerdo a la lista de control como evaluacion de la sesion se pudo detectar que
todos los nifios fueron participativos durante la clase a comparacion de las primeras sesiones,
en el caso de identificar oraciones, nueve de 19 nifios pudieron identificarlo, los otros 10 o
tenian dificultad o decian que no lo sabian. En la elaboracion de sus productos que en este

caso fue la elaboracion de oraciones en hojas blanca todos los nifios en sus respectivos equipos
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lo realizaron, pues se apoyaban entre todos e incluso a los que no pudieron identificar
oraciones anteriormente ya que se confundian en los verbos pero la mayoria tenia legible su
letra. Por ultimo en la seguridad y disposicion ante la lectura solo cuatro nifios al final no
quisieron leer o se les dificultaba, los otros 15 pasaron y se les notaba su gusto por la misma.
Posteriormente se evaluo el alcance del aprendizaje esperado, cabe recalcar que dicho
aprendizaje fue visto durante dos sesiones, de igual manera fue valorado de acuerdo a una lista
de cotejo donde los resultados fueron de un mejor aprovechamiento por parte de los alumnos
pues ninguno se encontrd en las escalas valorativas de regular o no adquirido, solamente una
nifia alcanzo un criterio de bien en un aprendizaje ya que ésta presentaba dificultades de
escribir pues estaba en proceso de mejorar su letra y de aprenderlas, seguidamente se pudieron
encontrar 11 nifios en la escala de muy bien y siete en excelente de los cuales fueron los que

tuvieron un maximo alcance, lo Gnico que los perjudicaba era que no todos participaban.

1.2. Fase 2: Los sonidos de la lectura

1.2.1. Sesion 1: Escuchando los sonidos literarios

La sesion se aplico a las 11:00 am el dia tres de abril, comenzé cuando la aplicadora
Karina se present6 y le dio los buenos dias a los nifios (as), seguidamente les pidi6 que
corrieran sus mesas a un lado del salén para que se sentaran de frente y puedan ver lo que iba
a proyectar pero no todos lo realizaron. Una vez que se acomodaron, la interventora dio como
inaugurado la segunda fase: los sonidos de la lectura, asi como la primera sesion: escuchando
los sonidos de la lectura. Después que dio la bienvenida, le pidi6 a los nifios y nifias que lean
en voz alta el aprendizaje esperado: emplea el ritmo, la modulacion y la entonacion al leer
poemas en voz alta, para darles la intencién deseada.

Continuando con la sesion, se les preguntd que entendieron del aprendizaje, y
contestaron que iban a leer poemas y oir los sonidos de la lectura. Para seguir con la actividad
se les menciond si saben el concepto de (Qué es un poema?, algunos comentaron que es una
palabra que rima, una descripcion, un escrito, o pueden utilizarse en los sentimientos para
expresar la alegria y la felicidad. Al terminar los comentarios, se les repartié una hojita, en la

que se les pidié que escribieran el concepto del poema asi que comenzaron pero no todos lo
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realizaban pues preguntaban a cada rato que es un poema. Cuando terminaron, la aplicadora
pidio que leyeran el concepto que realizaron, Jennifer inicié diciendo que son palabras que
riman, luego Jasua dijo que es para expresar los sentimientos y Mitzio dijo que es el juego de
palabras que riman.

La interventora preguntd si conocen cuales son las partes de un poema, muy pocos
contestaron y entre las respuestas estuvieron: que tiene, verso, estrofa y rima, de igual forma
se proyectd un poema titulado como: el caracol, donde la aplicadora realizé la lectura primero
y después todos los nifios(as). Asi mismo pasaron tres, Rodrigo, quien no le dio la tonada
adecuada, luego Mitzio y posteriormente Fabian, quien lo leyé adecuadamente, seguidamente
se les pidié que identificaran cuales son las estrofas, los versos y las rimas en el poema que
leyeron y en donde se encuentran. Algunos respondieron y otros se levantaron de su lugar para
sefialarlo en la proyeccion, también se les pidid que copiaran el poema en una hoja y que
dibujaran al caracol, se les indicd que marquen con un color en donde se encuentra la estrofa,
el verso, larima y el titulo del poema.

Continuando con la sesion, la interventora, escribié un péarrafo del poema en el
pizarron y comenzo a explicar las partes. Cada parte lo identificaba con un color. Cada vez
que lo decia los alumnos lo iban realizando en la hoja donde lo copiaron. Una vez que
terminaron, se lo entregaron a la aplicadora. Asimismo, les pregunto si se les hizo dificil y si
ya habian escuchado antes el poema del caracol, en la que se les dijo si se aprendieron el
poema, los nifios y nifias respondieron que si, entonces se les pidié que pasaran al frente y
expresaran con mimicas el poema. Primero pasé Mitzio, Antonio, Jasua, Jennifer, Julia,
Daniel, Jesis Antonio, Eduardo, Rodrigo, Vanessa, Andrea, Miguel, Estefany, Fabian y
Alfredo. Una vez que terminaron de pasar los nifios(as) se les repartié una hoja de actividades
a cada uno, asi que se pusieron a realizarlo como ultima actividad, la mayoria terming, y la
interventora leyo el poema. Posteriormente Vanessa paso a leer el poema y declamar, después
Fabian y Jasua, fue de esta manera como la clase término.

De acuerdo a la aplicacion de la sesion se realizo una evaluacion, utilizando una lista
de control para los nifios y nifias la cual dio como resultado que 16 asistieron y participaron
satisfactoriamente en las actividades que se llevaron a cabo, también se mostré6 que 12
lograron elaborar el concepto del poema, mientras que seis no lo realizaron, la gran mayoria

de ellos participd en la declamacion de dos diferentes poemas que se realizaron frente a sus
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comparieros en la que perdieron el miedo al hablar y pudieron declamar claramente el poema
utilizando mimicas, de igual manera 14 lograron tener fluidez y tres de ellos no lo lograron,
debido a que se les dificultaba. De igual forma los resultados que se obtuvieron al realizar el
ejercicio que se les proporciond al final a cada nifio y nifia mostré el avance que se logro en
cada uno, en donde 16 contestaron el ejercicio de los cuales 10 comprendieron que es el
poema Yy cuales son las partes que lo componen teniendo como resultado muy bien y bien,
mientras que seis tuvieron como resultado regular, en la que se les dificulté comprender un
poema Yy las partes de esta, 11 de los nifio y nifias tuvieron la capacidad de memorizacion,

mientras el otro cinco de ellos les costd trabajo memorizar un poema.

1.2.2. Sesion 2: Entonemos un poema

La clase se inicid a las 11:00 de la mafiana el dia cuatro de abril, comenzd, cuando la
aplicadora Karina dio los buenos dias a los nifios y nifias, y realiz6 la retroalimentacion de la
clase anterior recordando el aprendizaje esperado, Fabian y Jasua mencionaron que vieron un
poema, asimismo comentaron las partes que compone un poema: rima, verso y estrofa,
también la composicion de la rima: asonante y consonante. Seguidamente la aplicadora, les
proyecto un poema, titulado: el conejito, en donde le pidi6 a los nifios(as) que leyeran el
poema, Antonio fue el primero que leyo, luego paso Jasua, Estefany y Roque. Posteriormente
la interventora les realizd la lectura a todos.

Una vez que terminaron de leerlo, se les preguntd que entendieron del poema. Durante
la aplicacion, se integraron cuatro nifios y nifias que estaban en clases de extra edad. La
aplicadora de nuevo les pidié que leyeran todo el poema y la mayoria comenzé leyendo en
voz alta, pero otros comenzaron a cantarlo.

Continuando con la sesién se seleccioné a tres nifios: Daniel, Eduardo y Armando, a
cada uno se le designd un parrafo para declamar en donde tenian que hacer los ademanes de
acuerdo a lo que expresaba el poema. Cada uno fue pasando, pero antes de decirlo lo
practicaban un poco y luego lo declamaban, aunque tenian pena de expresar el poema con
movimientos. Seguidamente se les preguntd si encuentran algun tipo de rima en el poema y
contestaron algunos que habian las asonantes, conforme fueron comentando se les dijo que

copiaran el poema y que encerraran de un color los tipos de rima: asonantes y consonantes que
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encuentren asi que se pusieron a copiar mientras la interventora escribia en la pizarra lo que
les comentd anteriormente para una mayor explicacion. Pasado un tiempo se les dijo que antes
de entregar su trabajo escriban su nombre en la hoja, al terminar socializaron en el pizarrén
cuéles eran las rimas que se encontraron en el poema.

Una vez que terminaron, la interventora les proporciond una hoja de actividades y les
dio las instrucciones para que lo realicen donde tendrian que encontrar los tipos de rima y
marcarlos con el color rojo y de igual manera a completar las estrofas de acuerdo a las
palabras que se les dio. Al terminar se les dijo a los nifios y nifias que van al leer el poema
titulado: dame la mano que se encontraba en el ejercicio, asimismo conforme leyeron tres
veces el poema los fueron entregando, al finalizar se hicieron comentario de que les parecio,
de esta manera fue como la clase termino a las 12:30.

Se llevd a cabo una evaluacion por medio de una lista de control, en donde 18 de los
nifios y nifias asistieron, uno no se presento, 10 fueron los que participaron en la presentacion
de una declamacion, mientras que el resto del grupo que son ocho tenian pena y nervio al
pasar a declamar frente a sus comparieros, de acuerdo a los que participaron se mostrd que 10
lograron tener buena fluidez al momento de recitar un poema y uno presentaba dificultades en
la pronunciacién de las palabras, como el tono de voz que no se escuchaba en el salon, la
memorizacion fue facil para los nifios y nifias que tuvieron buena nivel de fluidez y para los
demas se les hacia dificil, siete identificaron las palabras que riman en el poema mientras que
cinco tuvieron dificultades y el resto que son seis no lo realizaron, 14 resolvieron el ejercicio
que se les dio al final de los cuales cinco identificaron las rimas del poemay lo a completaron
adecuadamente, teniendo muy bien y bien, mientras que nueve tuvieron dificultades quedando

con el resultado regular, asimismo el resto del grupo no realizé el ejercicio.

1.2.3. Sesion 3: Creando y declamando mi poema

La sesion comenzd a las 11:00 am el dia cinco de abril, con la leida del aprendizaje
esperado. Seguidamente, la interventora, realizé la retroalimentacion, luego les pregunto a las
nifias y nifios si se acordaban que habian visto en la clase pasada, ellos comentaron que
buscaron rimas en sus poemas, entonces para recordar lo que habian realizado se les dio un

ejercicio de sopa de letras en donde ellos tenian que buscar lo que se vio. Una vez que
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terminaron, se les indic6 que dijeran cuales son las palabras que encontraron, Jasua menciono
que encontro la palabra rima, con base a lo que comentaron los nifios se socializo.

Posteriormente, la interventora les dio la indicacion que arrinconen sus sillas y mesas
a los lados del salén, una vez que lo realizaron, pasaron en medio del salén para realizar la
dinamica: el barco se hunde. De igual forma se les dio las instrucciones del juego y después
comenzaron, decia: el barco se hunde y solo quedan: 5, 10 y 2 salvavidas. De acuerdo al
ultimo numero que dijo se iban a formar, es decir que con su bina trabajarian. Al momento que
se sentaron con sus respectivas binas los nifios y nifias se alborotaron al instante de acomodar
sus sillas por lo que el maestro de grupo tuvo que intervenir para que los nifios guardaran
silencio y se porten bien, de esta manera pudieran atender. Una vez que se sentaron, se
prosiguio con la sesion, poniendo un video acerca de como hacer un poema, los nifios(as)
prestaron atencion a lo que veian y cuando termind se les pregunto lo que entendieron del
video, ellos contestaron que para hacer un poemas se necesitan de rimas, estrofas y versos.
Después se les repartié hojas en blanco, y se les dio la indicacion de que iban a realizar un
poema. Asi que se pusieron a elaborarlo.

Una vez terminado, la interventora les dijo que aprendieran su poema, porque pasarian
a declamarlo. Pasado un tiempo, se les pidi6 que guardaran silencio porque algunos pasarian a
leer su poema o a declamarlo. Primeramente pasé a leer Rodrigo, su lectura se escucho
claramente, luego Luis Antonio quien casi no lo decia en voz alta por lo tanto no se escuchaba
lo que escribid, pasé Daniel que en este caso si se escuché claramente, luego Vanessa que se
escuché igual de claro, también Miguel, Armando, Julia y por ultimo Fabian que al igual que
sus compaferos lo hicieron de la manera correcta. Para finalizar se hicieron comentarios
acerca de la elaboracion del poema y después lo entregaron a la interventora. Como Gltima
actividad se realizé una retroalimentacion de la primera sesién y la segunda hasta la tercera
gue acababan de ver para hacerles recordar el aprendizaje esperado que habian trabajado desde
que se comenz6 la fase dos, se les pregunto si para ellos se habia cumplido con el aprendizaje,
por lo que respondieron que si se cumplio, y con esto se finalizo, terminando la clase a las
12:36 de la tarde.

En la evaluacion que se realizo durante la aplicacion de la sesion, se utiliz6 una lista de
control, en donde se mostro que 19 de los nifios y nifias asistieron a la sesion, de igual forma

10 estuvieron participando en las actividades, se noto que fueron los mismo de la sesion dos a
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diferencia de la primera sesion en donde todos participaron, otra de las cuestiones que se
mostrd en la evaluacion fue que 10 de 19 realizaron correctamente un poema y el resto del
grupo que son nueve tuvo complicaciones para hacerlo, también hubieron dos que no les
intereso realizar el trabajo porque no querian hacer nada. En cuanto a los que realizaron su
poema tuvieron buena creatividad al hacerlo ya que expresaron un sentimiento a un amigo y
aplicaron lo que aprendieron en las sesiones anteriores, de igual manera el desempefio de la
declamacion que realizaron fue mucho mejor porque ahora memorizaban el poema y lo
recitaban con mimicas, en esta ocasion no todos los que cumplieron con la participaron debido
a que el tiempo era corto. Para esta sesion se evalu6 el aprendizaje esperado el cual es Emplea
el ritmo, la modulacién y la entonacion al leer poemas en voz alta, para darle la intencion
deseada, los resultados que se obtuvieron fue que ocho de los 19 nifios y nifias tuvieron un
excelente aprovechamiento ya que pudieron emplear el ritmo, la entonacion al leer poemas en
voz alta y se demostrd que perdieron el miedo al momento de pararse al frente a leerlo asi
como crearlos. Asimismo cuatro estuvieron muy bien y dos tuvieron como resultados bien asi
como dificultades en relacion con el volumen de voz, de igual forma siete tuvieron como
calificacion regular debido a que se les dificultaba la memorizacion y el volumen de voz que
era baja, se le dificulto modular las palabras al momento de pasar al frente de sus comparieros
a declamar un poema, y también se obtuvo como resultado que un alumno no adquirié el
aprendizaje ya que presentaba dificultades como no leer, no entendia como hacer un poema y

no podia declamar por lo tanto no participaba en las actividades que se realizaban en la sesion.

1.2.4. Sesion 4: Juego, aprendo y adivino

La sesion inicid a las 11:00 de la mafiana el dia seis de abril, con la presentacion de la
sesion, la interventora le pidio a los nifios y nifias que leyeran el aprendizaje esperado: Adaptar
el ritmo, la entonacién y la modulacion de la voz al leer adivinanzas, después les pregunto qué
fue lo que entendieron que deben de lograr en la sesion, por lo que respondieron que deben de
aprender a leer adivinanzas. Posteriormente se les pidid que arrinconaran sus mesas a los
costados del salén y formaran con sus sillas un circulo para jugar el juego el cartero trajo
cartas, seguidamente se les dio las indicaciones que tenian que decir el cartero trajo cartas para

todos los que tengan zapatos o cualquier otro objeto, también les explicd que se tenian que
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cambiar de lugar, en esta actividad participé la aplicadora, conforme perdia se le hacian
preguntas para conocimiento previo como: ¢Para ti qué es una adivinanza?, ;Cuales son las
caracteristicas de la adivinanza?, ;Dime una adivinanza que conozcas? En esta actividad se
notaron muy participativos, activos y se divirtieron aunque mostraban una actitud brusca de
los nifios con las nifias.

Seguidamente la interventora les explicé que conforme a lo que se haya comentado en
el juego tendrian que hacer su propio concepto de adivinanza por lo que a cada uno se le dio
una hoja de color para que cree su propio concepto, emocionados realizaban su trabajo, al
terminar se les pidio que lean el concepto que elaboraron, en la que se not6 que casi l1os mismo
de siempre participaban y los otros solo veian lo que ocurria en el salon, sin embargo la
mayoria trato de hacer su concepto de adivinanza. Después de haber terminado se les dijo que
van a formar equipos por lo que comenzo6 enumerandolos del uno al cuatro para formar cuatro
equipos, en la cual se demoraron un poco de tiempo en hacerlo ya que los alumnos se notaban
apaticos, sin embargo la aplicadora les pidié que se acomodaran en equipos.

Asimismo se les explicd a los alumnos que jugaran el memorama de adivinanzas, por
lo que comenzaron con el equipo uno, en el cual los nifios y nifias escogian una tarjeta que
contenia adivinanzas y otra que era la respuesta, estas se encontraban pegadas en el pizarrén
y asi pasaron cada equipo escogian diferentes tarjetas. En esta actividad nuevamente se
mostraron muy participativos, aunque por lo general se molestaban algunos por el hecho de
que les robaban el punto por otro equipo, sin embargo la aplicadora los animaba a que no se
molesten ya que es solo un juego, pero no lo entendian algunos. Al terminar con se les
pregunto qué les parecio la actividad, todos los nifios y nifias mencionaron que les gusto, por
que entendieron como son las adivinanzas. Posteriormente se le dio a cada uno una hoja de
ejercicios que contenian adivinanzas, en donde se les dio las indicaciones para que lo realicen.

Una vez que terminaron se les pididé que leyeran cada una de las adivinanza con las
respuestas correctas, mientras hacian esto, entraron algunos nifios que fueron llamados en la
direccion estos se encontraban molestos y algo tristes, por lo que no querian realizar ninguna
actividad que se les pedia, es ahi cuando la aplicadora Selene acudi6 a apoyarlos para tratar de
calmarlos, mientras tanto la interventora Karina seguia trabajando con los del salén. Al
terminar empezaron a entregar sus ejercicios para que sean calificados, para luego hacer una

retroalimentacion de todo lo visto en el tema y comenzaron a recordar todo lo visto en la
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sesion, también aquellos que se sentian algo enojados trataban de participar. De esta manera la
su sesion finalizo a las 12:40 de la tarde.

Para la sesion se llevo a cabo una evaluacion a los nifios y nifias por medio de una lista
de control en donde se dio como resultado que 16 asistieron a esta sesion y tres no asistieron,
asimismo nueve participaron en todas las actividades, mientras los otro siete no participaron
por pena a hablar delante de sus comparieros, de igual manera 15 identificaron como es una
adivinanza y uno no puedo lograrlo identificar, en cuanto al ejercicio que se les dio al final 16

lo realizaron en éste 15 tuvieron como resultado muy bien y bien y uno reprobd el ejercicios.

1.2.5. Sesion 5: A que no lo adivinas

La sesién inicid a las 11: 00 de la mafiana el dia siete de abril, primero se llevd a cabo
la presentacion del aprendizaje esperado a los alumnos. Al terminar la interventora les dijo que
van a realizar el juego de la silla adivinadora para recordar lo visto en la sesion anterior por lo
que les pidié que arrinconaran sus sillas y mesas a los lados del salén, seguidamente los
enumerd del uno al cuatro para formar cuatro equipos, después dio las indicaciones para
comenzar con la actividad, la cual consistié en que tenian que correr a una silla y sentarse en
el globo que la interventora les dio, el nifio(a) que llegaba primero rompia el globo y corria a
darle la mano a su compafiero para que pase y asi el equipo que termine de Gltimo se les
preguntaba de lo que se vio en la sesion anterior.

En esta actividad fueron muy participativos sin embargo se alteraron mucho y se notd
nuevamente su manera de jugar la cual era muy brusco y aprovechaban cualquier ocasién para
descontrolar a sus comparfieros, sin embargo se observo el compafierismo y el apoyo entre si.
Después de haber terminado se les presentd en diapositivas diferentes imagenes para que los
alumnos puedan observarlo. En las iméagenes se ilustraron a un ledn, el sol, zapatos, manzana,
elefante entre otros. Los nifios y nifias siempre que tenian la oportunidad comenzaban a tapar
el cafién o a frotar su mano para interrumpir la vista, a lo que la interventora les llamaba la
atencion. Seguidamente dio las indicaciones de que elaboren una adivinanza de cualquiera de
las imagenes que se les presento, por lo que se les proporcionod unas hojas en blanco para que
escriban su adivinanza, se les indicé que tenian que dibujar también la imagen de su

adivinanza (ver anexo A10).
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Al terminar se les dijo que cada uno que pasard a leer su adivinanza para que sus
compafieros lo puedan resolver. Algunos hicieron sobre la imagen del sol, pero la mayoria
realizd el de la manzana, algunos alumnos tenian otras ocurrencias como por ejemplo el
alumno Rodrigo interpreté como una tapa de una bebida con ese nombre lo cual ocasion6 que
muchos se empezaran a reir, sin embargo su adivinanza tenia coherencia y creatividad.
Seguidamente se le entreg6 a cada nifio y nifia una hoja con ejercicios para que resuelvan y
relacionen, al terminar se socializ6 con el grupo y se recolectaron los ejercicios realizados. A
manera de cierre se hizo una retroalimentacion de la sesion anterior y de la que acababan de
terminar realizar, como por ejemplo las partes que lo conforman una adivinanza, también
dijeron que con una imagen podian crear éstas, fue de esta manera que se concluyé con la fase
dos y la aplicadora le agradecio a los nifios(as) su participacion en esta fase, al final se les
regalé unos dulces a cada uno por lo tanto estaban contentos y emocionados. Fue de esta
manera como se termind la sesion a las 12:30 de la tarde.

En esta sesion se realiz6 una evaluacion con una lista de control para los alumnos en la
cual dio como resultados que 16 nifios y nifias asistieron a la ultima sesion de la fase dos es
decir que tres no asistieron, de igual manera se vio la participacién de los 16 en donde
estuvieron motivados y participativos en las actividades que se implementaron, asimismo se
logré que todos puedan elaborar adivinanzas, demostrando su creatividad, la presentacion con
la que entregaron su trabajo fue excelente ya que se esmeraron, otro de los criterios que se
califico fue una hoja de ejercicios que se les proporciond al final en donde los 16 lo realizaron
de los cuales se obtuvieron como resultado que seis identificaron como es una adivinanza y
tres fueron regulares, también seis tuvieron dificultades en la realizacién del ejerci6 por lo que
salieron con baja calificacion, con base a lo mencionado se vio el logro y los conocimientos
adquiridos.

De igual forma se llevd a cabo la evaluacion del aprendizaje esperado: Adaptar el
ritmo, la entonacion y la modulacion de la voz al leer adivinanzas por medio de una lista de
cotejo, en la que dio como resultado que ochos de los nifios y nifias lograron el aprendizaje
esperado, asi como también tres estuvieron muy bien y dos estuvieron bien, ya que
presentaban pequefias dificultades al momento de decir las adivinanzas en el tono de voz, de

igual forma tres se encontraron en el nivel regular debido a que no participaban y les costaba
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pasar al frente a leer por pena, tres nifios no lograron adquirir el aprendizaje esperado
completo debido a que no participaron en ninguna de las actividades que se dieron.

1.3. Fase 3: Me activo con la lectura

1.3.1. Sesion 1. El dia que la lectura se fue

Esta fase comenz6 el dia 24 de abril del afio presente, el interventor preguntd
primeramente: ;,coOmo estan? Y ¢como se la pasaron en vacaciones? , todos los nifios y nifias
contestaron alegremente que muy bien y que ya querian regresar a clases. Se les pidi6 que
leyeran el nombre de la fase: me activo con la lectura, asi como el aprendizaje esperado el cual
fue: Narra con fluidez y entonacion leyendas conocidas, luego se leyo la primera sesion: el
dia que la lectura se fue. Una vez hecho esto el aplicador les dijo que como primera actividad
tendrian que salir a la cancha en fila y en orden, una vez afuera se les repartié unos papelitos
en el cual estaba escrito un sentimiento, es decir: feliz, triste, molesto, entre otros.

Se formaron en circulo para hacer el gesto y decir al compafiero o compafiera de al
lado: -se fue la lectura-, y el siguiente le respondia: -;,Se fue quien?- y asi sucesivamente hasta
que todos lo dijeron. Al terminar pasaron nuevamente al salén y el aplicador les dijo que se
relajaran porque les iba a contar un cuento pero antes tenian que amarrar con papel crepé
alrededor de sus 0jos para que no vean. Se les amarr6 y una vez que estuvieron en silencio el
interventor comenzo con la lectura: el dia que la lectura se fue. Algunos se quitaban la venda
porque querian ver que va a pasar por lo tanto se les caia y lo tenian que volver a amarra esta
situacion ocasiond la pérdida del silencio y la concentracion.

Cuando termind la lectura el aplicador les pidié que quitaran la venda y comenzé a
preguntarles sobre lo ocurrido y después les repartié unas hojas en blanco porque les dictd
unas preguntas, asi que copiaron las preguntas y lo comenzaron a contestar. El docente del
aula les llamaba la atencidn para que se sentaran en su lugar repetidas veces pues no obedecian
lo que se les decia, posteriormente el interventor les pidié que compartieran su respuesta y
fueron tres los alumnos que lo hicieron, una vez que terminaron de socializarlo se les dijo a los

nifios que le entregaran la actividad.
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Por dltimo, los alumnos y alumnas hicieron una carta compromiso donde plasmaron a
que se comprometieron con respecto a la lectura. Asi que el aplicador, realizé un ejemplo en la
pizarra para que tengan mas clara la idea. Se les repartié una hoja blanca para que lo escriban,
una vez que terminaron algunos dieron lectura a su carta de compromiso, mencionando los
propdsitos como el de: leer més, leer dos libros, leer los libros de la biblioteca, hacer su tarea,
etc. El aplicador recogi6 todas las cartas compromiso de los nifios y de esta manera termind la
sesion del dia.

En esta sesion de 19 alumnos y alumnas en total asistieron 17, haciendo que la
actividad tenga mas realce y se pueda concretar de acuerdo a lo planeado, sin embargo los dos
faltantes por razones obvias no les permitié la participacion y la elaboracion de su producto.
En cuanto a la participacién hubo ocho nifios y nifias que constantemente hacian comentarios
referentes a las actividades vistas, eso significa que menos de los asistentes participaron de
manera oral en la primera actividad. El siguiente criterio fue la elaboracion de un cuestionario
con las preguntas sobre el cuento titulado: el dia que la lectura se fue el cual 15 realizaron
dicho producto y todos respondieron correctamente cada inciso de igual manera para la carta
compromiso también solo 15 lo hicieron y 10 respetaron las instrucciones, ortografia y
coherencia para la realizacion de dicho trabajo, por otra parte el resto no cumplié con lo
indicado. Al final de la sesion se registré que 10 dieron su lectura, también compartieron de
manera segura y con toda la disposicion su carta compromiso, siendo asi un poco mas de la

mitad los que participaron de manera oral en este producto.

1.3.1. Sesion 2: Un viaje al pasado

Esta aplicacion se realizé el dia 25 de abril del afio en curso. Primeramente se leyo el
aprendizaje esperado, recordandoles que era el mismo para todas las sesiones de la fase,
asimismo los alumnos y alumnas leyeron el nombre de la sesion: un viaje al pasado, luego se
les dijo a ellos y ellas que existen muchas leyendas, después se les preguntd si ellos sabian qué
es, algunos y algunas mencionaron que son relatos ficticios que quizés sucedieron de verdad.

El aplicador les explico qué es la leyenda para después presentar un teatro aulico. Se
les dijo que pasaran los que quieran en medio del salén y se sentaran en el piso, pues iban a

presenciar un teatro de la leyenda titulada: el maya triste, asi que los nifios pasaron y se
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acomodaron como ellos querian, se puso la musica prehispanica y los nifios poco a poco
guardaron silencio, el aplicador dio la tercera llamada y comenzé a realizar el teatro. Todos los
nifios prestaban atencion y estaban pendientes de lo que iba a pasar. Al término todos los nifios
aplaudieron.

A continuacion se les pregunto si les habia gustado y ellos respondieron que si, se les
dijo que no les iba a hacer preguntas, sino que ellos iban a contestar todo lo referente a la
leyenda en una hoja de actividades. Algunos nifios se ayudaban diciendo los personajes que
aparecieron como el conejo, el mono, la ardilla, el jaguar, etc. Una vez que terminaron,
socializaron las preguntas, donde participaron la mayoria de los alumnos, intercambiando
ideas y complementando la de los demas, al final el aplicador les recordé todo lo visto durante
la sesion como una retroalimentacion y asi concluyo la misma.

Para esta sesion se registraron 16 asistentes, por lo tanto hubo tres faltantes, a pesar de
ello las actividades se pudieron realizar. En la primera actividad cuando se les cuestionaba
sobre lo que saben de un leyenda, hubo una participacion de cuatro alumnos, seguidamente
para la elaboracion del cuestionario sobre el teatro presentado por todos los alumnos que
asistieron a clase con respuestas muy precisas y coherente sin embargo un alumno contesto a
manera de broma sus respuestas por lo cual se le pidi6 que lo volviera a hacer. Para la lectura
del cuestionario se pidi6 de manera voluntaria para ver quien lo leeria, asi que fueron siete
alumnos los que lo hicieron, es decir menos de la mitad de alumnos. De los 16 productos 11 lo
realizaron de manera eficiente, contestando coherentemente las preguntas respetando los

signos ortogréaficos y una limpieza junto con buena presentacion del producto.

1.3.2. Sesion 3: Creando leyendas

Se inici6 la sesion por parte del aplicador el dia 26 de abril y se les recordd a los
alumnos y alumnas el aprendizaje esperado, después se realizd la dinamica rompe hielo: se
guema la papa, los nifios estaban entusiasmados y participativos. Después, el interventor
pregunto sobre que han estado viendo los dias anteriores y tres alumnos respondieron con
seguridad recordando lo aprendido en las sesiones anteriores pertenecientes a la fase tres.

En la siguiente actividad el aplicador dividié a los nifios y nifias en cuatro equipos y se

les entrego imagenes y dos hojas en blanco para que elaboren una leyenda, cada equipo
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trabajaba a su manera, algunos entre todos y todas, otros se dividieron el trabajo, algunos y
algunas no se ponian de acuerdo, solo dos equipos ya habian terminado su trabajo debido,
algunos hacian otras actividades que no era lo que se les habia pedido, otros no hacian el
producto en su equipo por lo tanto se molestaban entre ellos y ellas, sin embargo al final
lograron ponerse de acuerdo.

Siguiendo con la actividad, el aplicador le dijo a los equipos que escojan a una persona
que lea su leyenda, que guarden sus lapices y colores para despejar su mesa y escuchar lo
realizado, sin embargo un equipo no habia terminado, seguidamente se le dijo al equipo uno
que muestre las imagenes de su leyenda como lo acomodaron y asimismo que la lean. La nifia
Jenny dio lectura, seguidamente el equipo dos mostré su producto siendo el nifio Roque quien
dio lectura a éste, el leia en voz baja y se le dijo que lea en voz alta para que escuchen sus
compafieros, algunos de los nifios guardaban silencio y otros platicaban, siguiendo con la
demostracion de sus trabajos le toco al equipo tres a cargo del nifio Rodrigo quien mostré sus
imagenes y dijo que su leyenda se llamaba el pueblo de narnia, seguidamente comenzo a leer
la leyenda que crearon, por ultimo el equipo cuatro mostro su imagen pero no realizé la
redaccion de su leyenda justificando que nadie queria realizar el trabajo, entonces el aplicador
termind con esa actividad y la sesién 3 ya que no habia mas tiempo, los nifios y nifias después
le entregaron sus trabajos al aplicador.

En la sesion tres a diferencia de las dos anteriores hubo una asistencia total de los
alumnos, los 19 estuvieron presentes lo cual enriquecid la sesion del dia, igualmente se
presentd una participacion total, ya que al dividirlos por equipos, supieron como desarrollar el
trabajo en conjunto, asimismo los 19 asistentes pegaron y dieron secuencia a su leyenda, sin
embargo un equipo conformado por cuatro alumnos y alumnas no la redactaron, los otros tres
equipos si, por lo tanto de cuatro productos realizados en equipo solo tres lo realizaron de
manera coherente, creativa y satisfactoria. Al socializar la leyenda cada equipo asigné al
responsable, asi que los nifios y nifia que leyeron con disposicion y seguridad la leyenda
fueron tres, cabe recalcar que un nifio que al inicio del proyecto de intervencion se mostraba

apatico logré integrarse y mostrar mayor interés en las actividades finales.

108



1.3.3. Sesion 4. El libro viajero

Esta se realizé el dia 2 de mayo del afio en curso, el aplicador les pidié a los nifios y
nifias que peguen sus mesas a la pared luego que ellos y ellas pasen al frente, se sentaron en el
piso y se les entregd unas hojas con dos leyendas, se le dijo a los alumnos y alumnas que le
dijeran como se llaman y respondieron: el sol y la luna, seguidamente el aplicador les dijo que
a la cuenta de tres realizaran la lectura entre todos, mientras leian , unos solo escuchaban,
aunque algunos seguian la lectura con la vista, sequidamente el aplicador les dijo que cambien
de hoja para leer la siguiente leyenda: el sefior de los siete colores. Nuevamente algunos
acostados en el piso leian, otros estaban sentados siguiendo la lectura, dos nifias se
encontraban platicando y al término se les indic6 que en la hoja que les dieron tendrian que
inventar un final alternativo y diferente al leido, luego, regresaron a sus lugares (Ver anexo
All).

Al terminar, se les pidi6 a los alumnos y alumnas que dieran la lectura al cierre
alternativo que ellos y ellas crearon, aunque dos nifias al principio tardaron en leer debido a
que les dio un poco de pena, sin embargo lo hicieron. 10 nifios leyeron su final de las dos
leyendas y el resto leyd una es decir la que mas le gustd. Cada vez que un nifio o nifia daba
lectura se recogia su producto y se pegaba en una libreta el cual ese fue: el libro viajero. El
interventor pidié un fuerte aplauso para todos y todas concluyendo asi la sesion del dia.

En esta sesion asistieron los 19 alumnos totales, asi como las participaciones con la
misma cantidad, sin embargo para la realizacion de los finales alternativos de las leyendas
para pegar en el libro viajero un alumno no lo realizo, este trabajo considerd la creatividad sin
embargo de 18 realizados 6 alumnos se copiaron y el resto logré entregarlo con las menores
faltas de ortografia, buena presentacion en cuanto a limpieza y de manera excelente. En
general, hubo un aprovechamiento del noventa y cinco por ciento en toda la sesion por parte
de los alumnos quienes pusieron de su parte en todo el desarrollo de la misma.

Al final de esta sesion se evaluo el aprendizaje esperado el cual se manejé en las cuatro
sesiones y consistio en que el alumno y alumna narrara con fluidez y entonacion leyendas
conocidas. Los resultados favorables fueron los siguientes, de 19 totales nueve lograron el
aprendizaje de manera excelente por lo observado en las cuatro sesiones, siete se situaron en el
criterio establecido como muy bien y un alumno en el de bien. Un alumno no adquirio el

aprendizaje ya que no logro entregar sus productos ni poder realizarlos, pese a ello, una
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alumna que también presentaba carencias en su lectura y la escritura logré entregar sus
productos de esta sesidn asi como leer en clases aunque no de manera fluida pero se vio un
gran avance a diferencia de las primeras sesiones por lo tanto ella quedd en un rango regular

de acuerdo a lo establecido en los instrumentos de evaluacion.

1.3.4. Sesion 5: Clausura del taller: Leo, disfruto y me divierto

La sesion fue dirigida por los tres interventores el dia 3 de mayo, quienes previamente
organizaron la mesa de presidium, adornaron toda el area y se encargaron de la logistica para
poder llevarla a cabo. Antes de comenzar, los nifios y nifias se encontraban en el aula
presentando examen, sin embargo este fue interrumpido para que puedan asistir a la clausura,
fue entonces que se acomodaron y se sentaron por orden de lista. A pesar de ello los nifios
estaban un poco alborotados por lo cual se tuvo que tratar de calmarlos lo pronto posible
porque las autoridades escolares ya estaban llegando al lugar. En primer lugar, llego el Mtro.
Carlo Renan Bojérquez Hoil, quien fue el titular de préacticas profesionales y tomo su lugar en
la mesa de invitados. Poco a poco fueron llegando los padres y madres de familia quienes
también fueron invitados en este evento.

Como primera actividad se realiz6 la bienvenida a todos los presentes, asi también
como el recibimiento para el director de la escuela, al maestro del cuarto grado y al titular de
practicas de la Universidad Pedagdgica Nacional subsede Valladolid, quienes hasta el
momento eran los invitados de honor para el evento por lo tanto se les brindé un fuerte
aplauso. Una vez finalizada la presentacion se le pidié al director de la institucion dar la
bienvenida quien en su breve discurso agradecio el hecho de escoger su escuela para poder
aportar algo en la implementacion del proyecto lo fue de mucha ayuda para los alumnos segun
sus palabras. Seguidamente los alumnos Eduardo, Vanessa, Jesus Manuel y José Alfredo
recitaron cada quien unas bombas yucatecas que con toda la seguridad lo lograron decir, sin
embargo a algunos alumnos por el nerviosismo casi no se les acordaba, una vez finalizado, los
alumnos pasaron a su lugar recibiendo el aplauso de sus comparieros y el publico presente.
Esta actividad fue dirigida por la practicante Selene Balam.

Seguidamente se declamo el poema “Don libro esta helado” a cargo del alumno Fabian

y también del poema “El libro” a cargo de la alumna Jennifer. Dichos poemas fueron dirigidos
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por la interventora Karina Tamayo. El alumno Fabian no tuvo problemas en recitar su poema,
sin embargo la alumna Jennifer se sintié un poco nerviosa, por lo que no podia decirlo asi que
paso atras del atril y lo recit6 sin problemas. De esta manera concluyeron su poema y pasaron
a sentarse recibiendo el aplauso de los presentes.

Después de esta actividad se realizo la primera entrega de diplomas a alumnos del
cuarto grado a cargo de los invitados de honor que en esta ocasion fue el maestro Carlos
Bojorquez, asesor de la UPN, él entreg6 diplomas a la primera mitad del salon, y aprovecho
para dar unas palabras de agradecimiento. Al finalizar la primera entrega de diplomas, se
invito al maestro del aula para que diera algunas palabras hacia la comunidad presente quien
reiteré el compromiso con los interventores.

Después de estas palabras los alumnos del cuarto grado presentaron una obra teatral
titulada el triste maya, dicha actividad fue dirigida por el practicante Aldrin Tuz.
Seguidamente se llevaron a cabo la segunda entrega de diplomas a los alumnos del cuarto
grado a cargo del director de la escuela y el maestro del grupo. Una vez concluido, en
representacion del coordinador de la UPN, fue el Mtro. Carlos Bojorquez quien dirigio unas
palabras de agradecimiento hacia la institucion receptora. Como Ultima entrega de
reconocimientos se les dio al maestro y director explicando el motivo del porqué,
principalmente por haber brindado espacios y apoyo a los practicantes, este reconocimiento
fue entregado por la Mtra. Rosa Maria padilla Diaz. Para finalizar con el programa los
interventores dieron unas palabras de agradecimiento y asimismo clausuraron el evento.

Se invitd al maestro, padres y madres de familia e invitados de honor para que no se
vayan pronto y que convivan un rato mientras se repartian algunos antojitos de la region para
que disfruten a gusto. Al terminar todas las actividades, los interventores entraron en punto de
las 12:00 p.m. al aula a dar unos regalos a los alumnos y se aprovechd para despedirse de los
alumnos y del maestro del aula. De esta manera concluy6 con el proyecto de intervencion por
parte de los interventores.

En esta sesion de clausura también se evaluaron tres aspectos, el primero la asistencia,
la participacion y la seguridad al momento de la participacion en las actividades que se les
asigno, las cuales fueron: recitar bombas yucatecas, declamar poemas y presentar una obra
teatral. En cuanto la asistencia de los alumnos fue total, asi mismo los padres se interesaron

por ver todo el trabajo realizado por sus hijos e hijas asi que hubo una asistencia de mas de la
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mitad de padres y madres del aula. Para las actividades se conté con la participacion de 16
alumnos, ya que tres no asistieron los dias que estuvieron realizandose los ensayos y la
asignacion para las actividades a presentar lo cual fue una limitante ya que la intencién era la
participacion de todos. Uno de los aspectos favorables en esta sesion fue la perdida de miedo
por parte de los alumnos al publico por lo que en su gran mayoria no tuvo dificultades al
momento de declamar las bombas o recitar el poema, a excepcion de una alumna quien tuvo
que pasar detras del atril para sentirse segura al declamar su poema. Un alumno y una alumna
quienes se encontraban en un nivel de lectura muy bajo lograron participar de forma segura y
entendible durante la presentacion de la obra lo cual también fue un aspecto favorable para ver
el avance que estos alumnos tuvieron (Ver anexo Al2).

2. Resultados obtenidos del Proyecto de Desarrollo Educativo

Para conocer los resultados que se obtuvieron del Proyecto de Desarrollo Educativo, se
evaluaron los criterios de evaluacion, que son: la eficiencia, eficacia, impacto, pertinencia,
viabilidad y cobertura, estos se valoraron unicamente con el instrumento de la rdbrica, con el
fin de saber si el proyecto cumplié con cada uno de los criterios determinados y de los
componentes a través de las valoraciones: excelente, bien, regular e insuficiente. Asimismo
para conocer cdmo se presentd en sus diferentes momentos de evaluacion, inicial, procesual,
final y posterior, de acuerdo a los criterios que complementan cada uno. A continuacion se

presentan los resultados de cada uno:

» Eficiencia

Para valorar este primer componente se tomaron en cuenta los recursos materiales
utilizados, los cuales fueron los adecuados y necesarios en su debido momento. En el
diagnostico institucional y psicopedagdgico, las técnicas como la entrevista y observacion con
sus respectivos instrumentos aplicados, cumplieron con el proposito de brindar la informacién
necesaria para obtener las necesidades y asi seleccionar la problematica a atender.

Por otra parte en las estrategias de intervencion, todos los recursos materiales iban de
acuerdo a los aprendizajes con los que se trabajaron las 16 sesiones, contemplando siempre los

materiales a utilizar por dia para no prestarse a la improvisacion de recursos, tomando siempre
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en cuanta lo que existe en el contexto de los alumnos y alumnas lo cual les contribuyd para un
aprendizaje significativo. El tiempo también es un factor que se tomO en cuenta para
considerase como eficiente, ya que se estimo realizarse en un lapso de tres semanas en las

cuales se logro abarcar todos las estrategias propuestas a aplicar.

» Eficacia
Para saber como alcanzé el proyecto en cuanta eficacia se ha determinado que el
objetivo general del Proyecto de Desarrollo Educativo el cual fue: mejorar la habilidad lectora
para el buen desempefio escolar en los alumnos del cuarto grado grupo A de la escuela
Primaria bilinglie Alfredo Barrera Vasquez, se logré en un 80%, es decir que de 19 alumnos,
15 obtuvieron de manera adecuada los aprendizajes esperados. Otro aspecto importante fue el
cumplimiento de los objetivos especificos, los cuales tuvieron la funcion de permitir el logro

del objetivo general de manera satisfactoria y coherente.

» Impacto

De acuerdo a este componente, los cambios observados en los beneficiarios de este
proyecto fueron los siguientes: en cuanto a los alumnos, estos lograron desarrollar en gran
medida su habilidad lectora lo cual fue el objetivo principal, sin embargo se visualizé el
incremento en la participacion, la seguridad y perdida de miedo en relacién con la lectura,
sobre todo en los alumnos y alumnas con mas incidencia en la problematica y por ende las
calificaciones subieron a diferencia de bloques anteriores.

Por otra parte, los padres tuvieron una sensibilizacion hacia la lectura, despertando un
interés, para apoyar a sus hijos e hijas asistiendo en actividades o programas en relacién con
nuevos conocimientos como lo fue este presente proyecto. Por Gltimo es importante mencionar
que el docente del aula se dio oportunidad para conocer nuevas formas de ensefianza en
relacion con los alumnos y alumnas, lo cual se espera que a futuro pueda implementar alguna
estrategia observada que el desee mas adelante, asi como lograr mantener o incrementar el

interés y motivacion que se ha despertado en los alumnos en relacién con la lectura.

» Pertinencia
Este proyecto fue coherente con el problema, es decir en todo momento se considerd la

necesidad principal para que en base a ello se realice las estrategias de intervencién, estamos
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hablando entonces de un problema sobre la dificultad en lectura, por lo tanto este proyecto el
objetivo general busco la mejora de la misma atendiéndose asi desde el diagndstico, el disefio
y aplicacion de las estrategias. Por otra parte lo planeado y realizado fue coherente, sin
embargo sobre la marcha hubieron algunos cambios de actividades los cuales estos se
informaron en los resultados. El realizar este proyecto pudo aportar nuevas formas de
ensefianza que lo alumnos y alumnas, docente, padres y madres de familia pudieron adquirir

durante la implementacion de la misma.

» Viabilidad

Fue viable ya que la institucion en primera instancia permitié el acceso a los
interventores educativos quienes presentaron en todo momento la planeacion de lo que se iba a
realizar en los tres momentos de practicas. Los docentes por su parte permitieron la aplicacion
de instrumentos para recolectar datos lo cual beneficid para poder escoger posteriormente una
problematica a atender.

La autorizacion del docente del grupo para aplicar el diagnéstico psicopedagogico asi
como las estrategias de intervencién permitié el desarrollo de las mismas dentro del aula. Por
su parte el trabajar con padres de familia siempre con previo aviso y con la autorizacién del
directivo ayudaron a darle méas formalidad y relevancia al momento de invitarlos para ser
participes del proyecto de intervencion, sin embargo siempre existiran inasistencias o falta de
interés por lo que la viabilidad para considerarlos en todas las sesiones puede ser arriesgado,
por lo tanto este proyecto los considero en tres sesiones. Como ultimo aspecto a mencionar, el
lugar en cuanto a estructura permitieron el desarrollo de todo el Proyecto de Desarrollo
Educativo ya que las instalaciones ayudaron a poder utilizar los distintos espacios con los que

se cuenta.

» Cobertura
Este proyecto abarco a los sujetos en distintas etapas, es decir en primer lugar para el
diagnostico institucional se consideré a toda la institucion incluyendo padres de familia,
maestros y maestras, alumnos y alumnas y al director, a quienes se les implementaron los
instrumentos para recoleccion de informacion, sin embargo se tomé una muestra, es decir por
cada salon solo a la mitad de los alumnos y alumnas, al igual que los padres y madres de

familia, a los maestros de siete solo seis se les pudo aplicar y al director de las escuela, por lo
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tanto podria decirse que en el diagndstico abarcé un 70 por ciento de la comunidad total
estudiantil. Por el contrario en el diagnostico psicopedagdgico abarco a todos los alumnos, al
docente y un 50 por ciento de los padres y madres de familia.

Por otra parte para la aplicacion de las estrategias de intervencion se logré abarcar a
todos los alumnos, sin embargo hubo ocasiones en los que no asistian a las sesiones por lo
tanto una asistencia total para todos los dias no hubo, de igual manera a los padres de familia
asistieron a la primera y ultima sesion en un ochenta por ciento, pero en la segunda donde
también se requirié su asistencia se vio la asistencia de una madre de familia. El docente de
igual manera estuvo inmerso en la observacion de las actividades realizadas en el aula donde
labora. Es importante mencionar que el proyecto de intervencion solo abarco al cuarto grado

grupo A y no a todos a diferencia de cuando se realiz6 el diagndstico.
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CONCLUSIONES

La elaboracion de este Proyecto de Desarrollo Educativo sirvio para aplicar los
conocimientos adquiridos en todo el proceso de la universidad, poniendo en practica las
competencias que permitieron desarrollar estrategias y asi intervenir en un area que necesita
ser transformada, permitiendo al practicante corroborar aquello que dice la teoria con lo que
sucede al momento de entrar al campo de trabajo y hacer ese comparativo que enriquece los
saberes académicos, que por lo general fue asi, el llegar a las aulas con las expectativas de
aplicar todos los saberes pero sobre la marcha ver las grandes diferencias que existen en la
vida real, es por eso que todo el proceso de préacticas profesionales es sin duda la base en la
que se sustenta todas las experiencias que permiten al interventor abrirse un pequefio
panorama de lo que sera el futuro.

Una vez finalizado con este Proyecto de Desarrollo Educativo se han expuesto distintos
aspectos importantes que tanto para la elaboracion, planeacion y ejecuciéon del mismo, son
importantes considerar. En primer lugar, el realizar un diagnoéstico institucional y asi como el
psicopedagdgico es la base para obtener todas las necesidades e informacién para adentrarse a
la realidad existente con sus aspectos negativos y positivos de la escuela, sin embargo este
proceso requiere de mucha paciencia y sobre todo una adecuada planeacion para no llegar a la
deriva sin saber qué hacer, ya que a pesar de tener las facilidades por parte del directivo no fue
posible aplicar los instrumentos a todos los alumnos y a todos los padres y madres de familia
en un cien por ciento debido a distintos factores como el tiempo, el trabajo y el propio interés
de los mismos para con los practicantes ,sin embargo toda informacion recabada es importante
y sobre ello hay que trabajar. Muchos consideran que el contexto del lugar a intervenir no es
de mucha importancia, sin embargo para este trabajo si lo fue, ya que, si no se conoce de
manera macro a micro social el area de trabajo es muy probable que se omitan muchas de las

razones légicas por las que se presenta una problematica.



En cuanto a este trabajo, el problema fue la dificultad en la habilidad lectora y el
mismo contexto dio a conocer el hecho de que muchos padres de familia no cuenten con un
recurso econdmico para la adquisicién de materiales extra escolares en relacion con la lectura.
Asi también como el nivel académico de la colonia en la que esté situada la institucion fueron
claves para poder determinar el cdmo eso influia de alguna manera en las carencias de los
alumnos en relacion con la lectura, y como se menciond, esta informacion se obtuvo al
conocer a detalle el contexto de la intervencién, por lo tanto, fue de suma importancia
considerarlo al momento de realizar un proyecto de este tipo.

En cuanto al andlisis de la informacion, plantear bien un problema es algo que
contribuyé a una compresion del mismo y asi facilitar nuestras acciones con las que se va
intervenir, es decir que al hacer un buen planteamiento de problema ya tenemos de alguna
manera resuelto el mismo, por el contrario el no saber cdmo se presenta la problematica puede
traer complicacion para las estrategias que se desea implementar mas adelante.

Uno de los retos mas importantes para este Proyecto de Desarrollo Educativo fue la
implementacidn de las estrategias de intervencion planeadas. En estas estrategias se utilizaron
distintas actividades, sin embargo es bueno reconocer que estas no son las Unicas ni las
mejores pero para este trabajo fueron las escogidas a utilizar considerando las caracteristicas
de los alumnos, nunca olvidando el dinamismo, la lectura diaria, comprensién de textos,
paréafrasis, los cuales se relacionan directamente con la habilidad lectora, de igual manera el
hacer participe a los alumnos, que cada dia sea diferente para ellos y que sea un aprendizaje
significativo lo cual puedan llegar a valorar mas adelante.

Sin embargo no todas las actividades fueron del interés para los alumnos, ya sea por el
clima, la motivacion o por los &nimos en los que se encontraban, aunque hubieron otras donde
si, tanto que el tiempo incluso hacia falta por que los alumnos no querian que acabe las
actividades propuestas. Por ultimo hay que reconocer que no todo lo planeado siempre va salir
al cien por ciento, muchos factores como la organizacion del docente, las actividades propias
de la escuela, el tiempo, y los recursos juegan un papel importante para que sobre la marcha se
realicen algunos cambios que puedan afectar el desarrollo de las estrategias, pero si no se
utilizan las herramientas de dinamismo y quizad improvisacion de un animador sociocultural

sera dificil sobrellevar las situaciones imprevistas en el dia.
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En todo el proceso se cuido el hecho de estar evaluando constantemente el Proyecto de
Desarrollo educativo asi como las estrategias de intervencion, por lo tanto el objetivo general
planteado para este trabajo fue: Mejorar la habilidad lectora para el buen desempefio escolar
en los alumnos del cuarto grado grupo A de la escuela Primaria bilinglie Alfredo Barrera
Véasquez. De acuerdo a lo evaluado de manera general el objetivo no se logr6 en un cien por
ciento debido a factores como la inasistencia, o el propio desempefio de los alumnos asi
también como el del interventor ya que a fin de cuentas la mayor responsabilidad recae sobre
él, sin embargo se obtuvieron pequefios avances para los alumnos que mas lo necesitaron hasta
el grado de ver a algunos nifios ir a la biblioteca por un libro, o que en la hora de descanso
algunos se queden a leer, cosa que no es muy habitual, ain mas si se trata del momento para
jugar fuera del aula.

Por otra parte algo favorable fue el hecho de haber propuesto actividades innovadoras
y dindmicas rompiendo con los paradigmas tradicionalistas que a pesar de servirle al docente,
se habia convertido en una monotonia en el aula. Por lo tanto los alumnos conocieron nuevas
formas de trabajar temas que anteriormente les parecia aburridos, a tal grado de siempre a ver
recibido comentarios positivos por parte de ellos y del docente reconociendo en todo momento
la labor realizada.

Todo este proceso sirvio para crear grandes lazos de trabajo entre los docentes de la
institucion receptora, brindando su apoyo siempre que fue requerido asi como el apoyo
brindado por los interventores a aquellos sin olvidar el respeto, la confianza, la comprension, y
las muestras de agradecimiento mutuo. También ayudo a los interventores a crear un mayor
compromiso entre ellos, fomentar el dialogo, la amistad y la toma de decisiones que en todo
momento fue clave para la realizacion de cada parte que conforman el Proyecto de Desarrollo
Educativo.

Por Gltimo, es importante que el interventor tome en cuenta las siguientes
recomendaciones, que puede considerar en futuras elaboraciones o aplicaciones de Proyectos
de Desarrollo Educativos ya sea para la busqueda de mejores resultados, para un buen
desempefio o para la validez de poderlo retomar en otras instituciones. En primer lugar, es
importante que no se pierda la esencia e importancia de la interculturalidad que lo rodea,
siempre hay que tomarlo en cuenta para la elaboracion de un proyecto, para una buena

comunicacion y para un mayor conocimiento acerca de las personas la sociedad en general.
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Asimismo, otra recomendacion es que no se olvide el lado humano, es decir, la comprension y
la humildad, pues al momento de investigar, de observar y de analizar las diversas situaciones
no se debe juzgar lo que esta pasando y no dar conclusiones sin antes saber las causas que lo
ocasione. También relacionado con lo anterior, se recomienda la confiabilidad de todo lo que
se investiga, si bien es uno de los puntos mas importantes que caracteriza al interventor, por
ello, es importante trabajar y desempefiarse en cualquier &mbito sin romper ese vinculo que se
realiza con la sociedad. Como ultima recomendacién es la motivacion, a pesar de las trabas
que puedan surgir o los obstaculos que quiza en algin momento se presente, como interventor
no se debe de perder la iniciativa y la positividad de seguir adelante con el proyecto de
desarrollo, dentro de ello el autoevaluarse para conocer en lo que estamos fallando y poder

retomarlo para mejorar.
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ANEXOS

ANEXO A

Ubicacion de la escuela primaria Bilingtie Alfredo Barrera Vasquez
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En esta imagen se muestra la ubicacién de la escuela primaria bilinglie Alfredo Barrera

Véasquez.



ANEXO B

Infraestructura de la escuela

En esta imagen se muestra la cancha de la escuela asi como los salones de primer grado y de
segundo y parte del salén de cuarto A, al costado derecho se visualiza la rampa para nifios con
discapacidad, asi como también parte de las areas verdes con las que cuenta.



ANEXO C

Saldn de cuarto grado

En la imagen se muestra el salon de cuarto grado grupo A y parte de su infraestructura, de
igual forma se aprecia como los alumnos estan sentados en el salén.



ANEXO D

Guia de observacion del alumno y maestro. De primero a sexto y salén de extra-edad.

Dia: 15 al 25 Abril del 2016

Hora: de

7::00am a 12:00pm

Escuela: Alfredo Barrera Vazquez

Actividad: Observacion y diario de campo en un contexto educativo, donde se ubiquen.

MOMENTOS

HORA

LUGAR

Entrada de los alumnos a la escuela
relacién alumnos padres de familias

6:30 a 7:00 a.m.

Entrada de la escuela
terraza
cancha

Clase dentro del aula
Relacion de alumnos- alumnos
Relacion alumnos- maestro
participacion de alumnos
conductas- comportamiento- actitudes-
cumplimiento de trabajos extraescolares
y dentro del aula
estrategias del maestro
técnicas de ensefianza
alumnos con recesion escolar

7:00 2 10:00 a.m.

Aula

recreo
actividades de ocio

Socializacion entre alumnos (formacion
de grupos, amistades, etc.)

10:00 a 10:30 a.m.

aula
cancha
cooperativa

segundo momento de clases
Relacion de alumnos- alumnos
Relacion alumnos- maestro
participacion de alumnos
conductas- comportamiento- actitudes-
cumplimiento de trabajos extraescolares
y dentro del aula
estrategias del maestro
técnicas de ensefianza
Alumnos con recesion escolar.

10:30 2 12:00 a.m.

aula

salida
relacién alumnos padres de familias
relacion alumno - alumno
relacion Maestro — alumno

12:00 a 12:30 a.m.

aula
direccion
escuela




ANEXO E

Observacioén en un aula de clase

En esta imagen se refleja la observacion que se llevo a cabo en una de las aulas de la escuela
primaria Bilingue Alfredo Barrera VVasquez.



ANEXO F
Guia de la infraestructura de la escuela

Dia: 12 al 14 Abril del 2016
Hora: de 7::00am a 10:00am
Escuela: Alfredo Barrera Vasquez

Actividad: Observaciones y anotaciones en el diario de campo de la infraestructura de la

escuela.

FECHA MOMENTOS HORA LUGAR
Observacion de la 7:00 a 10 :00 a.m. La escuela
infraestructura

12 DE ABRIL (direccion, bafios,
cancha, areas verdes)

13 DE ABRIL Observacion de la 7:00 a 10:00 a.m. La escuela
infraestructura (salones)

14 DE ABRIL Observacion de la 7::00 a 10:00 a.m. La escuela

infraestructura
(cooperativa, bodegas,
biblioteca, etc.)




ANEXO G

Entrevista a los alumnos

Nombres:

Grado: Grupo:

Instrucciones: De la presente encuesta contesta de manera clara las siguientes preguntas.

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

¢Eres de Valladolid o vienes de otro lugar?

¢Qué edad tienes?

En cuanto a la lengua maya ¢ La hablas, la entiendes o la escribes?
¢ Te gusta tu escuela?, ;Por qué?

¢ Coémo te sientes en tu salon?

¢ Tus padres te ayudan a realizar tus tareas?, ;Por que?
¢De qué manera te ayudan tus padres?

¢ Tienes hermanitos que estudian en la escuela?, ¢ Cuantos
¢ Tus padres trabajan?

¢ Cuanto tiempo te dedican tus padres?

¢ Qué te gusta hacer en tus ratos libres?

¢La relacion con tus compafieros es buena? , ¢ Por qué?

¢ Cémo es el maestro en clase?

¢El maestro realiza materiales para sus clases?

¢ Qué tipo de material utiliza el maestro?

¢ Te gusta como el maestro da su clase? ¢Por qué?

¢ Qué materia te gusta mas?, ¢Porque?

iGracias por tu apoyo!



ANEXOH

Aplicacion de entrevista a alumnos

En esta imagen se visualiza la realizacion de la entrevista que se les hizo a los alumnos



Nombres:

ANEXO |

Encuesta a los alumnos

Grado:

Grupo:

Instrucciones: De la presente encuesta contesta de manera clara las siguientes preguntas.

1. ¢Eres de Valladolid o vienes de otro lugar?

a) si
b) no
c) otros
2. ¢Quéedad tienes?

3. Encuanto a la lengua maya, encierra lo que sabes hacer de cada una de las preguntas

siguientes:

- ¢Hablas la lengua maya?

No hablo la lengua maya

Solo hablo un poco la lengua

maya

Si hablo completamente la

lengua maya

- ¢Entiendes la lengua maya?

No entiendo la lengua maya

Solo entiendo un poco la

lengua maya

Si entiendo completamente la

lengua maya

- ¢Escribes la lengua maya?

No se escribir la lengua maya

Escribo un poco la lengua

maya

Se escribir completamente la

lengua maya

4. ¢Te gusta tu escuela?
a) si
b) No
¢Por qué?

¢ Coémo te sientes en tu salon?

5. ¢Tus padres te ayudan a realizar tus tareas

a) si
b) No
¢Por qué?




10.
11.

12.
13.

17.

14.
15.

¢De qué manera te ayudan tus padres?
¢ Tienes hermanitos que estudian en la escuela?
a) si
b) No
¢ Cuantos?

¢ Tus padres trabajan?

a) si

b) No
¢ Cuénto tiempo te dedican tus padres?
¢ Qué te gusta hacer en tus ratos libres?
¢La relacion con tus compafieros es buena?
a) Si

b) No

¢Por qué?

¢ Como es el maestro en clase?
¢ El maestro realiza materiales para sus clases?

a) Si

b) No

¢ Qué tipo de material utiliza el maestro?
¢ Te gusta como el maestro da su clase? ¢Por qué?
¢Qué materia te gusta mas?, ;Porque?

iGracias por tu apoyo!



ANEXOJ

Aplicacion de encueta a los alumnos

En esta imagen se visualiza la aplicacién de las encuestas que se les realizo6 a los alumnos de
toda la escuela.



ANEXO K

Aplicacion de encuetas a los alumnos
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En esta imagen se muestra la aplicacion de encuestas que se les realizé a los alumnos de sexto

grado de primaria.



ANEXO L

Encuesta al maestro

NOMBRE:

GRADO: GRUPO:

» Las siguientes preguntas pretenden recabar informacion, para el analisis de datos e identificar
posibles problematicas para la creacion de proyectos de intervencion, por la que las
respuestas dadas son muy importantes para nosotros.

Favor de responder de manera clara y sencilla. Muchas gracias.

©ooNoORwdPE

[EEN
o

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

¢ Cuantos afos de servicio lleva en esta institucion?

¢Con cuantos alumnos cuenta su salén?

¢Con qué mobiliario cuenta en su salén?

¢ Cuenta con el adecuado mobiliario en el salén?

¢Con que espacios cuenta para lograr el aprendizaje de sus alumnos?

¢Con qué materiales didacticos cuenta para lograr el aprendizaje de sus alumnos?
¢QUuE le gusta de la escuela?

¢Qué no le gusta de la escuela?

En cuanto a la organizacion, ;usted cuenta con alguna comision?

. ¢Ha visto algun cambio en cuanto a los alumnos, mobiliario, instalaciones, etc.,

durante ese tiempo?

En cuanto a sus alumnos, ¢ha notado algun problema que presenten?

¢Como es la participacion de sus alumnos?

¢ Qué tipo de estrategias utiliza para sus clases?

¢Con qué problemas o retos se ha tenido que enfrentar al ensefiar?

¢ Qué propuestas tiene para mejorar o superar esos problemas?

¢Cdémo es su relacion con los padres de familia?

¢ Como es su relacion con los alumnos?

¢Como es la participacion de los padres de familia en la escuela?

¢ Cual considera Ud. que es la funcion social del docente en la actualidad?

¢ Qué hace para vincular a los padres de familia con la vida escolar de su alumno?
jGracias por su apoyo!



ANEXO M

Encuesta a padres de familia

Nombre:

Instrucciones: De la presente encuesta conteste de las siguientes preguntas.

1.

2
3
4.
5
6
7

¢De qué grado es su hijo?

¢Por qué cree que es importante mandar a sus hijos a la escuela?
¢Apoya a sus hijos en las tareas escolares?

¢Cada cuéando asiste a la escuela a preguntar por el avance del alumno?
¢Qué importancia tiene los valores en la educacién?

¢Considera que la educacion es responsabilidad sélo de los maestros

¢ Qué propone para mejorar la educacién que imparte escuela?



ANEXO N

Aplicacion de entrevista a los padres de familia

En esta imagen se muestra la aplicacion de las encuetas a los padres de familia en apartado de
la cooperativa de la escuela.



ANEXO N

Agrupacion de probleméticas




ANEXO O

Redes de problemas
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ANEXO P

Cuadro de emisiones

PROBLEMATICA EMITE | RECIBE | TOTAL
desmotivacion hacia alumnos rezagados 4 0 4
resolucion de problemas matematicos 1 2 3
falta de uso de material didactico por parte de los | 7 2 9
maestros

falta de conceptualizaciéon rigurosa de los temas por | 4 3 7
parte de los docentes

incumplimiento de las tareas 5 6 12
inasistencia a reuniones escolares y actividades de la | 3 2 5
institucion por parte de los padres

conductas inadecuadas 2 2 4
falta de apoyo de los padres en el trabajo de sus alumnos | 3 7 10
alumnos que no leen y estan en grados avanzados 3 8 11
respetar el reglamento de clase 1 1 2
comprension lectora 6 3 9
irregularidad en asistencia 2 4 6
desinterés en aprendizajes 2 6 8
apatia de los padres para con las actividades 1 1

dificultad para aterrizar el modelo constructivista 2 1 3
falta de sesiones elaboradas en lengua maya (escuela | 2 2 4
bilingiie)

falta de instalaciones para una biblioteca 3 0 3
lecto escritura 6 5 11
areas pedregosas 0 0 0
falta de sala de computo 1 0 1
falta de iluminacion total de aula 1 0 1
falta de areas verdes 0 0 0

En este cuadro se muestran los resultados obtenidos, en el cual el problema que emitid y
recibid6 con més frecuencia fue el incumplimiento de las tareas y el que obtuvo menor
frecuencia en relacion con las demas problematicas fue la falta de areas verdes.



ANEXO Q

Aula del de cuarto grado grupo A

En esta imagen se muestra el desempefio de los nifios al momento de leer, cuando estan en la
hora de la materia de espafiol.



ANEXO R

Plan de diagnéstico pedagdgico

¢ Qué? Identificar las causas que originan la dificultad de la Habilidad Lectora en los
alumnos del 4° A de la escuela primaria bilingiie “Alfredo Barrera Vasquez” y
asi crear estrategias innovadoras que permitan intervenir en ella.

¢ Sujeto? Alumnos Maestros Padres  de | Director Teoria
familia
¢,Como? Observacion | Observacion | Entrevista Entrevista revision de
textos y
Entrevista Entrevista consulta de
bibliografias
¢Donde? En la escuela primaria Bilingiie “Alfredo Barrera Vasquez” | En una
en la colonia Emiliano Zapata, Valladolid Yucatan. biblioteca,
internet
¢, Quiénes? - Selene Jazmin Balam Puc.

- Karina Yazmin Tamayo Chuc
- Aldrin Abid Tuz May

¢Con que? - Guia de observacion Rojas Soriano,
- Guia de entrevista (1996-197)

- Diario de campo Sabino
(1992:111-
113)

(Galindo,
1998:277).
(Hernandez et
al, 2003:455)
(Grasso,
2006:13

¢,Cuando? Del 19 de Septiembre al 14 de Octubre del 2016

¢Para qué? | Para Identificar las causas que originan la dificultad de la para
Habilidad Lectora en los alumnos del 4° A. consultas,
para la
elaboracion
de
instrumentos
y conocer
algunos
antecedentes




ANEXO S

Entrevista de los alumnos

En esta imagen se visualiza la entrevista que se le hace al nifio, en la cual se le pidi6 que lea un
parrafo de una lectura en un tiempo determinado



ANEXO T

Entrevista a las madres de familia

En esta imagen se observa la aplicacion de las entrevistas que se realizaron a los padres de
familia de los alumnos del cuarto grado grupo A.



ANEXO U

Entrevista Alumno

NOMBRE:

Grado: Grupo:

¢ Cuanto afios tienes?

Cuéndo eras mas chiquito (a), ¢ Tus familiares te leian cuentos?

Ahora tus familiares, ¢ Te motivan a leer?

En tu casa, tienen el habito de leer:

¢ Te gusta leer? ;Por qué?

¢ Qué te gusta leer? (Tipo de texto)

¢Cdémo te gusta que sea la lectura? (Con dibujos y poco texto , Con dibujos y mucho

texto o Solo texto )

8. ¢Cuéanto tiempo te dedicas a leer? (Una hora, Cuarenta minutos, Media hora, Diez
minutos, etc.)

9. Cuando lees y no entiendes una palabra ¢qué haces?

10. ¢ Qué actividades te gusta realizar mas en el recreo?

11. ¢ Aparte de los libros de texto de tu escuela, traes algun libro extra a la escuela?

12. ¢ Qué sientes cuando pasas enfrente de tus comparieros a leer?

13. ¢ Tu maestro te ayuda a leer?

14. ; Tu maestro les aplica actividades de lectura?, ;Cuales?

15. ¢ Qué actividades te gustaria que haga tu maestro de acuerdo a la lectura?

16. ¢ Te gusta las actividades que hace tu maestro referente a la lectura?

17. ;Platicas con tu maestro sobre la lectura?

18. Cuando lees un texto, ;Lo entiendes?

19. En tu casa, ¢Quién te apoya a comprender el texto?

20. ¢ Platicas con tus papas sobre la lectura?

21. ; Te ayudan en tu casa a hacer la tarea con respecto a la lectura, que deja el maestro?

NoakowdrE

A continuacion se le pedira al nifio que lea un texto o parrafo de su libro de texto de espafiol
lecturas, con el fin de verificar la fluidez, velocidad y comprension en cuanto a la lectura, por
lo cual se llenara en el siguiente cuadro las observaciones de acuerdo a cada nifio.

a) Personajes




¢) Que paso

d) Como pas6

e) Cuando...

f) Porque pas6

Palabras por minuto

Numero de palabras que el nifio
no puede pronunciar

Fluidez lectora
Niveles de logro para Velocidad Lectora

l I (5
145
135
125
115

155
35

™ Avanzado
Estdndar

Palabras por Minuto
)
w

Grado Escolar

Se acerca al estandar

m Requiere Apoyo
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ANEXO V

Entrevista a los Padres de Familia

Nombre:

Usted considera importante que su hijo Adquiera la habilidad de la lectura? ;Por qué?
Su hijo a presentado algun problema visual?

¢ Cuando era nifio leia libro, revistas?

justed Lee, escribe o0 ambas?

¢En su casa Tiene libros?, ¢De qué tipo?

¢Cree que es importante leer? ¢ Por qué?

¢Usted lee con su hijo?

¢cuantas veces hace leer a su hijo en casa?

¢cuéndo usted lee con su hijo cuanto tiempo le dedica?

En su opiniodn, ¢cudl es el nivel de lectura de su hijo/a de acuerdo a su edad?

. ¢ Para usted; cree que es importante leer, para la formacion de su hijo? ¢Por que?
11.
12.

¢ Qué medidas toma para motivar a su hijo para que lea?
¢Estaria dispuesto a participar en actividades para estimular la habilidad de la lectura

de su hijo?



N o g o~ w

10.
11.
12.

ANEXO W

Entrevista Maestro

Maestro:

Instrucciones generales: Contesta de manera veras las siguientes cuestiones

¢Cual es su nivel de estudio?

¢ Como considera el apoyo de los padres hacia sus alumnos, en cuanto a la habilidad
lectora de los mismos?

¢Le inculca el habito de la lectura a sus alumnos?

¢con que frecuencia?

¢ Cuales estrategias utiliza para propiciar la habilidad lectora en los alumnos?

¢ Qué dificultades se presentan en la practica docente en cuanto a la habilidad lectora?
Mientras los alumnos van avanzando de grado, ¢Ha aumentado el interés por la lectura
0 ha disminuido en los alumnos?

¢ Cuales cree que son las causas que originan la dificultad para la habilidad lectora en
sus alumnos?

De lo que usted ha observado, ¢Cuéles son los libros de texto que prefieren los
alumnos?

¢Usted qué hace con los alumnos que no les gusta leer?

¢realiza actividades para el fomento de la lectura? ; De qué manera las realiza?
¢Estaria dispuesto a participar en actividades para estimular la habilidad de la lectura

de su hijo?



ANEXO X

Entrevista Director

Director:

Instrucciones generales: Contesta de manera veras las siguientes cuestiones

1.

10.
11.
12.

¢Cual es su nivel de estudio?

¢Como considera el apoyo de los padres y maestro hacia sus alumnos, en cuanto a
la habilidad lectora de los mismos?

¢ El maestro inculca el habito de la lectura a sus alumnos?

¢Con que frecuencia?

¢Conoce cuales estrategias utiliza el maestro para propiciar la habilidad lectora en
los alumnos?

¢Qué dificultades presenta en la practica docente en cuanto a la habilidad lectora?
Mientras los alumnos van avanzando de grado, ¢Ha aumentado el interés por la
lectura o ha disminuido en los alumnos?

¢ Cuales cree que son las causas que originan la dificultad para la habilidad lectora
en los alumnos?

De lo que usted ha observado, ¢Cudles son los libros de texto que prefieren los
alumnos?

¢ Qué es lo qué hace el maestro con los alumnos que no les gusta leer?

¢Realiza actividades para el fomento de la lectura? ;De qué manera las realiza?
¢Estaria dispuesto a participar en actividades para estimular la habilidad de la

lectura de los alumnos del cuarto grado?



ANEXO Y

Sistematizacion de la informacién

No tener el habito e interés en la lectura por parte de los alumnos

Indicador Maestro Alumno Padre de familia Interpretacion
Mientras los el maestro dice que | La mayoria | La minoria de los | Se interpretd6 que ha
alumnos van si ha aumentado el | mencion6 que padres de familia | habido un avance en
avanzando interés con el paso consideran que su | cuanto al interés de los
de grado, e de los grados, hijo (a) sabe leer | alumnos con la lectura,
¢Ha comentando de la correctamente 0 | esto se observd mas con
aumentado el siguiente manera:” como ellos | los alumnos de extra edad
interes por la yo empecé en comentaron: quienes suelen prestar
lectura o ha segundo a cuarto “normal”, en | libros en la biblioteca.
disminuido que he atendido he cambio, la mayoria | Algunos si les interesa
en los estado  observado comento que | mas, por el hecho de que
alumnos? que con todos esas consideran que el | quieren pasar al frente sin

estrategias durante
estos 5 afios ha
habido interes
aunque
obligatoriamente vy
estan
comprendiendo Yy
aceptando que hay
que leer, ya que es
muy indispensable
leer

de igual

manera
mencionaron  que
podrian aprender a
leer bien y al pasar
en frente lo pueden
explicar, dos de los
alumnos

mencionaron  que
les gusta poco leer
pero que quieren
aprender.

nivel de lectura que
tienen sus hijos, es
medio, pocos
mencionaron que lo
consideran lento al
igual que  otros
mencionaron  que
piensan que esta
deficiente. Pues
consideran que se
debe a que no
respetan los signos
de puntuacion,
porque se traban en
algunas palabras, por
lo que leen

temor y leer a sus
comparieros, otros lo
pasan desapercibido. Por
lo que, tanto el director, el
maestro y los padres de
familia, ven la necesidad
de apoyarlos por que se
dan cuenta de cdmo estan
en este aspecto.




pausadamente.

Causa: Poco apoyo y bajo nivel educativo de los pad

res y madres de familia

Indicador Director Maestro Alumno Padre de familia Interpretacion
¢El' maestro Les esta inculcando Los padres de | Se interpretd que tanto
y los padres el habito de Ia familia  consideran | director y  maestro
de familia lectura a  sus que es importante | impulsan la lectura y el
inculcan y alumnos 'y el que sus hijos | habito del mismo dentro
apoyan el respondié que si, adquieran la|dl aula, sin embargo
habito de la inclusive en este habilidad lectora, ya | existe  una  cantidad
lectura a sus ciclo  se esta que a través de ello, | considerable de alumnos
alumnos? sistematizando la podran mejorar, | que mencionaron el nulo
implementacion de aprenderan y | apoyo por parte del
la lectura en voz entenderan mas la | docente en referencia a la
alta y que lean 5 lectura, de igual | lectura. Los padres por su
libro al afo, manera para que lea | parte tienen claro él
minimo en  sus bien, identifique los | porque es importante que
casas, cuando se le tipos de lectura, se le | sus hijos adquieran la
podria dar uno al quite su pena Yy |lectura, sin embargo se
mes, todo esto participe mas en | observo el poco apoyo de
reflejado en el plan todos los &mbitos ellos sobre sus hijos.
de mejora.
Causa: Monotonia en las actividades que realiza el docente con respecto a la lectura
Indicador Director Maestro Alumno Padre de familia Interpretacion
¢ Conoce Sobre las | EI  maestro las | En cuanto a la forma | A pesar de todas las
cuéales estrategias que | actividades o0 | de ensefianza del | estrategias que el director
estrategias realiza el docente | estrategias que | maestro cuanto a la | y el maestro dijeron, los
utiliza el sobre la habilidad | utiliza su maestro | lectura; la mayoria | alumnos dijeron que solo
maestro para lectora el comenta | son comentd6 que es | realiza una, donde a cada
propiciar la que lo realiza en el adecuado, pues | alumno le toca un parrafo.
habilidad aula, de manera mencionaban que es | Esto se observd, ya que el
lectora en los individual, su responsabilidad | maestro utilizé la misma




alumnos? acompafiado en la como maestro. En | actividad para llevar a
casa  por  sus cambio, otros padres | cabo 3 lectura que fueron
parientes, no estaban muy de | observadas durante el
participacion en los acuerdo, pues | diagndstico. Asimismo se
homenajes y comentaban que el | interpretd que los
plenarias dentro de maestro beberia de | maestros y  director
la clase. ser mas exigente, | utilizan estrategias para

que no califica y |poder interesar a los
revisa las tareas, a | alumnos quienes no
veces no entienden | gustan de leer. A pesar de
los nifios lo que dice | ello, se observd que
el maestro y que | muchos alumnos no
estos le tienen miedo | tienen el gusto por la
lectura. Por su parte los
alumnos quisieran que el
maestro sea innovador en
cuanto a sus formas de

implementar la lectura

Causa: La poca promocion de la lectura por parte de la escuela
Indicador Director Maestro Alumno Padre de familia Interpretacion

¢Realiza El maestro menciona | Las actividades o | los padres para | A pesar de todas las

actividades las actividades y | estrategias que utiliza | motivar a su hijo (a) a | estrategias que el director y

para el estrategias gue | su  maestro  son | leer, mencionaron: que | el maestro dijeron, los

fomento de la organiza para los ponen a leer en voz | alumnos dijeron que solo
lectura? ¢De fomentar la lectura alta, les dicen que no | realiza, donde a cada
qué  manera diciendo que los van a salir a jugar, no | alumno le toca un parrafo
las realiza? docentes son los van a ver la television, | para leer. Esto se observo,
responsables asi no les van a comprar | ya que el maestro utilizd la
mismo  realizamos algo, no los van a | misma actividad para llevar




tombola de la lectura,
exposiciones
plenarias, reflexiones
de lectura y
comprension, en
aulas 'y en los
homenajes a nivel
escuela.

llevar pasear como ir
al parque, o si no les
dicen que es su deber,
que les va ayudar.
Pocos padres
mencionaron que no
siempre los motivan

a cabo 3 lecturas que fueron
observadas  durante el
diagnostico.




ANEXO Z
Lista de control
Fase 1: El maravilloso mundo de las letras
Sesion 6: jVamos a formar oraciones! Fecha: Jueves 16 de Marzo del 2017

Aprendizaje esperado:
- Emplea la silaba o la letra inicial de una serie de palabras para crear un efecto sonoro.
Evaluador: Selene Jazmin Balam Puc

Criterios Asistencia Participacion Identificar oraciones Elaboracion de Seguridad y
N° oraciones en hojas | disposicién ante
Alumnos blancas la lectura
Sl NO Sl NO Sl NO Si NO Si NO
1 | Jennifer o ° ° ° °
2 | JesUs Antonio ° ° X ° °
3 | José Rodrigo ° ° X ° X
4 | Vanessa del rosario ° . ° ° °
5 Lluvia Esther ° ° X ° °
6 | Eduardo Alonso ° ° X ° °
7 | Andrea Marisol o ° ° ° °
8 José Alfredo ° ° X ° X
9 | José Armando . . ° ° °
10 | Antonio Eduardo . . X ° X
11 | Julia Guadalupe . ° ° ° °
12 | Estefani ° ° ° ° X
13 | Luis Antonio ° ° X ° °
14 | Miguel Fernando ° ° X . .
15 | Jasua Otoniel ° ° X ° °
16 | Fabian Guadalupe . ° . ° °
17 | Mitzio Gael ° ° ° ° °
18 | Jesus Daniel ° ° ° ° °
19 | Roque Janey ° ° X ° .




ANEXO Al
Lista de cotejo
Fase 1: El maravilloso mundo de las letras
Sesion 6: jVamos a formar oraciones!
Aprendizaje esperado:
- Emplea la silaba o la letra inicial de una serie de palabras para crear un efecto sonoro

Evaluador: Selene Jazmin Balam Puc Fecha: 16 de Marzo 2017
Escala valorativa
Alumnos
Excelente | Muy bien Bien Regular | No adquirido
1. Jennifer o
2.-Jesus Antonio .
3.-José Rodrigo o
4.-Vanessa del Rosario o
5.- Lluvia Esther o
6.- Eduardo Alonso o
7.- Andrea Marisol o
8.- José Alfredo .
9.- José Armando .
10.- Antonio Eduardo o
11.- Julia Guadalupe o
12.- Estefani o
13.- Luis Antonio o
14.- Miguel Fernando .
15.- Josua Otoniel .
16.- Fabian Guadalupe o
17.- Mitzio Gael .
18.- Jesus Daniel .
19.- Roque Janey o




ANEXO A2

Lista de cotejo, para la evaluacién del interventor

Dificultad de la habilidad lectora en los alumnos de 4° grado

Nombre del evaluado: Selene Jazmin Balam Puc

Nombre del evaluador: Aldrin Abid Tuz May y Karina Yazmin Tamayo Chuc

Fase 1: El maravilloso mundo de las letras

Sesion: jVamos a formar oraciones! NUm._6
Criterios Excelente Muy bien Bien Regular
1. Control de grupo o
2. Manejo de la voz o
3. Resuelve las dudas o
4. Dominio del tema o
5. Manejo del tiempo o
6. Uso de material o
7. Puntualidad o
8. Presentacion del tema o
9. Dinémico o
10. Mantiene la atencion de los o
alumnos




Fase 2: Los sonidos de la lectura

ANEXO A3

Lista de control

Sesion 5: A que no lo adivinas Fecha: __07 de Abril del 2017
Aprendizaje esperado
- Adapta el ritmo, la entonacion y la modulacién de la voz al leer adivinanzas.
Evaluador: Karina Yazmin Tamayo Chuc
Criterios | Asistencia | Participacio | Elaboro la | Creativida | presentacion | Realizo el
N° n adivinanza | d del trabajo trabajo
Alumnos - - - -
Si no Si no Si no Si no Si no Si no

1 | Jennifer ° ° ° ° ° .

2 | Jesus Antonio ° ° ° ° X .

3 | José Rodrigo . ° . . ° °

4 | Vanessa del rosario ° ° . ° ° °

5 | Lluvia Esther ° ° . ° ° °

6 | Eduardo Alonso ° ° ° ° ° .

7 | Andrea Marisol X

8 | Joseé Alfredo X

9 | José Armando . ° ° ° . .

10 | Antonio Eduardo . ° ° ° ° °

11 | Julia Guadalupe . ° ° ° ° °

12 | Estefani . ° ° ° ° °

13 | Luis Antonio ° ° ° ° ° °

14 | Miguel Fernando . ° ° ° ° °

15 | Jasua Otoniel . ° . ° ° °

16 | Fabian Guadalupe X

17 | Mitzio Gael . ° ° ° ° °

18 Jesus Daniel ° ° ° ° ° °

19 | Roque Janey ° ° . ° ° X




ANEXO A4
Lista de cotejo

Fase 2: Los sonidos de la lectura
Sesion 5: A que no lo adivinas

Aprendizaje esperado
- Adapta el ritmo, la entonacion y la modulacién de la voz al leer adivinanzas

Evaluador: Karina Yazmin Tamayo Chuc Fecha: 07 de Abril 2017
Escala valorativa
Alumnos
Excelente | Muy bien Bien Regular | No adquirido
1. Jennifer .
2.-Jesus Antonio o
3.-José Rodrigo .
4.-Vanessa del Rosario o
5.- Lluvia Esther o
6.- Eduardo Alonso o
7.- Andrea Marisol .
8.- José Alfredo ]
9.- José Armando o
10.- Antonio Eduardo .
11.- Julia Guadalupe .
12.- Estefani o
13.- Luis Antonio o
14.- Miguel Fernando .
15.- Josua Otoniel o
16.- Fabian Guadalupe o
17.- Mitzio Gael .
18.- Jesus Daniel o
19.- Roque Janey o




ANEXO A5

Lista de cotejo, para la evaluacion del interventor

Dificultad de la habilidad lectora en los alumnos de 4° grado

Nombre del evaluado: Karina Yazmin Tamayo Chuc

Nombre del evaluador: Aldrin Abid Tuz May v Selene Jazmin Balam Puc

Fase 2: Los sonidos de la lectura

Sesidn: A gue no lo adivinas Nim. 5

Criterios Excelente Muy bien Bien Regular

11. Control de grupo o
12. Manejo de la voz o
13. Resuelve las dudas .

14. Dominio del tema o

15. Manejo del tiempo .

16. Uso de material .

17. Puntualidad o

18. Presentacion del tema o

19. Dinamico o

20. Mantiene la atencion de los o

alumnos




ANEXO A6
Lista de control
Fase 3: Me activo con la lectura

Sesion 4: El libro viajero Fecha: 02 de Mayo del 2017
Aprendizaje esperado:

- Narra con fluidez y entonacion leyendas conocidas
Evaluador: Aldrin ABid Tuz May

Criterios | Asistencia Participacion Seguridad y elaboracion creatividad
N° disposicion del libro
Alumnos ante la lectura viajero
Sl NO Sl NO SI NO SI NO Sl NO

1 | Jennifer ° ° ° ° °

2 | Jesus Antonio . ° . ° °

3 | José Rodrigo . ° . ° °

4 | Vanessa del rosario ° ° ° ° .

5 Lluvia Esther ° ° X ° °

6 | Eduardo Alonso ° ° ° ° °

7 | Andrea Marisol ° ° X ° °

8 | José Alfredo . ° ° ° °

9 | José Armando ° ° X ° °

10 | Antonio Eduardo ° ° ° ° .

11 | Julia Guadalupe . ° ° ° °

12 Estefani ° ° X ° °

13 | Luis Antonio . ° ° ° °

14 | Miguel Fernando ° ° . X X
15 | Jasua Otoniel ° ° ° ° °

16 | Fabian Guadalupe . ° . ° °

17 | Mitzio Gael ° ° ° ° °

18 | Jesus Daniel . . . . .

19 | Roque Janey ° ° ° ° °




Fase 3: Me activo con la lectura
Sesion 4: El libro viajero
Aprendizaje esperado:

ANEXO A7
Lista de control

- Narra con fluidez y entonacion leyendas conocidas.
Evaluador: Aldrin Abid Tuz May

Fecha: 02 de Mayo 2017

Alumnos

Escala valorativa

Excelente

Muy bien

Bien

Regular

No adquirido

1. Jennifer

2.-JesUs Antonio

3.-José Rodrigo

4.-Vanessa del Rosario

5.- Lluvia Esther

6.- Eduardo Alonso

7.- Andrea Marisol

8.- José Alfredo

9.- José Armando

10.- Antonio Eduardo

11.- Julia Guadalupe

12.- Estefani

13.- Luis Antonio

14.- Miguel Fernando

15.- Josua Otoniel

16.- Fabian Guadalupe

17.- Mitzio Gael

18.- Jesus Daniel

19.- Roque Janey




Lista de cotejo, para la evaluacién del interventor

Dificultad de la habilidad lectora en los alumnos de 4° grado

ANEXO A8

Nombre del evaluado: Aldrin Abid Tuz May

Nombre del evaluador:

Selene Jazmin Balam Puc vy Karina Yazmin Tamayo Chuc

Fase 3: Me activo con la lectura

Sesidon: EL libro viajero Nim. 4

Criterios

Excelente

Muy bien

Bien

Regular

21.

Control de grupo

22.

Manejo de la voz

23.

Resuelve las dudas

24.

Dominio del tema

25.

Manejo del tiempo

26.

Uso de material

27.

Puntualidad

28.

Presentacion del tema

29.

Dindmico

30.

Mantiene la atencion de los
alumnos




ANEXO A9

Fase 1: Sesién 6: jVVamos a formar oraciones!

Organizando y dando indicaciones a los alumnos de la actividad formando oraciones, que se
realiz6 por equipos. Estos tenian que formar cinco oraciones que venian en los sobres de
colores.



ANEXO A10

Fase 2: Sesion 5: A que no lo adivinas

Los nifios y nifias trabajan en la elaboracion y creacion de adivinanzas donde, muestra el
empefio, la actitud y sobre todo la capacidad de creatividad, asimismo realizan el dibujo de la
respuesta.



ANEXO All

Fase 3: Sesion 4: El libro viajero

Circulo de lectura para dos leyendas que posteriormente los alumnos le cambiaron el final,
redactandolo en una hoja blanca para después pegarlo en un libro.



ANEXO Al12

Clausura del curso taller: Leo, Disfruto y me divierto

Clausura del proyecto de intervencion en la cual participaron los alumnos, y estuvieron
presentes los padres de familia, asi mismo se conto con la presencia del director de la
institucion, el maestro de grupo, titular de practicas profesionales.



