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INTRODUCCION

E1l hombre desde que'nace €s un ser social, que realiza -
grandes esfuerzos para adaptarse a la sociedad que le rodea,-
ya que generalmente tiene que renunciar a sus propios ideales
e interdses que aunque contribuyan para beneficios de la so--

ciedad no responden a los interéses de la clase hegembnica.

Para lograr dicha adaptacibén requiere de la familia, que
es la primera institucibn que le ayuda a socializarse Yy a la

adquisicibn de un sinnfmero de aprendizajes.

Posteriormente pasa a la escuela, que es la institucidn
encargada de perfeccionar todo aquello que trae consigo el —--
alumno al ingresar a ella; asfi como también de transmitir co-
nocimientos que contribuyan a su adaptacibén a la sociedad y -

para comprender los fenbmenos que en ella se presenten,

La escuela asigna esta tarea al docente para 1o cual le
proporciona los programas que incluyen los contenidos a desar
rollar durante el ciclo escolar. El maestro al desarrollar -
€l proceso enseflanza-aprendizaje se le presentan una serie de
obsté&culos que vienen a entorpecer su labor y originan la - -
amplia gama de problemas que existen de ensefianza-aprendizaje
en las diferentes &reas que comprende el programa de educa---—
cibn primaria.

La existencia del nfimero de problemas de este tipo no se
ha podido contrarrestar, razbdn Por la que en el presente tra-
bajo se elabord una propuesta como una alternativa abierta a
todos los compafieros maestros, para tratar un problema en el

drea de matem&ticas referente a la enseflanza del sistema de -
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numeracibébn en el primer grado, el cual es de suma importancia

para introducir a los alumnos a las operaciones aritméticas -~
fundamentales.

Bl trabajo incluye las situaciones escolares y econdmicas
que hicieron posible la problematica que se estd tratando, —-

con la finalidad de que los maestros traten de evitar caer en
ellos.
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I.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A) Antecedentes

El hombre del pasado realizaba una serie de actividades
con el fin de resolver situaciones problemidticas de la vida -
diaria que le ayudarian para lograr la supervivencia. En es-—
ta serie de actividades se encuentran presentes algunas nocio
nes de matem&ticas como por ejemplo la necesidad de enumerar

las cosas u objetos que poseia, o la compra y la venta de al-

gunas cosas O animales etc.

Posteriormente no solo le bastaba enumerar las cosas - -
sino que surgid la necesidad de mantener registradas algunas
cantidades de los objetos de vital importancia para él. La -
manera de registrar estas cantidades fué evolucionada a tra--—

vés del tiempo con el establecimiento de algunos sistemas de

numeracibén como los siguientes:

EL SISTEMA EGIPCIO. El1 pueblo egipcio fué una de las —-
culturas que obtuvieron un alto nivel de civilizacibn y que -
lograron ver realizados sus objetivos como 10 es la escritura
jeroglifica y un sistema de numeracibn.

El sistema de numeracibn era de base diez y sus sfimbolos
podian emplearse hasta nueve veces; para presentar un nGmero,

ademas sin importar que los simbolos de mayor valor se inicia
ran de izquierda a derecha o viceversa. Lo finico que importa
ba era de que los simbolos empleados realmente representaran

la cantidad o ntmero deseado.

EL SISTEMA BABILONICO. Los babilbnicos fué otra civili-

zacibn antigua que para la numeracién manejé dos tipos de sis
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tema, uno decimal de notacibdn y otro sexagesimal es decir de
base sesenta. |

En el sistema decimal de notacidn para representar el
uno se empleaba la cufia sencilla ¥ gue podia emplearse has-
ta nueve veces, para el diez a la misma cufia 1le daban un giro
de 90 grados <« y también se repetia tantas veces sea necesa
rio; para el cien se combinaban los signos anteriores WWHH-

igualmente para el mil y para el diez mil == g v B .

El sistema sexagesimal empleaba el sistema decimal para
la escritura de los ntimeros mé&s chicos que el sesenta y este
se representaba con el signo del uno. Ademés 10 que definia
a este sistema, era el determinar un signo para el cero y asi
establecerse como un sistema de valores de posicibn completo;
también presentaba la necesidad de distinguir entre un signo

y otro, y algo importante como lo eran las tablas de adicidn
y de multiplicacibn.

SISTEMA GRIEGO. Eran tres sistemas griegos de numera——-
cibén de naturaleza alfabética; el més antiguo le did valor nu
mérico a cada una de las letras del alfabeto griego (24) e1 -
cual fué considerado inservible. E1l sistema Jbnico adheria -
tres signos al alfabeto, para 1o que tomaban dos letras de —-—
los fenicios y una griega antigua formando un alfabeto de 27
letras. La primera tercera parte de éstas servian para repre
sentar del 1 al 9; la segunda tercera parte para el 10, 20...
90 y la iltima parte para los nameros 100, 200 ceseveseesd00;
en los millares se utilizaban nuevamente 1la primera tercera -

parte de las letras agregéndole una raya para inferir su nueyp
valor.
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Bl sistema herodlanlco o atico empleaba los siguientes
simbolos;

erF“HF”X

1 5 1000

SISTEMA ROMANO. Tiene semejanza con el anterior, se ca-
racteriza por el empleo de siete simbolos escenciales,

I \' X L C ‘D M

1 5 10 50 100 500 1000

Para la escritura de los nftmeros, la cultura romana utilizaba
el principio de adicidn excluyendo los gue contemplaban cua-—-—
tros y nueves, para los cuales empleaban el principio de sus-
traccibn. La notacidbn de posicibn en este sistema de numera-
cibn consiste en que la escritura de los &imbolos es de iz——-—
quierda a derecha en forma decreciente, y asi la aplicacién -
del principio de adicidn exceptuando simbolos que implican un

I antes de V-X-C-D-M gque requieren del principio de sustrac-
cibn.,

EL SISTEMA MAYA. La cultura maya fué la primera en to--
mar en cuenta el principio de valor de posicibdn y ademés esta
blecid un simbolo para emplear el cero en un sistema de nume-—
racibn. Este sistema 1o encontramos en calendarios y relacio

nes astronbdmicas y es vigesimal es decir de base veinte en to
dos excepto por una posicibn.

Numerales Mayas

0> 5 10 15 = 202

1. 6 . 11

. 16
2 o 7 .o 12 .o 17 =
3 eee 8 oo 13 oo 18 e
4 ceee 9 coce 14 oo 15 =
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EL SISTEMA CHINO. Es considerado como uno de los siste-
mas de numeracibn més antiguo que existe en la humanidad, ade
mas ain se utiliza actualmente casi universalmente en cheques,

Los numerales chinos son los siguientes:

1 v~ 4 XZ:?’ 7 \Jkr— 10 CL_é_;D
2 s H- s~ 100 £

3 6 f\ 9\}‘1 1000 -

10000@

La civilizacibn china realizaba la escritura de los nfime

ros grandes en forma vertical empleando 1los principios de adi

cibn y multiplicacibn; en ocasiones combinando a ambos al es-

cribir un nGmero,

Ahora vamos con nuestro sistema de nimeros que se compo-
ne por los nfimeros ar&bigos de los cuales se deriva la inquie
tud de liamarilo indoarébigo, ya que este sistema surgié en 1la
india y posteriormente 1o tomaron los &rabes quienes al con-—
quistar Espaiia en el siglo VIII trasladaron estos nimeros -~ -
como indo-ardbigos. De esta manera paulatinamente 1o tomaron
otros pueblos €uropeos y con el paso de tiempo para el siglo
XV 1los nGmeros habjan adoptado la forma que tienen actualmen—
te como 1,2,3,4,5,6,7,8,9,0; Nuestro sistema de numeracién es
decimal es decir de base diez y de posicibn debido a que el -
lugar que ocupa el simbolo es el que otorga su valor particu-
lary con los diez simbolos aue conforman este sistema se puede

realizar la escritura de cualquier nimero mediante 1la combina
cibn de estos simbolos.
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El sistema de numeracidn vigente es el de posicibdn de base ——
diez el cuwal es objeto de estudio en la educacibn primaria, -
Ya que es de suma importancia para el..alumno pues al adquirir
lo podra realizar las cuatro operaciones fundamentales razbn
por la que nosotros maestros debemos poner especial cuidado -
al ensefiar 1os ntmeros ya que se pueden originar situaciones
probleméticas que obstéculizan el aprendizaje en los alumnos.

Aldgunos maestros realizan su ensefianza de una manera me-
canica, presenténdoles a 10s alumnos 1os ntmeros para que 1los
memoricen hasta que puedan escribirlos sin auxiliarse del pi-
zarrbn;uno o dos nifios son 10s tGinicos que si logran mecanizar
la escritura de los nimeros y en el resto del grupo 1o que se
obtiene es una confusibn con cada uno de los nfimeros pues no
saben distinguir uno de otro, pues al pedirle al nifio que es-
criba un nfimero y pone otro, es como se detecta el problema -
en el aprendizaje de la numeracibébn. Otros maestros lo que ~--
hacen es precipitarse, pues al estar trabajando con un nfimero
pasa a otro sin importarle que los alumnos 10 hayan aprendido
© no, lo inico que les interesa es avanzar con lo que le mar-
can en el programa.
El nifio tiene que pasar por determinadas etapas o peribddos de
clasificacibn, seriacibn y conservacidn del nfimero para lle—--
gar al concepto de nimero lo cual le permitiri el manejo de -
la numeracibn; y algunos maestros al desarrollar el proceso -
de ensefilanza del objeto de estudio no reconocen la etapa de -
desarrollo cognoscitivo en que se encuentran 1os alumnos desa
provechando un sinntimero de actividades interesantes para su

etapa que contribuirén al logro de su aprendizaje.



B) Delimitacidn

En la presente propuesta se plantea 1la pProblematica que
existe respecto a la enseflanza del sistema de numeracidn en —
1os nifios del primer grado, en 1o que de antemano se deduce -
que comprende 1los nfimeros del 1 al 100.

Esta situacibn se detectd en 1a escuela primaria federal - -
"Francisco Sarabia" ubicada en el Ejido Ampliacién Guadalupe

Municipio de General Cepeda, Coahuila en el ciclo escolar - -
88-89 en la que encontramos que la mayor parte del grupo de -
alumnos de primer grado presenta dificultad al manejar la nu-
meracibn, lo cual se debe a que el nifio no ha adquirido el --
concepto de nlimero pues no pPuede aplicar la inclueibén de cla-

se, la seriacibn y conservacién de nfimero en los nuwnerales --—
que son objeto de estudio.

C) Justificacibdn y objetivos

El sistema de numeracibn es de gran importancia para el
individuo, ya que este le ayudari a alcangzar grandes conoci-—-—
mientos que posteriormente pondra en pré&ctica tanto en 1la es-

cuela como fuera de ella para resolver un problema que se le

presente en su vida diaria,

Antes de ingresar a 1la eéscuela el nifio se encuentra en —
contacto con la Cultura, lo cual 1le permite por ejemplo tener
ideas de las cantidades Yy comienza a dar sentido a 1a serie -
de nfimeros que logrard dominar a través de una construccibn -
intelectual que adquiere hasta 1la adolescencia. Debemos reto
mar esto que trae el nifio a la escuela para lograr un aprendi
zaje més sbdlido del objeto de estudio, con el fin de que al -

comprender 10 que se le presenta pueda accionar en otros —— -



campos del conocimiento,

Las posibles causas ﬁue originan el problema que nos ocu
pa tenemos, por un lado la metodologia empleada por el maes—-
tro y el desconocimiento que hace de los peribdos de clasifi-
cacibn, seriacidn y conservacidn del nfimero para adéuirir el
concepto de ntmero, lo cual es fundamental ya que servira de

base para que 1los nifios logren el aprendizaje del sistema de
numneracibdn.

Los resultados obtenidos con ésta actitud del maestro es
una simple mecanizacidn que en nada servird al alumno, pues -
pasado algOin tiempo dicho conocimiento puede quedar en el ol-
vido; o de lo contrario al emplearlo en otras situaciones de
aprendizaje el sistema de numeracibn se torna confuso en el -
escolar, quien lo manifiesta en la inseguridad que presenta -
en su manejo. Por otro lado esta la influencia de la familia,
pues en algunos hogares de los niflos sus padres les empiezan
ensefiar los nfimeros quedando simplemente en sus representacio
nes simbblicas; con esto unos nifios si logran aprender y otros

s0lo logran confundirse y no los distinguen entre si.

Lo anterior lo manifiesta el nifio en el salbn de clase,
pues el que ya conoce determinados nfimeros y sus representa--
ciones simbdlicas empieza a mostrérselos a 1los que no saben,
obstruyendo asi el procedimiento que estd empleando el maes—-
tro para el desarrollo del contenido que lo ocupa, por lo que

se nierde el interés y atencibén hacia la clase, la que se tor
na tediosa y aburrida.

También no esti de m&s considerar el cansancio f4{sico de

algunos alumnos ya que desempefian trabajos p@sados de los - -
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adultos antes de asistir a la escuela, pues tienen que con—--—-—
tribuir con ayuda econdmica para el hogar, esto trae como con
secuencia que al estar en clase se encuentran fatigados y no

les despierta el interés 10 que se les presenta y muestran --

una actitud retraida.

Los objetivos que se pretenden con el presente trabajo -

comprenden tanto al maestro como al alumno.

Que el maestro conozca y este consciente de la teoria de
aprendizaje que subyace en la presente propuesta, con el fin
de que obtenga mejores resultados en el aprendizaje de sus —--

alumnos.

Que los alumnos obtengan un verdadero aprendizaje con ba

ses sblidas para que 1o pueda emplear en la adquisicibdn de —-

otro nuevo conocimiento.
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IT.- ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA.

A) «— Marco Tebrico Conceptual.

Jean Peaget maneja el desarrollo del individuo a través
de una serie de etapas, como lo es la inteligencia sensomoto-

ra, el pensamiento objetivo simbblico y el pensamiento. 1bgico
concreto.

En la primera etapa que es la inteligencia sensomotora -
es conocida como el "Sincretismo Indiferenciado" debido a que
se refiere a la primera infancia en la que el nifio desconoce
su cuerpo y pertenece a la realicdad como un todo. Desde el -
momento de nacer el individuo trae consigo una serie de refle
jos como succibn, prensibn, etc. que emplearé al adaptarse a
su medio fisico, el cual desarrollari al mismo tiempo. Antes
de 1os 8 6 9 meses no adquiere conciencia de su cuerpo ni de
las partes que lo conforman; después de ésta edad empieza a -
reconocer sus manos y sucesivamente las demés partes de su —-
cuerpo, a través de su actitud visual ¥y motriz pero a pesar -
de todo no logra afin distinguirlo de la realidad objetiva.
Posteriormente al 90. 6 100. mes explora 10s objetos observén
dolos y luego jugando con ellos; tomando de esta manera las -
primeras experiencias con la realidad inmediata. A los tres
afios de edad ha obtenido una serie de habitos visuales de ca-

récter imaginativo con los cuales representan simbdlicamente
la realidad objetiva.

En el carlcter social se encuentra el lenguaje, sistema
que logra alcanzar el nifio superando las siguientes etapas co
mo: Balbuceo, lenguaje, onomatopéyico y finalmente la fase —

linguistica o designativa. El1 pensamiento simbblico hace re-
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ferencia a la segunda infancia que comprende aproximadamente
de los tres a los 7 afios se caracteriza por el egocentrismo -
que se manifiesta; aqui el niflo es capaz de sustituir la rea-

lidad por una representacidn simbdlica mediante el juego, el

dibujo y el lenguaje.

Con el juego el nifio es capaz de representar una situa--—
cibn real por otra ficticia a través de un conjunto de simbo-
los; con esto el nifio se siente satisfecho ya que participa -
de una manera activa en actividades_de los adultos. De igual
forma sucede con el dibujo, pero expresando en forma gr&fica
de acuerdo a su ijmaginacibdn; adquiriendo éste uﬁ caracter --

subjetivo, por 1o que carece de significado para el adulto.

Hasta llegar al final de la segunda infancia empieza el
nifio a reconocer el carécter conceptual y diferenciado del --
lenguaje que a la vez lo toma como perspectiva social. En es
ta etapa el infante no puede deducir o inducir, su pensamien-
to es analbgico ya que no encuentra diferencias entre los ob-

jetos sino que establece semejanzas entre cada caracteristica
que presenta.

La tercera infancia se presenta aproximadamente a los 7
aflos de edad, el nifio empieza a adquirir un pensamiento 16gi-
co concreto caracterizado por el realismo y la racionalidad,
pues tiene la necesidad de satisfacer la curiosidad del por -
qué de las cosas y actfia utilizando finicamente objetos concre
tos. A partir de los 9 afios el nifio a través del dibujo re--
presenta la realidad como copia fiel del objeto a situaciones
demostrando su capacidad visual de exploracibén, de concentra-

cibn psiquica y su coordinacibén motriz obtenida. Las opera--
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ciones més importantes al respecto son la clasificacibn, la ——

seriacidn y la nocibn de conservacidn de namero.

Clasificacidbn.- Bs la acéibn que realiza el individuo en la =-
que reine objetos o cosas que presenten pPor 1o menos un rasgo
comin entre ellos; estos rasgos son 10s que le ayudan a unir

O a separar objetos por semejanzas o diferencias. La clasifi
cacibén se efectfia de diversas maneras que van de acuerdo al -
punto de vista del individuo. Por coleccibn figural en la —-
que existe gran variedad de criterio, ya que Ginicamente toma

en cuenta semejanzas entre los objetos y al colocar cada uno

de éstos busca una caracteristica comin en el inmediato ante-
rior sin percatarse de los demds que estan colocados. Por co
leccidn no figural, se realiza con pocos elementos estable——-
ciendo semejanzas para formar las colecciones; posteriormente
forma colecciones mls extensas en las que a su vez se puede -
establecer subcolecciones pero sin poder relacionarlas con la

totalidad de la cual surgieron.

El Gltimo estudio en el que se puede realizar la clasifi
cacibébn es el que se denomina como clase 1l6gica o peribébdo ope-
ratorio, aqui el nifio tiene la caracidad de realizar clasifi-
caciones previas antes de hacerlas efectivas; ademés va ad——-
quiere la movilidad de criterios y logra la inclusidn de cla-
se. Con esto vemos que la clasificacibn tiene un aspecto cua
litativo que abarca la comprensibén vy el establecimiento de re
laciones

entre semejanzas y diferencias; un aspecto cuantita-

tivo que es més extenso debido a las relaciones de pertenen-—-
cia e inclusibn.

Seriacibn.- Consiste en la organizacién de elementos en forma
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ascendente o descendente y pasa por tres estadios; E1 primer
estadio es el de fracasc de la seriacibénen el que primeramen-
te forma parejas de elementos o trios aisléndolos del resto -
de los elementos. Posteriormente es capaz de establecer rela
ciones en las series que realiza de 5 6 4 elementos, descui--

dando la linea de base fijéndose unicamente que queden en es-—
calera,

El segundo estadio es denominado seriacibn por ensayo y
error aqu{ el nifio estructura la serie por ensayo error o me-
dida que va realizando comparaciones con cada uno de los ele-
mentos estableciendo relaciones en un solo sentido por 1o que

dice que el nifio en este estadio no ha logrado la transitivi-

dad y reversibilidad.

El Giltimo estadio es el de la seriacibén operatoria en el
que el nifio obtiene la coordinacidn de las relaciones de tran

sitividad y es capaz de construir la serie sin ninguna difi--
cultad.

Conservacibén de Nimero.- Es la @iltima nocibn para adquirir -
el concepto de nfimero y consiste en comprender que una canti-
dad se conserva a pesar de sus transformaciones espaciales.

Esto 1o logra el nifio a través de tres estadios.

El primero es la no conservacidnen la que el nifio no lo-
gra coordinar las relaciones de longitud o densidad pues al -
presentarle una fila de objetos y la pedimos que la realice -

con sus propios objetos Ginicamente cuida que inicie y termine

en el mismo punto que la otra.

El segundo es el de término a término, aqui el nifio es—-
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tablece la correspondencia en los elementos uno a uno respec-—
to a la fila de objetos due se le presenta colocando uno en -
frente de otro para asegurar la equivalencia y al terminar su
fila puede quedarle més corta o més larga y no le quita ni le

agrega sino que las vuelve acomodar hasta que de iguales las

dos filas.

El Gltimo es el estadio operatorio en el que el nifio es
capaz de realizar la equivalencia sin importar las transforma
ciones esp@ciales que sufran los elementos demostrando con —-

esto una coordinacidn entre las relaciones de longitud y den-
sidad.

De estas nociones que sirven de base para la construccibn
del ntmero como una clase seriada denotan dos aspectos del --
mismo; El aspecto cardinal gue surge de la clasificacibn y --
conservacidn de ntmero, y es la propiedad que distingue a un

conjunto con respecto a los elementos que lo forman de 1los —-

demas.

El- aspecto ordinal se deriva de la seriacidn y hace refe
rencia al orden de los conjuntos ya sea en forma creciente o
decreciente de acuerdo al lugar que ocupa al ser mayor que el

anterior y menor que el siguiente,

_Cuando el nifio ha logrado comprender todo lo anterior, -
es decir la adquisicibdn del concepto de nfimero pasa posterior
mente al conocimiento de la numeracidn del i al 100 que es al
que comprende el primer grado de primaria. Para lo cual se -
requiere del sistema posicional de base diez que es escencial
para que el nifio aprenda el objeto de estudio que nos ocupa -

de una manera més comprensible. Recibe el nombre de posicio-
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nal debido a que la cifra que se emplea para la escritura de
un nimero o cantidad poseé un valor absoluto y otro relativo;
se le llama absoluto al due tiene por si mismo cuando esté so
la; y relativo al que recibe de acuerdo al lugar Que ocupa €n
el ndmero.

Se le denomina de base diez por que esté& constituido por
diez ntmeros escenciales o digitos 0,1,2,3,4,5,6,7,8,9; otra
caracteristica que posee es que no permite la enunciacidn de
nombres nuevos para 10 que realiza agrupaciones de diez unida
des formanéo cuatro brdenes que son:

Unidad de primer orden: Una unidad simple,

Unidad de segundo orden: Una decena que equivale diez u-
nidades simples.

Unidad de tercer orden: Una centena gue vale diez dece-

nas o cien unidades simples.
Unidad de cuarto orden: Un millar que vale diez cente--

nas, cien decenas o mil unida-—-
des simples.

Ademés de formar estos Ordenes, también estructura clases que
estén formadas por tres Ordenes como los tres primeros son la
clase de los millares.

Con este sistema de numeracidn hay que tener cuidado con
las irregularidades que presenta en 1os nombres de 1los nume-—-—
ros como es el caso de dos-diez-tres-diez, etc. y en el diez-
uno,diez-dos-diez—-tres, diez-cuatro gue se enunciaﬁ veinte,
treinta, once, doce, trece, catorce respectivamente.

Al momento de realizar la escritura de los nfimeros se de
be reconocer que al ubicar una cifra a la izquierda de ofra -
se esta trabajando con las unidades del orden inmediato supe-
rior comparado con la cifra que ya se tenia. BEn esta parte -
el cero desempefia un papel importante pues se emplea para se-

flalar 1a ausencia de algun orden.
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B) .- Marco contextual.

El espacio geograf;co en que se presenta el problema de
enseflanza aprendizaje que estamos tratando, se encuentra ubi-
cado en el érea rural, en la que se presenta un sinnfmero de
problemlticas de esta naturaleza debido a las caracteristicas
del medio en que se labora y a los obstéculos_que el mismo ge
nera. Esto no es 1o finico que contribuye a la existencia de
estas situaciones también tenemos al edificio escolar que en-
cierra una serie de factores cuyas relaciones son determinan-
tes para el desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje as{_
como las condiciones fisicas de la escuela y del aula que con
forman el medio ambiente escolar en que se desenvuelve el edu
cando.

Tomando en cuenta todos 1los factores antes mencionados -
veremos como e€s el ambiente social, econbmico, cultural y es-—
colar donde se origina el objeto de estudio de este trabajo.

La comunidad rural en la que se inserta la escuela es ——
considerada de bajos recursos econdmicos pues la mayoria de -
sus habitantes se dedican al cultivo de mafz, trigo, frijol vy
cebada, cuya siembra se realiza con agua de temporal; por 1lo
que al llegarse la temporada de lluvia, es muy notoria la ina
sistencia de los nifios a la escuela yva que acompaiian a sus --
padres a las labores del campo para avanzar en el trabajo y -
aprovechar el tiempo de lluvia.

Tambieén se dedican a la elaboracibdn y venta de quesos pa
ra 1o que se requiere salir de la comunidad a las ciudades ve
cinas mas cercanas y vender el producto. Al igual que en la
actividad anterior ocupan a sus hijos distrayendo su atenciédn

de la escuela ya sea en el cuidado del ganado pequeflo que po-
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seen o llevarselo a vender el producto.

Algunas familias enéomiendan a sus hijos sin importar su
edad, trabajos pesados que tienen que realizar antes de asis-
tir a la escuela por 1o que al estar en clases manifiestan —-
desinterés debido al cansancio fisico provocado por el traba-
Jo.

Socialmente en la comunidad existe un problema generado
mucho tiempo atrés pero afin en la actualidad tiene una fuerte
repercusidn en la escuela. Dicho problema se origina por la
existencia de los grandes hacendados que habia en su momento,
pues al desaparecer y convertir a la comunidad en ejido, es--
tos regalaron a sus trabajédores porciones de tierra otros no
esperaron a que sucediera esto y se organizaron para levantar
se en contra de sus patrones y asi obtuvieron sus tierras. -
El tercer grupo que existe lo integraron 1os que adquieren —-
tierras con la creacidn de ejidos. Por lo anteriormente ex—-—
puesto se maneja en la comunidad "Tres ejidos" lo cual obsta-
culiza la organizacidn de los padres de familia en activida--—
des en beneficio de la escuela por ejemplo si los integrantes
de la mesa directiva son de un mismo ejido este es el que tie
ne la obligacibén de participar en los eventos que se presen—-—
ten sin tener la colaboracibén de los deméds. Esta forma de —-—
actuar de los padres de familia influye detérminantemente en
los nifios, pues en la escuela observamos que constantemente -
se agreden nifios de un ejido con sus demés compafieros y no —-
conviven como es debido en agrupaciones por equipo, o en la -
preparacibdn de un nGmero artistico para algtn festival.

En el aspecto cultural tenemos la falta de preparacibén -

de los padres de familia, pues algunos no cursaron la prima--
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ria, otros la dejaron incompleta y un nmero reducido cuenta
con el nivel primario. ésto es de dgran importancia para el -
logro del . aprendizaje de los alumnos; pues los padres de fa-
milia a parte de nosotros docentes son los encargados de in—-
culcar y formar h&bitos en los nifios.

En su gran mayoria existen padres de familia que no de--
jan a sus hijos el tiempo suficiente para que le dediquen a -
sus tareas escolares o para que lean algun libro de texto, lo
Ginico que les interesa es esperar la hora de salida de clases
para llevarselos a las parcelas o al monte con 10s animales;
obstruyendo con esta situacidn la formacibén de nuevas aspira-
ciones para el futuro. En‘cambio existe un grupo reducido de
padres que se preocupan por forjales a sus hijos un futuro —-
mejor que el que tu¥ieron ellos, forméndoles buenos hibitos -
de estudio, convivencia y superaciébn.

Otro de los problemas que existe dentro de este mismo as
pecto es el de la religidn pues hay catbdlicos y protestantes
Y con ello se obstaculizan algunas actividades escolares de -
tipO~ civico y social, pues las familias que profesan la se-
gunda no permiten la participacién de sus hijos en ésta clase
de eventos ni en los honores a la bandera que son 1los que se
realizan mas constantemente y prefieren que sus hijos no asis
tan a la escuela.

Aparte de las caracteristicas de 1la comunidad tenemos a
las del edificio escolar, el cual cuenta con cinco construc—-—
ciones de ladrillo en buenas condiciones; entrando en el a_la
derecha se encuentran tres salbnes, en el primero laboran los
grados de 50. y 60., en el siguiente el 30. y en el Gltimo -~—

40. grado., En el la izguierda se encuentran las otras dos la
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primera corresponde al segundo grado y en la siguiente pieza
estén los sanitarios de ias mujeres y 1los hombres 1o cual con
tamina el medio ambiente, ya que se expide un mal olor pues -
son“fosa séptica que se encuentra en malas condiciones a una
minima distancia de ellos.

Bl area del fondo de la escuela comprende la construccion
de las aulas antiguas hechas de adobe, de las cuales dos fun-—
cionan como casa del maestro; la siguiente se emplea como sa-
16n para el grupo del primer grado, la cual no cuenta con la
iluminacibn y ventilacidn suficiente pues cuenta Ginicamente -
con dos ventanasjen el aula continua se encuentra la direccidn
de la escuela en condiciones inadecuadas pues esté& en peligro
de destruccibdn al igual que la Gltima aula que sirve como bo-
dega de mesabancos inservibles.

Por lo anteriormente expuesto considero que el grupo de
primer grado esté mal ubicado pues las condiciones en que se
encuentra el auvla son inadecuadas, el pizarrén con que se tra
baja es de cemento y est& algo deteriorado para su funciona--
miento; otra falla son los mesabancos en su gran mayoria pues
ha llegado a presentarse el caso de pequeilos accidentes cons-
tantemente,

Respecto a los sujetos escolares tenemos primeramente a
las autoridades superiores inmediatas de la zona escolar que
son la supervisidn y asesoria técnico-pedagdgica y a 1la plan-
ta de maestros que >laboran en la escuela, entre 1o0s que a pe
sar de las diferencias que tienen, como en cualquier otra or-
ganizacibén laboral, cada uno de ellos siempre tratan dentro -
de sus posibilidades de llevar el trabajo adelante con su gru

PO. En la organizacibdn y realizacibdn ce algunas actividades
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civico-sociales se cuenta con la participacién activa de los
maestros, cada uno colaborando en el aspecto que tienen mayor
habilidad y dominio con el objeto de realizar exitosamente su
trabajo.

Las relaciones gue tienen los maestros con sus alumnos -
son cordiales y de respeto 1o que los incita al diélogo con -
ellos. Con esta actitud de los docentes para los alumnos, se
trata de regular las relaciones que se suscitan entre 1los esco
lares que no son del todo agradables debido a la influencia -
de sus padres con las rencillas existentes entre ellos, las -

cuales en ocasiones vienen a obstaculizar las buenas relacio-

nes entre los alumnos.
C)+.~ Alternativas de Solucidn.

Después de reconocer 1o importante que es el tratamiento
del problema due nos ocupa, asi como las causas que contribu-
yen a su origen se exponen las siguientes alternativas posi--
bles de solucibn.

-Realizar reuniones para concientizar a los padres de fa-
milia para que colaboren con 1los ejercicios necesarios para -
el aprendizaje de la numeracibdn.

-Organizar cursos, reuniones, etc. para elevar la calidad
en la seleccidn de procedimientos, técnicas y material didé&c-
tico, para mantener despierto el interés del alumno en la ad-
quisicibén del objeto de estudio.

~Elaborar una propuesta para que el alumno primeramente -
adquiera el concepto de nfimero para que aplique los mismos as
pectos en el conocimiento de 1los numerales del 1 al 100 con -

el fin de lograrlo de una manera méas comprensible para rete--
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nerlos y manejarlos adecqadamente.
Lo que llevd a elegir ésta filtima alternativa es de que el --
proceso educativo indiscﬁtiblemente debe estar acorde al de--
sarrollo intelectual del alumno, pues asi se aprovecha al max
imo todo aquello que responde a la necesidad de satisfacer la

curiosidad del nifio y que viene a contribuir con el trabajo -
escolar.
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IIT.- ESTRATEGIA DIDACTICA.

A) .- Objetivo General.

Lograr que el alumno de primer grado se apropie del sis-
tema de numeracibdn de una manera mls comprensible para que —-—

pueda retenerlo y manejarlo adecuadamente sin equivocacibdn de
un n@mero con otro.

B) .- Estructura Programatica Metoddlogica.

I.- Organizacibn.

A)- Ubicacibn.

El objeto de conocimiento que nos ocupa en el presente -
trabajo estd inmevrso en el &rea de matem&ticas del primer gra
do de primaria, el cual se presenta en el programa de un modo

integrado, pero si se puede detectar el cambio que se suxita

al pasar de una area a otra.

B) .- Determinacién del Contenido.

El contenido a desarrollar serd presentado por temas los
cuales se integrarén a los diferentes mbébdulos que se maneja--
ran durante el tiempo que se requiera segfin la propuesta.

TEMA I: La Clasificacibén: Que el alumno realice clasifi

caciones para lograr la pertenencia de clase e -

inclusibdn de clase.

TEMA 2: Seriacidn: Que el alumno realice seriaciones —-

para que comprenda la transitivilidad y reversi-

vilidad.

TEMA 3: La Conservacibn del Nfmero: Que el alumno logre

comprender la conservacidn de ntmero, es decir -

M oo

97942



24
que comprendan que las propiedades numéricas de
un conjunto no se modifican al cambiar de lugar

los elementos de este.

TEMA 4: El1 sistema de Numeracidn: Que el nifio detecte -

la inclusibn, seriacidn y conservacibdn de nfmero

en la numeracibdn del 1 al 100.

2) .- Desarrollo.

La aplicacidn de la propuesta se realizari al inicio del
ciclo escolar y tendré& una duracidn de 24 semanas, se llevaréa
a cabo en la propia escuela durante el horario normal de cla-
ses parafo cual se aprovechérén los espacios que se ofrecen -
en el programa para adecunar objetivos y actividades a las ca-
racteristicas de la comunidad, asi como también los espacios

de algunas actividades que marca el programa que tengan rela-

cibn con nuestro trabajo.

C) .~ Instrumentacidn.

I.- Recursos Humanos, Econdmicos y Materiales.

Los recursos que se requieren para implementacibdn de la
propuesta son:

Humanos: Docentes, alumnos y padres de familia.

Materiales: De carécter objetivo para que se puedan ma-
nipular semillas, frascos, prendas de vestir, tarjetas de ani
males, palitos, Gtiles escolares y botones,

De carécter concreto: Dibujos e ilustraciones de cuadra-
dos de diferentes colores y tamafio, flores de diferente color
y tamafio gises, lapices, popotes, blusas y faldas, flores y -

floreros, circulos y tri&ngulos, recténgulos, manzanas y na—-
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ranjas, platos y cucharas, pollitos y plétanos, objetos de —-
arreglo personal y fitiles escolares, triangulos, rectangulos
v circulos, arboles con flores y sin flores, tarjetas con 1los

numerales y cadenas incompletas de nameros, lapices y colores.

Recursos Técnico Didacticos.

La metodologia que ha de emplearse es retomando la peda-
gogia operatoria ya que ésta contribuye a que el nifio por si
mismo construya sus propios sistemas de pensamiento. Pues 10
que caracteriza a esta metodologia es que toma como punto de
partida para el desarrollo del trabajo la realidad inmediata
que rodea al nifio para matener vivo su interés y su atencibn
en las actividades que se le presenten, ya que es material --
que le es familiar y puede accionar sobre él.

Con la pedagogia operatoria se pretende que el nifio sea
creador, inventer y descubridor, para 1o cual se le tendr& --
que proporcionar un ambiente de libertad y de confianza que -
1o incite a realizar todo 10 que se proponga sin temor alguno,
hasta el grado de formular sus propias hipbtesis.

Posteriormente es conveniente proporcionarle nuevas sSi--
tuaciones en las que se requieren el empleo del razonamiento

1o cual 1o guia a la emisidbn de juicios.
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2) e~ Actividades.

TEMA I: La Clasificacibn.

Objetivo: Que el alumno realice clasificaciones para --
lograr la pertenencia e inclucidn de clase.

la, 2a. Semana

Actividades:

Primeramente realizar una organizacibén de maestros alum-
nos para determinar la forma en que se va a trabajar; la fina
lidad es que se agrupen en equipos para realizar las activi--
dades pero si se observa que no funciona en algunos equipos -
por alguno de sus integrantes, se les da trabajo individual.

Tambi®n organizar respecto al material a emplearse en —-
las actividades, el cual se recopilaré entre alumnos y maes—-
tros, con la finalidad de que sean materiales con 10s que es-
ten familiarizados como palitos semillas, botellas, fichas, -
Gitiles escolares, botones, llaves y frascos.

I) Materiales: Utiles escolares.

El maestro reparte el material y dice: Vamos a ordenar estos

Utiles escolares poniendo "Junto lo que va junto".
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II) Materials: Palitos de paleta, de diferente forma y ——
tamafio. Bl maestro repafte el material y dice: Vamos a orde-
nar estos palitos poniendo "Junto 10 que va junto" una vez —-

terminada la coleccibn se le pregunta gPodris hacerlo de otra
manera®.

<D )
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IITI) Materiales: Botones de diferente forma, tamafio y ——

color. Repartiendo el material y decir: Vamos a ordenar es—-—

tos botones poniendo "Juhto lo que va junto" Después de hacer

el nifio sus colecciones se saca uno o varios elementos y se -

le pregunta gPodriamos ponerlos en este conjunto? GPor qué?.
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Estos ejercicios se repetirén las veces que sean necesa-

rias hasta lograr el objetivo cambiando finicamente los conjun

tos a emplear dentro del espacio conferido a este tema.
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IV) Material: Frascos grandes, chicos, con o sin tapa.

Entregar el material y pedir al alumno que anticipen el cri--—

terio de clasificacibn antes de realizarlo.

Después de anticiparla se les pide que la realicen efectiva.
Al terminar de realizar esta clasificacibén, se les pide que -

reduzcan el nfimero de colecciones diciendo JPodemos hacer me-
nos montones?.
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V) Material: 15 tarjetas de animales: 5 gallinas 5 aves
no gallinas, 5 burros; 3 tarjetas una de cada clase anterior
para escribirles el nombre; gallina, aves y animales; 3 bolsi
tas transparentes, 1 chica, 1 mediana, 1 grande.

1) El maestro pide a los nifios: Haz montones con las imé
genes que se parezcan, pon todo 1o que se parezca en montdn -
pon todos 1los que son iguales en un montdn.

Una vez haya terminado el nifio con la clasificacibn es—-
ponténea, pedirle que denomine cada montén.

2) Se le pide al nifio que haga 3 montones A) gallina
B) aves y C) animales. Después se le pregunta ¢Cbmo podria--—
mos llamar a cada montdn con un nombre diferente?

Se le proponen las bolsitas de las més chicas a la més -
grande para que se coloque cada montdén con la tarjeta del - -
nombre correspondiente, si no es capaz, ayudarlo a encontrar
las clases.

3) Posteriormente se le pregunta al nifio JPodemos poner-
le ésta bolsita (gallina) dentro de ésta otra (aves) y dejar
el mismo nombre (aves)? ¢A en B? ¢Por qué?.
¢Podemos poner ésta bolsita (aves) en ésta otra (animales) y
guardar la misma tarjeta de animal en la bolsita aves.

4) Para lograr que el nifio realice la sustraccibdn de cla
ses se le plantean las siguientes cuestiones:

Si algunas personas a manera de juego dicen vamos a ma--—
tar a todas las gallinas ¢gQuedarian entonces algunas aves?.

Si estas mismas gentes dicen vamos a matar a todas las -

aves ¢Quedarian algunas gallinas?.

Vamos ha matar todos los animales ¢Quedarian algunas - -
aves?.,
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5) Volver ha tomar las tarjetas siguientes: 4 gallinas;

3 aves no gallinas.

El maestro pregunta: Sobre la mesa que hay més ggallinas
o aves?.

Ahora tomar 4 tarjetas de aves y 3 de animales que no --
sean aves. Dime sobre la mesa que hay mls ¢Animales o aves?

y en el mundo que hay mis gAves o animales?.
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TEMA 2: La Seriacibn.

Objetivo: Que el aiumno realice seriaciones para que --
comprenda la transitividad ¥y reversivilidad.

3a. 4a. Semana

Actividades:

El material que ha de emplearse es de carécter concreto
Yy pertenecer a una misma clase el cual seri proporcionada por
el maestro.

1) Material: Cuadrados de diferente color y tamafio.
El maestro pide al nifio que ordene 1los cuadrados en forma ho-
rizontal de mayor a menor o de menor a mayor, diciendo 1o si-
guiente; pueden ver que el cuadrado rojo es mas grande que el
azul y el azul es més chico que el rojo.

Ahora fijate en el
cuadrado verde y el amarillo ¢Qué puedes decir?.
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II) Material: Flores de diferente tamafio y color.

Se sigue la consigna anterior.
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III) Material: Gises de diferente tamafio y color.
Pedir al nifio que ordene 10s gises horizontalmente de mayor a
menor o de menor a mayor. Después escoger uno y comparar en
relacibn con los demés.
Lo que se pretende con esto es que el nifio utilice la —-

férmula anterior (M&s grande que X y m&s chico que Y);
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IV) Materiales: Lépices de diferente' tamafio.
El maestro solicita a los niflos que ordenen los lépices del -
m&s grande al mé&s chico, dejando uno fuera, pues posteriormen

te buscaran su lugar segin las indicaciones que se dén ¢Cbmo

haremos para poner este 1&piz en su lugar?.
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V) Material: Palitos de madera de diferente tamafio; se -

emplearé la sonsigna anterior.
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VI) Material: Popotes con dulce de diferente tamaiio.
Pedir a los nifios que ordenen los popotes del més grande al -
més chico, dejando uno fuera, después 1o ubicarén en su lugar
por ejemplo: ¢Cbmo hariamos para ponerlo en su lugar? gPueden

ir antes que éste o que éste otro?.
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En caso que en alguna actividad no sea suficiente con ese con

junto de objetos se empleardn otros.
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TEMA 3 ¢ Conservacibn del NOmero.

Objetivo: Que el alumno logre comprender la conservacidn
del nfmero, es decir las propiedades numércias de un conjunto
no se modifican al cambiar de lugar 1os elementos de éste.

5a. 6a. Semana

Actividades:
El Material: Blusas y faldas.

Que el nifio compruebe si hay tantas-=blusas como Ffaldas.

X
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II) Materiales: Flores y floreros.

Pedir al nifio que diga 4Cémo hariamos para saber si hay igual
nimero de flores, qué floreros?.
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III) Material: Circulos y triéngulos.

Que el nifio compruebe si hay més circulos que triéngulos.

® AWA
O AA
O AA
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”~

IV) Material: Manzanas y naranjas.

Cuestionar al nifio con ¢Hay tantas manzanas como naranjas?.

wivleleo
B

..
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V) Material: Platos y cucharas.

Se emplearé& la consigna anterior.




a4
VI) Material: Pollitos y plétanos.

Junta 1o que debe ir junto (Pedir justificacibén). Después men

cionar si hay més, menos o igual pollitos que pl&tanos.
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VII) Material: Objetos de arreglo personal y fitiles es—

colares. Se aplica la consigna de la actividad anterior.

ScriBE
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VIII) Material: Triéngulos.

Encierra donde hay més triéngulos.

JANWAN
AR &

Se repite varias veces la misma actividad con otros materia—-
les.

IX) Material: Rect&ngulos y colores.

Ilumina: donde hay igual de recténgulos.

N NPem—

Se repite la actividad anterior pero iluminando donde hay me-

nos con otros materiales.,
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X) Material: Circulos y lépnices.
Dibuja los circulos que le faltan a una fila para ser igual a

la otra.

900060

Se renite la misma actividad con otras figuras.

Para las siguientes actividades se organizara al grupo -
en filas de trabajo, y utilizaréan material concreto.

XI) Material: Arbolitos con flores y sin Fflores.
Repartir el material a dos nifios, sugeriéndoles que observen

si hay igual &rboles con flores que &rboles sin flores.
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Propones jugar o plantar en dos patios que ya tienenhe--
chos los pézos, en un pafio los que tienen flores y en el otro
los dque no tienen.
Pero hay que observar que en el primer patio los pPozos -

estan en cada esquina y en el segundo patio estén en el centro.

W5
°3 QQ

Preguntar al nifio; como va estin todos plantados ffjate.

¢Hay igual de &rboles en cada patio? o ¢Hay mis o menos?
S8i el nifio no tiene dificultades en ésta actividad se 1le

puede aumentar en el nimero de colecciodnes.
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TEMA 4: El sistema de Numeracibdn.

Objetivo: Que el nifio detecte la inclusidn, seriacibdn y
conservacibdn de ntmero en la numeracidn del 1 al 100.

7a. 8a. Semana

Actividades:

El trabajo se realizar& en forma individual, pocas veces
en equipo pero se marcara en el momento que se requiera.

El material que sea indispensable para el trabajo sera -
presentado por el maestro, para 1los numerales se emplearan --

t@rjetas con el fin de que tengan movimiento.

Presentar al grupo 10s numerales:

1-2~3-4-5-6-7=8-9~10

Para observar en ellos que algunos nimeros incluyen en -
si mismos a otros. Asi como también reconocer que por ejemplo

El 2 es mds grande que el 1 y mls chico que el tres.

Ahora el 6%Es més grande que el 5,Es m&s chico que el 7
por 1o que se deduce que estd incluido en i,

Posteriormente se trabajard con 1los numerales:

11-12-13=14~15-16-17-18-19-20

El maestro indicaréa con el 11,

Es mas grande que el 10.

Es m&s chico que el 12 .

Por 1o tanto el 11 esta incluido en el 12.

Bl maestro solicitaré: Ahora seguimos con el 12 ¢Quién me di-

ce como se encventra?.
Es més grande que el 11.
Es més chico que el 13

Por lo tanto el 12 est& incluido en el 13,
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;,Cbmo se localiza el 13°?

Es mas grande que e1 12.

Es m&s chico que el 14.

Por 1o tanto el 13 esté& incluido
(Bn que situacidn se encuentra el 14%

Es mis grande que el 13.

Es mé&s chico que el 15

Por 1o tanto el 14 esté& incluido
$Cbmo se encuentra el 157

Es mds grande que el 14

Es m&s chico que el 16 -

Por lo tanto el 15 esfé incluido
,COmo se encuentra el 167

Es m&s grande que el 15,

Es mls chico que el 17,

Por lo tanto el 16 est& incluido
(En qué situacibn se encuentra el 1797

Es mis grande que el 16.

Es mas chico que el 18,

Por lo tanto el 17 esté& incluido
(Chmo se encuentra el 1897

Es mds chico que el 19,

Es mas grande que el 17.

Por 1o tanto el 18 estd incluido
$Como se localiza el 19%?

Es mls grande que el 18.

Es m&s chico que el 20.

Por 1o tanto el 19 estd incluido

LEn qué sitnacihn se encuentra el 207

en

en

en

en

en

en

€en

el

el

el

el

el

el

el

14,

15,

16.

17,

18.

19,
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Es mé&s grande que el 19.

Es mé&s chico que e1’21.

Por 1o tanto el 20 esté incluido en el 21.
Los alumnos contestarén a las siguientes cuestiones.
(Bntre gué nimeros estl comprendido el néimero X?
¢Qué niimero se encuentra después del nfimero X?
¢Qué nimero estl antes del nGmero X%

Estas actividades lo conducirén a deducir que estos nime
ros estudiados estan incluidos en el ntimero 20.

Para verificar los resultados obtenidos en 1o anterior,

se le presenta al niZio las siguientes cadenas que ha de comple
tar,.

10 11 13 14 | —] L7
I [
12 == 14 |1 15 —a 18 19
] f ] I
14 15 17{ 1ojf=— 14
r—-——
17 =1 19— 11 |— 14[

Se emplearé la mecénica que se siguid en la 7a. y 8a. sec

mana pero trabajando con otros numerales distribufidos en las
siguientes semanas:
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Semanas

. Numerales
9a. 1l0a. - sdel 21 al 30
lla. 1l2a. : del 31 al 40
l3a. l4a. del 41 al 50
15a. lé6a. del 51 al 60
17a. 18a. del 61 al 70
l%a. 20a. del 71 al 80
2la. 22a. del 81 al 90
23a. 24a. del 91 al 100

3.- Criterios de Evaluacidn de los Aprendizajes.

La evaluacibn forma parte del proceso educativo que nos
permite diagnosticar, revisar y apreciar 1los resultados obte-
nidos en cada uno de los temas desarrollados en la presente -
pronuesta.

En este momento no solamente se evaliia al alumno sino —-
también al proceso educativo y al educador; en el alumno nos
indica la situacibn en que se encuentra respecto a 10s temas
propuestos; en cuanto al proceso educativo "Permite la Compro
bacibn del logro de objetivos". Y una apreciacidn del uso de
técnicas y de recursos didécticos. Por Gltimo al educador le
permite reflexionar sobre sus actitudes ante el grupo y a la
vez implementar nuevas técnicas y recursos didé&cticos para el
aprendizaje de sus alumnos.

La evaluacidn estard acorde al crecimiento del alumno —-
comprendiendo al &rea cognoscitiva, efectiva y psicomotora.
Se realizaré al inicio de la aplicacidn de la propuesta con -
el fin de conocer las posibilidades y limitaciones del alumno.

También se haré& en forma continua a través de:

1) FERRIWI, Ma. Rita. "Bases Didacticas" P&g. 91
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La observacibén que hace el maestro sobre las actividades que

realicen los alumnos.

Anélisis del trabajo que realice el maestro cuando 10s alumnos
estén trabajando en equipo.
Ademés con el empleo de escuelas estimativas en las que -

incluye todos 1os rasgos propuestos para que sean logrados por
el alumno.

' ASPRECTOS A EVALUAR
NOMBRE DE LOS ALUMNOS _
L | 7T IC |V YT\ vIT (VI

Aspectos:
I.- Clasificaciébn. E.- BExcelente -
IT.- Pertenencia de clase. MB.- Muy Bien.
III.~ Inclusidn de clase . B.- Bien -
IV.- Seriacibn - R.- Regular
V.~ Transitividad. D.~ Deficiente.
VI.- Reversivilidad. MD.- Muy deficiente .,

VII.~- @onservacibédn de nfimero

VIII~ Comprensiédn de la numeracibdn del 1 al 100.
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IV.- CONSIDERACIONES FINALES.
A.- viabilidad de aplicacibén de la propuesta.

Las caracteristicas que deben tener los alumnos para la
realizacién de la proruesta es que sean atentos con deseos de
trabajar, es decir que cuando asisten a la escuela 1o hagan -
sin tensidn alguna provocada por el cansancio fisico después
de haber realizado un trabajo antes de entrar a clases.
También es indispensable que reciban apoyo afectivo y econb--
mico por parte de sus padres quienes deben contribuir con el
maestro para ayudar a los alumnos hacia el logro de las metas
propuestas.

La aplicacidn de la propuesta se podr& llevar a cabo co-
mo estd organizada dentro del horario de clases yva que el di-
rector de la escuela da libertad a 1os maestros para que de--
sarrollen el proceso ensefianza-aprendizaje de la manera que -
crean més conveniente.

Ademés se requiere la remodelacidn del aula y sus insta-
laciones con que cuenta, pués actualmente esti en malas condi
ciones y no permite ni proporciona el espacio adecuado para
el trabajo. Es conveniente fijar una cooveracibdn econdmica -
por padre de familia para la adquisicibdn de 1os elementos ne-
cesarios para la elaboracidn de material.

B.- Limitacibn.

Al momento de desarrollar la propuesta 1os posibles obs-
tdculos que pueden presentarse para entorpecer el trabajo son
la inasistencia de los alumnos; la actitud negativa de los ~-
padres de familia para 10 que se ésta realizando.

También se contempla la posibilidad que influyan las au-

toridades superiores inmmediatas solicitando que se cumpla al
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pie de la letra los programas que comprende la educacibdn pri-
maria.
Puede considerarse a la vez, la impaciencia del maestro
por la realizacidn de tanto ejercicio para la clasificacibn,
seriacidn y conservacidédn del nflmero, tom&ndo como pérdida de

tiempo en lugar de iniciar con la introduccidn de 1os numera-
les.

C.- Expectativas.

Las consecuencias que pueden obtenerse con la aplicacibn
de la propuesta es que los alumnos obtengan el conocimiento -
con bases sblidas firmes para que 1o puedan emplear en otras
situaciones de aorendizaje.

Este trabajo se reflejard en los otros grados pues demos
traré el dominio que adquiridé en la numeracibn cuando maneje
adiciones y sustracciones, por 1o que est& abierta la invita-

cidn a los compafieros maestros que se interesen en su aplica-
cibn.
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