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PRESENTACION

El presente proyecto de intervencion con enfoque psicopedagdgico tiene como
proposito general, el poner a prueba una estrategia de estimulaciéon temprana
basada en una de las inteligencias multiples que establece Howard Gardner
siendo ésta la Inteligencia Espacial y determinar su efecto sobre las habilidades
topolégicas tanto en nifios con necesidades educativas especificas como con

nifios regulares.

Su desarrollo se concreta vy estructura a través de un total de cinco
capitulos ordenados y secuenciados de acuerdo a la estructura que debe llevar

un proyecto de intervencion.

Ahora bien, en el primer capitulo que lleva por titulo “Contexto de
intervenciéon” presento como se da la organizacion interna de la estancia infantil.
Dentro de ella se encuentra el reglamento interno, la visiébn y misién; asi como el
reglamento que establece el Programa de SEDESOL. Y los materiales e

infraestructura con la que cuenta.

Es asi como el segundo capitulo, el cual lleva por titulo “El diagnéstico” en
€l se podra encontrar primeramente el significado de diagndstico, asi como los
agentes que se encuentran implicados para su realizacion, asi mismo, presento la
metodologia e instrumentos para la recoleccion de datos a utilizar para evaluar. Y
de los resultados jerarquizar las problematicas para establecer el planteamiento
del problema y asi establecer los objetivos generales y especificos a los que se
pretende llegar.



En el capitulo tercero, me apoyo de la teoria de algunos autores como lo
son Piaget, Vigotsky, Bruner y Gardner analizando sus teorias y estableciendo mi

postura de acuerdo a la naturaleza de este proyecto.

Ahora bien, en el capitulo cuarto, se presenta el disefio de mi estrategia de
intervencion, el cual esta estructurado por 18 actividades, para el desarrollo de la

habilidad topoldgica, de la Inteligencia Espacial.

Y, por ultimo el capitulo quinto, en él presento el resultado del analisis de la
aplicacion de mi estrategia de intervencién, con base a la descripcion y el andlisis
comparativo de los resultados obtenidos entre ambos grupos. Asi mismo,
presento, algunas evidencias fotogréaficas, de las actividades que fueron realizadas

por los nifios que dan imagen de lo realizado.



CAPITULO I. CONTEXTO DE INTERVENCION.

1.1. Contexto institucional.

La Estancia Infantii “Bambinos” incorporada al programa de la Secretaria de
Desarrollo Social (SEDESOL). Se encuentra ubicado en la calle Aquiles Serdan
No. 1114 Col. Vicente Guerrero, fue fundada el 16 de enero del 2009, por la C.
Licenciada en Pedagogia Yaremi Flores Medina.

La institucion es de dos plantas, se encuentra ubicada en una zona
periférica del centro de Tulancingo, Hgo, el edificio es a simple vista presentable,
con la fachada pintada de color blanco, el interior de color blanco con cenefas a

su alrededor alusivos al programa de SEDESOL.

La entrada principal es de seis metros de ancho por nueve metros de largo
aproximadamente, sus paredes se encuentran pintadas de color blanco,
encontrando ahi mismo se encuentra una puerta de cristal perteneciente a la
direccién dentro de la cual se encuentra pegado el reglamento del programa de
SEDESOL, el periédico mural, la asistencias de los nifios, las rutinas que deben

desarrollar a lo largo del dia y el menu que se les brindara a lo largo de la semana.

La direccion también cumple la funcién como recibidor, en donde se puede
detectar un escritorio y sobre éste una bitacora y un libro en el cual los padres de
familia firman su asistencia y dos asientos; en éste lugar también se da
informacion necesaria a los padres de familia o a quien necesite informacion de la

institucion.
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Dentro de la misma direcciéon se encuentra una camilla la cual sirve para
verificar el estado de salud de los nifios antes y después de entrar a la estancia,
también cuenta con un botiquin teniendo todos los elementos suficientes para
atender cualquier problema en caso de accidentes, se puede apreciar una
pequenfia biblioteca, asi como un archivero en el cual se tienen los expedientes de
cada uno de los nifios, estos abordan datos generales de cada pequefio como son
la cartilla de vacunacion, copias del acta de nacimiento, CURP, certificado médico,

fotografias de menor, asi como identificaciones de los padres o tutores.

La cocina se encuentra cerrada todo el tiempo para que los nifios no tengan
acceso a ella, las paredes son de color blanco y el piso de mosaico con piedra de
granito pulida, tiene dos estufas, 1 refrigerador, 1 fregadero y una vitrina para los
trastes y para almacenar productos para cocinar, posee una ventana con una

buena ventilacion y una puerta que conduce al patio trasero.

Encontrandose a cargo una cocinera para la preparacion de los alimentos
de los nifios a quienes se les da de comer alrededor de las 12:00 o 13:00 horas

para posteriormente irse a dormir.

A un costado de la cocina se encuentra el comedor de los nifios el cual se
encuentra compuesto por 12 periqueras, 4 mesitas y 20 sillas pequefas, en la
parte superior se observa dos detectores de incendios asi como dos ventiladores,
sus paredes son de color blanco y el piso es de mosaico con piedra de granito

pulida; se puede distinguir un extinguidor entre el comedor y la cocina.
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Se puede apreciar un bafio, mismo que también tiene la puerta cerrada
Unicamente en caso particulares la (s) asistentes acuden para acompafar al nifio

para que realice sus necesidades fisiolégicas.

A lado del bafio se encuentran unas escaleras que conducen a la parte alta
de la estancia (segundo piso), éstas en cada uno de los escalones tienen
antiderrapante, tanto al inicio como al final se encuentran bloqueadas por unas

rejas 6 barandales que evitan que los nifios tengan acceso a ella.

En la planta alta, se encuentran tres salas. Salas uno, dos y tres.

En la sala uno, labora una asistente misma que atiende a ocho nifios. El
piso es de color blanco al igual que las paredes mismas que estan decoradas
con mufiecos y paisajes llamativos para los nifios lo cual les permite a la asistente
trabajar, identificando los colores, figuras, animales, objetos, etc.; una de sus

paredes tiene pegado la rutina y horarios que debe seguir la asistente.

El techo de la sala tiene un detector de humos en caso de incendios y un
foco fluorescente ahorrativo de energia eléctrica. Existe buena ventilacion e
iluminacién ya que el ventanal es de 3 metros de largo por 2 metro de ancho

aproximadamente.

Existe una repisa en el cual guardan papel higiénico, cremas, pafiales y
material como crayolas, plastilina, colores, pintura acrilica, papel china y hojas

blancas para desarrollar actividades recreativas.
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En la sala dos, labora una asistente quien atiende a ocho nifios, el material
didactico es apto para la edad de los nifios ya que la mayoria son juguetes de
ensamble; los niflos cuenta con un cuadernillo para realizar actividades dentro del
salon de clases se pudo detectar la existencia de libretas, crayolas, pegamento,

colores, pinturas acrilicas y distintas texturas de papel.

Sus paredes son de color blanco, una de sus paredes tiene imagenes de
animales pegados, en la contra pared de ésta se encuentra pegada la rutina que
deben seguir las asistentes a lo largo del dia para con los nifios.

En el techo se puede observar un detector de humo en caso de incendios y
una lampara ahorrativa de luz eléctrica. La ventilacién es bastante buena ya que

existe una ventana de 6 metros de largo por 4 metros de ancho respectivamente.

Cuentan con una repisa que les sirve para guardar las cosas personales de
los nifios como son: mudas de ropa, papel higiénico, gel entre otros; asi mismo

colchonetas y almohadas para cuando se llega la hora de dormir.

En la sala tres, se encuentra laborando una asistente atendiendo a ocho
nifios respectivamente. El piso es de color blanco al igual que las paredes mismas
gue estan decoradas con mufiecos y paisajes llamativos para los nifios lo cual les
permite a la asistente trabajar, identificando los colores, figuras, animales,
objetos, etc.; una de sus paredes tiene pegada la rutina y horarios que debe

seqguir la asistente.
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El techo de la sala tiene un detector de humos en caso de incendios y un
foco fluorescente ahorrativo de energia eléctrica. Existe buena ventilacion e
iluminacién ya que el ventanal es de 3 metros de largo por 2 metro de ancho

aproximadamente.

Existe una repisa en el cual guardan papel higiénico, material como
crayolas, plastilina, colores, pintura acrilica, papel china y hojas blancas para

desarrollar actividades recreativas.

La distribucién interna de los equipamientos de la Institucién son adecuados
ya que cuenta con cinco escenarios de la cocina, la casita, el consultorio médico,

el artistico y el de carpinteria, dicho material se encuentra en buenas condiciones.

A lo anterior la ubicacion de la Institucién al centro de trabajo y/o al hogar
es considerada por los padres céntrica debido a que la mayoria de ellos realizan

un tiempo de alrededor de 15 minutos para su llegada.

Por su parte las asistentes identifican su centro de trabajo como una
estancia infantil en la que los niflos aprenden a compartir, a cooperar, a ser
tolerantes y respetuosos con los demas y por otro lado mediante el desarrollo de

actividades se pretende desarrollar algunas de sus habilidades intelectuales.

La plantilla de personal esta integrada por 7 personas: 1 directora, 5

asistentes y 1 cocinera.
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El personal asistencial cuenta con los conocimientos necesarios para el
adecuado desempefio de sus funciones y la plena conciencia de la
responsabilidad que implica el trabajo en un plantel educativo infantil, con un
promedio de antiglledad de cuatro afios en dicha Institucién y con una preparacion

equivalente a la educacion inicial.

Por su parte el nivel socioecondmico del Personal docente, técnico y de
cocina adscrito a la Coordinacion del Desarrollo Educativo, que labora dentro de
dicha institucion; es medio- bajo, domina de forma muy mayoritaria la
profesionalizacién en cuanto a Licenciaturas como por ejemplo la Licenciatura en
Intervencién Educativa, Licenciatura en Pedagogia, Licenciatura en derecho y la

Licenciatura en Ciencias de la educacion, asi como la religion catélica.

El grado de escolaridad de la directora es de Licenciada en Pedagogia, ella
Unicamente se dedica a gestionar los tramites que solicita SEDESOL, a observar
las actividades que realizan los nifilos en conjunto con las asistentes y si se
requiere  brindar la informacion necesaria para mantener a los solicitantes

informados acerca de los beneficios de la estancia infantil.

En la sala uno, se encuentran los pequefios de lafio a 1 afio 11 meses de
edad son aproximadamente ocho nifios. La escolaridad de la asistente es técnica

en puericultura.

En la sala dos, se encuentran los nifios de 2 afios a 2 afios 11 meses de

edad, son ocho nifios, la mayoria de los pequefios asisten diariamente, el nivel de
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escolaridad es pasante en la Lic. En Intervencién Educativa y el personal de apoyo

para ésta sala es la de técnica en puericultura.

En la sala tres, se encuentran los nifios de 3 afos a 3 afios 11 meses de
edad, son ocho nifios, la mayoria de los nifios asisten regularmente a la estancia,
el nivel de escolaridad de las asistentes es de una de ellas Licenciatura en

Pedagogia y la otra asistente especialista en Ciencias de la Educacion.

La normatividad generada por la directora dentro de la Estancia Infantil
para con las asistentes es que, el horario de entrada es a las 7:45 am. y, de salida
4:00 pm.; deben usar zapatos comodos, ufas perfectamente cortadas, aseo
personal, evitar el uso de aretes, anillos, cadenas y pulseras, hacer uso del

uniforme y traer el cabello recogido.

A lo anterior, dentro de las normas, las asistentes tienen prohibido hablar 6
hacer propaganda acerca de algun partido politico, candidato y/o profesar algun
tipo de religion.

1.1.2. Politicas del programa de SEDESOL.

El Programa de la Secretaria de Desarrollo Social cuyo decreto se publicé en el
Diario Oficial de la Federacion (Tomado de:
http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5328388&fecha=29/12/2013), contiene
las politicas generadas por el programa para la asistencia de los nifios, y es el
gue se les brinde un espacio seguro para el cuidado y atencion de los nifios, se
brindard un apoyo mensual a los padres de familia (beneficiarios) de hasta

setecientos pesos por cada nifio de entre uno y tres afios once meses de edad y
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de uno a cinco afios once meses de edad en los casos de nifios con alguna

discapacidad, inscrito en alguna de las Estancias Infantiles del Programa.

El monto del apoyo es asignado a cada beneficiario segun su situacion
socioeconOmica. Dicho apoyo se entrega directamente a la Estancia Infantil, y los
beneficiarios deberan hacer una aportacion mensual que cubra la diferencia entre
el apoyo que le otorga el Gobierno Federal y la cuota que fije la Persona
Responsable de la estancia infantil. Cada familia beneficiaria del Programa en
esta modalidad, podra inscribir hasta tres nifios en las Estancias Infantiles del

Programa.

Dichas normas hacen que las relaciones entre las asistentes sean
divergentes debido a la religion profesante 6 preferencia politica, sin embargo todo

ello no es impedimento para la comunicacion entre ellas.

Asi mismo, la normatividad que deben cumplir los padres de familia para el
cuidado y atencién de sus hijos en la Estancia Infantil, es que, deben llegar a las
8:00 am., puntuales, perfectamente aseados, despiertos, con los requisitos
indispensables para su limpieza personal, la hora de salida es a las 4:00 pm.; y

posteriormente ser padres y/o madres que trabajan.

Asi mismo la relacion existente entre la directora y las asistentes es buena
ya que entre todas respetan su trabajo. Al mismo tiempo las relaciones con todos
y cada uno de los padres de familia es aceptable puesto que no existe algun

problema de relevancia que afecte las relaciones sociales entre ellos.
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Las asistentes consideran que conocen las reglas, normas, necesidades,
nivel cultural, recursos e intereses de todas y cada una de las personas que
laboran dentro de ésta Institucion y, ante un problema reflexionan y acttan de

manera profesional sin dejar de lado la ética y la moral.

Si bien, también es importante mencionar que el nivel educativo es un
condicionante para que exista una buena relacion social debido a la comparacion
en la forma de trabajo, estrategias a utilizar en las actividades para desarrollar sus
habilidades, material didactico y empleo de técnicas, lo que provoca competencias

y comparaciones entre ellas.

A lo anterior, hay padres de familia que piensan que es importante que
exista una buena relacion entre todas las personas que ahi laboran, puesto que el
resultado se va a ver reflejado en los conocimientos, habilidades y destrezas de
sus hijos; sin embargo son pocos los padres y madres que se interesan por estos
temas debido a que tienen conocimiento y son personas cultas puesto que tienen

una titulacion de grado superior con respecto a la de otros padres.

Por lo que la misién y vision fue tomada de la Direccion de la Estancia Infantil

“Bambinos, misma que fue creada por la directora por lo tanto:
1.1.3. Misién:

Brindar una atencion de tipo asistencial a nifios y nifias de 1 a 3 afios 11 meses
permitiendo desarrollar sus conocimientos y habilidades mediante actividades

diversas.

18



1.1.4. Visioén:

Visualizdndose como una Institucion de educacion inicial de excelencia y
vanguardia técnica- pedagoégica para el desarrollo de conocimientos y habilidades

de los nifios.

1.1.5. Reglamento que establece el programa de SEDESOL.

También de acuerdo al Decreto en el Diario Oficial de la Federacion (febrero
2013). Se establece en el Programa de redes y estancias infantiles de SEDESOL

gue el perfil que deben tener las asistentes son las siguientes:

La persona responsable de la Estancia Infantil y los asistentes, deberan ser

mayores de edad y tener capacidad fisica y mental para atender a los nifios.

La Persona Responsable de la Estancia Infantii deberd tener una
escolaridad minima de secundaria, equivalente o estar certificada en la Norma
Técnica De Competencia Laboral (NTCL) de Atencién a Nifias y Nifios menores de
6 afos. En los casos en los que las personas que solicitan ser Responsables de
una Estancia Infantil, no cuenten con la educacién secundaria por falta de acceso
a ésta, la Delegacion federal de la SEDESOL correspondiente con autorizacion de
Oficinas Centrales de la SEDESOL, podra hacer excepciones, siempre que los
solicitantes aprueben las evaluaciones, capacitaciones, los cursos y talleres que
otorga el Programa, y cumpla con los demas requisitos establecidos en las

presentes Reglas.

El Programa ofrece capacitaciones constantes que son obligatorias, y constan de

las siguientes etapas:
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1 Capacitacion Inicial, que incluye:

- Capacitacion impartida por la SEDESOL sobre las Reglas de Operacion del
Programa.

- Capacitacion en temas operativos y administrativos del programa, la cual sera
impartida por la SEDESOL o a través quien esta institucion determine.

- Capacitacion impartida por el DIF Nacional o por quien éste determine, sobre

cuidado y atencién infantil.

La SEDESOL o el DIF Nacional, podran determinar alguna otra

capacitacion que sea parte de la Capacitacion Inicial.

La logistica (convocatoria, lugar, fecha y hora) de la Capacitacion Inicial, sera

responsabilidad del DIF Nacional.

2 Capacitaciones Permanentes:

- Capacitaciones complementarias en diversos temas, impartidas por el DIF
Nacional, cuya logistica (convocatoria, lugar, fecha y hora) sera
responsabilidad del DIF Nacional.

- Capacitaciones complementarias impartidas por la SEDESOL, otras
dependencias, personas y organizaciones de la sociedad civil, cuya logistica

(convocatoria, lugar, fecha y hora) seran responsabilidad de la SEDESOL.

Independientemente de sus capacidades, preparacion y experiencia, el
personal de las Estancias Infantiles deberda aprobar las evaluaciones y las
capacitaciones impartidas por la SEDESOL por el DIF Nacional, y las demas que

se determinen dentro del Programa, demostrando ademas las habilidades
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correspondientes, actitudes de buen trato al nifio, organizacién para el

trabajo, y gusto por la atencion de la infancia temprana.

1.1.6. Modalidad de Apoyo a Madres Trabajadoras y Padres Solos.

En esta modalidad la poblaciéon objetivo son las madres, padres solos, tutores o
principales cuidadores con al menos un(a) nifio(a) de entre 1 y hasta 3 afios 11

meses de edad (un dia antes de cumplir los 4 afos).

1.1.7. Reglamento interno para las estancias infantiles.

La Estancia Infantil deber4 tener un Reglamento Interno en el que se
especificaran, al menos, los derechos y obligaciones de los padres o tutores
establecidos en estas Reglas, y del personal de la Estancia Infantil, asi como las
Reglas para el acceso y uso de las instalaciones, caracteristicas de los servicios,
aspectos de seguridad e higiene, horarios del servicio, la cuota mensual que
cobrard la Estancia Infantil a los usuarios -y la forma de pago y fechas para
hacerlos. La SEDESOL debera aprobar la lista de materiales de higiene que la
Estancia Infantil solicite a la madre o el padre beneficiario. EI Reglamento Interno
se debera hacer del conocimiento de todos los beneficiarios que acudan a la

Estancia Infantil al momento de la inscripcion.

Cada Estancia Infantil debera tener pegado un cartel que describa
puntualmente el monto y los tiempos para cubrir las cuotas que los beneficiarios

del Programa deberan aportar.
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CAPITULO II. EL DIAGNOSTICO.
2.1. ;Qué es el diagnoéstico?

El diagnostico nos ayuda a caracterizar una situacion problemética mediante el
andlisis y estudio de los sintomas expresados de un individuo, grupo o institucion;
si bien es cierto éste nos ayuda a tener una vision mas clara de la situacion
problematica sobre la que vamos a actuar en una situacion concreta analizando su
naturaleza, también con ella podemos conocer los condicionantes, recursos y
medios disponibles para desarrollar estrategias de intervencién y lograr los

mejores resultados.

Por lo tanto, “El diagnostico es un proceso de elaboracion de informacion
gue implica conocer y comprender los problemas y necesidades dentro de un
contexto determinado, sus factores condicionantes y de riesgo y sus tendencias
previsibles; permitiendo una discriminacion de los mismos segln su importancia,
de cara al establecimiento de prioridades y estrategias de intervencion, de manera
gue pueda determinarse de antemano su grado de viabilidad y factibilidad,
considerando tanto dos medios disponibles como las fuerzas a actores sociales

involucrados en las mismas” Ander Egg. (2000:26).

En éste sentido puedo decir que el diagndstico es un proceso permanente
participativo de aprendizaje para entender y analizar por qué las cosas son como
son, permite identificar dificultades de la realidad social como son los problemas,
causas, implicaciones, necesidades que afectan al individuo mediante
observaciones, entrevistas cualitativas en profundidad y encuestas mismas que
nos arrojaran resultados para ser comprendidos y analizados a fin de encontrar las
problematicas de forma y fondo; implementando estrategias que logren cambios

sustentables.
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2.2. ¢, Qué es el diagndstico psicopedagogico?

En modo que el diagnostico psicopedagdgico promueve una intervencion
pluridisciplinar implicando la participacién de varios actores como la asistente,
educadores o promotores de la educacion y la familia por lo tanto “el diagnostico
psicopedagodgico es un proceso en el que se analizan las situaciones de
dificultades del desarrollo del nifio (a) dentro de instituciones de formacién o de
aprendizaje a fin de proporcionar a los expertos orientaciones e instrumentos que
permitan modificar el problema manifestado” Bassedas (2000:31) . Para ello
pueden intervenir segun los datos arrojados profesionales como especialista en
educacion, la asistente y/o la familia que es quien conoce al nifio (a) en
situaciones cotidianas de su desarrollo. Esta Gltima es considerada fundamental e

indispensable para modificar las actuaciones de algunos nifios (as).

El concepto de diagnostico psicopedagdgico para las edades mas
tempranas, constituye un elemento importante para el trabajo de las asistentes,
educadoras, promotoras y familia en cada una de las esferas de actuacion de la
educacion inicial “el diagnostico puede definirse como el proceso mediante el cual
se determinan las causas, particularidades y el curso del desarrollo alcanzado por
un fendémeno dado” Caballero (2002:59).

Considero que la postura del autor antes mencionado es asertiva ya que, el
diagnéstico psicopedagoégico es un proceso sistematico e ininterrumpido que me
ha permitido comprender los problemas de la realidad, dirigido a valorar el nivel
de desarrollo alcanzado por los niflos (as) en cuanto a las habilidades,
capacidades y destrezas, asi como en los procesos afectivos que predominan, de
tal forma que me ha permitido tener conocimientos necesarios para planear mi

metodologia y estrategias a seguir y por otra parte permitira a la asistente,
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educadora o promotora de la educacién implementar dichas estrategias para

alcanzar los logros deseados.
2.2.1. Agentes implicados en el diagndstico psicopedagdgico.
Institucién educativa

Tiene una funcion social, que es el estimular el desarrollo de las habilidades de los
nifios, ademas que, es un lugar en donde los nifios se integran como seres

individuales y a su vez se integran socialmente.

Educador

Es un profesional que esta inmerso en una comunidad determinada con sus
caracteristicas socio-culturales y economicas particulares es quien mantiene un
contacto directo con los padres estableciendo un vinculo de pertenencia, puede
pertenecer y actuar en diferentes subsistemas al mismo tiempo compartiendo
corresponsabilidades con otros especialistas o familiares a fin de establecer

actividades para potenciar el desarrollo de habilidades en los nifios.

Educando

El nifio se encuentra dentro de un contexto social sin embargo para él son
importantes las relaciones que existen entre el instituto educativo y la familia por
lo que cada una de éstas tienen su propia concepcion y vision de las dificultades

gue se le presentan al nifio.

En éste sentido la visidbn que presenta la educadora sobre el nifio es muy
importante ya que tiene conocimiento sobre algunos aspectos de la familia y lo
mas importante conoce las formas de interaccidon del nifio con sus compafieros y

otros sujetos ajenos a su familia, si bien es cierto para el nifio también es
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importante saber como lo perciben las personas que se encuentran a su
alrededor dependiendo de ello serd el motivo de angustia, bloqueo, confusion,

inseguridad o bien la integracion y adaptacion a la sociedad.

Familia

Cada familia tiene una estructura determinada que se organiza a partir de las
interacciones y comunicaciones que se dan en su interior y con el exterior. La
estructura familiar tiene que adaptarse a circunstancias nuevas y transformar
determinadas pautas sin dejar de construir un marco de referencia para sus

miembros.

Minuchin (1977) en palabras de Bassedas (2000:36) dice que, para que
haya un desarrollo funcional, la familia ha de proteger la integridad de todos sus
integrantes, deben permear limites y reglas por lo que “la familia desunida con
limites muy rigidos y poco permeables o familia aglutinada con limites poco claros
o difusos pueden, en principio, generar dificultades”. Con respecto a sus palabras
de éste autor, considero que desde un principio se deben establecer reglas claras
y factibles dentro de una familia, crear una comunicacién de confianza, tratando de
mantener un equilibrio en sus ideologias y lo mas importante compartir

corresponsabilidades en la tarea educativa dentro de las instituciones educativas.

El psicopedagogo

Se halla implicado, relacionado y coordinado en diversos sistemas internos y
externos de la institucion educativa que servira de aporte para una vision mas
amplia y global de las diferentes situaciones en que se tiene que actuar, buscando
estrategias pertinentes y adecuadas para aquellos nifios que presentan

dificultades en el desarrollo de habilidades.
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Al no efectuarse el desarrollo de las habilidades, el psicopedagogo debe
tener una atencion mas personalizada dirigida a los nifios que presentan mayor
dificultad, tiene que aportar una vision diferente, ampliar el campo de observacion
en relacién con aquel alumno y tiene que ayudar a plantear respuestas pertinentes
a partir del andlisis y observacion del nifio en diferentes contextos que ayudaran a

determinar las problemaéticas y las estrategias a seguir.

2.2.2. Caracteristicas del diagndéstico psicopedagdgico.

A continuacion presento las caracteristicas que propone Bassedas (2000:40) del
diagnoéstico psicopedagogico las cuales utilicé de referencia en éste presente

proyecto educativo las cuales destacaré a continuacion:

@ Es necesario revisar el proceso de desarrollo a fin de proporcionar nueva

informacién de cada nifio.

@ El principal agente transmisor de la informacién es habitualmente el
educador, ya que €l es el que sefiala el problema y solicita la intervencién
del otro profesional, bajo una perspectiva de corresponsabilidad vy

coparticipacién de los dos profesionales en el problema planteado.

@ Este se desarrolla en el interior de la estancia y por lo tanto es necesario
una contextualizacion vinculada a la situacion educativa. Se analiza la
organizacion de relaciones que establecen los nifios con sus iguales y con

las asistentes para elaborar los instrumentos de observacion.
@ Intenta ayudar al nifio, a la educadora y a la estancia infantil, ya que estos

elementos estan fuertemente interrelacionados. También ayuda a prevenir

la aparicion de problemas.
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@ Trabaja directamente sobre los nifios que estan inmersos en una situacion

de dificultad en el desarrollo de habilidades.

@ Se refiere al establecimiento concreto de los objetivos, estrategias de

intervencion adecuadas a los nifios y a las necesidades educativas.

@ Mejorar aspectos de la personalidad del nifio, como pueden ser las

actuaciones con las familias o bien tratamientos psicolégicos.

@ Acerca al nifio para que tenga mayor comunicacion con su familia y dentro

de la estancia infantil.

@ Surge como elemento de asesoramiento y de ayuda al nifio y a la asistente

provocando cambios positivos en la organizacion de la estancia infantil.

2.3. Metodologia cualitativa.

Para la elaboracion de mi diagndstico psicopedagdgico utilicé herramientas
vélidas y pertinentes para obtener informacion considerada como necesaria
misma que se enmarca en la metodologia de tipo cualitativo; tales son las

entrevistas semi-estructuradas, observaciones participantes y listas de cotejo.

Lo cualitativo son los contenidos o cualidades de las cosas. Por ejemplo, en qué
consiste un problema, cuales causas y relaciones tiene, etc. En éste sentido “La
frase metodologia cualitativa se refieren su mas amplio sentido a la investigacion
gue produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o

escritas, y la conducta observable” Taylor S. J. y R. Bogdan (1990:167).
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Se trata de dar un amplio sentido a la investigacion recogiendo datos descriptivos
es decir, las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta

observable de los individuos cuando realizan cierta actividad.

2.3.1. Instrumentos para larecoleccion de datos.

Los instrumentos que utilicé para obtener informacion valida, confiable y objetiva
durante el proceso del diagndstico fueron las entrevistas semi-estructuradas, la
observacion vy la lista de cotejo todos ellos con un enfoque cualitativo para ello
...”es importante captar los problemas que para los individuos son mas
significativos y que presentan carencias evidentes...”Ander Egg (1982: 93). Para
Rojas (1985:26) “Las técnicas e instrumentos de investigacion permiten captar o
arrancar de la realidad los datos empiricos para realizar analisis concretos a fin de

corroborar la validez o no de la teoria y del método de investigacion”.

Por lo tanto, se debe recoger informacion que permita un encuadre mas
general del problema, utilizando las técnicas de observacion participante,
entrevistas semi-estructuradas y listas de cotejo de modo tal que se pueda obtener

la informacion para analizar e interpretar.

En este sentido las técnicas son el conjunto de procedimientos vy
actividades que permiten que se manifieste y demuestre el aprendizaje obtenido
para poderlo valorar y comparar con los objetivos propuestos y los instrumentos
son los materiales de que se sirve el evaluado para guiar o conducir una técnica y

recabar en forma sistematizada la informacion que se obtiene de ellas.

Es por ello, que el primer instrumento que utilicé para la recoleccién de la
informacion fue la entrevista semi-estructuradas misma que fue aplicada a cinco
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madres de familia de manera individual dentro de la Estancia Infantil “Bambinos”
en un horario de 1:00 p.m. a 2:00 p.m. la cual tuvo por objetivo conocer cual
habilidad (enfocada a las inteligencias mdultiples) presenta su hijo o hija mayor
dificultad para desarrollarla. Pidiéndole contestara lo mas veridico posible. Por lo
tanto, “En la entrevista el investigador puede alentar a los sujetos y ayudarlos
cuando éstos tienen ciertas connotaciones emocionales.” B. Deobold (1992:105).
Con ello, podemos conocer sus expresiones faciales, corporales y los tonos de la
VOZz que nos ayudan a conocer sus sentimientos y actitudes. En éste sentido, en el

1]

foque semi-estructurado, “...el entrevistador plantea determinadas cuestiones
preparadas de antemano, aunque permite que el entrevistado se desvie y plantee
sus propios temas a medida que se desarrolla la entrevista...” John Elliot

(2000:132).

Por lo tanto antes de establecer el rapport, quizas seria necesario precisar que
ésta es una palabra de origen Francés, usada en el Inglés cuyo significado literal
es ‘“relacion”. Por lo tanto rapport es “Lograr que las personas se abran y
manifiesten sus sentimientos respecto del escenario y de otras personas.” Taylor
S. J. y R. Bogdan (1990: 227). Es por ello que, en los procesos de entrevista se
utiliza para referirse a la creacion de una atmodsfera de compenetracion y
homogeneidad con los informantes para que se expresen libremente, se formulan
preguntas no directivas y se aprende de lo que es importante para los informantes
antes de enfocar los intereses de la investigacion, los escenarios y/o situaciones
para llevar a cabo las entrevistas, las cuales ayudan a obtener la informacion en
un lapso de tiempo breve con la posibilidad de conocer la vida y experiencias

pasadas y de actividades presentes de las personas.

Al tener en cuenta mi primer instrumento para recolectar la informacion

siendo éste las entrevistas semi-estructuradas me permitié establecer una
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conversacion directa, cara a cara con las entrevistadas y conocer grandes

aportaciones relacionadas con mis objetivos. (Obsérvese en el anexo 1).

Otro de los componentes importantes para la recoleccion de la informacion
es la técnica de observacion participante, ésta se utiliza en nuestra vida diaria para
aprender de todo aquello que podemos observar de los individuos al realizar sus
actividades pero también podemos observar nuestras propias practicas (aunque

ésta en ocasiones es dificil de reconocer).

Como técnica de recopilacion de informacion, consiste en observar a los
individuos en su contexto real, donde desarrollan normalmente sus actividades,
para captar aquellos aspectos que son mas significativos de cara al fendmeno o

hecho a investigar y para recopilar los datos que se estiman pertinentes.

Por lo tanto “Los medios o instrumentos de observacion son los elementos
gue facilitan, amplian o perfeccionan la tarea de observacidon realizada por el
investigador”. Ander Egg (1982: 95). Es por ello que, las observaciones son de
gran importancia para poder detectar de manera cualitativa las dificultades que el
nino (a) presenta mayor dificultad para realizar las actividades de las siguientes
Inteligencias Mudltiples: Verbal-linguistica, Logico matematica, Visual-espacial,
Corporal-kinestésica, = Musical, Inter-personal, Intra-personal,  Naturista.

(Obsérvese en el anexo 2).

El dltimo instrumento que utilicé para obtener informacién fue la lista de
cotejo, que fue aplicada a las madres de familia, para lo cual les pedi un mes
antes que fueran muy observadoras de las actividades que desarrollan sus hijos
(as) en casa; con ello, les pedi que fueran honestas para que ellas mismas

contestaran la lista de cotejo, ya que, con los resultados obtenidos se disefiara
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una estrategia de intervencidn en base a la inteligencia que los nifios (as)

presentan mayor dificultad en realizar.

Tales habilidades en cuanto a las inteligencias multiples fueron registradas
en una lista de cotejo, la cual segun Arias (2004 pag. web), es: “una estrategia
escrita cuyo propésito es obtener informacion precisa de una realidad... la misma
dicotomia que permite registrar las conductas observadas.”, que en éste caso

serian las habilidades observadas por las madres de familia.

Por lo que éste estudio quedd estructurado por ocho listas de cotejo. La
primera es la inteligencia linguistica-verbal, la segunda la inteligencia logico-
matematica, la tercera la inteligencia espacial, la cuarta la inteligencia kinestésica-
corporal, la quinta la inteligencia musical, la sexta la inteligencia inter-personal, la
séptima la inteligencia naturalista cada una de ellas compuesta por nueve items'y,
por ultimo pero no menos importante la inteligencia intra-personal compuesta por
diez items, mismas que se evaluaran bajo tres indicadores para conocer el nivel
de desarrollo de la habilidad en cuanto a las Inteligencias mdultiples. (Obsérvese

en el anexo 3).

Ahora bien, durante la aplicacion de la estrategia basada en la inteligencia
espacial, realicé una serie se secuencias fotograficas que respaldan la aplicacion
de ésta estrategia. Es importante mencionar que, por razones de identidad los
menores, con quienes apliqué la estrategia de intervencién, no podré a conocer
sus rostros debido a que no fue posible obtener el consentimiento de los padres
de familia, ya que, a la mayoria de ellos fue imposible de localizar por lo que fue
necesario proteger sus identidades.

(Obsérvese en el anexo 4).
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2.4. Resultados del diagnéstico.

Los resultados que se presentan es este apartado son concernientes a: las
entrevistas semi-estructuradas realizadas con las madres de las tres nifias y dos
nifios regulares; contrastados con la lista de cotejo. Mientras que por otra parte, se
presenta el analisis de las observaciones hechas durante el desarrollo de las
actividades que la asistente realizaba con los nifios para consolidar algunas
nociones de la habilidad espacial y una mas, del esquema corporal.

Analisis de la entrevista semi-estructurada.

*La inteligencia inter-personal

“...le encanta venir a la Estancia y es
muy platicadora, y tiene muchas
vecinitas que luego juegan con ella...”

111

..mi  hija comenzé a entablar
conversaciones desde que tenia dos
afos y le encanta platicar y en la noche
no me deja dormir por que esta hable y
hable...”

*La inteligencia visual

“...le encanta ver los dibujos de las
revistas o luego le gusta mucho ver la
tele y aprende con esas caricaturas de
Dora y Doki...”

“...le encanta visitar museos y se queda
viendo las fotos largo rato y luego me
pregunta de quiénes son esas casas Yy
comienzo a decirles de eran de
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I

personas que hace tiempo vivian aqu

“Mi hija ha aprendido por medio de
dibujos por ejemplo las figuras que
algunas ya se las sabe por que uno de
mis hijos le ensena...”

*La inteligencia espacial

“...es la inteligencia espacial por que
cuando mi hijo se mete debajo de su
cama o de la mesa, siempre le digo:
cuidado que te vas a pegar y aun asi
diciendole se pega en la cabeza”

“...si mi hija no sabe orientarse cuando
le digo traeme no se x objeto, y le digo
donde se encuentra hasta se lo sefialo
y no logra comprender lo que le digo...”

“...si por el fuera se perderia, siempre
gue se va con su papa a su al Caracol,
lo engafiamos le decimos que no
sabemos donde esti la entrada y le
pedimos que nos dirija por lo que no
logra ni siquiera ubicarse en ddnde
gueda la entrada y aunque le damos
pistas nada mas no entiende”

“...Cuando vengo por mi nifia, siempre
le pongo retos para que me diga por
donde se ubica mi casa, y creo que si
se logra ubicar perfectamente bien,
siempre me sefiala con el dedo, bueno
aungue en la casa luego le pido que me
traiga alguna cosa y le digo en donde
se encuentra siempre se queda
extrafiada sobre lo que le hablo”.

“Pues creo que ésta inteligencia es muy
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importante por eso de que los nifios se
deben ubicar en diferentes espacios
para que no se pierdan...”

*Debido a factores sociales como son la
falta de tiempo debido a ambos padres
de familia son trabajadores.

“...pues si yo trabajo y luego entre
tantos cursos y todo eso de la escuela
ya no me da tiempo de estar con mi
hija...”

“...Aunque trato de estar con mi hija,
luego ya llego muy cansada y no le
pongo la suficiente atencion...”

“Mas que nada son ambientales ya que,
tanto estrés y la vida tan acelerada que
llevo que no me da tiempo ni de estar
con mi hijo aunque quisiera...”

“Pues yo creo que se debe a factores
ambientales es que ya no tengo tiempo
de para mi hijo ni para mi, por que
trabajo en la mariana y en la tarde...”

*Solo una madre de familia considera
gue se debe a factores genéticos ya
gue su progenitor presenta problemas
de ubicacion en el tiempo y espacio
debido a un problema de salud mental
leve.

“Pues de que mi hijo no ha logrado ser
como lo demas nifios, por que se pierde
en los lugares...”

“En recibir golpes en la cabeza cuando
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se levanta y seguir haciéndolo aunque
le diga que tenga cuidado”

“... que también la asistente unicamente
se dedica a la asistencia y cuidado de
los menores y creo que deberia ayudar
en esos aspectos”

‘A los problemas genéticos que
presenta mi esposo...”,

No se ha podido canalizar al nifo,
familiares y asistentes han observado
ciertos problemas motrices sobre todo
en la ubicacion espacial.

*Si en la cinestésica-corporal y en la
musical y en la Logico-matematica. Ya
gque todos los familiares de los nifios
tienen profesiones a fines con dichas
Inteligencias de las cuales han
destacado satisfactoriamente.

*La Espacial

“...cuando vengo por mi hijo nos vamos
caminando y comenzamos a cantar y
eso a él le gusta mucho...”

“...cuando me pongo a jugar con él casi
siempre implica el canto durante el
Jjuego’.

“.Juego con mi hija a decir
trabalenguas por que una de mis
sobrinas me ha dicho que para que
tenga mayor desenvolvimiento es
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necesario jugar con él...”

“Con mi hija jugamos a identificar y a
contar los colores de los juguetes de
ensamble con los que juega el nifio...”

“...Mediante la interaccion con los
demas nifios mediante juegos Yy
rondas...”

Segun los resultados de las percepciones de las madres de familia, al analizar la
informacion otorgada por las entrevistadas, referidas al desarrollo de la habilidad
en cuanto a las Inteligencias Multiples de sus hijos (as), ellas consideran que, la
inteligencia menos desarrollada en sus hijos fue la Inteligencia espacial, debido a
factores sociales como lo son la falta de tiempo y desconocimiento para lograr el
desarrollo de esta Inteligencia, cuatro de las madres de familia mencionaron
algunos problemas por los que se enfrentan sus hijos, como la falta de ubicacion
espacial cuando se encuentran en lugares conocidos, en situaciones cuando los
nifios tienen que buscar algun objeto y al levantarse se golpean y, otras mas sobre
proximidades de objetos, por lo que mencionan que esta habilidad no se ha

desarrollado satisfactoriamente.

Analisis de frecuencias de la lista de cotejo.

Para realizar el andlisis de frecuencias, se tomaran en cuenta los siguientes
indicadores (abajo mencionados), se sacara la frecuencia minima y maxima, pero
Unicamente se analizara la frecuencia minima, lo cual quiere decir que los nifios
no logra desarrollar dicha habilidad en cuanto a las Inteligencia Mdltiples, que es la

gue interesa identificar para su estudio.
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Ahora bien, de acuerdo a los siguientes indicadores se elabora una tabla de
frecuencias que permitird mirar los resultados arrojados de la aplicacion a cinco
madres de familia de los nifios regulares.

-1 considera que el nifio (a) desarrolla totalmente la habilidad en cuanto a la

pregunta.

-2 considera que el nifio (a) pocas veces desarrolla la habilidad en cuanto a la
pregunta.

-3 considera que el nifio (a) no desarrolla dicha habilidad.
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Inteligencia linguistica-verbal

¢ Disfruta cuando le cuentan cuentos, historias, 1 1 1 1 1
chistes o hablando sobre peliculas o libros favoritos?

¢Le gusta hacer rimas, juegos de palabras, frases 1 1 2 2 1
divertidas, o trabalenguas?

¢ Puede hablar en publico cdmodamente? 2 1 2 1 1
¢Aprende idiomas extranjeros facilmente? 3 2 3 2 1
¢ Tiene facilidad para recordar los nombres, lugares 1 1 1 1 1
y fechas?

¢ Disfrutas de escuchar cuentos?

¢Le gusta jugar a leer cuentos, libros o revistas?
¢Le gusta jugar a escribir en la computadora?

¢ Puede expresar facilmente lo que siente?

NPk
NEEE
NP N[N
RlR|k-
N

Inteligencia l6gico-matemética

¢Le resulta divertido jugar con numeros?

¢Le gusta armar el tangram, rompecabezas de 12 1 1 1 1 1
piezas u otros juegos de ingenios?

¢ Puede recordar su edad con facilidad? 1 1 1 1 1
¢Le interesa formular hipétesis y desarrollar 3 3 3 2 1
argumentos para demostrarlos?

¢Le gusta hacer experimentos? 1 1 1 1 1
¢ Disfruta de las matematicas simples y figuras 1 2 1 1 1
geométricas?

¢Le gustan los juegos de mesa? 1 1 2 1 1
¢Le resulta divertido resolver problemas simples? 2 1 2 1 1
Por ejemplo: Tienes dos paletas pero una me la

regalaste ¢ Cuantas paletas tienes ahora?

¢Asimila facilmente las cosas abstractas? ¢Entiende 2 2 2 1 1
facilmente los simbolos? Por ejemplo simbolos

alusivos al zoologico, cruz roja (doctor), etc.
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Inteligencia espacial

4
¢Le gusta hacer construcciones? De pequefio, jugd 1 1 2 2 1
con ¢.con blogues o legos?

¢Le agrada disefiar, decorar, hacer artesanias o 3 2 3 2 1
construir objetos?

¢Le gusta armar y desarmar aparatos o juguetes? 1 3 2 1 2
¢Es bueno (a) realizando manualidades?

¢Le gusta dibujar o pintar para expresar tus ideas o 3 2 1 1 1
sentimientos? ¢ Le gusta garabatear?

¢Le gusta explicar algo haciendo un dibujo? 2 1 1 2 1
¢Es bueno (a) para jugar con dados, tiro al blanco o 3 8 2 3 2
a los bolos?

¢Le gusta realizar inventos? ¢ Fantasear mucho? 3 2 2 2 3
¢Le gusta explorar los mapas? ¢Ubica las calles que 3 3 2 3 2
se encuentran cerca de su casa o de la estancia

infantil?

¢Le gustan los rompecabezas, los laberintos? ¢Y los 1 2 2 3 2
juegos en la computadora?

Inteligencia kinestésica-corporal

¢ Practica deportes o algun tipo de danza fuera de la
estancia infantil? ¢ En casa le gusta bailar o jugar
con la pelota?

¢Le gusta actuar y participar en actividades de baile 2 2 1 1 1
dentro de la estancia infantil?

¢Le gusta mecerse o balancearse en una mecedora 1 2 1 2 1
o caballo mecedor? ¢ Hacer piruetas?

¢Habla expresandose con el cuerpo o las manos? 2 1 1 1 1
¢Hace muchas mimicas cuando habla?

¢ Suele moverse, estar inquieto (a)? ¢No se puede 2 1 1 1 1

quedar sentado (a) por largo tiempo? ¢No realiza las
manualidades sentado en su silla, sino en el suelo o
en la cama?

¢ Tiene buena coordinaciéon motora? Es decir, ¢es 1 1 1 1 1
bueno (a) para manipular objetos? ¢ No se le rompen
los objetos con facilidad?

¢La activacion fisica es de su preferencia? 1 2 2 1 1
¢No le gusta quedarse sentado (a) por mucho 1 1 1 1 2
tiempo?

¢ Suele tocar las cosas con las manos? ¢ Le gusta 1 1 1 1 1

trabajar con masa o plastilina?
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Inteligencia musical

¢Le gusta escuchar musica con bastante
frecuencia?

¢Ha aprendido con facilidad a tocar algin
instrumento musical? ¢A cantar?

¢Le gusta realizar cualquier tipo de actividad
escuchando musica?

¢Recuerda facilmente sus canciones favoritas?
¢ Suele cantar canciones que no han sido
aprendidas en la estancia infantil?

¢Le gusta cantar? ¢ Le gusta hacer sonidos con su
voz? ¢Hace ritmos?

¢ldentifica la musica desentonada o que suena mal?

¢ Escucha con nitidez los sonidos de tu alrededor?
Como naturaleza, pajaros, ruidos de carros, etc?

¢ Canta sin darse cuenta? ¢ Tiene buen ritmo?

¢ Tiene preferencias por los sonidos de ciertos
instrumentos o grupos musicales? ¢ Hay canciones
gue no le gustan para nada?

Inteligencia Inter-personal

¢ Tiene amigos con quienes juega por periodos
largos?

¢ Sabe resolver los conflictos de sus amigos
rapidamente?

¢, Se acerca a ayudar a quien cree lo necesita?

¢ Suelen recurrir los demas nifios a él o ella para
pedirte ayuda, acerca de cémo resolver algin
juego?

¢Le gusta que la gente esté feliz, contenta, cémoda,
gue todos se sientan bien? ¢ Le gusta hacerles reir?

¢Le gusta tener muchos amigos (as)? ¢Es querido
(a) por sus compafieros? ¢ A veces resulta que es
lider sin buscarlo?

¢Le resulta més facil hacer sus deberes en equipo?
¢Va a la casa de algunos amigos (as) de la estancia
infantil o algin primo cercano?

¢Le gusta organizar eventos o fiestas? ¢Le gusta
estar con muchos amigos? ¢ Le disgusta pasar el fin
de semana solo?

¢Forma parte de algun club o grupo de amigos?
¢Hace actividades extra-escolares en compafiia de
mas nifios?
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Inteligencia Intra-personal

¢ Cree que su hijo (a) se conoce? ¢{Cémo es su 3 3 2 1 1
manera de ser, de reaccionar y de conducirse?
¢Puede manejar sus sentimientos, emociones y 2 2 2 1 1

estados de animo?

¢Conoce sus habilidades méas sobresalientes? ¢ Le 2 2 2 2 2
gusta mejorar? ¢ Le gusta tomar cursos extras?
¢ Observa cosas nuevas?

¢Fracasar en algun juego o en la construccion de 1 1 1 1 1
algo le hace enojar? ¢ Trata de superar las
dificultades que se le presentan?

¢Le gusta estar solo (la) ? ¢Le gusta poder 1 1 2 2 3
reflexionar tranquilamente? ¢ Le molesta si esta con
mucha gente durante un periodo de tiempo largo?

¢ Es capaz de expresar sus sentimientos 2 1 2 1 1
acertadamente?

¢Le gustan los pasatiempos donde no hay que 3 1 2 1 1
hablar mucho con los demas?

¢ Disfruta del silencio? 1 1 1 1 1
¢ Posee un buen sentido de autodireccion? Es decir, 1 1 1 1 1
¢Es capaz de ver por si mismo lo que hay que hacer

y ho hacer?

¢No realiza las mismas actividades de sus 1 2 1 1 1

compafieros y se aisla? ¢Es capaz de hacer las
cosas por si mismo?

Inteligencia naturalista

8
¢Le gusta ver peliculas de animales? ¢O programas 1 1 1 1 1
de Animal Planet?
¢Le gusta salir a la naturaleza? ¢ Le gustan los 1 2 1 2 1

animales? ¢Las plantas? ¢ Le gusta observar a los
insectos? ¢ Le gusta observar libros de dinosaurios?
¢Le gusta investigar sobre los fenémenos de la 1 1 1 1 1
naturaleza? Por ejemplo, el clima, el arco iris, como
se conformd la tierra, las estrellas, etc.

¢Le gusta coleccionar piedras, vegetales, palos de 2 2 1 1 1
madera, plumas, fosiles y otros elementos de la

naturaleza?

¢Le gustaria tener mascotas? o si ya tiene una 1 1 1 1 1

mascota ¢ La cuida? ¢Le molesta ver un perro en la
calle que esta flaco o maltratado? ¢Busca darle
comida o cuidarle?

¢, Puede reconocer y clasificar a las diferentes 2 2 1 2 1
especies?

¢Le interesa salvar al medio ambiente? 2 2 1 1 1
En sus tiempos de ocio, ¢Busca estar con la 2 2 1 1 1
naturaleza? ¢Le gusta escuchar el viento?

¢Le disgusta si alguien arranca flores y plantas? 1 1 1 1 1
¢No le gusta si alguien corta arboles o mata a

animales?

41



1 1
1 1
2 1
1 1
1 1

RIN[NINl W
R Rk R|e
R R(R Rk
R Rk R|R
R RN R|RL
B R(RN|R

Andlisis de los resultados de la aplicacion de la lista de cotejo sobre la percepcion
gue las cinco madres de los nifios tienen respecto de las Inteligencias Multiples
gue a su juicio estan mas desarrolladas en sus hijos. Es posible observar que la
Inteligencia menos desarrollada fue la Inteligencia espacial, puesto que con base a
la categorizacion de la lista de cotejo (ver Anexo 3): 1 se considera que el nifio (a)
desarrolla totalmente la habilidad en cuanto a la pregunta. 2 se considera que el
nifio (a) pocas veces desarrolla la habilidad en cuanto a la pregunta. Mientras que
3 considera que el nifio (a) no ha desarrollado dicha habilidad.
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Anédlisis de las observaciones.

Con base a las observaciones especificas de las actividades de la asistente
educativa para consolidar en los nifios las nociones espaciales y del esquema
corporal, fue posible observar que en las cinco actividades el impacto de ellas, al
parecer no es el mas idéneo, de ahi la necesidad de disefiar una estrategia
alternativa y ponerla a prueba, a fin de evaluar si la misma pudiera tener un mayor

impacto en la consolidacion de estas nociones en los nifios.

Disefiar aplicar y evaluar una estrategia didactica para promover el
desarrollo de las habilidades topoldgicas tanto en nifios regulares con nifios con

necesidades educativas especificas de 3 afios a 3 afios 11 meses de edad.

2.4.1. Problematizacion.

De acuerdo a la informacién recabada mediante las entrevistas, observaciones y
lista de cotejo que fueron registradas en el diagnéstico, se conocieron diferentes
problematicas las cuales consisten en que los nifios presentan una carente
habilidad espacial y por ende de topologia, puesto que en la mayoria de los casos
se debe a problemas sociales y a la falta de conocimiento sobre estrategias para
potenciar la habilidad de la Inteligencia espacial en las madres de familia. Mientras
que en la asistente educativa se pudo observar la ausencia de criterios de
constatacion y seguimiento de los resultados de las estrategias que ella implementa

para potenciar las habilidades topoldgicas en los nifios.

2.4.2. Jerarquizacion de problematicas.
Las probleméticas se han jerarquizado de la siguiente manera:

@ Los nifios presentan dificultades para el desarrollo de la habilidad espacial-

topoldgica.
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@ Existe un desconocimiento de estrategias para desarrollar y potenciar la

habilidad de la Inteligencia espacial tanto en las madres de familia.

@ Ausencia de criterios de constatacion y seguimiento en los resultados de las
estrategias que implementé la asistente educativa para el desarrollo de la

habilidad espacial.

@ Falta de tiempo de las madres de familia para potenciar la habilidad de la

Inteligencia espacial.

De acuerdo a los problemas presentados anteriormente considero que el problema
de mayor relevancia es que las estrategias que implementé la asistente educativa
adolecen de criterios de constatacion y seguimiento para analizar si en los nifios se
desarrolla o no la habilidad en cuanto a la Inteligencia espacial, lo cual incide en el
desconocimiento de los conceptos topoldgicos tanto en las madres como en los

infantes.

2.5. Planteamiento del problema.

¢, Cudl es el efecto de una estrategia basada en la inteligencia espacial sobre el
desarrollo de las habilidades topoldgicas tanto en nifios regulares como en nifios

con necesidades educativas especificas?

¢, Cuales son los tiempos de reaccién en la ejecucion de las actividades para el
desarrollo de habilidades topolégicas tanto en nifios regulares como nifios con

necesidades educativas especificas?
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¢Existen o no diferencias cualitativas en la potenciaciéon de las habilidades
topologicas en nifilos regulares como con nifilos con necesidades educativas
especificas, como consecuencia de la aplicacion de una estrategia disefiada para

ello?

2.6. Objetivos Generales.

Disefiar, aplicar y evaluar una estrategia basada en la inteligencia espacial y

determinar sus efectos sobre las habilidades topoldgicas tanto en nifios regulares

como en nifios con necesidades educativas especificas de tres afios.

2.6.1. Objetivos Especificos.

1. Disenfar, aplicar y evaluar una estrategia basada en la inteligencia espacial.

2. Analizar los tiempos de reaccion en cuanto al desempefo y ejecucion de

las actividades de la estrategia basada en la inteligencia espacial, entre

nifos regulares y nifios con necesidades educativas especificas.

3. Identificar las diferencias en la potenciacién de las habilidades topolégicas

en nifios regulares y nifios con necesidades educativas especificas.
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CAPITULO Ill. REFERENCIAS TEORICAS

Este capitulo pretende ser una revision amplia y tematica que permita alcanzar la
plena comprension de lo que hoy en dia se conoce como “Inteligencia”. Abordaré
el tema partiendo del estudio de la evolucién del concepto de desarrollo de las
habilidades de las Inteligencias Multiples para analizar e integrar diversas
perspectivas en cuanto al desarrollo del nifio (a) éstas son las bioldgicas, social y

psicoldgica.

Primeramente abordaré el concepto de Estimulacibn Temprana segun
diversos autores. Posteriormente analizaré diversos enfoques tedricos que aportan
desde distintas perspectivas, una vision comprensiva, amplia, actualizada vy
sistematica de los conocimientos sobre las Inteligencias Multiples desarrollandose

de la siguiente manera:

En cuanto al enfoque biologico evolutivo, trataré el tema de la
Inteligencia a través de la mirada de diversos investigadores
formados en distintos campos de la biologia. Dentro de éste enfoque
conoceremos las aportaciones de los cientificos del cerebro y de los
genetistas que intentan integrar los factores genéticos y ambientales

como lo es Arnold Gessell. (1964).

Ahora bien, retomando el enfoque social, segun los referentes de Lev
Semenovich Vigotsky (1896), postula en su teoria que las funciones
mentales superiores estan vinculadas a la interaccién social, asi
como la importancia del desarrollo de la “zona de desarrollo proximo”

para lograr el desarrollo del aprendizaje.
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Posteriormente, el enfoque de Jerome Bruner (1986) quien desafia la

inteligencia de los nifios mediante la instruccion.

Asi mismo, Armstrong, Thomas (2000) quien hace comentarios sobre
la obra de las Inteligencias Mdltiples de Howard Gardner, refiere que
todos los seres humanos estamos dotados de las ocho Inteligencias
pero algunas se logran desarrollar mas que otras dependiendo de los

factores ambientales y culturales.

3.1. Teoriade Jean Piaget.

El estudio del desarrollo del ser humano permite tener un marco de referencia mas
amplio acerca de los elementos que los constituyen. Segun Deval (2000:86) en
Jean Piaget (1896-1980). Fue considerado uno de los mas importantes tedricos
del desarrollo de la inteligencia infantil a través del proceso de maduracion
biolégica. Considera que la inteligencia puede reflejar una propiedad bioldgica en
los seres humanos y que, por tanto, las propiedades especificas del sistema
nervioso central contribuyen de manera significativa a las potencialidades o

limitaciones intelectuales en los nifios en un estadio dado.

Ahora bien, Jean Piaget en la Antologia El nifio: Desarrollo y proceso de
construccion del conocimiento. UPN-H (1964:33) hace una diferencia entre
desarrollo del conocimiento y del aprendizaje. EI primero “es un proceso
espontaneo, vinculado al proceso de embriogénesis (considerado hasta los 25
afios 9 meses), lo cual se refiere al desarrollo del cuerpo o sea al desarrollo del

sistema nervioso central y de las funciones mentales”. Lo cual quiere decir que no
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solamente se trata de conocer el objeto o0 a ese “alguien” o hacer una copia mental
0 imagen de él sino que se trata de actuar sobre él de tal manera que se pueda

llegar a conjeturas, hipétesis y respuestas, dando lugar a las estructuras légicas.

Por lo que en éste proyecto pretendo que los nifios lleguen a realizar
acciones interiorizadas por ejemplo al soltar un globo ellos se preguntaran ¢ Para
dénde se dirigira el globo? ¢, Se ira para arriba o para abajo?

El segundo es el aprendizaje que es provocado por “x” situaciones de un
psicologo o maestro. Por lo tanto el desarrollo es “el universo” y el aprendizaje es

s6lo un “conjunto”.

Para él hay dos formas de aprendizaje, el primero equivale al propio
desarrollo de la inteligencia, éste desarrollo es espontaneo y continuo que incluye
la maduracion del sistema nervioso central. La segunda forma de aprendizaje se
limita a la adquisicion de nuevas respuestas para situaciones especificas o a la
adquisicibn de nuevas estructuras para determinadas operaciones mentales

especificas.

Por su parte, Jean Piaget (1964:35) en Arnold Gessell, da a conocer las
siguientes etapas reflejo del sistema nervioso central aunque considera que no
son factores para que exista el desarrollo hace algunas aportaciones para
considerar su verdadero desarrollo: la primera es la maduracion que es cuando se

desarrolla el proceso de la embriogénesis, logrando grandes transformaciones que
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aparecen en edades cronolégicas promedio en los nifios, habiendo variabilidades

pero también uniformidades en los diversos contextos.

La segunda etapa es la experiencia sobre objetos de la realidad fisica
primer ejemplo: cuando a un nifio de aproximadamente menos de ocho afos se le
permite una pelota de plastilina y se le pide que haga una salchicha, ahora se le
preguntara ¢ Hay la misma cantidad de materia?, después ¢ Tiene el mismo peso?,
¢ Tiene el mismo volumen? Por lo que, €l no podra a esa edad responder a éstas
dos ultimas preguntas ya que primero desarrollan la nocion de la conservacion de
la cantidad, posteriormente la conservaciéon del peso y después la conservacion
del volumen; ya que al haber una transformacion se puede regresar al punto de

partida que en éste caso fue la pelota.

Segundo ejemplo: el cual es utilizado por los empiricos; refieren que la
experiencia fisica consiste en que al nifio se le presentan dos objetos distintos y se
le pedira que ambos los pese encontrando las diferencias entre ellos. Ahora bien,
para Arnold Gessell la verdadera experiencia sobre los objetos comienza cuando
se descubre qué acciones se pueden efectuar sobre los objetos. Por ejemplo: una
decena de piedras, la experiencia no es el conocer las propiedades de las piedras
sino que, las acciones que sobre ellas puedo realizar al colocarlas de forma lineal,
circular, oblicua, etc. y poder contar de forma ascendente y descendente vy,
comprobar que puede haber diversas acciones pero sobre todo la experiencia de

interiorizar dicha accién.
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La interiorizacion de la accion sobre las piedras ayuda a las deducciones
matematicas pero también a la experiencia logico-matematica, a la coordinacion y

a la construccion de estructuras abstractas.

La tercera etapa es la transmision social, transmision linglistica social o
educativa. Este quiere decir que, cuando un nifio recibe informacion importante
(emisor-receptor) por medio de un adulto éste aiun no comprende esa informacion,

es por ello que el nifio debe poseer la estructura para que asimile la informacion.

La cuarta etapa es la equilibracién de todas las anteriores, ésta se inicia en
el momento en que el nifio se encuentra en la accion del conocimiento del objeto,
al momento que encontrarse frente a situaciones problematicas reacciona para
solucionar el o los problemas tratando de mantener un equilibrio o una auto-

regulacion.

La equilibraciéon para Jean Piaget es la mas importante ya que incluye a
todas las anteriores, ademéas que la considera dentro del marco general de la
definicion funcional de la inteligencia ya que ésta es un proceso de adaptacion y
organizacion. La adaptacién la concibe como la equilibracién de la interaccion del
individuo con su medio ambiente. Y, la organizacion comprende la reorganizacion
e integracion denominandolo “esquemas” que son las unidades psicologicas,
mejor dicho son las estrategias que el individuo crea al interactuar con su medio

ambiente.
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Como ya mencioné, la adaptacion es el proceso de la equilibracion y se
divide en asimilacion y la acomodacion. En cuanto a la asimilacion es la
incorporacion del ambiente a las pautas de la conducta. La acomodaciéon son la

busqueda y cambios de estrategias que son necesarias dentro de su contexto.

Durante el desarrollo infantil, las etapas son un conjunto de estrategias
relativamente en un estado de equilibracion y, cada etapa se encuentra

organizada por lo estadios precedentes y los siguientes.”

En la teoria de Jean Piaget, los efectos de la interaccion social solo reciben

una consideracion superficial dicotomia.

Por su parte David Ausubel (1989:33) en Jean Piaget, considera las etapas
de desarrollo intelectual tal como las entiende Arnold Gessell, la primer etapa de
desarrollo es la maduracion ya que el desarrollo es la continuacion de la
embriogénesis, para que la maduracion del sistema nervioso central se concrete
es indispensable la presencia de un ambiente social. La segunda etapa segun
éste autor es la interaccion social ya que mediante ésta se generard el lenguaje y

la educacion dandole un sentido dentro cultural e ideoldgico.

La tercera etapa es la experiencia fisica que es el momento en que el nifio
le da sentido e interactia sobre los objetos hasta llegar al conocimiento. La cuarta
etapa es la equilibracion misma que define como la organizacién interior

progresiva del conocimiento que se da de forma gradual.
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Considera que la inteligencia es un proceso de adaptacion y organizacion;
la primera hace énfasis en la equilibracion entre el individuo y su ambiente
teniendo como variables la asimilacion y acomodacion. La asimilacion es la
incorporacion del ambiente sobre la conducta. La acomodacién es ajustarse a las
exigencias ambientales; el segundo es la organizacion, reorganizacién e
integracion de los esquemas son las estrategias que el individuo utiliza para

interactuar dentro de su ambiente.

Con su modelo embriolégico, David Ausubel (1989:11) en Arnold Gesell
este UItimo no niega que los acontecimientos ambientales tengan ciertos efectos.
“Los factores ambientales apoyan, modulan y modifican pero no generan las
progresiones del desarrollo” (1989:31) Lo cual el ambiente influye y modifica el
desarrollo, pero no lo determina”. Sin embargo hay efectos o influencias
ambientales perjudiciales que detienen o deforman la direccion del desarrollo

determinado génicamente.

Si bien es cierto, al analizar las presentes etapas de desarrollo me
encuentro con dos dicotomias que son importantes precisar, la primera de ellas
son que éste primer autor al referirse a las etapas del desarrollo intelectual hace
énfasis que la primera de ellas es la maduracién teniendo el mismo resultado con
el segundo autor, al referirse a la segunda y tercer etapa, el primer autor refiere
gue ésta es la experiencia y posteriormente vendra la transmision lingiistica o
social, mientras que el segundo autor considera que la segunda etapa es la
transmision linguistica o social y después continuara la experiencia y, por altimo

ambos autores coinciden en que la ultima etapa es la equilibracion.
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Ahora bien, Jean Piaget (1983) refiere “cuanto mas desarrollada esté la
inteligencia, tanto mayor es la importancia del lenguaje” pero el lenguaje es la
fuente del pensamiento. Los procesos del pensamiento surgen de las acciones
con que manipula los objetos, no de su habla. Por ello considero de acuerdo a la
naturaleza de éste proyecto haré hincapié en retomar como primer etapa de
desarrollo intelectual la maduracion, en segundo lugar la etapa de la experiencia
ya que los niflos con quienes trabajaré primeramente manipularan objetos para
después verificar los resultados de sus habilidades utilizando la etapa de

transmision social, linglistica o educativa y con ello la equilibracién.

A continuacién citaré uno de los cuatro estadios que propone Jean Piaget
siendo el Estadio pre-operatorio que abarca de los 2 afios a los 7 afios de edad,
ya que éste proyecto se centra en nifios de 3 afios a 3 afios 11 meses de edad.
Por su parte, Labinowics (1986:321-325) considera que los nifios tienen la
capacidad para reconocer y diferenciar los objetos por medio de la exploracién a
lo cual Delval (:277) lo llama “mente” o “inteligencia” cuando esta habilidad se
desarrolla plenamente, ambos autores describen algunas de las caracteristicas

que debe tener el nifio durante éste periodo.

Sus logros y aportaciones fueron los siguientes:
-El desarrollo de métodos clinicos para el estudio de los nifios.

@ El descubrimiento de las dificultades de éstos para apreciar la
permanencia de los objetos, la conservacion de sustancias o
cantidades.

@ La descripcion de una serie de estadios de desarrollo cognitivo que
todos los nifilos regulares deben atravesar y que éstos llevan un

orden cronoldgico llamandolos periodos o estadios de desarrollo
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cognitivo, estos se divide en cuatro: el primero es el sensorio-motor,
el segundo preoperatorio, las terceras operaciones concretas y las

tltimas operaciones formales.

Estadio preoperatorio

Con respecto a éste estadio, se contempla a los nifios de entre los dos afios hasta
los siete afios de edad y, comienza cuando se ha comprendido la permanencia de
objeto. Durante este estadio los nifios aprenden como interactuar con su ambiente
de una manera mas compleja mediante el uso de palabras y de imagenes

mentales.

Esta etapa estd marcada por el egocentrismo, o0 la creencia de que todas

las personas ven el mundo de la misma manera que €l 6 la nifia.

Asi mismo, los nifios consideran que los objetos inanimados tienen las
mismas percepciones que ellos, y pueden ver, sentir, escuchar, hablar, etc. Un
segundo factor importante en esta etapa es la conservacion, que es la capacidad
para entender que dentro de un recipiente la cantidad no cambia cuando la forma

de recipiente tiende a cambiar.

Es decir, si el agua contenida en un vaso corto y ancho se vierte en un vaso
alto y fino, los nifios en esta etapa creerdn que el vaso mas alto contiene mas
agua debida solamente a su altura. Esto se debe a que los nifilos de esa edad
presentan la incapacidad de entender la reversibilidad y debido a que se centran
en solo un aspecto del estimulo, por ejemplo la altura, sin tener en cuenta otros

aspectos como el ancho.
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Es asi como clasificar es agrupar objetos segun sus semejanzas, en ésta
actividad los nifios pequefios se ven involucrados de manera natural, agrupan las
cosas que se parecen y las juntan, en éste sentido, los nifios amontonan los

objetos que tienen algan parecido.

Cuando se presentan dos colores el agrupamiento hecho por el nifio
muestra una falta de congruencia. El nifilo comienza agrupando segun la forma,
pero pronto pierde la relacion y permite que sea el color el que determine la razén
para juntarlos. La cantidad de objetos agrupados racionalmente puede ser usada
cono indice de progreso. Aunque la forma infantil de agrupar es mas correcta
entre los 5 y 7 afos el nifio todavia tiene dificultad para entender las relaciones

entre los grupos a diferentes niveles en el sistema de clasificacion.

Se muestra al nifio un conjunto de 10 palillos graduados por tamafios, en
desorden, y se le pide: “coloca en la mesa en palillo mas corto. Ahora coloca otro
un poco mas largo y luego otro mas largo... Ve si puedes hacer que parezca una
escalera”. Los primero intentos de un nifio (edad 4 afos) producen otro arreglo
desordenado. Los ensayos de ensayo de niflos mayores en este periodo muestran

una aproximaciéon progresiva hacia el orden.

La habilidad de un nifio para ordenar se extiende facilmente a dos
dimensiones cuando ordena un conjunto de objetos segun el tamafio y la

intensidad de los colores.

Mediante el ensayo y el error, el nifilo eventualmente formara grupos

ordenados aunque incompletos de palillos utilizando un pequefio nimero de
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diferentes tamafios. Empezando con la comparacién de pares contiguos el nifio

pierde rapidamente el hilo de su sistema.

En un tiempo dado, los nifios del periodo pre-operacional tienden a
concentrarse solo en un aspecto del problema e ignorar cualquier otra formacion
de la imagen total. Al comparar palillos contiguos el que esta en el centro debe ser

mas corto que uno de los vecinos; a la vez es mas largo que el otro.

Esta ordenacion por tamafio creciente se conoce como “seriacion”. El
ejemplo que sigue ilustra una operacién esencial de la seriacion. Al nifio se le
muestran primero los palillos Ay B. A se esconde y el otro palillo, el C, se coloca
junto al B. se le pide al nifio que compare el largo del palillo A (oculto) con el C
(visible) Para resolver el problema se requiere que el nifio retenga mentalmente la
relacion oculta entre A y B y después la coordine con la relacion visible de By C
Si A>B y B>C entonces A>C.

El nifio del periodo pre-operacional es incapaz de coordinar dos aspectos
del problema para llegar a una solucién. Jean Piaget diria que a los nifios del

periodo pre-operacional les falta la operacién l6gica de “transitividad”.

También estos nifios muestran ineptitud para aceptar un punto de vista
ajeno al suyo. Al contar un cuento el niflo omite largos tramos suponiendo que el
gue escucha también tiene la misma opinion. El nifio nunca lo “aclara”, en lugar de
hablar con otros los nifios pequefios tiende a hablar en presencia de otros, pero

sin intercambiar informacion.
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Puesto que son incapaces de aceptar otro punto de vista, son insensibles a
lo que los demas necesitan escuchar. Jean Piaget llama a esto un monologo
colectivo, la cantidad de habla egocéntrica disminuye gradualmente en la parte

final de este periodo.

Por otro lado, el nifio mira un panorama con montafias y se le pide
seleccionar un dibujo que muestre el escenario como es visto por la mufieca
desde A, B y C. El nifio selecciona el dibujo que presenta su propia perspectiva,

por lo que es incapaz de imaginar un objeto desde otro punto de vista.

Ahora bien, el perfil cognitivo del nifio pre-operatorio debe cumplir las
siguientes leyes segun la teoria de Jean Piaget.

@ Ordena los juguetes en forma detallada.

@ Dibuja la figura humana diferenciando todas las partes, desde la cabeza a
los pies.

@ Cuenta de memoria nimeros hasta 20.

@ En sus juegos, le gusta terminar lo que empieza.

@ Puede contar inteligentemente hasta 10 objetos.

@ El sentido del tiempo y la direccién se hayan mas desarrollados.

@ Sigue la trama de un cuento.

@ Puede repetir con precisiéon una larga sucesion de hechos.

@ Toleran mejor las actividades tranquilas.

@ Puede empezar un juego un dia y seguirlo otro; o sea tiene mas apreciacion
del hoy y del ayer.

@ Elige antes lo que va a dibujar.

@ Se torna menos inclinado a las fantasias.

@ Los deseos de los compafieros comienzan a ser tenidos en consideracion.
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El desarrollo del lenguaje:

Incrementa su vocabulario de 900 a 1200 palabras.
Utiliza la mayoria de sonidos.

Expresa sus ideas y sentimientos.

Utiliza formas verbales como el gerundio.

@ B @ @ @

Aparecen sobre-regulaciones (yo no sabo), el género y numero en las
palabras, los articulos y preposiciones en las frases.

@ Mejora su competencia sintactica.
*Deja de ser un bebé para pasar a comportarse como un nifio pequefo:

@ Descubre una realidad que hay que tener en cuenta.

@ Puede asimilar nuevos retos desde el punto de vista personal, social y
familiar.

@ Es un periodo previo a la adquisicion de las operaciones concretas, (lectura,
escritura y célculo matemaético).

*E| desarrollo socio-afectivo:

@ Depende todavia de los padres.

@

Manifiesta sentimientos de angustia cuando se separa de ellos.

@ Son frecuentes los miedos y los temores.

*Desarrollo de la socializacion:
@ Supone asumir en la relacién con sus iguales, los propios derechos y los
deberes para con los demas.

@ Trata de equilibrar el mundo de sus intereses con el mundo real.

De acuerdo con la Teoria de Jean Piaget considero que uno de los
cuatro estadios que establece son muy importantes para el proceso de éste

presente proyecto ya que el estadio que me interesa retomar segun mi légica
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es el pre-operatorio que me servirdA como parte de la estructura para el
desarrollo de mi estrategia de intervencion. Este lo retomaré enfocandome de
acuerdo a las caracteristicas que biolégicamente los nifios deben tener en esa

etapa.

Por otro lado, al hacer un analisis de su teoria considero que los nifios
con quienes se realizard la estrategia en cierto momento llegaran a ser
adolescentes y que pondran en marcha las habilidades desarrolladas, es por
eso que estoy segura que, el desarrollo intelectual no se detiene hasta la
adolescencia como el supone éste autor, sino que, el desarrollo continda su
proceso (después de las operaciones formales) ya que los jévenes en la etapa
de la adolescencia aun no son capaces de encontrar y resolver nuevos

problemas sino hasta la adultez o en algunos casos la vejez.

Asi mismo, Jean Piaget se interesaba en el desarrollo de la inteligencia
en todos los seres humanos, por lo que considero que desatendié dos
aspectos muy importantes, el primero de ellos las diferencias entre las
personas de una misma cultura y las diferencias entre culturas por lo que las
caracteristicas que establece no se pueden generalizar en todos los nifios ya
gue hay factores fisicos, sociales, culturales y politicos que intervienen para

gue se den dichas caracteristicas.

Ahora y yo me pregunto ¢Por qué no hizo hincapié en disefiar las
caracteristicas de los estadios pensando en las capacidades cognitivas de los
nifios sobre-salientes y/o diferentes? De la cual no tengo ninguna respuesta

solo me hace pensar en adecuar las caracteristicas y por ende mis estrategias.
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Ante esto él consideraba que el desarrollo en el nifio se producia a su
propio ritmo éptimo y que el desafiar ese ritmo era improductivo y en ocasiones
contraproducente, lo cual siento que no es asi ya que el estimularlo no es
forzar su aprendizaje sino que es apoyar sus habilidades para que las vaya

perfeccionando.

Me permito hacer otra observacién, Jean Piaget no se interesé por
cuestiones relacionados con el contexto social puesto que pensaba que no era
relevante el ambiente cultural o familiar en el que se encuentra el nifio ya que
el desarrollo de sus capacidades se daba segun un orden al que llamo

“‘estadios”. Sin embargo los perfiles de logro son irregulares y no uniformes.

En cuanto a ésta teoria, fue muy importante para el proceso de la
realizacion de mi estrategia de intervenciéon ayudandome a conocer el proceso
de desarrollo bioldgico por el cual los nifios atraviesan ciertas etapas de
desarrollo y, cada una de las etapas presentan las habilidades que los nifios

deberan desarrollar.

3.2. Teoriade Lev Semenovich Vigotsky.

La inteligencia no es una habilidad que englobe todos los ambitos, sino que esta

incluida dentro de contextos especificos, es por eso que al resolver un problema

se hace la combinacion entre el conocimiento y los recursos de una persona con

los recursos que se encuentran en su medio facilitados por otras personas. En

otras palabras las personas estan permeadas por la cultura, misma que

determinara el desarrollo de las habilidades en el nifio.
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Con ello Lev Semenovich Vigotsky (1979:500) sostiene que el nifio nace
con habilidades mentales elementales entre ellas la percepcién, la atencion y la
memoria, y debido a la interaccién con compafieros y adultos mas expertos, estas
habilidades “innatas” se transforman en funciones mentales superiores, dando la

resolucion de problemas y la formacion de conceptos.

También, que con su teoria postula que las funciones mentales superiores
estan vinculadas a la interaccién social, argumentando que “todas las funciones
mentales superiores de internalizacion ocurren antes de que se den las relaciones
sociales” Lev Semenovich Vigotsky (1896-1934:52) La internalizacion es un
proceso de construir representaciones externas de acciones fisicas y cada cultura
posee sus propias herramientas y técnicas psicologicas que transmite a los nifios
por medio de las interacciones sociales. Y a su vez las herramientas culturales

moldean la mente.

Ademas que, el desarrollo del lenguaje es la herramienta psicoldgica que
mas influye en el desarrollo cognoscitivo, a lo cual se distinguen tres etapas en el
uso del lenguaje, la primera es la etapa social sirviendo para comunicarse el
lenguaje y el pensamiento cumplen funciones independientes, la segunda etapa el
habla egocéntrica utilizandolo para regular su conducta y su pensamiento y la
tercera la del habla interna es empleada para dirigir su pensamiento y conducta,

en ésta etapa pueden comenzar a reflexionar sobre la solucion de problemas.

Por otro lado, otro ejemplo de la importancia de la interaccion social en su
teoria se encuentra el concepto de “Zona de Desarrollo Proximo”, estas funciones
se encuentran en proceso de desarrollo pero todavia no se desarrollan
plenamente. La zona de desarrollo proximo no es otra cosa que la distancia entre

el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
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independientemente o en colaboracion de otros un problema o situacion social y el
nivel de desarrollo potencial. Considera que las situaciones en las que los nifios se
ven en dificultades y que son capaces de resolver por si solos o con ayuda de

otros mas expertos son situaciones que les generaran un verdadero aprendizaje.

De éste modo, cuando el nifio domina un problema se puede reducir la
ayuda exterior fisica o verbal denominado “andamiaje” o se puede plantear un

problema de mayor dificultad que integre una nueva zona de desarrollo proximo.

En cuanto a éste autor considero que la cultura contribuye al desarrollo
cognoscitivo ya que el nifio dentro de su contexto social y cultural va adoptando
nuevas ideologias, costumbres, tradiciones y de lenguaje, necesarias para

convivir dentro de una sociedad, o sea “contexto social determina al individuo.”

En cuanto a las diferencias que describe Jean Piaget con respecto a las de
Lev Semenovich Vigotsky es la importancia que conceden al aprendizaje. Para
Jean Piaget el desarrollo cognoscitivo limita lo que los niflos pueden aprender de
las experiencias sociales. Considerando que no es posible acelerarlo a través de

experiencias de aprendizaje.

A pesar que Lev Semenovich Vigotsky admitio que el aprendizaje no es lo
mismo que el desarrollo, sostuvo que el aprendizaje constituye un aspecto
necesario y universal del proceso de adquirir funciones psicolégicas organizadas
culturalmente y propias del ser humano, a lo cual consideraba que mediante la
instrucciéon por parte de adultos o compafieros con mayores habilidades

desarrollarian la base cognitiva.
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Es por ello, que en éste presente proyecto el desarrollo de mi estrategia de
intervencion estard pensada en la realizacion de actividades directrices
individuales y grupales para que los nifios aprendan unos de otros pero, aunque
esa no es la finalidad principal considero que también va a ser de gran importancia
para el desarrollo de dichas habilidades, ya que para él, el aprendizaje antecede al

desarrollo.

Ahora bien, la zona de desarrollo proximo de Lev Semenovich Vigotsky
ofrece una perspectiva muy distinta de la madurez a la teoria de Jean Piaget, éste
ultimo considera que la madurez para el aprendizaje se define por el nivel de
competencia y de conocimiento del nifio. Por ejemplo cuando un adulto ensefia a
un nifio algun tipo de aprendizaje pero el nifio no estd listo mentalmente, se

producira lo que Jean Piaget llama “aprendizaje vacio”.

Por el contrario, Lev Semenovich Vigotsky afirm6 que la instruccion debe
centrarse en el nivel de potencial de desarrollo, que demuestra el nifio con la
ayuda de algun adulto. “El unico buen aprendizaje es aquel que se anticipa al

desarrollo del nifio.”

Si bien es cierto, el desarrollo del aprendizaje también implica la utilizacion
del lenguaje ante ello, Lev Semenovich Vigotsky y Jean Piaget tenian opiniones
totalmente distintas sobre el papel que el lenguaje desempefia en el desarrollo, en
cuanto a la teoria de Jean Piaget, el habla egocéntrica de los nifios pequefios
manifiesta su incapacidad de adoptar la perspectiva de otros. No cumple una
funcion util en su desarrollo. Los procesos del pensamiento surgen de las acciones
con que manipula los objetos, no de su habla.

Por su parte, Lev Semenovich Vigotsky pensaba que el habla egocéntrica

representa un fendmeno evolutivo de gran trascendencia. El habla egocéntrica
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ayuda a los nifios a organizar y regular su pensamiento. Cuando los nifios hablan
consigo mismos, estan tratando de resolver problemas y de pensar por su cuenta.
El habla egocéntrica, o habla privada, con ella realizan la importante transicion de
ser controlados o regulados por otros a ser controlados por sus propios procesos
del pensamiento (auto-regulado). El habla egocéntrica cumple una funcion a la vez
intelectual y auto-reguladora en el nifio de corta edad. Es asi, como al desarrollar
una serie de actividades los nifios se apoyan del habla, y es como interactian con

los demas nifios para poder aprender de ellos mismos y de los demas.

Ahora bien, yo me apoyo en la teoria de Lev Semenovich Vigotsky ya que,
considero que los nifios al estar inmersos dentro de una cultura social y son
guiados por los demés individuos, éstos aprenderan a desarrollar sus habilidades
empleando el lenguaje y su pensamiento, reflexionando sobre la solucion de sus

propios problemas para llegar a un verdadero aprendizaje.

Y, por lo tanto, para la realizacion de mi estrategia de intervencion, tuve que
ser la facilitadora para que los nifios comprendieran las indicaciones de la
actividad, ya que, aunque les daba las indicaciones, a ellos les surgian dudas.
También muchas de las veces, al concluir la actividad los nifilos me hacian una
serie de preguntas por ejemplo nifia: ¢Por qué el globo se va para arriba? A lo
cual respondi: Por que adentro del globo tiene un gas que se llama helio, y eso
hace que vuele. Nifia: “Pues mi tio vende globos en el jardin y todo el tiempo los
globos se encuentran como volando hacia arriba y, ya se por que no se caen por
gue tienen ese gas. Y, si inflo un globo con mi boca no se va para arriba, se cae

por que mi boca no tiene gas”.
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En éste ejemplo, la nifla junto con sus aprendizajes previos como la
observacion que ha hecho de su tio, de su familia o simplemente de su contexto
social y mi trabajo como facilitadora, ella llegoé a la concrecién de una resolucion a
su problema, empleando la reflexién y andlisis de la pregunta que ella se hacia
acerca de los globos, que al realizar la actividad pudo comprobar su hipotesis y al

mismo tiempo aprender de ella.

3.3. Teoriade Jerome Bruner.

Su teoria cognitiva del descubrimiento, desarrolla, entre otras, la idea de
andamiaje que es la forma de descubrimiento guiado mediante el cual, el adulto o
facilitador va llevando de manera espontanea y natural, el proceso de construccién
del conocimiento. Para Jerome Bruner (1986:83), el conocimiento es susceptible
de ser depurado, perfeccionado, y por ello es que pretende potenciar aprendizajes

activos, fomenta el compafierismo y el trabajo en equipo.

Lo fundamental de la teoria es la construccion del conocimiento mediante la
inmersion del nifio, en situaciones de aprendizaje problematica, la finalidad de esta
es que el niflo aprenda descubriendo, que como menciona Jean Piaget debe
haber una experiencia directa con el objeto por medio de la manipulacién y asi

llegard a concretar su aprendizaje.

El método del descubrimiento guiado, implica dar al nifio las oportunidades
para involucrarse de manera activa y construir su propio aprendizaje a través de la
accion directa. Su finalidad es impulsar el desarrollo de sus habilidades que
posibilitan el aprender a aprender y con el cual busca que los nifilos construyan por

si mismos su propio aprendizaje.

65



Ejemplo de ello, cuando a un nifio se le muestran dos vasos transparentes
llenos de agua, y se le pide que ahora tome uno de ellos y lo vacié en otro vaso
pero ahora éste sera mas bajito y ancho; se le preguntara ¢ Cual de los dos vasos
tienen mayor cantidad de agua? (ejercicio para nifios mayores de cuatro afios ya
gue aun no entienden la capacidad y volumen) Para nifios mas pequefos se les

preguntara ¢ Cudl de los dos vasos esta lleno? ¢ Cuél esta vacio?

En éste ejemplo se le guia al nifio a realizar la actividad y a contestar la
pregunta lo cual estimula a desarrollar en el nifio el aprendizaje por
procedimientos, la auto-motivacion, el auto-concepto, permite desarrollar la critica
y hacer nuevas conjeturas y cada nifio es responsable de su proceso de

aprendizaje.

A éste tipo de participacion “guiada” o también llamada “andamiaje” es el
apoyo que le brinda el adulto al nifio en el proceso de dominar una tarea o

problema para superar la habilidad del nifio.

Es aqui cuando el aprendizaje viene a ser un procesamiento activo de la
informacion que cada individuo organiza y construye desde su propio punto de
vista. Lo mas importante del método, es hacer que los nifios se percaten de la
estructura del contenido que se va a aprender y de las relaciones con sus
elementos, facilitando con ello la retencidon del conocimiento y la habilidad para

desarrollar diversas actividades.
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Como anteriormente hago mencién, me permito apoyarme en ésta teoria,
por que al igual que Lev Semenovich Vigotsky, Jerome Bruner refiere que la
participacion guiada por un adulto, es muy importante para desarrollar las
habilidades de los nifios, y al aplicar mi estrategia, los nifios me hacian muchas
preguntas de las cuales yo trataba de responder de acuerdo a su edad (como el
ejemplo anterior). Ahora bien, considero que mi trabajo fue de gran importancia
pero es también importante resaltar al trabajo que algunas veces la asistente y
madres de familia realizan con sus hijos por que al igual que yo se espera que los
nifios logren el desarrollo 6ptimo de sus habilidades en cuanto a la Inteligencia

espacial.

3.4. Los Estilos de Aprendizaje y la Teoria de las Inteligencias Mdultiples
de Howard Garnder

Una de las teorias mejor fundadas, aparecida en los ultimos afos es la teoria de
las inteligencias mdultiples de Howard Gardner, este autor define la inteligencia
como el conjunto de capacidades que nos permite resolver problemas o fabricar

productos valiosos en cualquier contexto y naturalista.

Dicho autor define ocho tipos de inteligencias, segun el contexto de
produccion (la inteligencia linguistica, la inteligencia logico-matematica, la
inteligencia corporal cinestésica, la inteligencia musical, la inteligencia espacial, la
inteligencia naturalista, la inteligencia interpersonal y la inteligencia intra-personal)

y, la posibilidad de una novena siendo ésta la pictérica.

Todos desarrollamos las ocho inteligencias, pero cada una de ellas en

distinto grado. Aunque parte de la base comun de que no todos aprendemos de la
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misma manera, Howard Gardner rechaza el concepto de estilos de aprendizaje y
dice que la manera de aprender del mismo individuo puede variar de una
inteligencia a otra, de tal forma que un individuo puede tener, por ejemplo, una
percepcion holistica en la inteligencia légico - matematica y secuencial cuando

trabaja con la inteligencia musical.

“‘Howard Gardner entiende (y rechaza) la nocién de los estilos de
aprendizaje como algo fijo e inmutable para cada individuo. Pero si entendemos el
estilo de aprendizaje como las tendencias globales de un individuo a la hora de
aprender y si partimos de la base de que esas tendencias globales no son algo fijo
e inmutable, sino que estdn en continua evolucion, vemos que no hay
contraposicion real entre la teoria de las inteligencias multiples y las teorias sobre

los estilos de aprendizaje”.

‘Al momento de ensefiar ambos tipos de teorias resultan utiles. La teoria de
las inteligencias multiples se centra en la produccion por parte del individuo en
algunas areas mas que en otras. Pero existen otras personas que con el mismo
estilo de aprendizaje pueden utilizarlo para desarrollar areas de produccién
distintas y viceversa, es decir que individuos con distintos estilos de aprendizaje

podrian tener el mismo éxito en la misma area”.

Los nifios de 3 afios a 3 afios 11 meses de edad quieren tocar, probar, oler,
escuchar y explorar todas las cosas por si mismos, estan ansiosos por descubrir
todo aquello que les rodea para poder aprender. Lo cual surge experimentando, y
jugando, todo el tiempo estdn muy ocupados desarrollando habilidades, usando el
lenguaje y luchando por ganar control interno (emociones). Quieren establecerse

por si mismos separados de sus padres, se sienten mas independientes
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expresando sus necesidades porque manejan el lenguaje para poder comunicar

sus sentimientos y necesidades.

Asi mismo los nifios experimentan temores que deberan enfrentar, los mas
comunes incluyen lugares y experiencias nuevas, asi como la separaciéon de sus
padres u otras personas importantes. Estos nifios pueden usar palabras
prohibidas y actuar sin sentido, quizas tengan dificultad llevandose bien con otros
nifios, muchas de las ocasiones tienen dudas sin que éstas sean aclaradas y
compartir puede todavia ser dificil. Debido al desarrollo de su imaginacién y una
riqueza de fantasias, pueden tener dificultad al distinguir entre fantasia y realidad,
también hablan de amigos imaginarios, y necesitan reglas simples y claras para
saber los limites de comportamientos que deben ser aceptables.

3.4.1. Desarrollo de la Inteligencia.

Las inteligencias son universales y todas las personas normales muestran alguna
capacidad para cada una de ellas, pero hay una variacion individual en el perfil
inicial de las inteligencias. Las personas comienzan la vida con un perfil de
inteligencias en particular, que influenciara sobre los logros de esa persona, pero a
la vez estara influenciado por las experiencias en contextos culturales en

particular, que ayudara a desarrollar unas mas que otras.

La teoria de las Inteligencias Mdultiples establece una distincidon entre dos
tipos de verticalidad cada una con su propia linea de desarrollo. A estas
verticalidades las denominamos verticalidad del desarrollo temprano y del

desarrollo posterior.
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Con el fin de comprender el desarrollo cognitivo parece necesario examinar las
relaciones entre las formas tempranas y las posteriores de la inteligencia: como lo
ha hecho Howard Gardner previamente con formas de intuicion tempranas
(naturales) y posteriores (expertas) (Gardner, 1991). Howard Gardner establece

los siguientes criterios que deben ser cumplidos para poder hablar de inteligencia:

@ La capacidad puede ser afectada aisladamente por lesiones cerebrales; es
decir, que tal vez un tipo de traumatismo o lesion cerebral afecte a una
determinada capacidad, por ejemplo: la capacidad verbal, pero no

modifique la capacidad numérica.

@ Pueden detectarse personas con talentos excepcionales en un dominio

particular.

@ La capacidad debe poder tener un numero identificable y aislado de
operaciones basicas. En otras palabras, cada inteligencia tiene un tipo de
base operativa. La inteligencia musical supone tanto la sensibilidad del
sujeto hacia la melodia como el ritmo, la armonia, el timbre y la estructura

musical.

@ La capacidad se fortalece en el transcurso del tiempo a partir de las
interacciones que el individuo realice a lo largo de su desarrollo. Por
ejemplo, el desarrollo de la inteligencia espacial requiere de un
entrenamiento particularmente distinto al desarrollo de la inteligencia

linglistica.

@ La capacidad debe tener una justificacion evolutiva y una determinada
funcionalidad en este contexto. Todas las inteligencias tienen como primera

finalidad la adaptacion, y luego son moldeadas por seleccion natural.
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@ La capacidad debe ser contrastada experimentalmente en la investigacion,
y también a debe observar su efecto en el rendimiento de tareas cognitivas
diversas.

@ La capacidad debe mostrar variabilidad interindividual, como también
disposiciones.

@ Debe tener un sistema simbolico, en el cual codificar y procesar la

informacion.

3.5. Teoriade las Inteligencias Multiples.

Howard Gardner define la inteligencia como “la capacidad de resolver problemas o
elaborar productos que sean valiosos en una o0 mas culturas”. La importancia de la

definicion de Gardner es doble:

Primero, amplia el campo de lo que es la inteligencia y reconoce que la
brillantez académica no lo es todo, hay gente de gran capacidad intelectual pero
incapaz de, por ejemplo, elegir bien a sus amigos y, por el contrario, hay gente
menos brillante en el colegio que triunfa en el mundo de los negocios o en su vida
personal. Luego, define la inteligencia como una capacidad, pero hasta hace muy
poco tiempo era considerada algo innato e inamovible, es decir que no se la podia

desarrollar.

Al definir la inteligencia como una capacidad Howard Gardner la convierte
en una destreza que se puede desarrollar, pero no niega el componente genético.,
todos nacemos con unas potencialidades marcadas por la genética. Pero esas
potencialidades se van a desarrollar de una manera o de otra dependiendo del
medio ambiente, nuestras experiencias, la educacion recibida, etc.

Base Tedrica de las Inteligencias Multiples.
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Las Inteligencias Mudltiples y el entorno del aula. La teoria de las
Inteligencias Multiples sugiere que el medio de aula, o la ecologia del aula,
podrian necesitar una reestructuracion fundamental para hacer lugar a las

necesidades de las diferentes clases de educandos.

Thomas Armostrong, (2000:138) Las Inteligencias Multiples y los Factores

Ecoldgicos en el Aprendizaje. Para ello se plantean las siguientes preguntas:

La Teoria de las Inteligencias Mdltiples, ofrece a los educadores una guia, en la
cual ellos pueden ver algunos factores ecoldgicos criticos en el aprendizaje. “Cada

Inteligencia, brinda un contexto para plantearse algunas preguntas dificiles:

Definicion de Inteligencias Multiples.

Inteligencias multiples (IM): El conjunto de habilidades, talentos y capacidades

mentales que posibilitan el aprendizaje.

3.5.1. Ocho Inteligencias Multiples.

Inteligencia Linguistica

Esta inteligencia se presenta en la habilidad para los procesos de lenguaje; implica
saber utilizar el lenguaje escrito y oral para convencer y comunicar. Presentan
sensibilidad para el significado de las palabras y capacidades para observar las
reglas gramaticales, a los fuertes en esta inteligencia, les gusta leer, escribir,
hablar, memorizar fechas, pensar en funcion de palabras. Tiene facilidades para

contar y escribir historias.

72



El nifio que posee fortalezas en este tipo de inteligencia es apasionado por
la lectura y muy sensible a conocer, a partir de historias y la biografia, la vida y
obra de cualquier personaje quien hablen alrededor. Suele dedicarse a labores

relacionadas con las humanidades y las letras.

Inteligencia Espacial

Es la habilidad para percibir con exactitud el mundo visual en relacion con el
espacio que nos rodea. Esta asociada a la facilidad para orientarse, para pensar
en tres dimensiones y para realizar imagenes mentales que son transformaciones

y modificaciones a las percepciones iniciales de la experiencia de cada individuo.

Es la capacidad de visualizar escenas, sofiar despierto. Implica sensibilidad
para colorear alinear, formar, espaciar y manejar los lazos entre estos elementos.
Incluye la capacidad de visualizar, de representar graficamente ideas visuales o

espaciales y de orientarse apropiadamente en una matriz espacial.

A los nifios que presentan esta inteligencia les gusta disefar, dibujar,
combinar colores, Y arreglar objetos, tiene buen sentido de la orientacién, lectura

de mapas, habiles en la interpretacion de graficos, rompecabezas, laberintos.

Inteligencia L6gico — Matemético

Esta forma de pensamiento se evidencia en el andlisis de los objetos, las
relaciones entre acciones y enunciado, pero en especial, en el entendimiento
l6gico — matemético trabajando con lo abstracto. Los pequefios con este tipo de

inteligencia son muy observadores, les gusta clasificar en grupos, les gustan las
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adivinanzas y acertijos, entienden las matematicas, se interesan en cOmo
funcionan las cosas, Disfrutan de su razonamiento. “Su cerebro se prende con

retos al razonamiento légico y queda encendido para aprender otras cosas”.

Inteligencia Intra-personal

Consiste en el conjunto de capacidades que nos permite formar un modelo preciso
y veridico de nosotros mismos, asi como de utilizar dicho modelo para
desenvolvernos de manera eficiente en la vida diaria. Se evidencia en el
conocimiento de los aspectos internos de la propia vida emocional, se tiene la
posibilidad de interpretar y orientar la propia conducta, asi como de ejercer
autodominio.

“Un nifo intra-personal reconoce sus fortalezas y debilidades, pero sobre
todo, es sumamente consciente de cada una de ellas, lo que le permite efectuar
un claro analisis de si mismo cada vez que lo requiere. Es reflexivo, le gusta
trabajar solo respetando su propio ritmo, le gusta tener su propio espacio para

procesar ideas.”

Inteligencia Interpersonal

Las personas con este tipo de inteligencia saben comunicarse de manera
eficiente, prefieren estar en grupo que solos. Entienden los mensajes verbales y

no verbales. Generalmente son lideres.
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La inteligencia Interpersonal entre los preescolares se manifiesta por la
avidez de estar acompafnado por chicos de la misma edad y por participar en
actividades grupales (méas que individuales.) Normalmente los otros nifios buscan
su compafiia por su habilidad en la solucion de conflictos y en integrar a diferentes
personalidades en el juego. Les gusta, cuando tienen el nivel de hacerlo,
explicarles a los otros nifios. Aprenden en sociedad. “Su cerebro se prende en

sociedad, y queda listo para aprender otras cosas.”

Inteligencia musical

Los nifios con inteligencias musicales pueden aprender los conceptos basicos a
partir de la musica, les encanta cantar y suelen hacerlo entonados. Pueden
reproducir la musica recién escuchada y componen ritmos, patrones o melodias,
experimentan con sonido y disfrutan mucho de la musica. “Su cerebro se prende

con la musica, y queda encendido para aprender otras cosas.”

Inteligencia Corporal — Cinestésica

Esta es la inteligencia del cuerpo, del movimiento. Es la inteligencia del atleta, del
actor, el mimo, el cirujano. Involucra la destreza muscular, tanto la gruesa como la
fina. Los nifios que tienen este tipo de inteligencia, aprenden mejor moviéndose,
actuando, usando sus sentidos, participando. Ese es su medio de interiorizar la

informacion.

Un pequefio con inteligencia corporal al que se le pide que esté totalmente
inmovil, es como si se le taparan los ojos. Captan y expresan moviendo todo el
cuerpo. “Su cerebro se prende cuando ponen “manos a la obra”, cuando actuan, y
gueda prendido para aprender otras cosas y la asociacion entre mirar un objeto y

tomarlo, asi como paso de objetos de mano a la otra.”
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Inteligencia Naturalista

La inteligencia naturalista es la udltima que incluyé Howard Gardner en su
clasificacion. Es muy similar a la Légico matematica, en cuanto a la habilidad para
observar, clasificar, comparar, ordenar, descubrir secuencias, patrones Yy
regularidades. La inteligencia naturalista se interesa en fenbmenos concretos de la
naturaleza. El aire libre, los animales, las plantas, la medicina. El nifio con
inteligencia naturalista disfruta del aire libre, es coleccionista de bichos y animales.
Observa el cielo, descubre patrones de la naturaleza. Su cerebro se prende al aire
libre, en contacto con la naturaleza y se queda prendido para aprender otras

Cosas.

Se describe como la competencia para percibir las relaciones que existen
entre varias especies 0 grupos de objetos y personas, asi como reconocer y

establecer si existen distinciones y semejanzas entre ellos.

Los naturalistas suelen ser habiles para observar, identificar y clasificar a
los miembros de un grupo o especie, e incluso, para descubrir nuevas especies.
Su campo de observacion mas afin es el mundo natural, donde pueden reconocer
flora, fauna y utilizar productivamente sus habilidades en actividades de caza,

ciencias biolégicas y conservaciéon de la naturaleza.

Pero puede ser aplicada también en cualquier &mbito de la ciencia y la
cultura, porque las caracteristicas de este tipo de inteligencia se cifien a las
cualidades esperadas en personas que se dedican a la investigacion y siguen los

pasos propios del método cientifico.
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En realidad, todos aplicamos la inteligencia naturalista al reconocer plantas,
animales, personas o elementos de nuestro entorno natural. Las interacciones con
el medio fisico nos ayudan a desarrollar la percepcién de las causas y sus efectos
y los comportamientos o fen6menos que puedan existir en el futuro; como por
ejemplo la observacion de los cambios climaticos que se producen en el
transcurso de las estaciones del afio y su influencia entre los humanos, los

animales y las plantas.

Gardner postula que este tipo de inteligencia debié tener su origen en las
necesidades de los primeros seres humanos, ya que su sobrevivencia dependia,
en gran parte, del reconocimiento que hicieran de especies utiles y perjudiciales,
de la observacion del clima y sus cambios y de ampliar los recursos disponibles

para la alimentacion.

3.6. Las Dimensiones de la inteligencia espacial.

Ahora bien, Samira Thoumi, (2003:58) La Inteligencia Espacial, es la capacidad
para percibir con exactitud el mundo visual, realizar transformaciones vy
modificaciones a las percepciones iniciales propias y recrear aspectos de la
experiencia visual propia, incluso en ausencia de estimulos fisicos apropiados, y

de crear nuevas formas.

Howard Gardner dice que si bien entre espacio y mundo visual parece
haber una correlacion directa en la inmensa mayoria de seres, no es menos cierto
gue el espacio tiene una relacién equivalentemente significativa en el mundo no
visual: un ciego puede tener inteligencia espacial desarrollada del mismo modo
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gue existe desarrollo linglistico en personas con capacidades auditivo-orales
inhibidas.

Considera que lo esencial es la habilidad para percibir una forma u objeto.
Una forma de medir el desarrollo de esta habilidad es copiando un objeto y las

dificultades para lograrlo ayudan a ver las carencias existentes.

Un paso superior que implica entrar del todo en el dominio espacial supone
solicitar una vista de como se veria el objeto desde un punto que esté fuera de la
posibilidad de la experiencia vivencial, lo que supone rotar y manipular el objeto

“mentalmente”.

“‘Howard Gardner afirma que existe una faceta final de la inteligencia
espacial que la relaciona con experiencias aparentemente lejanas. La primera de
estas manifestaciones es la capacidad metaférica para establecer analogias entre
ambitos remotos a través de imagenes de alcance amplio. Lo que esta fuera de
discusion es que la inteligencia visual o espacial contribuye al pensamiento

cientifico y artistico. Si su rol es prioritario es fuente de duda”.

3.6.1.El Desarrollo de la inteligencia espacial.

Por su parte Jean Piaget (1983:45) proporciond el primer cuadro general del
desarrollo espacial y lo consider6 como parte integral del retrato general del
crecimiento légico. Hablé del entendimiento sensomotor del espacio que surge
durante la infancia existiendo dos habilidades centrales, las trayectorias
observadas de los objetos y la capacidad para encontrar el rumbo entre sitios.

Distingui6é luego entre conocimiento figurativo, donde se retiene la configuracion
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de un objeto, y conocimiento operativo, donde se hace hincapié en transformar la

configuracion, marcando una linea entre configuracion estéatica y operacion activa.

La progresion regular pasa asi de la habilidad para moverse en el espacio
hasta la habilidad del que comienza a caminar para formar imagenes mentales
estéticas, para pasar luego a la manipulacion de éstas, hasta la capacidad del
adolescente para asociar relaciones espaciales con declaraciones preposicionales
donde termina uniendo las formas I6gico matematica y espacial en un solo sistema
geométrico o cientifico. Nuevas investigaciones mas recientes indican que lo mas
dificil para los nifios (y quiza no sélo a ellos), es integrar un conocimiento adquirido
fragmentariamente en un plan espacial, en una sola estructura organizada

globalmente.

Dicho de otra manera, el desarrollo, percepcion y entendimiento del espacio
gue logra con la experiencia, resulta dificil de expresar por medio de un cddigo
simbdlico sea este un mapa, plano, dibujo o narracion verbal. Concluye que los
sistemas de representacion espacial son igualmente accesibles a la experiencia
visual o tactil y que no existe por fuerza una relacion privilegiada entre la entrada

visual y la inteligencia espacial.

3.6.2.La Importanciay uso de lainteligencia espacial.

El progreso en algunos dominios simplemente no existiria sin ella y a otros
dominios les proporciona una buena parte de su necesario impetu intelectual.

El conocimiento espacial puede servir como un instrumento util, un auxiliar para el
pensamiento, un modo de capturar informacién, un modo de formular problemas o
el propio medio de resolverlos. Hay quienes consideran que habiendo alcanzado

un individuo una facilidad verbal minima, su destreza en la habilidad espacial
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determinara hasta donde progresara en las ciencias. El lenguaje del espacio o

pensar en el medio espacial es pensar en tres dimensiones y es como aprender

un idioma extranjero.

3.6.3.Caracteristicas de la Inteligencia Espacial.

a) Este tipo de inteligencia se relaciona con la capacidad que tiene el individuo

frente a aspectos como color, linea, forma, figura, espacio, y la relacién que existe

entre ellos.

b) Es la capacidad que tiene una persona para procesar informacion en 3

dimensiones.

3.7.Competencias Intelectuales Basicas

@

“Percibir la realidad, apreciando tamafos, direcciones y relaciones

espaciales.

Reproducir mentalmente objetos que se han observado.

Reconocer el mismo objeto en diferentes circunstancias; la imagen queda
tan fija que el individuo es capaz de identificarla, independientemente del

lugar, posicion o situacion en que el objeto se encuentre.

Anticiparse a las consecuencias de cambios espaciales, y adelantarse e
imaginar o suponer cdmo puede variar un objeto que sufre algun tipo de

cambio.

Describir coincidencias o similitudes entre objetos que lucen distintos;
identificar aspectos comunes o diferentes en los objetos que se encuentran

alrededor del individuo”.
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3.8.Relacion del Espacio con la Expresion psicomotriz.

Desde otra perspectiva, durante la primera infancia existen basicamente dos tipos
de espacio: Espacio practico: vinculado a la accion real, manipulado por el nifio y

percibido de forma exteroceptiva mediante observaciones concretas.

Espacio figurativo: ligado a la capacidad de representarse mentalmente el
espacio y a la posibilidad de simbolizarle. Ambos tipos, y sus expresiones,
son objeto de trabajo en la Educacién Infantil, y en el mismo orden

propuesto, fruto del desarrollo madurativo del nifio.

El espacio fisico: se orienta en el alumno en las tres dimensiones basicas:
arriba-abajo, derecha-izquierda y delante-detras utilizando para ello su
propio cuerpo como punto de referencia fundamental. La localizacion del
eje derecha-izquierda junto con el establecimiento de la lateralizacion,
contribuye de forma significativa la diferenciacion del esquema corporal. La
nocion espacial aparece asi relacionada con:

@ La lateralizacion

@ El esquema corporal.

@ La organizacion temporal
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3.9.La construccién de nociones basicas de espacio, forma y medida en el

nifo de edad preescolar.

Si bien, Irma Fuenlabrada (2005:75-88) El nifio al formar parte del espacio, de
manera natural desarrolla conocimientos sobre éste. Establece relaciones que le
permiten ubicarse con y en el entorno, es capaz de desplazarse y hacerse un
mapa mental de su casa, de su escuela y de su lugar en donde vive, esto lo pone
en posibilidad de controlar el espacio inmediato y actuar en consecuencia sin

necesidad de recurrir mas que a su experiencia cotidiana.

Incorpora poco a poco nociones metricas que van regulando ese espacio.
Contrario al conocimiento espontdneo sobre el espacio se encuentra el geométrico
gue es un objeto de ensefianza, es decir, requiere de instrucciébn para ser

aprendido.

El influye de forma determinante, de no conseguirse adecuadamente, en la
aparicion de problemas relativos al conocimiento del propio cuerpo y al
establecimiento de la lateralidad, siendo uno de los factores que se hallan en el

origen de numerosos trastornos instrumentales psicomotores y linguisticos.

El disefio de estas actividades se encuentran construidas bajo un sistema
de referencia retomando tres de los cuatro conceptos topoldgicos siendo éstos la
proximidad, la separacion, el encerramiento y el ordenamiento éste ultimo por
cuestiones de andlisis no sera retomado ya que se refiere al momento en que los
nifios comienzan a describir sucesiones (primero-ultimo 6 viceversa) y tener una
l6gica de objetos 6 eventos (el primer carro, el segundo carro, etc.) por lo que
éste concepto se experimenta e interioriza hasta los siete afios de edad.
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De acuerdo con éstos conceptos topolégicos a continuacién haré una
descripcion de cada uno de ellos para sustentar los diversos puntos espaciales

gue aqui se presentan:

La proximidad se refiere al hecho de realizar preguntas referentes a la
posicion, direccion y distancia; como ¢donde estoy? o ¢, donde estas tu? adentro-
afuera, arriba-abajo, enfrente-atrds ¢por donde? hacia-distanciarse, alrededor-

atravesar, hacia adelante-hacia atras ¢, dénde esta? cerca-lejos, cerca de-lejos de.

La separacion hace referencia a la habilidad de ver un objeto completo
como un compuesto de partes 6 piezas individuales; es el separar objetos 6 partes
de cuerpo y volver a juntarlas, también tiene que ver con el reconocimiento de
fronteras como el separar un objeto del centro hacia algun extremo. Estas
caracteristicas son: junto-separado.

El encerramiento se refiere a un objeto 6 persona que estd rodeado 6
encajonado por diversos objetos alrededor. Estas caracteristicas son: lleno-vacio,

abrir-cerrar

3.10.Sindrome de Down

Basicamente el sindrome de Down es una situacion o circunstancia que ocurre en
la especie humana como consecuencia de una particular alteracion genética. Esta
alteracion genética consiste en que las células del bebé poseen en su nucleo un

cromosoma de mas o cromosoma extra, es decir, 47 cromosomas en lugar de 46.
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Es evidente que esta definicion no da respuesta a algo que quiza es lo que
mas se desea saber. Por qué ha ocurrido ese incremento cromosémico, y Si es

posible corregirlo.

El bebé con sindrome de Down es un bebé como otro cualquiera, fruto del
amor de los padres, que puede mostrar ciertos problemas que somos capaces de
afrontar cada vez mejor. Porgue la investigacién sobre el sindrome de Down en el
campo de la educacion y de la salud es tan intensa que vamos alcanzando

mejorias sustanciales de una generacion a otra.

Un sindrome significa la existencia de un conjunto de sintomas que definen
0 caracterizan a una determinada condicion patoldgica. El sindrome de Down se
llama asi porque fue identificado inicialmente el siglo pasado por el médico inglés
John Langdon Down. Sin embargo, no fue hasta 1957 cuando el Dr. Jerome
Lejeune descubrido que la razén esencial de que apareciera este sindrome se
debia a que los nucleos de las células tenian 47 cromosomas en lugar de los 46

habituales.

Y es que los seres humanos, mujeres y hombres, tenemos normalmente 46
cromosomas en el nudcleo de cada célula de nuestro organismo. De esos 46
cromosomas, 23 los recibimos en el momento en que fuimos concebidos del
espermatozoide (la célula germinal del padre) y 23 del évulo (la célula germinal de
la madre). De esos 46 cromosomas, 44 son denominados regulares o autosomas

y forman parejas.

(De la 1 a la 22), y los otros dos constituyen la pareja de cromosomas

sexuales, llamados XX si el bebé es nifia y XY.
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Como llegan esos 23 pares de cromosomas a nuestro organismo y como es
posible que puedan llegar a ser 47 en el caso del sindrome de Down
Es importante saber que el espermatozoide del hombre y el vulo de la mujer son
células embrionarias o germinales que sélo tienen la mitad de los cromosomas de
las demas células, es decir, 23. Por lo tanto, cuando se produce la concepcién y el
ovulo y el espermatozoide se funden para originar la primera célula del nuevo
organismo humano, ésta tiene los 46 cromosomas caracteristicos de la especie

humana.

A partir de esa primera célula y por sucesivas divisiones celulares se iran
formando los millones de células que conforman los diversos 6rganos de nuestro
cuerpo. Eso significa que, al dividirse las células, también lo hace cada uno de los
46 cromosomas, de modo que cada célula sigue poseyendo esos 46 cromosomas.
Conviene recordar aqui que la importancia del cromosoma reside en su contenido,
es decir, los genes que dentro de él residen. Porque son los genes los que van a
dirigir el desarrollo y la vida entera de la célula en la que se albergan.
Que ha ocurrido en el bebé que presenta sindrome de Down y que, por tanto,

tiene 47 cromosomas en lugar de 46.

Ha ocurrido que, por un error de la naturaleza, el 6vulo femenino o el
espermatozoide masculino aportan 24 cromosomas en lugar de 23 que, unidos a

los 23 de la otra célula germinal, suman 47. Y ese cromosoma de mas (extra).

La creciente diversidad de nifios con sindrome de Down es un importante tema de
debate que involucra a los miembros del sistema educativo y también a las familias,
provocando que en lugar de establecer y mantener comunidades escolares que honren

las diferencias, se vive la diversidad como un impedimento y son pocas las Instituciones
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gue trabajan con nifios que presenten esta discapacidad. Asi esta discapacidad se ha

convertido en un factor excluyente en materia de educacion.

Sesenta afios atras la mitad de los nifios con sindrome de Down fallecia antes del
primer afio de vida y solo el 40% alcanzaba los 5 afios de edad. Actualmente, mas del
80% supera los 5 afios y alrededor del 40% alcanza los 60 afios de edad. Estas cifras se
han alcanzado gracias a una deteccion temprana y mejor tratamiento de las principales
causas de muerte, como trastornos genéticos asociados, infecciones, etc. Brogal M,

(2010). (Tomado de: http://sdenterapiaocupacional.blogspot.com/.)

La discapacidad es antes que nada, un fendmeno social objetivo y aun
visible. Esta constituida basicamente por una situacion de menoscabo fisico,
psiquico o sensorial que afecta a personas concretas. Pero, ademas la
discapacidad, como cualquier hecho equivalente, se reproduce al nivel
sociocultural. El tema cobra gran importancia al considerar que en la sociedad el
10% de las personas tienen alguna discapacidad de las cuales solo el 2% accede
a servicios de rehabilitacion si vive en paises en desarrollo. (Tomado de:
http://www.buenastareas.com/ensayos/RobotAnfibio/2593441.html).

De acuerdo con el conjunto de datos morfolégicos y funcionales obtenidos
mediante el analisis del sistema nervioso de las personas con sindrome de Down
de distintas edades, numerosos trabajos han comprobado que, en mayor o menor
grado, presentan problemas relacionados con el desarrollo de los siguientes
procesos:

* Los mecanismos de atencion, el estado de alerta, las actitudes de iniciativa.

* La expresion de su temperamento, su conducta, su sociabilidad.
* Los procesos de memoria a corto y largo plazo.

* Los mecanismos de correlaciéon, analisis, calculo y pensamiento abstracto.
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* Los procesos de lenguaje expresivo.

Los datos actuales permiten afirmar que la mayoria de las personas con
sindrome de Down funcionan con un retraso mental de grado ligero o moderado, a
diferencia de las descripciones antiguas en las que se afirmaba que el retraso era
en grado severo. Existe una minoria en la que el retraso es tan pequefio que se
encuentra en el limite de la normalidad; y otra en la que la deficiencia es grave,
pero suele ser porque lleva asociada una patologia complementaria de caracter
neurolégico, o porque la persona se encuentra aislada y privada de toda

ensefianza académica.

Este cambio se debe tanto a los programas especificos que se aplican en
las primeras etapas (estimulacién, intervencion temprana), como a la apertura y
enriguecimiento ambiental que, en conjunto y de manera inespecifica, esta
actuando sobre todo nifio, incluido el que tiene sindrome de Down, en la sociedad

actual.

Lo que resulta mas esperanzador es comprobar, a partir de algunos
estudios longitudinales, que no tiene por qué producirse deterioro o regresion al
pasar a edades superiores (nifio mayor, adolescente) cuando la accién educativa
persiste. El coeficiente intelectual puede disminuir con el transcurso del tiempo, en
especial a partir de los 10 afos. Pero la utilizacion de la edad mental ayuda a
entender mejor el paulatino enriquecimiento intelectual de estos nifilos puesto que
dicha edad mental sigue creciendo, aunque a un ritmo mas lento que la edad

cronoldégica.

Ademas muchos aprendizajes nuevos y experiencias adquiridas a lo largo
de la vida, si se les brindan oportunidades, no son medibles con los instrumentos
clasicos, pero qué duda cabe que suponen un incremento en las capacidades de

la persona. Incluso se empieza a advertir que los nuevos programas educativos
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consiguen mantener el coeficiente intelectual durante periodos significativos de la

vida.

Existe un conjunto de caracteristicas que son comunes con otras formas de

deficiencia mental:
* El aprendizaje es lento.

*Es necesario ensefiarles muchas cosas que los nifios sin deficiencia mental las

aprenden por si solos.

*ESs necesario ir paso a paso en el proceso de aprendizaje.

Se cree que, cuando se tienen en cuenta estas caracteristicas y se ajusta
consiguientemente la metodologia educativa, mejorando las actitudes, adaptando
los materiales y promoviendo la motivacion, los escolares con sindrome de Down
son capaces de aprender mucho y bien; ciertamente, bastante mas de lo que
hasta ahora se creia. Troncoso M; Descerré M. y Ruiz E. (1998).

(Tomado de: http://empresas.mundivia.es/downcan/desarrollo.html).

El objetivo del desarrollo motor ha tenido grandes variaciones, en algun
momento solo se asocié este a la estimulacion de los nifios, en otros tiempos la
ayuda de nifios con ciertas necesidades. Hoy en dia se puede decir que se
extiende a lo largo de toda la vida, iniciAndose en la motricidad infantil y
terminando en la geronto motricidad (Thomas y Williams, 2008). El desarrollo
motriz, es uno de los fundamentos de la motricidad humana, especialmente en

escuela primaria, por lo que ésta juega un rol importante en el desarrollo del nifio.
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Es en esta etapa donde los nifios estan en la cumbre de su desarrollo, tanto
de su lenguaje, pensamiento y habilidades motrices que han sido adquiridas
recientemente, es en esta etapa donde los nifios comienzan a relacionarse con el
mundo independiente (Church, 2008).

La creacién de un movimiento es un proceso complejo, pasa a través de
multiples etapas. Los nifios pueden trabajar en una nueva habilidad o destreza
motora el tiempo que sea necesario (Honig, Miller, Church, 2007), algunos podran
necesitar de horas, dias o0 meses de practica para lograr movimientos armonicos
(Smith, 2005). Los nifios viven en un mundo fisico, llenos de regularidades que
organizan la percepcion, la accion y, en ultima instancia, el pensamiento. Los

nifios entablan contacto con el mundo fisico y se ven afectados por él.

La inteligencia de los nifios (y de las personas en general) no sélo reside
dentro de sus cabezas, sino que se distribuye en todo el sistema sensorio motor y
el mundo fisico. Que un nifio desarrolle movimientos coordinados depende tanto
de los trastornos musculo esqueléticos como del crecimiento neuronal y de su

maduracion (Jensen, 2005).

Existen diferentes tipos de discapacidad, entre ellas se encuentra la discapacidad
fisica o motora, la discapacidad cognitiva y la discapacidad mental, también
existen muchos tipos de enfermedades que producen discapacidades y que en
muchos casos no son tipicas como tal, por ejemplo la obesidad, la artritis, los

problemas cardiacos, etc.

(Tomadode:http://www.buenastareas.com/ensayos/RobotAnfibio/2593441.html )
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Discapacidad Cognitiva.

Es la disminucién en las habilidades cognitivas e intelectuales del individuo. Entre
las discapacidades cognitivas mas conocidas estan: el Autismo, el sindrome de

Down y el sindrome de Asperger.

(Tomado de: http://www.buenastareas.com/ensayos/RobotAnfibio/2593441.html)

Discapacidad Fisica.

La discapacidad fisica se puede definir como una desventaja, resultante de una
imposibilidad que limita o impide el desempefio motor de las personas afectadas.
Las causas de la discapacidad fisica muchas veces estan relacionadas a
problemas durante la gestacion, lo prematuro del bebe o a dificultades en el
momento de parto. También por lesiones medulares, accidentes o problemas del

organismo.

Discapacidad Mental.

Significa un funcionamiento intelectual general notablemente por debajo del
promedio, que existe junto con deficiencias en el comportamiento adaptativo y que

se manifiesta durante el periodo de desarrollo.

Segun lo entendido mediante la investigacion preliminar del tema de discapacidad,
existen tres tipos que son discapacidad mental, motora y cognitiva.
Estos son adquiridos por algunos nifios desde la etapa de gestacion en el vientre
materno y se empieza a observar los primeros reflejos en él a partir de los tres

meses después del nacimiento.
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Desde ese momento los nifios necesitan de acompafamiento
especializado, para que mediante ellos empiece a habilitar y desarrollar su

motricidad y capacidad mental.

3.11.La Ley General de Educacion y los discapacitados

La Ley General de Educacion establece la igualdad en cuanto al acceso y la
permanencia de los nifios con alguna discapacidad. El articulo 4° de dicha Ley
sefiala los tipos y modalidades del Sistema Educativo Nacional bajo el principio de

integracion educativa. Los cuales determinan que:

» La educacion especial estd destinada a individuos con discapacidades

transitorias o definitivas, asi como aquellos con aptitudes sobresalientes.

» Procurara atender a los educandos de manera adecuada a sus propias

condiciones con equidad social.

» Tratandose de menores de edad con discapacidades, se propiciard su
integracion a los planteles de educacién basica regular. Para quienes no la
logren, se procurara la satisfaccion de las necesidades béasicas de

aprendizaje para la autbnoma convivencia social y productiva.

» Se considera el apoyo a los padres y tutores, asi como también a los
maestros y personal de escuelas de educacién basica regular que integran

alumnos con necesidades especiales de educacion.

Asi mismo el articulo 33 fracciones IV hace hincapié en fortalecer la
educacion especial y la educacion inicial, incluyendo a las personas con

discapacidad.

Por lo que, el articulo 41 de dicha Ley determina que la educacién especial incluye

la orientacion a los padres o tutores, asi como también a los maestros y personal
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de escuelas de educacion basica y media superior regulares que integren a los
alumnos con necesidades especiales de educacion. (Reforma a la Ley general de
Educacién. Diario Oficial de la Federacion. (Tomado de:
http://www.presidencia.gob.mx/reformaeducativa/assets/downloads/reforma-a-la-

ley-general-de-educacion.pdf)

3.12.Centros de Atencién Multiple

Para que sea posible la integracibn educativa de menores con discapacidad,
desaparecieron las escuelas de educacion especial y en su lugar fueron creados los
Centros de Atencion Mdltiple (CAM), los cuales son la instancia educativa que ofrece
ayuda temprana, educacion basica (preescolar y primaria) y capacitacion laboral
para nifios y jévenes con discapacidad. Su objetivo es atender a los nifios con
alguna discapacidad para que se beneficien del plan y los programas de estudio
regulares, y alcancen lo antes posible el grado escolar que les corresponde, de
acuerdo con su edad. La atencién que se ofrece en estos centros tiene un caracter
transitorio, ya que se pretende la integracion de los menores a los servicios

educativos regulares.

Para aquellos alumnos que no pueden alcanzar los beneficios de la educacion
regular existen los CAM-Talleres, en donde se les ayuda para que alcancen un nivel
de independencia acorde a sus habilidades; es decir, los programas buscan el
desarrollo de la autonomia, el auto-cuidado y el aprendizaje de los conceptos

escolares basicos. (Tomado de:

http://lwww.tareasya.com.mx/index.php?Option=com_content&view=article&id=3649:
La-Educaci%C3%b3n-Especial-en-M%C3%a9xico

92


http://www.presidencia.gob.mx/reformaeducativa/assets/downloads/reforma-a-la-ley-general-de-educacion.pdf
http://www.presidencia.gob.mx/reformaeducativa/assets/downloads/reforma-a-la-ley-general-de-educacion.pdf
http://www.tareasya.com.mx/index.php?option=com_content&view=article&id=3649:La-Educaci%C3%B3n-Especial-en-M%C3%A9xico
http://www.tareasya.com.mx/index.php?option=com_content&view=article&id=3649:La-Educaci%C3%B3n-Especial-en-M%C3%A9xico

CAPITULO IV. ESTRATEGIA DE LA INTELIGENCIA

Disefio de la estrategia para potenciar la inteligencia espacial
remontando los conceptos Topoldgicos de proximidad, separacién

y encerramiento.

El ser humano en su busqueda del conocimiento, ha experimentado diversos
cambios que proponen nuevas teorias, metodologias, fines entre otros. Existen
varios caminos que tienen por objeto el conocimiento, como por ejemplo: el
conductismo, el cognitivismo, el aprendizaje no dirigido, el aprendizaje a través del
juego; los mismos que poseen caracteristicas y actividades muy especificas para

el desarrollo del ser humano.

En una sociedad donde se ha creado nuevos niveles de exigencia, no solo
debe existir el conocimiento, sino también el aspecto praxiolégico y axiolégico,
conformando asi una participacion holistica por parte del sujeto.

Gardner afirma que la inteligencia es la capacidad que posee cada persona
para solucionar problemas en distintos ambitos, por lo cual es necesario

potenciarla, a través de actividades que la estimulen.

De acuerdo con la Teoria de las Inteligencias Mdultiples, propuesta por
Howard Gardner, los individuos utilizan sus inteligencias para solucionar
problemas y crear productos y, durante su desarrollo aprenden de modos
diferentes, algunos nifios adoptan una aproximacion linglistica al aprendizaje,

mientras que otros prefieren un rumbo espacial o cuantitativo.
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Todos los seres humanos son capaces de conocer el mundo de ocho
modos diferentes; a través del lenguaje, del andlisis l6gico-matematico, de la
representacién espacial, del pensamiento musical, del uso del cuerpo para
resolver problemas o hacer cosas, de una comprension de los demas individuos y
de una comprension de nosotros mismos, interaccion del sujeto con su medio
natural, donde los individuos se diferencian en la intensidad de estas inteligencias
y en las formas en que se recurre a las mismas y se las combina para llevar a
cabo diferentes labores, para solucionar problemas diversos y progresar en

distintos ambitos.

Howard Gardner plantea que el ser humano posee ocho tipos de
inteligencias, de ahi radica la gran importancia de aplicar esta teoria con los nifios
de 3 afios de edad retomando la inteligencia espacial segun las establece

Gardner.

El objetivo general de ésta estrategia es el disefiar y aplicar catorce
actividades de Inteligencia espacial basadas en las habilidades topoldgicas siendo
éstas de proximidad, separacion y encerramiento mismas que permitiran conocer
mediante una evaluacion los efectos tanto en nifios con necesidades educativas
especificas como en nifilos regulares, sirviendo los resultados de éstas
actividades, como un apoyo cientifico y técnico que permitira a los educadores y/o
asistentes educativos, descubrir de qué manera se puede lograr el desarrollo de la

inteligencia espacial en ambos grupos.

Ahora bien, la estrategia fue aplicada a dos grupos de nifios y nifias. El
primer grupo fue aplicado a tres nifias y dos nifios regulares, quienes acuden
regularmente a la Estancia Infantil “Bambinos” que se encuentra ubicado en la

calle Aquiles Serdan No. 1114 Col. Vicente Guerrero.
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En el segundo grupo, apliqué la estrategia a tres niflas y dos nifios con
necesidades educativas especificas quienes acuden al Centro de Atencion
Multiple No. 5 (CAM 5) Issac Rodolfo Diaz Campos s/n, ubicado en la Calle Plan

de Ayala s/n Col. Medias Tierras Mpio. de Santiago Tulantepec, Hgo.

De acuerdo al diagnéstico medico y psicopedagogico que se les han
realizado a los alumnos de dicha Institucion educativa, la Directora del CAM 5 la
C. Lic. Sonia Amador Cruz refiere que todos los nifios presentan Sindrome de
Down en segundo grado y que sus edades cronoldgicas son de entre siete y ocho
afios pero sus edades mentales se encuentran entre los tres y casi cuatro afos

respectivamente.

Las actividades se aplicaron dentro de las instalaciones del Centro de
Atencion Multiple No. 5 (CAM 5) cada una de las actividades tuvo una duracion de
aproximadamente 20 minutos, comenzando a las 8:00 am. y terminando a las 9:00
am. Los (as) participantes fueron tres nifias y dos nifios que acuden a ese Centro
de Atencion Mdltiple. Las actividades se llevaron a cabo dentro de un salén de

usos multiples del Centro al igual que en la cancha civica.

Con respecto a los nifios (as) regulares, la aplicacion de las actividades las
realicé dentro de la Estancia Infantil “Bambinos” con el acompafiamiento de la
asistente de los (as) nifios, cada una de las actividades tuvo una duracién de
aproximadamente 20 minutos, comenzando a las 10:00 am. a 11:00 a.m. Los
participantes fueron tres niflas y dos niflos que acuden regularmente a dicha
Estancia. Las actividades se llevaron a cabo en las sala no. 3 al igual que en patio

de la Estancia.
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Para ello, realicé un cronograma de actividades misma que abarcé un
periodo de un mes con tres semanas, aplicando dos actividades por semana.

(Obsérvese anexo 5).

Las actividades las apliqué los mismos dias en ambos grupos Unicamente
variaba en cuanto a los horarios que anteriormente se mencionan. Las primeras
actividades aplicadas fueron sobre los conceptos topologicos de proximidad
siendo éstas ocho actividades, posteriormente se realizaron dos actividades sobre
los conceptos topologicos de separacion para culminar en cuatro actividades

sobre los conceptos topolégicos de encerramiento.

Ahora bien, los materiales fueron seleccionados de acuerdo a las edades
de los nifios y proporcionados por ésta servidora. Es asi como cada uno de los

materiales fue pensado para cinco nifios en ambos casos.

Es importante mencionar que, antes de comenzar con las actividades
socializaba con los niflos regulares, manteniendo conversaciones sobre las
canciones que mas les gustan y cantaba con ellos para mantener la empatia, en
otras mas jugaba con sus juguetes de ensamble y en otras ocasiones me
encontraba cuando tomaban la colacion o bien cuando se encontraban realizando

actividades artisticas y de recreacion.

Asi mismo, referente a los nifios con necesidades educativas especificas en
algunas ocasiones pude interactuar durante sus talleres de socializacion,
recreacion y recreo. Se me permitié el acceso a sus diferentes clases y poder

conversar con los profesores (as) sobre el desarrollo motriz y cognitivo que cada
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uno de los nifios iba presentando a lo largo de su estancia en esa Institucion

educativa.

Para la aplicaciéon de las actividades, éstas se aplicaron de manera directiva
y secuenciada ya que, se trabajé directamente con los nifios (as) dandoles las
indicaciones que debian seguir para alcanzar los objetivos planteados. En éste
sentido, Sanchez Matute Mobnica (2010) refiere que “La actividad directriz es
aguella que desempefa un papel determinante en la formacion de los procesos y

cualidades psiquicas de la personalidad en cada etapa del desarrollo”.

Por ello, las actividades directrices son todas aquellas influencias
educativas que se ejercen durante cierta actividad o etapa, de tal manera que la
asistente trabajard de manera directa o sea que le dara al nifio (a) las indicaciones
gue tendra que realizar a lo largo de una actividad para alcanzar los logros

esperados.
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ESTRATEGIA Y ACTIVIDADES PARA EVALUAR LA INTELIGENCIA
ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO TOPOLOGICO DE PROXIMIDAD
(CERCA-LEJOS).

ACTIVIDAD DIRECTRIZ 1. “STOP ”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de proximidad cerca-lejos
mediante la identificacion de los nifios que se encuentran lejos y cerca del circulo.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segtin FUENLABRADA, Irma (2005) sefiala que el concepto topolégico de proximidad
se refiere al hecho de realizar preguntas referentes a la posicion, direccion y distancia; ;donde estas ta?,
¢por donde? Y ;donde esta. Retomando las caracteristicas de: adentro-afuera, arriba-abajo, encima-debajo,

cerca-lejos, adelante-atras y abrir-cerrar.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacién Continua 2009-2010.

matematico en preescolar. Pag. 75-88.

“Lenguaje escrito y pensamiento

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
@ Se ubicaran a los cinco nifios en el patio de la escuela. -2 gises 1 sesion de
@ Se les pedira que cuando escuchen las indicaciones | .1 metro de | 20 minutos
deberan hacer lo que se les pide. ol
@ Al centro del patio se pondra un circulo dividido en seis 6 i .
. 2 2 - impresiones
partes iguales; cada parte tendra un numero que va del 1 )
al 6. en hojas blancas
@ Se ubicaran a los nifios en cada uno de los espacios | "2  cajas  de
correspondientes. crayolas de
@ La coordinadora del juego les mostrara el centro del | diferentes
circulo y, se pondra en el centro de éste; se les pedira que | colores.

escuchen con mucha atencion las indicaciones de juego
(siendo éstas las siguientes):

1.- Los nifios entonados cantaran: corro, corro sin cesar cerca-

-1 metro de
madera.

lejos corro sin parar; corro, corro hasta el final, que ahora te voya | -3  8ises  color
alcanzar. blanco.
@ Al término de la cancidn todos los nifios saldran corriendo

hacia diferentes rumbos.

2.- La coordinadora del juego cantara: cerca-lejos yo diré “STOP”

@ Se le preguntara a uno de los nifios ;Quién de tus
compaiieros quedd mas cerca de ti? Y ;Quién de tus
compaiieros quedo mas lejos de ti?

@ Se les proporcionara una crayola y una hoja la cual tendra
un circulo y tendra marcado el centro de éste.

@ Se le pedira que dibujen el nifio que qued6 mas cerca del

centro del circulo y posteriormente que dibujen el nifio
que quedd mas lejos del centro del circulo.
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA
Imin. | 2mn. | 3mn. | 4mn. | 5mn.

Respondié a la pregunta planteada
sobre los compafieros que se
encontraban cerca.

Respondié a la pregunta planteada
sobre los compafieros que se
encontraban lejos.

Dibuj6 a los compafieros que
guedaron cerca del centro del circulo.

Dibuj6 a los compaferos que
guedaron lejos del centro del circulo.

UBICACION DENTRO DEL CIRCULO

COLOCACION 1 INTENTO

SEGUN EL
NUMEROCORRESPONDIENTE

2 INTENTOS 3 INTENTOS

COLOCACION MENOS DE 30

1 MINUTO MAS DE

30 SEGUNDOS 1

SEGUNDOS

MINUTO

SEGUN EL NUMERO
CORRESPONDIENTE

PROXIMIDAD RECORRIDA

PROXIMIDAD DISTANCIA DISTANCIA DISTANCIA DISTANCIA

(UN

(MAS DE MAS DE 5

(MENOS DE
UN METRO)  METRO)
CERCA DEL
CENTRO DEL
CIRCULO

UN METRO) METROS)

LEJOS DEL CENTRO
DEL CIRCULO
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 2. “OBSERVATORIO A DISTANCIA”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de proximidad cerca-lejos
distinguiendo los objetos que se encuentran cercay lejos de el niio (a).

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segtin FUENLABRADA, Irma (2005) seifiala que el concepto topolégico de proximidad
se refiere al hecho de realizar preguntas referentes a la posicion, direccion y distancia; ;donde estas ta?,
¢por donde? Y ;donde esta. Retomando las caracteristicas de: adentro-afuera, arriba-abajo, encima-debajo,
cerca-lejos, adelante-atras y abrir-cerrar.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formaciéon Continua 2009-2010.
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

“Lenguaje escrito y pensamiento

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
@ Adentro en el salon, se les pondra una silla pegada a una | -1 silla 1 sesion de
de las paredes del salon, y se le pedira a un nifio que se | .6 impresiones | 15 minutos
SlEliis ) ) en hojas blancas
@ Se le pedira que se sienten sobre su silla y que observe los .
. 2 -2 cajas de
objetos que estan a su alrededor. I d
@ Se le preguntara ;Qué objetos se encuentran cerca de ti? c1:ayo as €
@ Y ;Cudles se encuentran lejos de ti? diferentes
@ Se les daran dos crayolas de diferentes colores, una hoja | colores.

blanca la cual tendra dibujada una silla y se le pedira que
el objeto que menciono que estaba cerca de él lo dibuje
con una crayola del color que sea de su eleccion y
posteriormente dibuje el objeto que menciono que estaba
lejos de él con la segunda crayola.

Esta actividad continuara con cada uno de los nifios.
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. | 3mn. | 4mn. | 5mn.

Respondié a la pregunta planteada
sobre los objetos que se encontraban
cerca.

Respondié a la pregunta planteada
sobre los objetos que se encontraban
lejos.

Dibuj6é el o los objetos que se
encuentran cerca.

Dibuj6 el o los objetos que se
encuentran lejos.

UBICACION DE LOS OBJETOS

CERCANOS
ler° OBJETO
2do°OBJETO
3er° OBJETO

OBJETOS 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |

SEGUNDOS MINUTO

COLOCACION MENOSDE 30 30 SEGUNDOS | 1 MINUTO MAS DE 1

ler° OBJETO
2do°OBJETO
3er° OBJETO

OBJETOS 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
LEJANOS

ler° OBJETO

2do°OBJETO

3er° OBJETO

COLOCACION MENOSDE 30 30 SEGUNDOS |1 MINUTO MAS DE 1

SEGUNDOS MINUTO
ler° OBJETO
2do°OBJETO

3er° OBJETO
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ESTRATEGIA Y ACTIVIDADES PARA EVALUAR LA INTELIGENCIA
ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO TOPOLOGICO DE LA PROXIMIDAD
(ADELANTE-ATRAS).

ACTIVIDAD DIRECTRIZ 3. “DESFILE DE TRANSPORTES”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de proximidad adelante-atras
mediante la identificaciéon visual de los medios de transporte que van siendo nombrados para su
iluminacion.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 aiios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segtin FUENLABRADA, Irma (2005) seiiala que el concepto topolégico de proximidad
se refiere al hecho de realizar preguntas referentes a la posicion, direccion y distancia; ;donde estas tu?,
¢por donde? Y ;donde esta. Retomando las caracteristicas de: adentro-afuera, arriba-abajo, encima-debajo,
cerca-lejos, adelante-atras y abrir-cerrar.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formaciéon Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO

@ Se le dara al nifio una hoja, la cual tendrid diversos medios de | -10 hojas blancas | 1 sesion de
transporte (un ferrocarril, un trailer, un automoévil, un | -4 cajas de | 20 minutos
helicoptero, una motocicleta, un autobus, un avion, un barco, un

ur le avion, un b crayolas  de
globo aerostatico y una bicicleta). Todas estas imagenes iran sobre | ..
2 . diferentes
una linea vertical.
colores.

@ Se le mencionaran y mostraran los nombres de los medios de
transporte que se presentan en su hoja.

@ Se le pedira al nifio que cuando se mencione un medio de
transporte lo sefiale con el dedo y mencione atras de quien se
encuentra y delante de quien se encuentra.

@ Sele pedira al nifio que vaya coloreando segiin se le mencione.

@ Vas a colorear el medio de transporte que esta atras del globo y,
posteriormente adelante del globo.

@ Vas a colorear el medio de transporte que esta atras del trailer y
después delante de la trailer.

@ Vas a colorear el dltimo transporte.

@ Vas a colorear el medio de transporte que esta delante del carro y
atras del carro.

@ Alfinalizar la actividad se verificaran sus respuestas.

@ Se le preguntara si quieren volver a intentarlo.

102




EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. | 3mn. | 4mn. | 5mn.

Identifico y colored los nueve medios
de transporte referente al concepto
atras de...

IdentificO y colore6 los nueve medios
de transporte referente al concepto
delante de...

UBICACION DE LOS MEDIOS DE TRANSPORTE

TRANSPORTES  1INTENTO | 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
FERROCARRIL
CARRO
AUTOBUS
AVION
BICICLETA
MOTOCICLETA
GLOBO A.
BARCO
TRAILER
HELICOPTERO

FIGURAS MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1 MINUTO MAS DE 1

SEGUNDOS MINUTO
FERROCARRIL
CARRO
AUTOBUS
AVION
BICICLETA
MOTOCICLETA
GLOBO A.
BARCO
TRAILER
HELICOPTERO
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 4. “ANIMALES DEL ZOOLOGICO ”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de proximidad adelante-atras
mediante la identificacion y ordenamiento de los animales de peluche.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segtin FUENLABRADA, Irma (2005) seifiala que el concepto topolégico de proximidad
se refiere al hecho de realizar preguntas referentes a la posicion, direccién y distancia; ;dénde estas ta?,
¢por donde? Y ;donde esta. Retomando las caracteristicas de: adentro-afuera, arriba-abajo, encima-debajo,
cerca-lejos, adelante-atras y abrir-cerrar.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
@ Se le dara al nifio seis animales de peluche. El primero | -6 animales de | 1 sesion de
sera un pato, el segundo un oso, el tercero un perro, el | peluche. 20 minutos
cuarto un pollito, el quinto un elefante y el quinto un | 4 ipta masquen.
gorila. ) ) . 1 caja de
@ Se le pondra en el suelo una linea recta en forma vertical,
crayolas de

ésta estara dividida en seis partes iguales. )
@ Se le pedira que elija a un animal de peluche (el que mas le | diferentes

guste) y, que lo coloque en el piso (en medio pero sobre la | colores.

linea recta). -5 impresiones
@ Se les dara las siguientes indicaciones (segin variaran de

acuerdo al animal elegido):

1.- Que observe los animales que se le brindé.

2.- Cuando se mencione el elefante sera el tltimo de la fila.

3.- El pato sera el primero de la fila.

4.- El oso ira detras del pato.

5.- El gorila adelante del elefante.

6.- Y el perro ira adelante del gorila pero atras del pato.
@ Luego se les entregara una hoja en la cual colorearan

segun se les valla mencionando:

El elefante que fue el ultimo de la fila de color verde.

El pato que fue el primero de la fila de color rojo.

El oso que va detras del pato de color morado.

El mono que va adelante del elefante de color naranja.
El perro que va adelante del gorila de color amarillo.
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. | 3mn. | 4mn. | 5mn.

Distinguié y acomodd6 los cinco
animales segun se le pidiera adelante
de...

Distingui6 y acomodd los cinco
animales segun se le pidiera atras
de...

Colore6 los animales segun se le
pidieron, adelante de...

Colore6 los animales segun se le
pidieron, atras de...

UBICACION DE LOS ANIMALES SEGUN CORRESPONDA

COLOCACION  1INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
PATO
GORILA
ELEFANTE
POLLITO
PERRO

COLOCACION MENOSDE 30 30 SEGUNDOS | 1 MINUTO MAS DE 1

SEGUNDOS MINUTO

PATO
GORILA
ELEFANTE
POLLITO
PERRO
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ESTRATEGIA Y ACTIVIDADES PARA EVALUAR LA INTELIGENCIA
ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO TOPOLOGICO DE LA PROXIMIDAD
(ADENTRO-AFUERA).

ACTIVIDAD DIRECTRIZ 5. “TRAGABOLAS”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de proximidad adentro-afuera
empleando el lanzamiento para identificar las pelotas que se encuentran adentro y afuera del bote.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segtin FUENLABRADA, Irma (2005) seifiala que el concepto topolégico de proximidad
se refiere al hecho de realizar preguntas referentes a la posicion, direccién y distancia; ;dénde estas tu?,
¢por donde? Y ;donde esta. Retomando las caracteristicas de: adentro-afuera, arriba-abajo, encima-debajo,
cerca-lejos, adelante-atras y abrir-cerrar.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
Sobre el piso se colocaran en forma horizontal 3botes grandes. -3 botes de | 1 sesi6n de
Al nifio se le proporcionaran 6 pelotas de goma (medianas). plastico grande. 15 minutos

Se colocara al nifio de forma horizontal frente a los botes (entre el | ¢ pelotas  de
bote y los nifios habra una distancia de cuatro metros).

Se le indicara a cada uno de los nifios cual es el bote al que van a
tratar de encestar las pelotas. :

@ Se le pedira que cuando escuchen las indicaciones de la | -3  cajas  de
coordinadora decir “lanza la pelota” tomaran una de las | crayolas de
pelotas que les fue proporcionada y la traten de encestar | diferente color.
adentro de su bote.

Las indicaciones de lanzamiento se repetiran seis veces para que
cada el nifio en cada una de los lanzamientos vaya mencionando si
la pelota que ha lanzado cayd adentro o afuera del bote.

@ Al término de la actividad se le preguntara al nifio ;Cual
(es) pelota (s) cayeron afuera del bote? Y, ;Cual (es)
pelota (s) cayeron adentro del bote?

@ Se le proporcionara una hoja que tendra impreso un bote
y se le daran crayolas de diferentes colores.

@ Se le pedira que dibuje adentro del bote las pelotas que
cayeron adentro de su bote y que dibuje las pelotas que
cayeron afuera del bote.

goma medianas.
-5 impresiones
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA
Imin. | 2mn. | 3mn. | 4mn. | 5mn.

Identific6 las pelotas que cayeron
adentro del bote.

Identific6 las pelotas que cayeron
afuera del bote.

Dibujé las pelotas que quedaron
afuera del bote.

Dibuj6é las pelotas que quedaron
adentro del bote.

LANZAMIENTO DE LAS PELOTAS

LANZAMIENTOS | ADENTRO

LANZAMIENTO 1

AFUERA

LANZAMIENTO 2

LANZAMIENTO 3

LANZAMIENTO 4

LANZAMIENTO 5

LANZAMIENTO 6

LANZAMIENTO MENOS DE 30

30

1 MINUTO MASDE 1

SEGUNDOS SEGUNDOS

LANZAMIENTO 1

MINUTO

LANZAMIENTO 2

LANZAMIENTO 3

LANZAMIENTO 4

LANZAMIENTO 5

LANZAMIENTO 6
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 6. “ BRINCA QUE BRINCA”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de proximidad adentro-afuera
mediante la utilizacién de aros.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segiin FUENLABRADA, Irma (2005) seiiala que el concepto topolégico de proximidad
se refiere al hecho de realizar preguntas referentes a la posicion, direccion y distancia; ;dénde estas tu?,
¢por donde? Y ;donde esta. Retomando las caracteristicas de: adentro-afuera, arriba-abajo, encima-debajo,
cerca-lejos, adelante-atras y abrir-cerrar.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
En el patio de la escuela se colocaran seis aros en el piso haciendo | -5 aros 1 sesion de
una sola fila. -5 impresiones 10 minutos
@ Dicha actividad se realizara de manera grupal. -5 crayolas color
@ Se les pedira a los nifios que se coloquen adentro de uno
verdes.
de los aros.

Se les dara las siguientes indicaciones: => crayolas color

@ Cuando escuchen las indicaciones de “afuera del aro” | rojo-
todos saltara hacia afuera del aro no importando hacia
donde lo hagan.

@ Cuando escuchen las indicaciones de “adentro del aro”
todos saltara hacia adentro del aro.

Esta actividad se realizara de 5 tiempos hacia adentro y 5 tiempos
hacia afuera.

Se les proporcionara una impresion con dos aros al centro de la
hoja.

Se le pedira al nifio que el primer aro lo coloree de color verde
(afuera del circulo) y en el segundo aro que coloreen la parte de
adentro de color rojo.
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA
Imin. | 2mn. | 3mn. | 4mn. | 5mn.

Salté hacia afuera del aro

Salté hacia adentro del aro

lluminé la parte de afuera del aro
(segun se le indic0)

lumindé la parte de adentro del aro
(segln se le indico)

SALTAR ADENTRO O AFUERA DEL ARO

SALTOS il | 2
ADENTRO

AFUERA

SALTOS MENOS DE 30

30

ADENTRO SEGUNDOS SEGUNDOS

1 MINUTO MASDE 1
MINUTO

1
2
3
4
5

SALTOS MENOS DE 30

30

AFUERA SEGUNDOS SEGUNDOS

1 MINUTO MASDE 1
MINUTO

G WN
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ESTRATEGIA Y ACTIVIDADES PARA EVALUAR LA INTELIGENCIA
ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO TOPOLOGICO DE LA PROXIMIDAD
(ARRIBA-ABAJO).

ACTIVIDAD DIRECTRIZ 7. “;HACIA A DONDE VAMOS?”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de proximidad arriba-abajo
mediante la distincién de pasar arriba de las sillas o debajo de las sombrillas.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. (de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segtin FUENLABRADA, Irma (2005) seifiala que el concepto topolégico de proximidad
se refiere al hecho de realizar preguntas referentes a la posicion, direccién y distancia; ;dénde estas tu?,
¢por donde? Y ;donde esta. Retomando las caracteristicas de: adentro-afuera, arriba-abajo, encima-debajo,
cerca-lejos, adelante-atras y abrir-cerrar.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
En el patio de la escuela se colocaran seis sombrillas abiertas | -6 sombrillas 1 sesion de
deberan tener aproximadamente de separacion un metro. -6 sillas 20 minutos

Se colocaran seis sillas pequeiias, estaran acomodadas sobre una
linea horizontal sobre el piso.

@ Se le pedira al nifio que cuando escuche la misica eso
indicara que tendran que pasar debajo de las sombrillas
gateando en el piso para llegar a la siguiente sombrilla y
asi sucesivamente hasta pasar por abajo de todas las | rojo.
sombrillas.

@ Cuando escuche que la misica “se para” tendran que
subirse arriba de las sillas hasta pasar por todas y cada
una de las sillas.

La actividad se realizara con dos tiempos arriba y dos tiempos
abajo.

Se les proporcionara una impresiéon en la cual tendra una mesa y
arriba en la mesa una manzana y, abajo de la mesa otra manzana.

@ Se le pedira al niiio que ilumine con rojo la manzana que
se encuentra arriba en la mesa y que ilumine de amarillo
la manzana que se encuentra abajo de la mesa.

-5 impresiones

-5 crayolas color
amarillo

-5 crayolas color
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. | 3mn. | 4mn. | 5mn.

Pas6 por abajo de las sombrillas.
Pas6 por arriba de las sillas.

llumin6é la manzana que se encuentra
arriba de la mesa (segun lo indicado).
llumind la manzana que se encuentra
abajo de la mesa (segun lo indicado).

PASAR ARRIBA O ABAJO DE LOS OBJETOS

PRIMER ACTIVIDAD
OBJETOS 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
ARRIBA
ABAJO

SEGUNDA ACTIVIDAD
OBJETOS 1 INTENTO | 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
ARRIBA
ABAJO

PRIMER ACTIVIDAD (PRIMER TIEMPO)
OBJETOS MENOS DE 30 30 1 MINUTO MAS DE 1
SEGUNDOS MINUTO

SEGUNDOS

ARRIBA
ABAJO

SEGUNDA ACTIVIDAD (SEGUNDO TIEMPO)

OBJETOS MENOS DE 30 30 1 MINUTO MAS DE 1

SEGUNDOS SEGUNDOS MINUTO

ARRIBA
ABAJO
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 8. “ PUENTES MOVEDIZOS ”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de proximidad arriba-abajo
mediante la distincion entre pasar arriba de la tabla o por debajo misma.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. (de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segiin FUENLABRADA, Irma (2005) sefiala que el concepto topolégico de proximidad
se refiere al hecho de realizar preguntas referentes a la posicion, direccion y distancia; ;donde estas tu?,
¢por déonde? Y ;donde esta. Retomando las caracteristicas de: adentro-afuera, arriba-abajo, encima-debajo,
cerca-lejos, adelante-atras y abrir-cerrar.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO

En el patio de la escuela se colocara una tabla de cuatro metrosde | - 1 tabla de 50 | 1 sesiéon de
largo por cincuenta centimetros de ancho sobre dos sillas de | ¢m. De ancho por | 20 minutos
madera (resistentes) con una altura de treinta centimetros.
@ Se le pedira al niiio que pase gateando arriba de la tabla 1
hasta llegar al otro extremo (la coordinadora debera argo- )
sostener al nifio de la espalda para que éste no vaya a caer E sillas de
de la tabla). madera
Cuando haya pasado el primer nifio la coordinadora regresara por | resistentes.
el segundo nifio y asi sucesivamente hasta que pasen los seis | -5 impresiones

ninos. -5 crayolas color
@ Se le pedira al niiio que ahora pasen gateando por abajo

cuatro m. de

amarillo.
de la tabla nuevamente uno por uno.
2 . a.n -5 crayolas color
@ Después se repetira nuevamente la actividad (dos veces d
verde.

cada una).

@ Se le proporcionara una impresion en la que habra un
rectangulo a lo largo de la hoja se le pedira que arriba de
la tabla ilumine de azul y, abajo de la tabla que ilumine de
color verde.
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. | 3mn. | 4mn. | 5mn.

Paso6 por arriba de la tabla.

Pas6 por abajo de la tabla.

llumind la parte de arriba de la tabla
(segln lo indicado).

llumind la parte de abajo de la tabla
(segln lo indicado).

PASAR POR ARRIBA O POR DEBAJO DE LA TABLA

PRIMER ACTIVIDAD
TABLA 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
ARRIBA
ABAJO

SEGUNDA ACTIVIDAD
TABLA 1 INTENTO | 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
ARRIBA
ABAJO

PRIMER ACTIVIDAD (PRIMER TIEMPO)
TABLA MENOS DE 30 30 1 MINUTO MAS DE 1
SEGUNDOS MINUTO

SEGUNDOS

ARRIBA
ABAJO

SEGUNDA ACTIVIDAD (SEGUNDO TIEMPO)

TABLA MENOS DE 30 30 1 MINUTO MAS DE 1

SEGUNDOS SEGUNDOS MINUTO

ARRIBA
ABAJO
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ESTRATEGIA Y ACTIVIDADES PARA EVALUAR LA INTELIGENCIA
ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO TOPOLOGICO DE SEPARACION
(JUNTO-SEPARADO).

ACTIVIDAD DIRECTRIZ 9. “BAILE DIRIGIDO”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de separacién junto-separado
mediante un baile en el que identificaran éstos conceptos.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 aiios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segiin FUENLABRADA, Irma (2005) sefiala que el concepto topolégico de separacién
hace referencia a la habilidad de ver un objeto completo como un compuesto de partes 6 piezas individuales;
es el separar objetos 6 partes de cuerpo y volver a juntarlas, también tiene que ver con el reconocimiento de
fronteras como el separar un objeto del centro hacia algin extremo. Estas caracteristicas son: junto-
separado.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
La actividad se podra hacer de manera grupal -1 reproductor | 1 sesion de
de mp3 20

@ Se les pedira a los nifios que en el patio de la escuela se | 4 C.D. de miisica
tomen de las manos y formen un circulo con los brazos
bien extendidos para que todos los integrantes queden
separados. i

@ Se les pondra misica y cada uno de ellos podra bailar al | -3 cajas  de
son que prefiera, comenzando a juntarse hasta quedar | crayolas.
pegados.

@ Cuando se pare la miisica los nifios tendran que empezar a
separarse de los demas integrantes.

@ Pero cuando escuchen nuevamente la miusica todos
deberan hacer nuevamente el circulo para quedar juntos.

@ Y, asi sucesivamente durante 6 tiempos (3 juntos y 3
separados).

@ Al término del baile se les dara una hoja en la cual tendran
impresos varios cubos, unos que estan juntos y otros
separados.

@ Se le pedira que iluminen de verde todos los cubos que se
encuentran juntos y de amarillo todos los cubos que
observen que se encuentran separados de los demas.

minutos.
variada.
-5 impresiones
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. | 3mn. |4mn. | 5mn.

Identificé el concepto “ juntarse”
Identifico el concepto “ separarse”
llumino los cubos que se encuentran
juntos (segun lo indicado).

llumind los cubos que se encuentran
separados (segun lo indicado).

UBICACION JUNTO-SEPARADO EN EL BAILE

BAILE (junto) 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
1ra. PARTE
2da. PARTE
3ra. PARTE

BAILE (separado) 1INTENTO | 2INTENTOS 3 INTENTOS |
1ra. PARTE
2da. PARTE
3ra. PARTE

MAS DE 1
MINUTO

BAILE (junto) MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1 MINUTO

SEGUNDOS
1lra. PARTE

2da. PARTE

3ra. PARTE

BAILE (separado) MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1MINUTO | MAS DE 1
MINUTO

SEGUNDOS

1lra. PARTE

2da. PARTE

3ra. PARTE
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 10. “CAJA DE SARDINAS”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de separacién junto-separado

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segiin FUENLABRADA, Irma (2005) sefiala que el concepto topologico de separacién
hace referencia a la habilidad de ver un objeto completo como un compuesto de partes 6 piezas individuales;
es el separar objetos 6 partes de cuerpo y volver a juntarlas, también tiene que ver con el reconocimiento de
fronteras como el separar un objeto del centro hacia algin extremo. Estas caracteristicas son: junto-
separado.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
La actividad se podra hacer de manera grupal -2 gises blancos. 1 sesion de
-5 impresiones 25

En el patio de la escuela se pintara un rectangulo de 2 | 1 potella de
metros de ancho por 3 metros de largo.

minutos.

@ Se les pedira a los niiios que se acuesten todos juntos p,ega-lmento
adentro del rectangulo. g

@ Y, se les dira que ahora todos son “sardinas”. -2 paquetes de

@ Cuando la coordinadora dé la orden de “sardinas | sopas de
separadas” los nifios tendran que rodar para separarse. espagueti.

@ Cuando la coordinadora de la orden de “sardinas juntas”
todos los nifios tendran que rodar para quedar
nuevamente todos juntos dentro del rectangulo.

@ Se realizarin 4 desplazamientos, 2 juntos y 2 separados.

@ En cada una de las 6rdenes se les preguntara a los nifios
¢Estas junto 6 separado (a) de tus compaiieros?

@ Al término de la actividad se les dara, pegamento, trozos
de sopa de espagueti y una hoja que, en el centro tendra
dibujada una lata de sardinas

@ Se le pedira al nifio que pegue espaguetis juntos en la
sardina y alrededor espaguetis separados.
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. | 3mn. |4mn. | 5mn.

Identificé el concepto “ juntarse”
Identificé el concepto “separarse”
Peg0 los espaguetis juntos. (Segun lo
indicado).

Peg6 los espaguetis separados
(segln lo indicado).

UBICACION JUNTO-SEPARADO AL RODAR

AL RODAR(junto) 1INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS

lra. PARTE
2da. PARTE

AL RODAR 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS
(separado)

lra. PARTE
2da. PARTE

MAS DE 1
MINUTO

AL RODAR MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1 MINUTO
(junto) SEGUNDOS

1ra. PARTE
2da. PARTE

AL RODAR MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1MINUTO MASDE 1
MINUTO

(separado) SEGUNDOS
lra. PARTE

2da. PARTE
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ESTRATEGIA Y ACTIVIDADES PARA EVALUAR LA INTELIGENCIA
ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO TOPOLOGICO DE
ENCERRAMIENTO (LLENO-VACIO).

ACTIVIDAD DIRECTRIZ 11. “EXPLORANDO UN MUNDO ACUATICO”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de encerramiento lleno-vacio
mediante la orientacion e identificacion visual del llenado de vasos con liquidos que ayudaran a la precision
perceptual.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 aiios a 4 aiios de edad).

REFERENTE TEORICO: segin FUENLABRADA, Irma (2005) sefiala que el concepto topolégico de

7

encerramiento se refiere a un objeto 6 persona que estid rodeado 6 encajonado por diversos objetos
alrededor. Estas caracteristicas son: lleno-vacio.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010.

matematico en preescolar. Pag. 75-88.

“Lenguaje escrito y pensamiento

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
@ Sele proporcionaran al nifio dos vasos de plastico. -2 vasos de | 1 sesion de
@ En una mesa se pondra una jarra de agua y dos vasos de plastico plastico 20 minutos
transparente vacios. transparente.
@ Se tomara uno de los vasos de plastico y se llenara enfrente del 1jarra
nifio para que observe su llenado, se le mencionara que se esta )
llenando el vaso. -2 litros de agua
@ Mientras que se le mostrara un vaso vacio y se le mostrara que no | -1 mesa
tiene liquido y por lo tanto se encuentra vacio. -5 impresiones
@ Se pondran los dos vasos en la mesa y se le pedira que los observe. | -5 crayolas
@ Se le preguntara ;Cual de esos dos vasos esta lleno? Y ;Cudl esta | gzyles
vacio? ;Por qué? -5 crayolas rojas.
@ Realizando nuevamente la actividad frente a sus ojos para que asi
pueda tener una realidad mas visible del espacio.
@ Posteriormente se le proporcionara una hoja en la cual tendra
impresos dos vasos uno lleno y el otro vacio; se le pedira que
ilumine con azul el vaso lleno y con rojo el vaso vacio.
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EVALUACION CUANTITATIVA
TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

» -. A A .-A- -.. » D A
Imin. | 2mn. | 3mn. |[4mn. | 5mn.

Respondié la pregunta planteada en
base a cudl de los vasos esté lleno.
Respondié la pregunta planteada en
base a cuél de los vasos esté vacio.
IdentificO y coloredé el vaso vacio
(segln lo indicado).

IdentificO y colore6é el vaso lleno
(segln lo indicado).

UBICACION DEL LIQUIDO DENTRO DE LOS RECIPIENTES

RECIPIENTES 1 INTENTO | 2 INTENTOS 3INTENTOS |
ALTO Y
DELGADO

BAJO Y GRUESO

RECIPIENTES MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1 MINUTO MAS DE 1

SEGUNDOS MINUTO
ALTOY
DELGADO
BAJOY
GRUESO
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 12. “LA CAJITA MAGICA”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de encerramiento lleno-vacio
mediante el llenado de cajas que ayudaran a la precision perceptual.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segin FUENLABRADA, Irma (2005) sefiala que el concepto topolégico de
encerramiento se refiere a un objeto 6 persona que esta rodeado 6 encajonado por diversos objetos
alrededor. Estas caracteristicas son: lleno-vacio.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010.

matematico en preescolar. Pag. 75-88.

“Lenguaje escrito y pensamiento

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
@ Se pondran dos cajas grandes una sera de color verde y la otra de | -2 Cajas grandes. | 1 sesion de
color amarillo, ambas estaran cerradas. -30 Juguetes | 20 minutos
@ Lacaja color amarillo estara llena de juguetes para nifios. diversos.
@ Sele pedira al nifio que abra primero una caja y después la otra. -1 Cinta adhesiva
@ Una vez abiertas se les pedira que observen dentro de las cajas y ’
se les preguntara ;cual de las dos cajas esta llena? vy, -1 Papel bond.
posteriormente ;cual esta vacia? -1 Marcador
@ De acuerdo con su respuesta se les pedira que la caja que se
encuentra llena (la caja amarilla) la vacien por completo.
@ Ahora que tomen los juguetes y llenen la caja verde a lo cudl se les
volvera a preguntar ;cual de las cajas es la que esta llena?
@ Luego se les mostrara en una lamina el dibujo de las dos cajas, una

de las cajas estara llena de dibujos y la otra vacia; se les pedira que
tachen en la lamina la caja que se encuentra llena de juguetes.
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. |3mn. |[4mn. | 5mn.

Respondié la pregunta planteada en
base a cual de las cajas esta llena.

Respondié la pregunta planteada en
base a cudl de las cajas esta vacia.

Tacho en lalamina laimagen de la
cajallena de juguetes

IDENTIFICAR LA CAJA LLENA CON RESPECTO A LA VACIA

CAJAS 1 INTENTO | 2INTENTOS 3 INTENTOS |
AMARILLA
VERDE

MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1 MINUTO MAS DE 1

SEGUNDOS MINUTO

AMARILLA
VERDE
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ESTRATEGIA 'Y ACTIVIDADES PARA EVALUAR LA INTELIGENCIA
ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO TOPOLOGICO DE
ENCERRAMIENTO (ABRIR-CERRAR).

ACTIVIDAD DIRECTRIZ 13. “ABRIENDO Y DESCUBRIENDO”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de encerramiento abrir-cerrar
mediante la identificacion de cajas y bolsas.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segin FUENLABRADA, Irma (2005) sefiala que el concepto topolégico de
encerramiento se refiere a un objeto 6 persona que esta rodeado 6 encajonado por diversos objetos
alrededor. Estas caracteristicas son: lleno-vacio.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO

La actividad se podra hacer de manera grupal -5 cajas de carton | 1 sesion de
-5 bolsas que | 15 minutos
tengan sierre.

-5 impresiones

@ Se colocaran a los niiios en forma circular y a cada uno de ellos se
les proporcionara una caja de carton.
@ Se les pedira que cuando escuchen las indicaciones de la

coordinadora “abrir” ellos abriran las cuatro tapas de su caja de = el
carton. verdes

@ Cuando la coordinadora les diga “cerrar” ellos tendran que cerrar | -5 crayolas
las cuatro tapas de su caja de carton. amarillas.

@ Posteriormente se les dara a cada uno de ellos bolsas que tengan
sierre y nuevamente cuando la coordinadora diga “abrir” ellos
abriran el sierre de las bolsas.

@ Y, cuando diga “cerrar” ellos cerraran el sierre de sus bolsas.

@ Al terminar la actividad se les proporcionara una impresion en la
cual tendran dibujadas dos bolsas la primera estara abierta y la
segunda cerrada.

@ Se les pedira que iluminen de verde la bolsa abierta y que
iluminen de amarillo la bolsa que esta cerrada.
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. |3mn. |[4mn. | 5mn.

Identificd y abri6 la caja de carton.
Identificé y cerrd la caja de cartén.
Identifico y abrio el sierre de la bolsa.
Identificd y cerro el sierre de la bolsa.
llumino la bolsa abierta (de acuerdo a
lo que se le indico).

llumino la bolsa cerrada (de acuerdo a
lo que se le indic0).

IDENTIFICAR EL MOVIMIENTO DE ABRIR-CERRA LA CAJA

CAJAS (ABRIR) 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |

SI
NO

CAJAS (CERRAR) 1INTENTO ' 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
SI
NO

BOLSAS (ABRIR) 1INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
SI
NO

BOLSAS (CERRAR) 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
Sl
NO

CAJAS (ABRIR) MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1 MINUTO MAS DE 1
SEGUNDOS MINUTO

CAJAS MENOS DE 30 SEGUNDOS 1 MINUTO MAS DE 1
(CERRAR) 30 MINUTO
SEGUNDOS
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SI
NO

BOLSAS MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1 MINUTO MAS DE 1
(ABRIR) SEGUNDOS MINUTO

BOLSAS MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1 MINUTO MAS DE 1
(CERRAR) SEGUNDOS MINUTO
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 14. “ BUSCANDO Y ENCONTRANDO”

PROPOSITO: Favorecer el desarrollo de la inteligencia espacial en el concepto de encerramiento abrir-cerrar
mediante la identificacion de los objetos que se pueden cerrar y abrir.

INTELIGENCIA A DESARROLLAR: ESPACIAL

EDAD A LA QUE VA DIRIGIDA: De 36 a 48 meses de edad. ( de 3 afios a 4 afios de edad).

REFERENTE TEORICO: segin FUENLABRADA, Irma (2005) seiiala que el concepto topolégico de
encerramiento se refiere a un objeto 6 persona que estd rodeado 6 encajonado por diversos objetos
alrededor. Estas caracteristicas son: lleno-vacio.

FUENLABRADA, Irma. Programa de Formacion Continua 2009-2010. “Lenguaje escrito y pensamiento
matematico en preescolar. Pag. 75-88.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DIRECTRIZ RECURSOS TIEMPO
Adentro en el salon de clases sin que los nifios vean se abriran | -1 salon 1 sesion de
todas las ventanas, la puerta y cajones de los muebles. -5 impresiones 15 minutos

@ Se les pedira a los nifios que observen su salén de clasesy | caja de lapices
cuando escuchen las indicaciones de la coordinadora
“cerrar” ellos tendran que correr a cerrar todos los
objetos que se encuentren abiertos.

@ Una vez que hayan cerrado todos los objetos se les pedira
nuevamente observen su salon y que esperen las
indicaciones de la coordinadora cuando ella diga “abrir”
ahora todos tendran que correr a abrir todos los objetos
que cerraron (no deben de ser los mismos que abrieron).

Al término de la actividad se les proporcionaran una impresion
que tendra una imagen de un salén de clases.

Se les pedira que encierren todos los objetos que se encuentran
abiertos y que taches todos los objetos que se encuentran
cerrados.
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EVALUACION CUANTITATIVA

TIEMPO DE REACCION DE RESPUESTA

CRITERIOS A VALORAR TIEMPO DE RESPUESTA

Imin. | 2mn. |3mn. |[4mn. | 5mn.

Identificd los objetos que se pueden
abrir.

Identificé los objetos que se pueden
cerrar.

Encerr6 los objetos que se
encuentran abiertos.

Tacho los objetos que se encuentran
cerrados.

IDENTIFICAR DE LOS OBJETOS ABIERTOS Y CERRADOS

OBJETOS 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
(ABIERTOS)

Sl
NO

OBJETOS 1 INTENTO 2 INTENTOS 3 INTENTOS |
(CERRADOS)

Sl
NO

OBJETOS MENOS DE 30 30 SEGUNDOS 1 MINUTO MAS DE 1
(ABIERTOS) SEGUNDOS MINUTO

OBJETOS MENOS DE 30 SEGUNDOS 1 MINUTO MAS DE 1
(CERRADOS) 30 MINUTO
SEGUNDOS
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CAPITULO V. ANALISIS DE RESULTADOS.

En este capitulo presento los resultados y el andlisis de los datos obtenidos de la
estrategia de intervencion, para comprender mejor la informacién presento una

estadistica descriptiva en cuanto a la Inteligencia espacial.

En lo que sigue, se presentan tres niveles de analisis de resultados: el
primero concierne a los resultados de las observaciones durante la
implementacion de la estrategia. El segundo andlisis da cuenta de las diferencias
gue existen en cuanto a los tiempos de reaccién entre el desempefio de los nifios
regulares en comparacion con los nifios con necesidades educativas especificas;
mientras que, en el tercer nivel de analisis se presentan los resultados del efecto
que cada actividad tuvo en el desarrollo de las habilidades en cuanto a la
inteligencia espacial respecto de las nociones topoldgicas de proximidad,

separacion y encerramiento.

5.1. Andlisis de resultados de las observaciones de la implementacion de las

actividades de la estrategia.

A lo largo de este primer nivel de andlisis, apliqgué una serie de actividades
para desarrollar la habilidad de la Inteligencia espacial haciendo énfasis en los
conceptos topoldgicos de proximidad, encerramiento y separacion en dos grupos

tanto en nifios regulares como en nifios con necesidades educativas especificas.

Durante la aplicacién de la estrategia, los resultados de las observaciones
las mencionaré de forma cualitativa siendo estos los proceso que los nifios
desarrollaron en cuanto a lo procedimental y en base a los graficos visuales,
describiendo primero el grupo de los nifios regulares posteriormente los nifios con
necesidades educativas especificas, estas observaciones a continuacion se

mencionaran:
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Actividad 1 “Stop” del concepto topoldgico de la proximidad (cerca-lejos)
Nifios regulares:

Sujeto 1: Durante la actividad, cuando mencioné “stop” ella dejo de correr y le
pregunte ¢ dime el nombre de tu compafiera (0) que se encuentra mas cerca de ti?
Sefialandome y respondiéndome con un lenguaje claro el nombre de uno de sus
compafieros después le pregunté ¢ dime el nombre de tu compariero (a) que se
encuentra mas lejos de ti? En esta ocasion respondié con un lenguaje claro sin
embargo se equivoco ya que mencioné el nombre de una de sus compafieras que
se encontraba en el segundo lugar mas cerca de ella. Ahora bien con lo que
respecta al criterio de constatacion gréfico cabe destacar que visualmente logra
identificar e iluminar a sus compaferos que se encuentran lejos y cerca de ella

aungue sus dibujos aun no son muy graficos logra explicar que quién se trata.

Sujeto 2: En la actividad cuando mencioné “stop” €l dejo de correr y dio un salto en
su mismo lugar y le pregunte ¢dime el nombre de tu compafiera (0) que se
encuentra mas cerca de ti? Seflalandome y respondiéndome en voz baja el
nombre de uno de sus comparfieros después le pregunté ¢ dime el nombre de tu
compafero (a) que se encuentra mas lejos de ti? Y sefaldé a una de sus
compaferas que se encontraba lejos de él. Respecto al criterio de constatacion
gréfico cabe destacar que visualmente logra identificar e iluminar a sus
compafieros que se encuentran lejos y cerca de él, haciendo garabatos él le da

sentido a sus dibujos.

2

Sujeto 3: Cuando corrieron todos (as) sus comparieros (as) y yo mencioné “stop’
€l dejo de correr y dio un salto en su mismo lugar y le pregunte ¢ dime el nombre
de tu compafiera (0) que se encuentra mas cerca de ti? A lo cual me dijo “no se”
después le pregunté ¢ dime el nombre de tu compafiero (a) que se encuentra mas

lejos de ti? Diciéndome “no se”. En el criterio de constatacion grafico cabe
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destacar que, visualmente logra identificar e iluminar a sus compafieros que se
encuentran lejos y cerca de él, realiza unos circulos y palitos dandole sentido y

mencionando el nombre de sus comparfieros.

Sujeto 4: Cuando comenzamos con la actividad les di las indicaciones, yo
mencioné “stop” él dejo de correr se quedo parada y le pregunte ¢ dime el nombre
de tu compafiera (0) que se encuentra mas cerca de ti? A lo cual me sefialo a una
de sus compafieras que no se encontraba ni cerca ni lejos, después le pregunté
¢cdime el nombre de tu compafiero (a) que se encuentra mas lejos de ti?
Sefialandome nuevamente a su compafiera que habia quedado ni tan cerca de tan
lejos de ella. Respectivamente en la constatacion grafica cabe destacar que
visualmente logra identificar e iluminar a sus comparieros que se encuentran lejos
y cerca de ella utilizando para dibujar bolitas a las que les da un significado, de

gue se trata de sus comparnieros.

Sujeto 5: Al mencionar “stop” ella dejo de correr y le pregunte ¢, dime el nombre de
tu compafiera (0) que se encuentra mas cerca de ti? Sefialandome vy
respondiéndome con un lenguaje claro el nombre de uno de sus compafieros
después le pregunté ¢ dime el nombre de tu compafiero (a) que se encuentra mas
lejos de ti? Respondiendo con un lenguaje claro el nombre de su compafiero que
guedo lejos de ella. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constataciéon
grafico cabe destacar que visualmente logra identificar e iluminar a sus
compaferos que se encuentran lejos y cerca de ella es muy cuidadosa al observar
a sus compafieros para poder dibujarlos, fue sefialando y mencionando cada uno

de sus dibujos para tratar de explicar lo que habia realizado.
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Nifios con necesidades educativas especificas:

Sujeto 1: Al comenzar con la actividad, la ubiqué en una de las partes de circulo
para realizar la actividad, sin embargo se senté en el centro del circulo y no quiso
moverse ni levantarse del lugar, después de unos segundos le pedi que por favor
se levantara para que pudiéramos continuar, cuando se levanté comenzé a correr
por todas direcciones, llegd a una resbaladilla y se qued6 sentada en la parte
superior y no quiso bajar, tuve que esperarme diez minutos para continuar con la
actividad, cuando estuvo mas tranquila y relajada le pedi que escuchara las
indicaciones y les ensefié a cantar la cancién de la actividad; misma que si puso
atencion y trato de imitar segun los sonidos, cuando corrieron todos (as) sus
comparferos (as) ella comenzo6 a correr y, cuando yo mencioné “stop” ella se paré
y le pregunte ¢ dime el nombre de tu comparfiera (0) que se encuentra mas cerca
de ti? Unicamente emitié un sonido a lo cual lo pude escuchar no muy legible que
menciond el nombre de una de sus compafieras después le pregunté ¢dime el
nombre de tu comparfero (a) que se encuentra mas lejos de ti? Lo cual no
contesto ni sefialo y comenz0 nuevamente a correr, no hubo argumentacion
verbal. Ahora bien, con lo que respecta al criterio de constatacién gréfico cabe
destacar que visualmente no logra identificar e iluminar a sus comparieros (as)
gue se encuentran lejos o cerca de ella, ya que comenzdé por rayar la hoja y no

quiso platicar que era lo que habia realizado.

Sujeto 2: Unicamente observo las acciones y actitudes de dos de sus comparieras
y le producia risa les ensefié a cantar la cancion de la actividad; misma que si
puso atencién al mismo tiempo que trato de cantarla cuando corrieron todos (as)
sus compairieros (as) y yo mencioné “stop” él dejo de correr y le pregunte ¢ dime el
nombre de tu comparfiera (0) que se encuentra mas cerca de ti? Sefialandome y
respondiéndome asertivamente después le pregunté ¢dime el nombre de tu

compafero (a) que se encuentra mas lejos de ti? Siendo asertivo en su
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respuesta. Durante la constatacion grafica cabe destacar que visualmente logra
identificar e iluminar a sus compafieros que se encuentran lejos y cerca de él, al

mismo tiempo que los menciona por su nombre y sefiala.

Sujeto 3: Cuando pedi a todos que se mantuvieran en su lugar para que
escucharan las instrucciones y cancién de la actividad, él se mostré6 muy
interesado por realizar la actividad e incluso tomaba a sus compafieros de la mano
y los guiaba y estimulaba a realizar correctamente la actividad, les ensefié a
cantar la cancion de la actividad; misma que si presté atencién al mismo tiempo
que trato de cantarla cuando corrieron todos (as) sus compariieros (as) y yo
mencioné “stop” €l dejo de correr y le pregunte ¢dime el nombre de tu compafiero
(0) que se encuentra mas cerca de ti? Sefialandome y respondiéndome
asertivamente después le pregunté ¢dime el nombre de tu compafiero (a) que se
encuentra mas lejos de ti? Siendo asertivo en su respuesta. En dos ocasiones
cuando me encontraba preguntandoles a sus compafieros €l iba hasta sus lugares
y les acomodaba los pies para que se dejaran de mover y se quedaran en un
mismo lugar. Con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar
gue visualmente logra identificar e iluminar a sus compaferos que se encuentra
cerca y lejos de él aunque su lenguaje no es muy claro trata de sefialar a sus

compafieros que logré dibujar en su hoja.

Sujeto 4: Al comenzar la actividad se mostré interesada, después se mostro
indiferente al escuchar la cancidon, comenzd a correr junto con una de sus
compaferas mientras su compafiera se subia a la resbaladilla ella se subié a un
columpio y comenzé a mecerse después de diez minutos al ver que su compafiera
ya iba a participar en la actividad ella se bajo del columpio para incorporarse
nuevamente con sus demas compafieros, nuevamente volvimos a cantar y
cuando mencioné “stop” dejo de correr debido a que un compafiero la tomo del

suéter y no dejé que siguiera corriendo me acerque y le pregunte ¢ dime el nombre
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de tu compafiera (0) que se encuentra mas cerca de ti? No obtuve respuesta
alguna que quedo callada después le pedi ¢ dime el nombre de tu compariero (a)
gue se encuentra mas lejos de ti? De la cual no hubo respuesta. Respectivamente
en el criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente no logra
identificar e iluminar a sus compafieros que se encuentran cerca 0 lejos de ella, ya

gue no logré garabatear ni tampoco respondié a las preguntas planteadas.

Sujeto 5: Durante la actividad, cuando mencioné “stop” dej6 de correr y le
pregunte ¢ dime el nombre de tu compariera (0) que se encuentra mas cerca de ti?
Sefalandome y respondiéndome asertivamente después le pregunté ¢dime el
nombre de tu compariero (a) que se encuentra mas lejos de ti? Estando bien en
Su respuesta. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion grafico
cabe destacar que visualmente logra identificar e iluminar a sus compafieros que
se encuentran lejos y cerca de ella, y de acuerdo a sus dibujos, si logra tener una

precision de quienes dibujo y los menciona muy bien.

Actividad 2 “Observatorio a distancia” del concepto topoldgico de la

proximidad (cerca-lejos)

Nifios regulares:

Sujeto 1: La nifia tom6 de forma ordenada su silla y la coloc6 en donde yo le
indique, le pedi que observara los objetos que se encontraban a su alrededor,
después de quince segundos le pedi que me mencionara ¢, Cuales son los objetos
gue estan lejos de ti? A lo cual menciond “mis” (refiriéndose a su asistente) le
pedi que me dijera mas objetos, me sefialé una mochila refiriéndose como “chila”

después le pregunté ¢Cudles son los objetos que estan cerca de ti? “atos”
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sefialando sus zapatos le dije que mencionara otro objeto la cual sefialo su silla el
mismo tiempo de que la menciond (“silla”), se demostr6 muy participativa en todo
momento de la actividad. . Ahora bien con lo que respecta al criterio de
constatacion gréafico cabe destacar que visualmente logra identificar e iluminar los
objetos que se encuentran cerca y lejos de ella, cuando se encontraba dibujando

mencionaba los nombres de sus compafieros.

Sujeto 2: Tomo su silla de forma ordenada y la coloco en donde yo le pedi, cuando
le pedi que se sentara en su silla y que observara los objetos que tenia cerca de él
se par6 de su silla en repetidas ocasiones a observar mas de cerca los objetos,
después de un minuto le pregunté ¢Cuales objetos se encuentran cerca de ti?
Mencionandome “mesa” al mismo tiempo que la sefialo también y después al
preguntarle ¢ Cuales son los objetos que se encuentran lejos de ti? Me respondio
‘ayolas”.. Respecto al criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente logra identificar e iluminar los objetos que se encuentran cerca y lejos
de él, aunque su lenguaje es reservado sefial6 los dibujos que él considero que

eran sus companeros.

Sujeto 3: Le pedi que acomodara su silla, sin embargo la arrastraba y no logro
acomodarla en el lugar donde le pedi, por lo que yo se la tuve que acomodar, le
pedi que se sentara y que observara todos los objetos que habian a su alrededor
después le pregunté ¢Cudles son los objetos que estan lejos de ti? Lo cual
mientras observaba se metia los dedos a la boca y no contestaba ni verbal ni
gestualmente, ahora le pregunté ¢Cuales son los objetos que estan cerca de ti?
Ante esta pregunta tampoco quiso participar. Ahora bien con lo que respecta al
criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente no logra identificar
ni iluminar los objetos que se encuentran cerca y lejos de él, ya que comenzo a

rayar su hoja por ambas partes no argumentando de lo que estaba realizando.
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Sujeto 4: Tomo su silla de forma ordenada y la coloco en donde yo le pedi, le pedi
gue se sentara en su silla y que observara los objetos que tenia cerca de ella,
después de un minuto le pregunté ¢Cudles objetos se encuentran cerca de ti?
SefialAndome una caja que efectivamente se encontraba cerca de ella, después le
pregunté ¢ Cudles objetos se encuentran lejos de ti? Sefialando unos botes que se
encuentran mas lejos de ella. En cuanto al criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente no logra identificar e iluminar los objetos que se

encuentran cerca ni lejos de ella, por lo que ray6 su hoja para después romperla.

Sujeto 5: Se mostré6 muy distraida, sin embargo logr6 acomodar su silla donde le
indique posteriormente le pregunté ¢ Cuales son los objetos que estan lejos de ti?
Observaba pero se distraia con facilidad con lo que otros nifios realizaban en ese
momento después le pregunté ¢ Cuales son los objetos que estan cerca de ti? A lo
cual me preguntdé ¢Qué haces? Yo le conteste: realizando la actividad contigo,
pero contéstame la pregunta. Sefialandome varios objetos que ahi se encontraban
después ya no hubo argumentacion verbal. Respecto al criterio de constatacion
grafico cabe destacar que visualmente no logra identificar e iluminar los objetos
gue se encuentran cerca ni lejos de ella, tom6 su hoja pero no quiso realizar

ningun garabato o dibujo en ella por lo que se la di a uno de sus comparieros.

Nifios con necesidades educativas especificas:

Sujeto 1: Acomodo su silla lo realizé muy bien tomando en cuenta que estuviera
alineada con la de sus compafieros (as) tomé la hoja de la actividad y la crayola y
se puso a observar todo lo que tenia enfrente y a los lados de su sal6n y comenzé
a rayar la hoja y cuando le pregunté ¢ Qué objetos estan lejos de ti? Ella me jalo la
ropa y me sefialé el espejo que estaba frente a ella diciéndome no muy

claramente “lejooos” pero, cuando le pregunte de los demas garabatos que realizé
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me quit6 la hoja y comenz6 a rayarla completamente, y le pregunté y le sefiale una
pelota que estaba cerca de ella ¢ Esa pelota esta cerca o lejos de ti? Su respuesta
fue hacerme un sonido de molestia y continio rayando la hoja. En el criterio de
constatacion grafico cabe destacar que visualmente no logra identificar e iluminar
los objetos que se encuentran cerca de ella pero los objetos que se encuentran

cerca si.

Sujeto 2: Para comenzar tomoé su silla y la acomodé en donde le pedi; le di las
indicaciones de la actividad observo los objetos que se encontraban lejos pero
frente a él y los dibujo (aunque son garabatos pero se asemeja a una silla), le
pregunté ¢qué dibujaste? “silla” y esa silla ¢ esta cerca 6 lejos? “lejos” después le
pedi que observara qué objetos se encuentra cerca de él a lo cual me dijo “ya”’y
me dio la hoja de la actividad, yo le pregunté ¢Qué objetos son los que se
encuentran cerca de ti? “no hay”, dandole la razén ya que en el lugar en donde el
nifio se acomodo no habia objetos que estuvieran cerca de él. Ahora bien con lo
gue respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente
logra identificar e iluminar los objetos que se encuentran cerca y lejos de él,
garabatea utilizando bolitas y palitos a los cuales les da sentido de que son los

objetos que él puede mirar.

Sujeto 3: Le pedi que tomara su silla y la acomodara pero él la acomodo frente a
las sillas de sus demas comparieros y le decia por favor acomodate a un lado de
las demas sillas y no queria tomaba la silla y la azotaba sobre su mismo lugar,
después le dije si no acomodas tu silla no vamos a poder comenzar con la
actividad le pregunté ¢Quieres realizar la actividad? Contestandome “si”
pidiéndole nuevamente que entonces acomodara su silla. Posteriormente le pedi
gue observara los objetos de su alrededor y dibujara los objetos que observara
gue estaban lejos de él; a lo cual dibujo unas bolas o algo similar, por lo que al

observar sus dibujos me percate que efectivamente si habian una pelotas sobre
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una repisa que se encontraba en la pared que se encuentra frente al nifio. En el
criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar e
iluminar los objetos que se encuentran cerca y lejos de él tratando de hacer
garabatos de lo que puede observar y muestra con su dedo sus garabatos mismos

gue les da sentido de lo que él trata de transmitir.

Le pregunté ¢ Qué dibujaste? “eee” sefialandome las pelotas de la repisa, se volvio
a colocar y le pregunte ¢Estan lejos o cerca? “gjos”, después le pedi que
observara nuevamente y le pregunté ¢;Qué objetos se encuentran cerca de ti?
Contestdndome “mesa” con un poco de dificultad para hablar misma que la dibujo

en su hoja.

Sujeto 4: Se demostré muy indiferente no quiso tomar su silla para realizar la
actividad, Unicamente tomo6 una hoja y se metid6 debajo del escritorio que se
encuentra en el salén de clases y comenzé a rayar su hoja, le pregunte ¢ quieres
trabajar conmigo? No poniéndome atencion siguié rayando una hoja y comiéndose

la crayola y siguid con esa actitud durante toda la actividad.

Sujeto 5: Tomé su silla y la acomodo en el lugar que le correspondia se sentd y
comenzo6 a observar todos los objetos del salon sefialdndome varios objetos a lo
cual le pregunté ¢estan cerca 0 lejos? “ejos” “si”y, ¢Cuales de esos objetos se
encuentran cerca de ti? “la bolsa” refiriéndose a una bolsa infantil moviendo su
cabeza. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente no logra identificar e iluminar los objetos que se

encuentran cerca ni lejos rayando la hoja.

136



Actividad 3 “Desfile de transportes” del concepto topolégico de Ila

proximidad (adelante-atras)

Nifios regulares:

Sujeto 1: Le pedi que localizara el trailer para lo cual necesito ayuda para poder
localizarlo, le pedi que iluminara primero el transporte que se encontraba adelante
del trédiler mismo que localizé6 muy bien y, después que iluminara el que se
encontraba atras del trailer el cual no logro localizar ni iluminar; ahora que
localizara el globo aerostatico una vez que lo localizo le pedi que iluminara el
transporte que se encontrara atras del globo en el cual se equivoco ya que iluminé
el globo mismo y después le pedi que iluminara el trasporte que se encontraba
adelante del globo el cual si logro iluminar y, por dltimo que iluminara el transporte
gue se encuentra atras del carro el cual no logro identificar ni iluminar, los medios
de transporte que se encontraban adelante del que le pedi sin embargo cuando le
pedi que iluminara el medio de transporte que se encontraba atras no logro
identificar. Durante la actividad fue mencionando los medios de transporte que ella
iba iluminando con un lenguaje muy legible mencionaba “adelante” o “atras” segun

ella creia que se encontraba los medios de transporte.

Sujeto 2: Al pedirle que localizara el trailer no necesito ayuda, le pedi que
iluminara los transportes primero el que se encontraba adelante del trailer, mismo
gue localiz6 muy bien y, después que iluminara el que se encontraba atras del
trailer el cual si logro localizar e iluminar; ahora que localizara el globo una vez que
lo localizo le pedi que iluminara el transporte que se encontrara atras del globo
mismo que si localizé e ilumind, después le pedi que iluminara el trasporte que se
encontraba adelante del globo el cual si logro iluminar y, por ultimo que iluminara

el transporte que se encuentra atras del carro a lo cual identific6 los medios de
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transporte que se encontraban adelante y atras del mismo. No hubo

argumentacion verbal.

Sujeto 3: Le brinde varias crayolas de diferentes colores le pedi que localizara el
trdiler en cual localiz6 muy bien y sin ayuda, le pedi que iluminara los transportes
primero el que se encontraba adelante del trailer, mismo que localiz6 muy bien v,
después que iluminara el que se encontraba atras del trailer el cual si logro
localizar e iluminar; ahora que localizara el globo una vez que lo localizo le pedi
gue iluminara el transporte que se encontrara atras del globo mismo que si localizé
e ilumind, después le pedi que iluminara el trasporte que se encontraba adelante
del globo el cual si logro iluminar y, por dltimo que iluminara el transporte que se
encuentra atras del carro a lo cual identificé los medios de transporte que se
encontraban adelante y atras del mismo. Cuando iba localizando los medios de
transporte estaba cantando una cancion infantil, Unicamente ponia atencion
cuando le mencionaba los medios de transporte pero después seguia cantando, al
finalizar la actividad me mencioné los que medios de transporte se encontraban
adelante o atras de los que fui mencionando, pude observar que la actividad le

produjo placer.

Sujeto 4: Al brindarle varias crayolas de diferentes colores le pedi que localizara el
trailer el cual localizé muy bien, ahora le pedi que iluminara los transportes primero
el que se encontraba adelante del trailer, mismo que localizé muy bien y, después
gue iluminara el que se encontraba atras del trailer el cual si logro localizar e
iluminar; ahora que localizara el globo una vez que lo localizo le pedi que iluminara
el transporte que se encontrara atrds del globo mismo que si localizd e ilumind,
después le pedi que iluminara el trasporte que se encontraba adelante del globo el
cual si logro iluminar y, por ultimo que iluminara el transporte que se encuentra
atrds del carro a lo cual identific6 los medios de transporte que se encontraban

adelante y atrds del mismo. Sin embargo se distrajo con facilidad y no ponia
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atencion a la actividad que estaba realizando, su argumentacion fue el ir

mencionando los transportes que iba coloreando con un lenguaje poco legible.

Sujeto 5: Le proporcioné varias crayolas de diferentes colores le pedi que
localizara el trailer el cual localiz6 muy bien, ahora le pedi que iluminara los
transportes primero el que se encontraba adelante del trailer, el cual si localizo,
después que iluminara el que se encontraba atras del trailer el cual no logro
localizar ni iluminar; después que localizara el globo una vez que lo localizo le pedi
gue iluminara el transporte que se encontrara atras del globo mismo tampoco
localizd ni ilumind, después le pedi que iluminara el trasporte que se encontraba
adelante del globo el cual si logro iluminar y, por dltimo que iluminara el transporte
gue se encuentra atrds del carro mismo que tampoco identifico, por lo que
identifico el transporte que se encontraba adelante del carro. Sin embargo no logro
identificar la nocién atras por lo que la guie en la actividad ensefiandole los
transportes delante de... atras de... No hubo argumentacion verbal.

Nifios con necesidades educativas especificas:

Sujeto 1: Mostré mucha atencién cuando le mostraba cada uno de ellos, cuando
yo terminaba de mencionarlos ella comenzaba a mencionarlos también, cuando
termine de mencionarle y mostrarle los medios de transporte ella me lo arrebato
de las manos la hoja y se tiro en el piso para comenzar a iluminarlo, lo cual yo le
puse la mano encima del gréafico visual y le pedi que antes de comenzar a colorear
tenia que escuchar las indicaciones; le pedi que me sefalara el trailer, aunque
necesito ayuda para localizarlo le pedi que iluminara el transporte que se
encontraba adelante del trailer, realizandolo bien, después que localizara el globo
necesitando ayuda para su localizacion pidiéndole que iluminara el transporte que

se encontraba atras del globo e iluminara el transporte que se encuentra adelante
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del globo haciéndolo bien y, posteriormente le pedi que localizara el carro a lo cual
no necesito ayuda; nuevamente le dije que iluminara el transporte que se
encontraba atras del carro mismo que no logré localizar. Su argumentacion verbal

fue “caro” con gran dificultad para pronunciar la letra “r" cuando identifico que

habia un carro en la grafica visual.

Sujeto 2: Comencé por mencionarle y sefalarle los medios de transporte, le
brinde el grafico visual y varias crayolas de diferentes colores y le pedi que
localizara el trailer el cual si logro identificar una vez localizado le pedi que
iluminara el transporte que se encontraba adelante del trailer el cual que si logro
identificar y ahora que iluminara el transporte que se encuentra atras del trailer
sefialandolo e iluminandolo muy bien, después que localizara el globo lograndolo
muy bien le pedi que iluminara los transportes que se encontraba atras y adelante
del globo el cual si logro identificarlo y posteriormente que localizara el carro y que
iluminara el transporte que se encuentra a tras y después el transporte que se
encuentra adelante del globo, y por dltimo que localizara el carro logrando
identificar acertadamente y que iluminara los transportes que se encuentran

adelante y atras del carro realizandolo bien.

Sujeto 3: Durante la actividad mostr6 con mucha emocién, le pedi al nifio que
pusiera atencion cuando le presentara el grafico visual, comencé por mencionarle
y sefalarle los medios de transporte, le brinde el grafico visual y varias crayolas
de diferentes colores y le pedi que localizara el trailer el cual primero sefialo con
su dedo al camién pero después rectificé e identificé y sefialo el tréiler ahora le
pedi que iluminara el transporte que se encuentra atras del trailer el cual si localiz
bien y después que identifique e ilumine al transporte que se encuentra adelante
del tréiler; el segundo transporte que le pedi que localizara fue el globo lograndolo
muy bien le pedi que iluminara el transporte que se encontraba atras y adelante

del globo los cuales si logro identificarlos y posteriormente que localizara el carro y
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gue iluminara el transporte que se encuentra atras y adelante del carro logrando

identificar acertadamente. No hubo argumentacion verbal.

Sujeto 4: Al comenzar la actividad y cuando le dije que prestara atencion a las
indicaciones de la actividad, ella tom6 su grafica visual, algunas crayolas y se
metié debajo del escritorio y no quiso salir, observe que estaba rayando su grafica

visual. Se mostro¢ indiferente ante la actividad y no hubo argumentacién verbal.

Sujeto 5. Durante la actividad se mostrO muy observadora y prestd atencion
cuando les mostré y mencioné los medios de transporte, le brinde varias crayolas
de diferentes colores y le pedi que localizara el tréiler el cual si logro identificar una
vez localizado le pedi que iluminara los transportes que se encuentran adelante y
atras del tréiler el cual que si logro identificar, después que localizara el globo
lograndolo muy bien le pedi que iluminara los transportes que se encontraba atras
y adelante del globo el cual si logro identificarlo y posteriormente que localizara el
carro y que iluminara el transporte que se encuentra a tras y adelante del carro
logrando identificar acertadamente. Su argumentacion verbal fue que cuando
localizaba cada uno de los transportes que se le pedian los iba mencionando

‘trailer” “si”, oblo” “si”, “arro” “si” aunque su lenguaje era poco legible se esforzaba

por tratar de mencionar las palabras.
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Actividad 4  “Animales del zoolégico” del concepto topoldogico de Ila

proximidad (adelante-atras)

Nifios regulares:

Sujeto 1: Le pedi que observara los animales de peluche, y que eligiera el que
mas le habia gustado, eligié el perro, le pedi que lo colocara sobre la linea,
después le dije que colocara “el elefante atras del perro” logré6 acomodar el
elefante en donde le habia pedido, después de dije “el pato adelante del perro” ella
logré identificar el lugar en donde se tenia que ubicar dicho animal y
posteriormente los demas animales En esta actividad la nifia coloc6 con gran
exactitud los animales de peluche segun le pedi, no necesito ayuda, su
argumentacion verbal fue cuando acomodaba los animales decia “ata” haciendo
alusion de que iba en cierto lugar en donde ella consideraba colocar. Cabe
destacar que visualmente si logra identificar e iluminar los animales mencionados

segun lo pedido de acuerdo a la nocién adelante-atras.

Sujeto 2: Le pedi que eligiera el animal que mas le gusta el cual fue el oso y, que
lo acomodara sobre la linea, le mencioné las indicaciones de la actividad, le pedi
gue observara los animales de peluche, cuando escucho el nombre “el elefante
atras del oso” acomodo el elefante a un costado del oso (en medio de la linea, a
la mitad) después de dije “el pato adelante del oso” mismo que colocé atras del
elefante que ya habia puesto y posteriormente los demas animales los fue
colocando atras del pato, cuando le mencionaba los animales aplaudia varias
veces antes de tomarlo para acomodarlo, cuando termino de la actividad queria
seguir participando con sus demas compafieros pero era importante mencionarle
si pero al finalizar la actividad de sus demas comparfieros. Ahora bien con lo que

respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente no logra
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identificar ni iluminar los animales mencionados segun lo pedido de acuerdo a la

nocion adelante-atras.

Sujeto 3: Durante la actividad mostr6é poca atencién cuando le di las instrucciones
debido a que cuando vio los animales de peluche queria jugar con ellos, sin
embargo yo le pedi que pusiera atencion para que pudiera realizar la actividad, le
pregunte ¢Quieres realizar la actividad? Contestandome “si”, nuevamente le
mencione las indicaciones de la actividad y le pedi que observara los animales de
peluche y que eligiera un animal mismo que eligié al elefante le dije que lo pusiera
sobre la linea, cuando escucho el nombre “el mono atras del elefante” no logré
acomodar el mono en donde se le habia pedido ya que lo acomodé a un costado,
después de dije “el pato adelante del elefante”y, los colocé atras del elefante, su
argumentacion verbal cuando le pregunté ¢Ya terminaste de acomodar los
animales? Me contesto “si” Oye si yo te pido que me des el animal que esta atras
del perro ¢Qué animal me darias? IndicAndome “oso” animal que se encontraba
en el costado derecho del perro. En el criterio de constatacion gréafico cabe
destacar que visualmente no logra identificar ni iluminar los animales mencionados

segun lo pedido de acuerdo a la nocién adelante-atras.

Sujeto 4: Ella eligi6 el perro le pedi que lo colocara sobre la linea, después le di la
indicacion que colocara el elefante adelante del perro pero no logré acomodar el
elefante en donde se le habia pedido ya que lo acomodoé atras del perro, después
de dije que acomodara el pato atras del perro y lo que hizo fue quitar el elefante
para acomodar adelante del elefante el pato y el Ultimo animal le pedi que lo
colocara atras del elefante mismo que si coloco en el lugar correspondiente vy asi,
los demas animales los fue colocando con exactitud segun lo que se le pedio, no
hubo argumentacion verbal. Respecto al criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente logra identificar e iluminar los animales mencionados

segun lo pedido de acuerdo a la nocion adelante-atras.
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Sujeto 5: Al realizar la actividad le pedi que observara los animales y que eligiera
el que mas le habia gustado el cual fue el perro le pedi que lo colocara sobre la
linea, después le mencione y mostré los demas animales y le pedi que colocara el
elefante atras del perro mismo que si logro identificar y acomodar, después le
pedi que colocara el pato adelante del perro y lo que hizo fue acomodarlo a un
lado del perro, con los demas animales ella logré identificar y acomodar en el
lugar que correspondian éstos los fue ubicando con exactitud segun lo que se le
pedio, su argumentacion verbal fue que cuando iba tomando y acomodando los
animales mencionaba “este” y los acomodaba. Ahora bien con lo que respecta al
criterio de constatacion gréfico cabe destacar que visualmente logra identificar e
iluminar los animales mencionados segun lo pedido de acuerdo a la nocién

adelante-atras.

Nifios con necesidades educativas especificas:

Sujeto 1. Para comenzar con la actividad le pedi que observara los animales de
peluche y que eligiera uno de ellos y que lo colocara en el piso después fui
mencionando los nombres de los demas animales para que los colocara adelante
0 atrds segun la indicacion pero todos los animalitos ella los coloc6é algunos
adelante y otros atras no respetando las indicaciones. Cuando yo le pregunté “este
animalito esta adelante ¢ atras del pato” ella presenté varias equivocaciones; en el
momento de acomodar los animales ella iba mencionando en voz baja “ate” “as”
refiriendose como adelante y atras de... , ante todo ella tom6 gran iniciativa en la
actividad. Es si como en el criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente logra identificar e iluminar los animales mencionados segun lo pedido

de acuerdo a la nocidon adelante-atras.
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Sujeto 2: Le pedi que eligiera el animal de peluche que mas le gustara y lo pusiera
en el piso, una vez que colocé su animal preferido le pedi que pusiera atencion a
las indicaciones, le mencione el nombre del primer animal y le pedi que lo
colocara atras de su animal que eligid, sin embargo cuando le presente los
siguientes animales él los colocé alrededor del primer animal que ya habia

A1)

acomodado. Sus argumentaciones fueron “elefante atras del pato” “oso adelante
del pato” mencionando en cada momento cuando acomodaba los peluches, él
pensaba que estaba acomodando los animales correctamente sin embargo de
acuerdo al acomodo que yo le pedi no estaba correcto ya que después del
segundo animal de peluche que si logro acomodar en la parte de atras los demas
animales los acomodo alrededor de los que ya habia puesto. En la constatacion
gréfico cabe destacar que visualmente si logra identificar e iluminar los animales

mencionados segun lo pedido de acuerdo a la nocién adelante-atras.

Sujeto 3: Cuando se le estaban dando las instrucciones el nifio tom6 todos los
animales de peluche y sin antes escuchar los empez6 a acomodar como €l quiso,
por lo que le pedi que escuchara las indicaciones de la actividad, sin embargo
comenz6 a imitar las gestualizaciones que yo utilizaba, produciendo placer y
felicidad; a lo cual le pregunté cudl era su animal favorito o tomé y lo colocé en el
piso y conforme yo le pedia que realizara la actividad el nifio logré colocar los
animales segun correspondia. Durante ésta actividad la argumentacion verbal del
nino fue el mencionar los nombres de todos los animales conforme se le
presentaban aunque los fonemas emitidos no eran muy claros intento
mencionarlos. Posteriormente en el criterio de constatacién grafico cabe sefalar
gue visualmente si logra identificar e iluminar los animales mencionados segun lo

pedido de acuerdo a la nocién adelante-atras.
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Sujeto 4: Cuando iba a comenzar a mencionarle el nombre del primer animal para
gue lo acomodara ella tomo del piso nuevamente el animal que ya habia
acomodado y se lo llevo abajo del escritorio y comenzd a jugar, le pregunte si
queria realizar la actividad moviendo la cabeza a modo de decir “no”. Ahora bien
con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que si realizo
la actividad logrando identificar e iluminar los animales mencionados segun lo

pedido de acuerdo a la nocién adelante-atras.

Sujeto 5: Le mencioné los nombres de los animales de peluche y le pedi que
eligiera el que mas le gustara, posteriormente ya que eligié su animal preferido le
pedi que lo colocara en el piso, después segun las indicaciones coloco dos
animales correctamente, los levanto para tomarlos entre sus brazos y abrazarlos
fuertemente. Le pregunté ¢Te gustan los animales? Contestandome “si mucho”
¢ Cual es tu preferido? “Todos”. Por lo que en el criterio de constatacién grafico
cabe destacar que visualmente si logra identificar e iluminar los animales

mencionados segun lo pedido de acuerdo a la nocion adelante-atras.

Actividad 5 “Tragabolas” del concepto topolégico de la proximidad (adentro-

afuera)

Nifios regulares:

Sujeto 1: Le proporcioné seis pelotas de goma de diferente color, le acomode tres
botes y le pedi que seleccionara un bote del color de su preferencia para que ahi
lanzara sus pelotas de goma, ahora le pedi que en donde estaba la marca de
cuatro metros lejos del bote acomodara sus pies atras de la linea y cuando
escuchara “lanza la pelota” al lanzar la pelota no estaba segura de quererla lanzar

por que estiraba el brazo hacia adelante pero no soltaba la pelota y poco a poco
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se iba acercando mas al bote hasta que quedo a 50 cm. cerca del bote para poder
soltar la pelota y asi realizé los seis tiros de la pelota, después le pedi que me
sefalara y dijera ¢ Cuales pelotas cayeron adentro? Su respuesta verbal fue “esas
aeto” sefialandome las pelotas que estaba adentro de los botes y después le
pregunte ¢ Cudles son las pelotas que cayeron afuera? Su respuesta fue “no hay
afuela” mostrandome las pelotas que se encontraban en el suelo. De los seis
lanzamientos las seis pelotas cayeron adentro. En cuanto al criterio de
constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar y dibujar a su

manera todas las pelotas que cayeron adentro y afuera del bote.

Sujeto 2: Le acomodé tres botes y le pedi que seleccionara un bote del color de
su preferencia para que ahi lanzara sus pelotas de goma, tomo uno de los botes y
lo acomodo en otro lado diferente al sefialado, al observar que el nifio se sentia
mas coémodo lanzar las pelotas en ese lugar le permiti hacerlo, volvi a ponerle la
linea en el piso y le pedi que acomodara sus pies atras de la linea y cuando
escuchara “lanza la pelota” podia lanzarla, cuando termin6é de los seis
lanzamientos le pregunté ¢Estas pelotas cayeron adentro o afuera? A lo cual
movié la cabeza ¢ Cayeron adentro o afuera? Seguia moviendo la cabeza y los
hombros, después le sefalé las pelotas que se encontraban afuera y le pregunté
¢ Estas pelotas se encuentran adentro del bote o afuera del bote? Su respuesta
fue al mover la cabeza. No hubo argumentacion verbal. Cuando lanzé las pelotas
no le intereso en volver a levantarlas del piso, de los seis lanzamientos cuatro
cayeron adentro y dos afuera. Ahora bien con lo que respecta al criterio de
constatacion grafico cabe destacar que visualmente no logra identificar ni dibujar

las pelotas que cayeron adentro y/o afuera del bote.

Sujeto 3: Le brindé seis pelotas de goma de diferente color, le acomodé tres botes
y le pedi que seleccionara un bote del color de su preferencia para que ahi lanzara

sus pelotas de goma, ahora le pedi que en donde estaba la marca de cuatro
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metros lejos del bote acomodara sus pies atras de la linea y cuando escuchara
‘lanza la pelota” podia lanzar las pelotas pero una por una, pude observar que
para lanzar las pelotas se tenia que acercar mucho al bote para poder depositar
simplemente la pelota, cuando terminé de lanzar las seis pelotas le sefiale y le
pregunté acerca de las pelotas que se encontraban adentro ¢Estads pelotas
cayeron adentro o afuera? A lo cual me respondié que cayeron “afuela”, después
le sefalé las pelotas que se encontraban afuera y le pregunté ¢Estas pelotas se
encuentran adentro del bote o afuera del bote? Su respuesta fue que “afuela”. De
los seis lanzamientos dos cayeron adentro y cuatro afuera del bote. En cuanto al
criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar y

dibujar las pelotas que cayeron adentro y/o afuera del bote.

Sujeto 4: Le di seis pelotas de goma de diferente color, las tomo en las manos y
comenzo a saltar de gusto, le acomode tres botes y le pedi que seleccionara un
bote del color de su preferencia para que ahi lanzara sus pelotas de goma, ahora
le pedi que en donde estaba la marca de cuatro metros lejos del bote acomodara
sus pies atras de la linea y cuando escuchara “lanza la pelota” podia lanzar las
pelotas cuando termind de los lanzamientos le pregunté (sefialandole las pelotas
de adentro) ¢Estas pelotas cayeron adentro o afuera? Y me contestd “ahi”
sefialandome con su dedo y después le sefale las pelotas que estaban afuera
¢ Estas pelotas cayeron afuera o adentro? Contestandome “ahi” sefialandome las
mismas que yo le sefiale para que me contestara. Durante la actividad lanzo seis
veces las pelotas se acerc6 demasiado a los botes para encestar, durante los
lanzamientos tres de ellos cayeron afuera y tres adentro. En lo concerniente al
criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente no logra identificar

ni dibujar las pelotas que cayeron adentro y/o afuera del bote.
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Sujeto 5: Le proporcioné seis pelotas de goma de diferente color, las tomd en las
manos y espero a que le acomodara los tres botes y le pedi que seleccionara un
bote del color de su preferencia para que ahi lanzara sus pelotas de goma, ahora
le pedi que en donde estaba la marca de cuatro metros lejos del bote acomodara
sus pies atras de la linea y cuando escuchara “lanza la pelota” lo realizara, cuando
termind de lanzarlos le pregunté (sefialandole las pelotas de afuera) ¢Estas

rq 113

pelotas cayeron adentro o afuera? A lo cual movi6 la cabeza y contestd “afuela”
¢,Cayeron adentro o afuera? Sefalando las pelotas de adentro y a lo cual
respondié “adento”. Cuando terminé de la actividad queria seguir jugando, durante
los seis lanzamientos dos de ellos cayeron afuera y cuatro adentro. Ahora bien
con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente logra identificar y dibujar las pelotas que cayeron adentro y/o afuera

del bote.

Nifios con necesidades educativas especificas:

Sujeto 1: Le mostré las seis pelotas de goma, se las proporcioné y le pedi que
seleccionara un bote del color de su preferencia que se encontraban acomodados
en una de las paredes, ahora le pedi que en donde estaba la marca de cuatro
metros lejos del bote acomodara sus pies atras de la linea y cuando escuchara
‘lanza la pelota” lo realizara, y es asi como realizo el lanzamiento de las pelotas
una por una, en el momento en que las iba lanzando lo realizaba lanzandola con
una mano, mientras se paraba sobre un pie teniendo muy buen equilibrio, la
actividad la realizé varias veces y cuando le pedi que me diera la pelota se negé a
hacerlo por que queria seguir lanzando las pelotas, después le pedi que me
sefalara y dijera ¢Cuales pelotas cayeron adentro? Su respuesta verbal fue
“estas” sefialandome las pelotas que estaba adentro de los botes (ya que ella
lanzo las pelotas en los tres botes) y después le pregunte ¢ Cuales son las pelotas

gue cayeron afuera? Su respuesta fue “no” refiriendose de esa manera por que
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no habia pelotas que hayan caido afuera. De los seis tiros todos estos cayeron
adentro de los botes y ninguno afuera. Ahora bien con lo que respecta al criterio
de constatacién grafico cabe destacar que visualmente logra identificar y dibujar a

su manera todas las pelotas que cayeron adentro del bote.

Sujeto 2: Le proporcioné seis pelotas de goma de diferente color, le pedi que
seleccionara un bote del color de su preferencia para que ahi lanzara sus pelotas
de goma, ahora le pedi que en donde estaba la marca de cuatro metros lejos del
bote acomodara sus pies atras de la linea y cuando escuchara “lanza la pelota” lo
realizara, y es asi como realizo el lanzamiento de las pelotas una por una, en el
momento en que las iba lanzando lo realizaba lanzandola con una mano, se
paraba sobre sus dos pies y se estiraba para encestarlas y cuando una de las
pelotas caia afuera él iba por ella y la volvia a lanzar, después de que lanzd las
pelotas le pedi que dejara las pelotas tal y como habian quedado y ahora le pedi
gue me sefalara y dijera ¢ Cuales pelotas cayeron adentro? Su respuesta verbal
fue “estas que estan aca” sefialandome las pelotas que estaba adentro de su bote
y después le pregunte ¢Cuéles son las pelotas que cayeron afuera? Su respuesta
fue “estas” mostrandome las pelotas que tenia en la mano las cuales habian
caido afuera del bote pero el levanto del suelo para volver a lanzarlas. De los seis
tiros cuatro de ellos cayeron adentro y dos afuera. En la constatacion grafica cabe
visualmente logra identificar y dibujar a su manera todas las pelotas que cayeron

adentro y afuera del bote.

Sujeto 3: Al darle las pelotas de goma le pedi que seleccionara un bote del color
de su preferencia para que ahi lanzara sus pelotas de goma, tomo los tres botes y
los acomodo juntos y cuando uno de sus compafieros los trato de acomodar
separandolos se enojo y nuevamente volvio a juntarlos, ahora le pedi que en
donde estaba la marca de cuatro metros lejos del bote acomodara sus pies atras

de la linea y cuando escuchara “lanza la pelota” lo realizara, y es asi como realizo
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el lanzamiento de las pelotas una por una, en el momento en que las iba lanzando
lo realizaba lanzandola con una mano, se paraba sobre sus dos pies y se estiraba
para encestarlas y cuando una de las pelotas caia afuera del bote él la levantaba y
nuevamente trataba de encestarla en varias ocasiones sus comparieros trataban
de darle las pelotas pero él los empujaba para que no intervinieran en su actividad
y les arrebataba los pelotas de sus manos, después de que lanzo las pelotas le
pedi que dejara las pelotas tal y como habian quedado y ahora le pedi que me
sefialara y dijera ¢Cuales pelotas cayeron adentro? Su respuesta verbal fue
“esas” sefialAandome las pelotas que estaba adentro de los botes y después le
pregunte ¢Cudles son las pelotas que cayeron afuera? Su respuesta fue “esas”
mostrandome las pelotas que se encontraban en el piso. De los seis lanzamientos
tres de ellos cayeron adentro mientras que los otros tres afuera. Ahora bien con lo
gue respecta al criterio de constatacién grafico cabe destacar que visualmente
logra identificar y dibujar a su manera todas las pelotas que cayeron adentro y

afuera del bote.

Sujeto 4: Le pedi que seleccionara un bote del color de su preferencia pero no
tuvo iniciativa para seleccionar su bote, le di las seis pelotas de goma y entonces
le pedi que acomodara sus pies atras de la linea y cuando escuchara “lanza la
pelota” lo realizara, y es asi como realizo el lanzamiento de las pelotas una por
una, en el momento en que las iba lanzando las pelotas comenzaba a arrimarse
hacia los botes, la actividad no la volvid a repetir, después le pedi que me sefalara
y dijera ¢, Cuales pelotas cayeron adentro? No hubo respuesta verbal y después le
pregunte ¢ Cuales son las pelotas que cayeron afuera? Por lo que tampoco hubo
respuesta verbal unicamente se les quedaba viendo a sus comparieros y a las
pelotas que se encontraban en el piso. De los seis tiros de pelota cinco de ellos
cayeron afuera y uno mas adentro. Posteriormente en el criterio de constatacion
gréafico visualmente logra identificar y dibujar a su manera pelotas adentro y afuera
del bote.
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Sujeto 5: Le proporcione seis pelotas de goma de diferente color, le pedi que
seleccionara un bote del color de su preferencia para que ahi lanzara sus pelotas
de goma, ahora le pedi que en donde estaba la marca de cuatro metros lejos del
bote acomodara sus pies atras de la linea y cuando escuchara “lanza la pelota” lo
realizara, cuando lanzé su primer pelota verificaba que no se hubiera salido de la
linea, la pelota la lanzaba con una mano levantaba la otra, se paraba sobre uno
de sus pies y se estiraba para encestarlas manteniendo un buen equilibrio cuando
una de las pelotas caia afuera del bote volvia a levantarla del piso para volver a
lanzarla, después de que lanzé las pelotas le pedi que dejara las pelotas tal y
como habian quedado y ahora le pedi que me sefialara y dijera ¢ Cuales pelotas
cayeron adentro? Su respuesta verbal fue “estas si” sefialandome las pelotas que
estaba adentro de su bote y después le pregunte ¢Cuales son las pelotas que
cayeron afuera? Su respuesta fue “estas si” mostrandome las pelotas que se
encontraban en el suelo. De los seis lanzamientos cinco de ellos cayeron adentro
mientras que uno mas afuera. Ahora bien con lo que respecta al criterio de
constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar y dibujar a su

manera todas las pelotas que cayeron adentro y afuera del bote.

Actividad 6 “Brinca que brinca” del concepto topolégico de la proximidad

(adentro-afuera)

Nifios regulares:

Sujeto 1: Tom6 uno de los aros y lo colocé en el piso esperando a que le diera las
indicaciones, le pedi que se colocara adentro del aro lo cual realiz6 muy bien

posteriormente comencé por pedirles que saltaran hacia afuera ahora hacia
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adentro; después de varias sesiones me equivoque ya que yo mencione “adentro,
adentro” a lo cual ella me respondié “ya” sefialando el lado de adentro en el cual
se encontraba parada. La actividad le produjo placer ya que cuando ya habian
realizado los diez tiempos ella queria seguir con la actividad. De acuerdo con el
gréafico visual que se le brind6 logré identificar y colorear perfectamente bien la
parte de adentro e ilumin6 de diferente color la parte de afuera del aro segun lo

que se pidio.

Sujeto 2: Durante la actividad el nifio no quiso participar, se mostré indiferente.
Ahora bien cuando le brinde el gréfico visual si logré identificar y colorear la parte

de afuera y de adentro de los aros.

Sujeto 3: Le pedi que colocara en el piso el aro; una vez que lo colocé le pedi que
se metiera adentro del aro, no lo realizé por que €l pensaba que ya estaba adentro
comencé con la actividad le pedi que saltara afuera del aro; €l salto adentro, le
pedi que saltara adentro y saltdé afuera, le pedi que saltara adentro y salto adentro
y después afuera. Saltaba sin llevar un orden, no escuchaba indicaciones cuando
acabamos con la actividad el nifio seguia saltando. Ahora bien, con lo que
respecta al gréfico visual le pedi que iluminara de un color la parte de afuera lo
cual si distinguié y coloreo bien la parte de afuera pero cuando le pedi que

iluminara la parte de adentro con un color diferente comenzé rayando toda la hoja.

Sujeto 4: Le pedi que lo pusiera en el piso el aro y que se colocara adentro,
después comenceé con la actividad, le pedi que saltara afuera y ella saltdé en el
mismo lugar, cuando le pedi que saltara adentro salté afuera y sin haberle dado
las indicaciones volvio a saltar adentro del aro, esa reaccién la presentd durante
toda la actividad; no hubo argumentacién verbal, sin embargo al realizar la

actividad unicamente movia la cabeza y realizaba mimicas con las manos. Ahora
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bien, con lo que respecta al grafico visual le pedi que iluminara de un color la
parte de afuera el cual no distinguié ni coloreo bien la parte de afuera ni de
adentro de los aros. En cuanto a la constatacion grafica cuando le pedi que

iluminara la parte de adentro con un color diferente comenzé rayando toda la hoja.

Sujeto 5: Se mostré participativa puso atenciébn cuando se le dieron las
indicaciones, la actividad le produjo placer; le di las indicaciones para realizar la
actividad mostrando atencion, le pedi que pusiera su aro en el piso y que se
colocara adentro del aro, segun las indicaciones le pedi que saltara afuera del aro
lo cual lo realiz6 muy bien, se quedaba esperando y poniendo mucha atencion a la
siguiente indicacion, después le pedi que saltara adentro realizandolo
asertivamente. No hubo argumentacion verbal. Sin embargo en cada salto que ella
realizaba volteaba a mirarme para ver la reaccion que yo tenia en cuanto a su
salto. De acuerdo con el grafico visual que se le brindo6 logré identificar y colorear
perfectamente bien la parte de adentro e iluminé de diferente color la parte de

afuera del aro segun lo que se pidio.

Nifios con necesidades educativas especificas:

Sujeto 1: Cuando le di las indicaciones de que pusiera el aro en el piso y se
acomodara adentro del él me tomo del brazo y de la mano para sentirse segura de
gue no se fuera a caer, cuando le di las indicaciones de que saltara hacia afuera y
hacia adentro alternando los tiempos lo realizd6 muy bien, antes de saltar
identificaba si en ese momento se encontraba adentro ¢ afuera, después de
terminar la actividad ella no me soltaba de la mano y queria seguir saltando. Es
importante mencionar que cuando comenzamos con la actividad la nifia ya sabia
de que se trataba la actividad por que antes de brindarle las indicaciones ella ya

habia colocado el aro y comenzo a saltar adentro y afuera del aro. Ahora bien con
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lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente

logra identificar y colorear afuera y adentro del aro.

Sujeto 2: En el proceso de la actividad, tom6 uno de los aros y lo colocé en el piso,
después comencé a darle las indicaciones de la actividad, cuando le di las
indicaciones de que saltara hacia afuera y hacia adentro alternando los tiempos
salto sin caerse manteniendo la estabilidad en ambos pies. Su argumentacion
verbal al estar saltando fue “fuera” refiriéndose afuera, “adentro” cuando se
encontraba adentro del aro. Con lo que respecta al criterio de constatacion gréafico

cabe destacar que visualmente logra identificar y colorear afuera y adentro del aro.

Sujeto 3: Tomé uno de los aros y lo coloco en el piso, después comencé a darle
las indicaciones de la actividad, cuando le di las indicaciones de que saltara hacia
afuera y hacia adentro alternando los tiempos salto sin caerse manteniendo la
estabilidad en ambos pies, sin embargo cada vez que saltaba pisaba su aro
observaba el nifio sus pies y le producia un poco de confusion. No hubo
argumentacion verbal Unicamente le provocaba risa. Ahora bien con lo que
respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra

identificar y colorear afuera y adentro del aro.

Sujeto 4: Le pedi que tomara un aro y lo colocara en el piso solo se quedé parada
y no realiz6 nada de lo que yo le pedi, para continuar con la actividad le puse el
aro en el piso, ella al ver que brincaria en el aro me tomo de la mano para sentirse
segura y es asi como en una de mis manos tenia yo tomando de la mano a una de
las nifias y la otra en mi otra mano; durante la actividad cuando le di las
indicaciones de adentro y afuera, lo realizaba al contrario cuando yo mencionaba
“adentro” ella brincaba afuera” y, cuando yo le pedia que saltara “afuera” ella

saltaba hacia adentro”, no presento un buen equilibrio ya que en repetidas
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ocasiones se tambaleaba, pisaba el aro y llegd a tropezarse; no hubo
argumentacion verbal. Posteriormente en el criterio de constatacion grafico cabe

destacar que visualmente logra identificar y colorear afuera y adentro del aro.

Sujeto 5: Durante la actividad, tom6 uno de los aros y lo colocd en el piso,
después comencé a darle las indicaciones de la actividad, cuando le di las
indicaciones de que saltara hacia afuera y hacia adentro alternando los tiempos
salto sin caerse sin embargo no tuvo buena estabilidad en ambos pies, cada vez
gue saltaba pisaba su aro. En varias ocasiones se equivoco al coordinar el
ejercicio de adentro y afuera. No hubo argumentacidén verbal Unicamente le
provocaba risa. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion grafico
cabe destacar que visualmente no logra identificar ni colorear afuera y adentro del

aro.

Actividad 7  “;Hacia doénde vamos?” del concepto topolégico de Ila

proximidad (arriba-abajo)

Niflos regulares:

Sujeto 1: Ayuddé a acomodar las sombrillas, puso atencién cuando le di las
indicaciones de la actividad, espero a que empezara la masica 'y cuando comenzo
ella rapidamente se tiro al piso y comenz6 a gatear pasando por debajo de todas
las sombrillas, antes de que acabara la musica ella ya habia salido por el otro
extremo, cuando paro la musica rapidamente comenzé a subirse arriba de las
sillas en ese momento, no espero a que parara la masica cuando ya estaba arriba
de la silla yo la tome de la mano para que no se fuera a caer, al llegar al otro

extremo de todas las sillas salto por que ya habia comenzado nuevamente la
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musica, realiz6 muy bien ambas por arriba y por abajo. Después, en el criterio de
constatacion grafico visualmente no logra identificar ni iluminar la manzana que se
encuentra arriba de la mesa y la que se encuentra abajo de la mesa ya que se

confunde.

Sujeto 2: Ayud6 a abrir las sombrillas para que las acomodara, prestdé poca
atencion cuando le di las indicaciones de la actividad distrayéndose con otro de
sus comparferos por estar jugando, le pedi que pusiera atencion cuando
escuchara la musica, cuando comenzoé él rdpidamente se tiro al piso y comenzo a
gatear pasando por debajo de todas las sombrillas, en cada una de las sombrillas
cuando pasaba se detenia a mirar a sus comparferos antes de que terminara de
pasar abajo de las sombrillas ya se habia parado la musica, y cuando volvié a
empezar la musica el se agacho para pasar por abajo de las sillas y como observo
gue no cabia, por lo que se levanto y paso corriendo a un costado de las sillas
volvié a tirarse al piso para pasar nuevamente por abajo de las sombrillas y repitid
la accidn de no pasar arriba de las sillas. Ahora bien con lo que respecta al criterio
de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar e iluminar
las manzanas que se encuentran arriba de la mesa y la que se encuentra abajo de

la mesa.

Sujeto 3: Ayud6 a abrir las sombrillas para que las acomodara, prestd poca
atencion cuando le di las indicaciones de la actividad ya que él y otro de sus
compaferos empezaron a jugar le pedi que pusiera atencion cuando escuchara
gue comienza la mdasica, cuando comenzd él rapidamente se tiro al piso y
comenzO a gatear pasando por debajo de algunas sombrillas ya que paso nada
mas por cuatro de ellas y enseguida se salié antes de que parara la musica para
correr e incorporarse arriba de las sillas y me tomo de la mano y paso arriba e las
sillas corriendo, cuando empez6 nuevamente la musica él ya estaba en el piso y

volvié a pasar por abajo sin terminar de pasar debajo de las sombrillas.
157



Respecto al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra
identificar e iluminar las manzanas que se encuentran arriba de la mesa y la que

se encuentra abajo de la mesa.

Sujeto 4: Esper6 a que empezara la musica'y cuando comenzé ella se sento en el
piso lentamente y se coloco boca abajo paso una sombrilla cuando se salié de las
sombrillas corrié hacia las sillas y se metié debajo de ella, como observé que no
podia pasar se levant6 y se paro arriba de la primer silla pasando caminando, la
musica ya no la tomo en cuenta ya que ella trato se realizar la actividad, volvié a
incorporarse nuevamente debajo de las sombrillas y arrastrandose logré pasar por
debajo de todas ellas. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion
grafico cabe destacar que visualmente no logra identificar ni iluminar la manzana
gue se encuentra arriba de la mesa y la que se encuentra abajo de la mesa ya que

se confunde.

Sujeto 5: Puso atencién cuando le di las indicaciones de la actividad, espero a que
empezara la musica y cuando comenzé ella rdpidamente se tiro al piso y
comenzoO a arrastrase pasando por abajo de todas las sombrillas, antes de que
acabara la musica ella ya habia salido por el otro extremo, cuando paro la musica
rapidamente comenz6 a subirse arriba de las sillas me tomo de la mano para que
no se fuera a caer, espero a que comenzara la musica para pasar nuevamente por
debajo de las sombrillas. En el criterio de constatacion grafico cabe sefialar que
visualmente logra identificar e iluminar la manzana que se encuentra arriba de la

mesa y la que se encuentra abajo de la mesa.
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Nifios con necesidades educativas especificas:

Sujeto 1: Cuando comencé por acomodar las sombrillas ella me arrebato una de
ellas para abrirla y ponerse a jugar por lo que le pedi con me da diera sin embargo
no quiso y la acomodo en el piso, le pedi que pusiera atencién y, cuando comenzé
la musica ella rdpidamente se tiro al piso y comenz6 a gatear pasando por debajo
de todas las sombrillas, antes de que acabara la musica ella ya habia salido por el
otro extremo, cuando paro la musica rapidamente comenzé a subirse arriba de las
sillas me tomo de la mano para que le ayudara a pasar sobre éstas, realizé muy
bien ambas por arriba y por abajo. Respecto al criterio de constatacion gréfico
cabe destacar que visualmente logra identificar e iluminar las manzanas, la que se

encuentra arriba de la mesa y la que se encuentra abajo de la mesa.

Sujeto 2: Tomé una de las sombrillas y me ayudd a abrirla y me preguntd ¢A
donde la acomodo? Yo le sefale el lugar haciéndolo bien, puso atencién cuando
di las indicaciones, la actividad le produjo placer, cuando comenzé la musica él ya
estaba listo, en cuclillas para poder pasar debajo de las sombrillas, €l comenzé por
arrastrarse apoyando sus codos al piso para poder pasar, en el momento que ya
habia parado la musica él todavia no llegaba al siguiente extremo, al llegar
rapidamente se paro y paso por arriba de las sillas sin ayuda esperando a que la
musica continuara para poder pasar nuevamente por debajo de las sombrillas,
realiz6 muy bien ambas por arriba y por abajo. Visualmente logra identificar e
iluminar las manzanas, la que se encuentra arriba de la mesa y la que se

encuentra abajo de la mesa.

Sujeto 3: Cuando iniciamos con la actividad se mostr6 muy participativo junto con
otros de sus compafieros también mu ayudé a abrir una sombrilla y la acomodoé a

donde yo le indique, cuando comenzé la muasica él ya estaba listo para poder
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pasar debajo de las sombrillas, él comenzd por arrastrarse apoyando sus codos y
pies al piso para poder pasar, en el momento que ya habia parado la musica él ya
habia llegado al siguiente extremo, al llegar rapidamente se paro y paso por arriba
de las sillas sin ayuda esperando a que la musica continuara para poder pasar
nuevamente por debajo de las sombrillas, realizé muy bien ambas por arriba y por
abajo. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente logra identificar e iluminar las manzanas, la que se

encuentra arriba de la mesa y la que se encuentra abajo de la mesa.

Sujeto 4: En el proceso de la actividad Unicamente se qued6 parada observando
como sus demas compafieros me ayudaban a abrir las sombrillas y a
acomodarlas, cuando ya se encontraban colocadas las sombrillas le di las
indicaciones de la actividad, cuando comenzo la musica ella seguia parada y no
comenzaba, para lo cual yo le pedi que se agachara al mismo tiempo que yo lo
hice ella también lo hizo y comencé a ensefiarle como tenia que pasar debajo de
las sombrillas, ella comenz6 a arrastrarse ya habia pasado por debajo de una
sombrilla cuando se quedo acostada en el piso y ya no quiso continuar le pedi que
siguiera y no quiso moverse la tome de la mano quite las sombrillas y la levante y
le pregunte ¢Quieres seguir con la actividad? Con los dedos en la boca me
observaba y no me decia nada por lo que tuve que sentarla en una silla para que
observara a sus demas comparieros, después de que ya habian pasado todos sus
compafieros ella no quiso volver a realizar la actividad. Es asi, como en el criterio
de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar e iluminar
las manzanas, la que se encuentra arriba de la mesa y la que se encuentra abajo

de la mesa.

Sujeto 5: Cuando ya se encontraban colocadas las sombrillas y las silla le pedi
escuchara cuando comenzara la masica para que pudiera pasar por debajo de las

sombrillas, cuando comenz6 la musica se tird en el piso, no paso gateando sino
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gue paso arrastrandose utilizando Unicamente sus manos para jalar de su cuerpo,
si logro terminar de pasar por debajo de las sombrillas cuando paro la musica,
cuando escucho que paro la musica paso con ayuda mia arriba de las sillas, pero
antes de que acabara la musica se puso a bailar invitAndonos diciendo “a baila” a
lo cual sus demas compafieros la acompafaron bailando. Ahora bien con lo que
respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra
identificar e iluminar las manzanas, la que se encuentra arriba de la mesa y la que

se encuentra abajo de la mesa.

Actividad 8 “Puentes movedizos” del concepto topolégico de la proximidad

(arriba-abajo)

Nifios regulares:

Sujeto 1: Esper6 a que le dijera que ya podia continuar y me pregunté ¢iba?
Respondiéndole que si comenzé por colocarse arriba de la tabla y gateo hasta el
otro extremo, después se bajo de la tabla y me pregunto ¢tato? Y yo le respondi

I¢]

“si” ahora pasa por abajo de la tabla y comenz6 a gatear hasta llegar al otro
extremo. Respecto al criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente logra identificar e iluminar la parte de arriba de la tabla de color azul y

la parte de abajo de color verde.

Sujeto 2: Se encontraba ansioso por querer estar arriba de la tabla, le ayude a
colocarse y le pedi que comenzara a gatear arriba de la tabla hasta llegar al otro
extremo, realizandolo muy bien, después rapidamente se tiro al piso y comenzo a
gatear pasando por abajo de la tabla haciéndolo muy bien. En el criterio de

constatacion gréafico cabe destacar que visualmente identifica la parte de arriba de
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la tabla y la parte de debajo de la tabla pero no ilumind la grafica segun se lo

solicité.

Sujeto 3: En la actividad se mostr6 muy ansioso, cuando sus compafieros estaban
realizando la actividad él queria subirse a la tabla pero todavia no le tocaba su
turno, le pedi que esperara su turno y que no distrajera a sus demas compafieros
su reaccion fue sentarse en una silla que estaba atras de él esperando que le
tocara su turno, prestd poca atencién cuando le di las indicaciones de la actividad
ya que anteriormente ya habia escuchado cuando yo se leas mencionaba a sus

[1

compaiieros, le pedi que se colocara en la tabla menciono “;voy a gateal aqui
abajo” respondiéndole “vas a gatear aqui arriba” y comenzé a gatear arriba de la
tabla hasta llegar al otro extremo, realizandolo muy bien, después rapidamente se
tiro al piso y comenzo6 a gatear pasando por abajo de la tabla haciéndolo muy bien.
Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion gréfico cabe destacar
gue visualmente no identifica la parte de arriba de la tabla ni la parte de debajo de

la tabla.

Sujeto 4: Le pedi que se colocara arriba de la tabla y que gateara hasta el otro
extremo sin embargo lo que hizo fue tirarse al piso y arrastrarse abajo de la tabla 'y
no llego al otro extremo sino que se salié y se paro antes de llegar al otro extremo,
enseguida le pedi que pasara abajo de la tabla ella volvié a hacer lo mismo, se
metié abajo de la tabla y se arrastro hasta llegar a la mitad y enseguida se salio.
Respecto al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente no

logra identificar la parte de arriba de la tabla ni la parte de debajo de la tabla.

Sujeto 5: Le pedi que comenzara a gatear arriba de la tabla hasta llegar al otro
extremo, realizandolo muy bien, después rapidamente se tiro al piso y comenzé a

gatear pasando por abajo de la tabla haciéndolo muy bien. En cuanto al criterio de
162



constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar e iluminar la

parte de arriba de la tabla de color azul y la parte de abajo de color verde.

Nifios con necesidades educativas especificas:

Sujeto 1: Me tomé del cuello y comenz6 a besarme las mejillas y no me queria
soltar, después comencé a explicarle sobre lo que tenia que realizar poniendo
mucha atencién cuando se le dieron las indicaciones, la actividad le produjo
placer; cuando cologue la tabla sobre las dos sillas para que la nifia pasara arriba
de la tabla gateando ella lo que hizo fue subirse arriba de la tabla y saltar tomando
la tabla de forma horizontal, después se coloco en la tabla y comenzé a gatear un
poco arriba de esta, no quiso pasar por abajo de la tabla. Ahora bien con lo que
respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra
identificar e iluminar la parte de arriba de la tabla de color azul y la parte de abajo
de color verde.

Sujeto 2: Antes de que le pidiera que empezara con la actividad él se acomodé
arriba de la tabla y comenzé a gatear sobre ella pasando muy bien al otro extremo,
después se acomodo en el piso y comenz6 a deslizarse abajo de la tabla
haciéndolo muy bien. Con respecto al criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente logra identificar e iluminar la parte de arriba de la tabla

de color azul y la parte de abajo de color verde.

Sujeto 3: Durante la actividad se mostré participativo ayudandome a colocar la
tabla sobre las sillas, presté atencion cuando le di las indicaciones de la actividad,
espero a que le dijera en qgue momento comenzar el me preguntdé ¢ya? Le

respondi que podia empezar él se coloco arriba de la tabla y comenz6 a gatear
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sobre ella pasando muy bien al otro extremo en ese momento yo lo iba
sosteniendo de la espalda pero me dijo “no” y muy molesto me quito mi mano de
su espalda para seguir avanzando, después rapidamente se acomodo en el piso y
comenzO a deslizarse abajo de la tabla haciéndolo muy bien. En el criterio de
constatacion gréfica se destaca que visualmente logra identificar e iluminar la

parte de arriba de la tabla de color azul y la parte de abajo de color verde.

Sujeto 4: En todo el proceso de la actividad la nifia no quiso participar ya que tomo
una de las sombrillas con las que realizamos una actividad anterior y se puso a
jugar con ella frente al espejo, y no quiso realizar la actividad cuando le tocaba su
turno. Se puso muy agresiva durante esta actividad. Ahora bien con lo que
respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente no logra

identificar ni iluminar la parte de arriba de la tabla ni la parte de abajo de la tabla.

Sujeto 5: Espero a que le dijera que ya podia comenzar con la actividad y se ubico
arriba de la tabla y comenzo a gatear sobre ella pasando muy bien al otro extremo,
después se bajo de la tabla para sentarse en el piso y deslizarse abajo de la tabla
haciéndolo muy bien. Respectivamente, en el criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente identifica e ilumina la parte de arriba de la tabla de color
azul y la parte de abajo de color verde.
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Actividad 9 “Baile dirigido” del concepto topoldgico de separacion (junto-

separado)

Nifios regulares

Sujeto 1: Le pedi que se tomara de las manos con sus compafieros y que
realizaran un circulo, ella tomo parte de iniciativa para coordinar a sus
compafieros tomandolos de las manos para hacer el circulo, cuando inicié la
musica comenzé a bailar y a juntarse con sus demas compafieros diciéndoles
‘juyo” y tratando de jalarlos para juntarse, cuando paro la muasica poco a poco
comenzo a separarse de sus demas compafieros abriendo sus brazos tratando de
separarlos mencionandoles “yayo”. En el grafico visual cabe destacar que logra
identificar e iluminar de color verde los cubos que se encuentran juntos e

identificar e iluminar los cubos color amarillo.

Sujeto 2: Cuando inici6 la muasica comenzd a bailar y al observar a sus
compaferos que se juntaban él también comenzé a juntarse con sus demas
compafieros, cuando paro la muasica él se quedd parado observando a sus
compafieros y poco a poco comenzd a separarse de ellos. No hubo
argumentacion verbal. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion
gréfico cabe destacar que visualmente no logra identificar ni iluminar de color
verde los cubos que se encuentran juntos ni identificar e iluminar los cubos color

amarillo.

Sujeto 3: Cuando di las indicaciones no ponia atencion y se distraia con facilidad,
le pedi que pusiera atencion por que ya ibamos a comenzar con la actividad

llegando corriendo y separando a unos de sus compafieros que ya se habian
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tomado de las manos para hacer el circulo, cuando inicié la musica comenzé a
bailar y al observar a sus compafieros que se juntaban él también comenzo a
juntarse pero corriendo con sus demas comparieros, cuando paro la masica él se
guedo parado observando a sus compafieros y poco a poco comenzo a separarse
de ellos, pero no lo hizo bailando sino que corrié para poder separarse. No hubo
argumentacion verbal. En el criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente no logra identificar ni iluminar de color verde los cubos que se

encuentran juntos ni identificar e iluminar los cubos color amarillo.

Sujeto 4: Cuando escucho la musica tardé para comenzar a bailar y juntarse pero
otra de sus compafieras la jalé de la mano para que comenzara a bailar, después
cuando paro la musica nuevamente se quedd parada observando como bailaban
sus compafieros pero nuevamente una de sus comparfieras la jalo del brazo y ella
no quiso bailar tnicamente caminaba equivocandose en varias ocasiones ya que
cuando tenia que juntarse se separaba, no hubo argumentacién verbal. Ahora bien
con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente no logra identificar ni iluminar de color verde los cubos que se

encuentran juntos ni identificar e iluminar los cubos color amarillo.

Sujeto 5: Ella tomd parte de iniciativa para coordinar a sus compafieros
tomandolos de las manos para hacer el circulo, cuando inici6é la musica comenzé
a bailar y a juntarse con sus demas compafieros diciéndoles “juto” y tratando de
jalarlos para juntarse, cuando paro la musica poco a poco comenzo a separarse
de sus demas compafieros abriendo sus brazos tratando de separarlos
mencionandoles “palos”. Posteriormente en el criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente logra identificar e iluminar de color verde los cubos que

se encuentran juntos e identificar e iluminar los cubos color amarillo.
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Nifios con necesidades educativas especificas

Sujeto 1: Escuché con atencion la dinamica de la actividad, en conjunto con sus
demas compafieros realizo el circulo pero comenzd a empujar a sus demas
compaferos y a jalar de sus compafieros que la estaba agarrando de la mano, le
pedi que pusiera atencion a la actividad por que ya iba a comenzar la musica,
cuando comenzo la musica bailo pero no se junto con sus comparieros bailo en su
lugar, cuando paro la musica ella siguié bailando en el mismo lugar y después
siguié empujando a sus compafieros que ya estaban cerca de ella. Ahora bien con
lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente
no logra identificar ni iluminar de color verde los cubos que se encuentran juntos ni

identificar e iluminar los cubos color amarillo.

Sujeto 2: Ayudd a sus compafieros a hacer el circulo, cuando escuché la musica
sin soltar a sus comparferos de la mano comenzd a jalarlos hacia adentro del
circulo hasta que varios de ellos quedaron juntos, cuando paro la musica él se
encargaba de jalar a sus comparferos para que todos se separaran. Referente al
criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar e
iluminar de color verde los cubos que se encuentran juntos e identificar e iluminar

los cubos color amarillo.

Sujeto 3: En conjunto con sus demas compafieros realizé el circulo de manera
ordenada y cuando escuch6 la musica no bailo sino que corrié hacia adentro y jal
a sus demas comparieros para que se juntaran con el, cuando escucho que la
musica se paro el fue caminando hacia atras para separarse de sus compafieros,
durante la actividad no bailo y me decia que esa musica no. Por lo que, en el

criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar e
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iluminar de color verde los cubos que se encuentran juntos e identificar e iluminar

los cubos color amatrillo.

Sujeto 4: Al comenzar con la actividad se mostré indiferente ya que cuando sus
deméas compafieros estaban haciendo el circulo ella se quedo parada y uno de sus
compaferos la jalaba del suéter y ella no queria incorporarse con ellos toda la
actividad observo Unicamente a sus compafieros pero ella no realiz6 la actividad.
Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar
gue visualmente no logra identificar ni iluminar de color verde los cubos que se

encuentran juntos ni identificar e iluminar los cubos color amarillo.

Sujeto 5: Cuando escuchd la musica sin soltar a sus compafieros de la mano
comenzoO a bailar hacia adentro del circulo hasta que varios de ellos quedaron
juntos, cuando paro la musica comenzo a bailar hacia atras, realiz6 muy bien las
demas actividades. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion
grafico cabe destacar que visualmente logra identificar e iluminar de color verde

los cubos que se encuentran juntos e identificar e iluminar los cubos color amarillo.

Actividad 10 “Caja de sardinas” del concepto topolégico de separacion

(junto-separado)

Nifios regulares

Sujeto 1: Le pedi que se acostara adentro del rectangulo que le marqué en el piso,
se fue acostando poco a poco en el lugar indicado, cuando le di las indicaciones

de “sardinas separadas” se rodd tratando de separarse de sus demas
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compaferos, cada vez que rodaba se sentaba para observar si ya se encontraba
separada de ellos y cuando mencioné “sardinas juntas” volvid a acostarse tan
rapido que se pego en la cabeza pero ese hecho no le impidié seguir haciendo la
actividad se rodo hasta juntarse nuevamente con sus demas compafieros solo que
ella era la que los iba siguiendo por que dos de ellos se encontraban hacia otras
direcciones, le pregunté ¢estas junto o separado de tus demas comparfieros? Su
respuesta fue “si juto” y seflaldé a una de sus compafieros. Respecto a la
constatacion grafica cabe destacar que visualmente si logra pegar espaguetis

juntos y espaguetis separados.

Sujeto 2: Le pedi que se acostara adentro del rectangulo que le marqué en el piso,
se fue acostando poco a poco en el lugar indicado, cuando le di las indicaciones
de “sardinas separadas” se rodo tratando de separarse de sus demas compafieros
pero como uno de sus compafieros se encontraba a un lado de él trato de
alcanzarlo hasta que trato de encimarse en él, al percatarme de esa accion le pedi
gue realizara la actividad sin encimarse en su comparfiero por que lo podia
lastimar, y cuando mencioné “sardinas juntas” volvié a rodarse nuevamente pero
separandose de los demas compafieros y comenzé a jugar levantando los pies y
molestando a sus demas compafieros lo empezé a patear, después de que se
calmoé le pregunté ¢estas junto o separado de tus demas compafieros? Su
respuesta fue “si juto”y sefiald a una de sus compafieros que se encontraba a un
lado de él. En el criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente no

logra pegar espaguetis juntos pero si pego los espaguetis separados.

Sujeto 3: Marqué en el piso, se fue acostando poco a poco en el lugar indicado,
cuando le di las indicaciones de “sardinas separadas” se rodo muy despacio
tratando de separarse de sus demas comparfieros pero como uno de sus
compaferos se encontraba a un lado de él trato de alcanzarlo hasta que trato de

encimarse en él, el nifio se levanta y lo empuja para que se fuera hacia otro lugar
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y cuando mencioné “sardinas juntas” volvié a rodarse nuevamente pero no logro
rodarse para juntarse con alguno de sus compaferos ya que se iba separando
mas de ellos, le pregunté ¢estas junto o separado de tus demas compafieros? Su
respuesta fue “si sepando”. Ahora bien con lo que respecta al criterio de
constatacion grafico cabe destacar que visualmente logré identificar y pegar

espaguetis juntos y logro identificar y pegar espaguetis separados.

Sujeto 4: Le pedi que se acostara adentro del rectangulo que le marque en el piso,
se fue acostando poco a poco ella observaba que se encontrara en el lugar
indicado, cuando le di las indicaciones de “sardinas separadas” se rodo muy
despacio tratando de separarse de sus demas compafieros cuando mencioné
“sardinas juntas” volvio a rodarse lentamente al dar una vuelta volteaba para
ubicarse y nuevamente se acostaba para seguir rodando, la actividad la realzo
muy bien, le pregunté ¢estas junto o separado de tus demas compafieros?
SefialAndome con su dedo a sus compafieras que se encontraba a un lado de ella.
Con respecto al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente
logré identificar y pegar espaguetis juntos y logro identificar y pegar espaguetis
separados.

Sujeto 5: Le pedi que se acostara adentro del rectangulo que le marque en el piso,
se fue acostando poco a poco ella observaba que se encontrara en el lugar
indicado, cuando le di las indicaciones de “sardinas separadas” se rodo muy
despacio tratando de separarse de sus demas comparfieros, esperando a no
pegarse a ellos, cuando mencioné “sardinas juntas” volvio a rodarse lentamente al
dar una vuelta volteaba para ubicarse y nuevamente se acostaba para seguir
rodando, la actividad la realzé6 muy bien, le pregunté ¢estas junto o separado de
tus demas compafieros? Mencionandome ‘juto a ella” Ahora bien con lo que

respecta al criterio de constatacion gréafico cabe destacar que visualmente logro
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identificar y pegar espaguetis juntos y logro identificar y pegar espaguetis

separados.

Nifios con necesidades educativas especificas

Sujeto 1: Di las indicaciones de la actividad y le pedi que se acostara adentro del
rectangulo que le marque en el piso y primero se senté y después comenz6 a
colocarse adentro del rectangulo, cuando se acostd no se ubicdé adentro del
rectangulo y cuando les di las indicaciones de “sardinas juntas” no se movio
permanecié en el mismo lugar, y cuando mencioné “sardinas separadas” siguié en
su mismo lugar, le pregunté ¢estds junto 6 separada de tus compafieros? Se
gued6é pensando y no argumento nada. Referente al criterio de constatacion
grafica cabe destacar que visualmente si logra pegar espaguetis juntos y

espaguetis separados.

Sujeto 2: Le marqué el piso y le pedi que se acomodara rapidamente en el lugar
indicado, cuando le di las indicaciones de “sardinas separadas” se rodo hacia su
lado derecho y volteaba a observar a sus comparfieros que se encontraban atras
de él, y cuando mencioné “sardinas juntas” se rodo hacia su lado izquierdo y
nuevamente observaba a sus compafieros, presento dificultad para rodar ya que lo
realizaba subiendo sus rodillas apoyandose se sus manos, le pregunté ¢estas
junto o separado de tus demas compafieros? Su respuesta fue “junto a ella” y
sefialé a una de sus comparfieras. Ahora bien con lo que respecta al criterio de
constatacion grafico cabe destacar que visualmente si logra pegar espaguetis

juntos y espaguetis separados.
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Sujeto 3: Se acomodd en el lugar indicado, cuando le di las indicaciones de
“sardinas separadas” se quedd en su mismo lugar y observaba a sus comparieros
como rodaba, le pedi que realizara la actividad se costd y comenzé a rodar
separandose de sus compafieros y cuando mencioné “sardinas juntas” se seguia
rodando para seguir separandose de sus compafieros, después le pregunté
¢éestas junto o separado de tus demas compaferos? Respondiéndome “aqui” Con
respecto al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente si logra

pegar espaguetis juntos y espaguetis separados.

Sujeto 4: En el proceso de la actividad se mostr6 indiferente al realizar la actividad,
le di las indicaciones de la actividad y le pedi que se acostara adentro del
rectangulo que le marque en el piso, se acomodo adentro del rectangulo pero no
le gusto la idea de acostarse en el piso y se levanto y se fue a sentar abajo del
escritorio. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion gréfico cabe
destacar que visualmente no logra pegar espaguetis juntos ni espaguetis

separados.

Sujeto 5: Se acomodd en el lugar indicado, cuando le di las indicaciones de
“sardinas separadas” se quedod boca abajo y se quedd en ese lugar sin moverse y
cuando mencioné “sardinas juntas” unicamente se volteé boca arriba pero
tampoco rodo, le pregunté ¢estds junto o separado de tus demas compafieros?
Mencionando “si” “si”. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion
grafico cabe destacar que visualmente si logra pegar espaguetis juntos y

espaguetis separados.
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Actividad 11 “Explorando un mundo acuatico” del concepto topoldgico de

encerramiento (lleno-vacio)

Nifios regulares

Sujeto 1: Le mostré los dos vasos vacios tomé uno de ellos y la jarra, comencé a
llenar el vaso los acomodé nuevamente en la mesa y le pregunté ¢Cual de los
vasos esta lleno? Sefialandome el vaso que se encontraba lleno mencionando
“ete eta lleno” ¢ Cual esta vacio? Y me sefalé el vaso vacio y mencion6 ‘“ete’,
¢Por qué? “no tene agua”. En base al criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente si logra identificar y colorear el vaso vacio de color rojo y

el vaso lleno de color azul.

Sujeto 2: Antes de llenar los vasos él ya los habia tomado y estaba esperando a
gue los llenara, le pedi que primero le iba yo a explicar las indicaciones de la
actividad, después le pregunté ¢Cudl de los vasos esta lleno? Sefialandome el
vaso que se encontraba lleno ¢ Cual est4 vacio? Y me sefialo el vaso vacio ¢ Por
gué? Sonrid y se metié los dedos a la boca sin haber argumentacion verbal. Es
asi como en el criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente no

logra identificar ni colorear el vaso vacio de color rojo ni el vaso lleno de color azul.

Sujeto 3: Tomd la jarra de agua y queria meter sus manos a lo cual le pedi que no,
gue tenia que esperar para realizar la actividad por que sino ya no tendremos
agua para llenar el vaso. Le pedi que prestara atencion a las indicaciones de la
actividad, después le pregunté ¢Cual de los vasos esta lleno? Sefalandome y
mencionando “ete eta lleno y ete no” refiriéendose de manera individual a cada uno

de los vasos ¢ Por qué? “po que tu le echaste agua”. En el criterio de constatacion
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gréafico cabe destacar que visualmente no logra identificar ni colorear el vaso vacio

de color rojo ni el vaso lleno de color azul.

Sujeto 4: Le pregunté ¢ Cual de los vasos esta lleno? Sefialandome el vaso vacio
¢, Cuél esté vacio? Sefalando el vaso lleno ¢Por qué? No respondié. Ahora bien
con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente logra identificar y colorear el vaso vacio de color rojo y el vaso lleno

de color azul.

Sujeto 5: Le mostré los dos vasos vacios tomé uno de ellos y la jarra, comencé a
llenar el vaso los acomodé nuevamente en la mesa y le pregunté ¢Cuél de los
vasos esta lleno? Sefaldndome el vaso lleno y mencionando “ete eta lleno” ¢ Cual
esta vacio? ‘“ete” sefialando el vaso vacio, ¢Por qué? ‘no tiene agua’.
Posteriormente en el criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente si logra identificar y colorear el vaso vacio de color rojo y el vaso lleno

de color azul.

Nifios con necesidades educativas especificas

Sujeto 1. Antes de comenzar con la actividad queria agarrar la jarra de agua en
ese momento le pedi que no la agarrara por que esa agua la utilizariamos para
realizar la actividad, en el momento que tome la jarra para pasarla a otro lugar la
nifa alcanzo a meter una de sus manos, la acomode en un lugar mas alto y
comencé a darle las indicaciones de la actividad, se mostro placentera al saber
gue realizarian la actividad con agua. Le mostré los dos vasos vacios tomé uno de
ellos y la jarra, comencé a llenar el vaso los acomodé nuevamente en la mesay le

pregunté ¢Cudl de los vasos esta lleno? Sefialandome los dos vasos, ¢Cual esta
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vacio? Y me sefalé el vaso vacio, ¢Por qué? Tomd el vaso y lo volted
mencionando ‘nala”. Respecto al criterio de constatacion grafico cabe destacar
gue visualmente si logra identificar y colorear el vaso vacio de color rojo y el vaso

lleno de color azul.

Sujeto 2: Tomo la iniciativa de llenar la jarra de agua y llevarla al salon, le di las
indicaciones de la actividad, le mostré los dos vasos vacios tomé uno de ellos y la
jarra, comencé a llenar el vaso los acomodé nuevamente en la mesa y le pregunté
¢,Cual de los vasos esta lleno? Mencionandome “ese” sefialandome el vaso lleno
de agua, ¢Cudl estd vacio? Y me sefalo el vaso vacio, ¢ Por qué? “pues tiene el
agua”. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente si logra identificar y colorear el vaso vacio de color rojo y

el vaso lleno de color azul.

Sujeto 3: Le mostré los dos vasos vacios tomé uno de ellos y la jarra, comencé a
llenar el vaso los acomodé nuevamente en la mesa y le pregunté ¢ Cual de los
vasos esta lleno? Mencionandome “este” tomo el vaso y me lo dio en la mano,
¢, Cual esta vacio? Y me sefial6 el vaso vacio lo tomé y me lo dio en la mano, ¢ Por
quée? “por que esta vacio”. En cuanto al criterio de constatacion grafico cabe
destacar que visualmente si logra identificar y colorear el vaso vacio de color rojo y

el vaso lleno de color azul.

Sujeto 4: En la actividad se mostré poco interesada y participativa, cuando le di las
indicaciones de la actividad no ponia atencion ya que se encontraba jugando con
sus dedos de su mano, le pedi que pusiera atencion y le mostré los dos vasos
vacios tomé uno de ellos y la jarra, comencé a llenar el vaso los acomodé
nuevamente en la mesa y le pregunté ¢Cual de los vasos estd lleno? Lo

observaba pero no respondia ni sefialaba nada ¢Cual esta vacio? Observando
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nuevamente sin tener alguna argumentacion. Ahora bien con lo que respecta al
criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente no logra identificar

ni colorear el vaso vacio de color rojo ni el vaso lleno de color azul.

Sujeto 5: En el proceso de la actividad, le mostré los dos vasos vacios tomé uno
de ellos y la jarra, comencé a llenar el vaso los acomodé nuevamente en la mesa
y le pregunté ¢Cuél de los vasos esta lleno? Mencionandome ‘este si”
sefialandome el vaso lleno de agua, ¢Cudl esta vacio? Tomando el vaso vacio
menciond “este si”, ¢Por qué? “no tiene agua”. Después realizo el criterio de
constatacion grafico en donde visualmente si logra identificar y colorear el vaso

vacio de color rojo y el vaso lleno de color azul.

Actividad 12”La cajita magica” del concepto topolégico de encerramiento

(lleno-vacio)

Nifios regulares

Sujeto 1: Acomodé las dos cajas una forrada de papel color amarillo y otra forrada
de papel color verde, le pedi que abriera ambas cajas, cuando las abrié6 comenzé
a sacar los juguetes, le pregunte ¢Cual de las dos cajas esta llena de juguetes?
Respondiéndome “esta” sefalando la caja llena y ¢Cuél esta vacia? “esta”
sefialAandome la caja vacia. Después le pedi que sacara todos los juguetes de la
caja amarilla y que llenara la caja verde, y después le pregunte ¢ Cual de las dos
cajas esta llena? A lo cual toco la caja verde. Es asi como en la constatacion
grafico cabe destacar que visualmente logra identificar y tachar en la lamina la

caja que se encuentra llena de juguetes.
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Sujeto 2: Después de colocar las dos cajas una forrada de papel color amarillo y
otra forrada de papel color verde, le pedi que abriera ambas cajas, cuando las
abrié comenzo a saltar de felicidad y empez6 a sacar varios juguetes, le pregunte
¢, Cudl de las dos cajas esta llena de juguetes? Respondiéndome “mmm...” y
después sefald la caja llena y ¢Cual esta vacia? “esta” sefialandome la caja
vacia. Le pedi que sacara todos los juguetes de la caja amarilla, a lo cual tomo la
caja y la vacio y le pedi que ahora llenara la caja verde pero no quiso por que
gueria jugar con los juguetes. Después en el criterio de constatacion grafico
visualmente logra identificar y tachar en la ldmina la caja que se encuentra llena

de juguetes.

Sujeto 3: Durante la actividad le pedi que abriera ambas cajas, cuando las abri6é
comenzoO ya sabia que adentro habian juguetes ya que anterior habia visto el
trabajo de sus demas compafieros, empez6 a sacar varios juguetes, le pregunte
¢, Cual de las dos cajas esta llena de juguetes? Respondiéndome “este”y después
sefialo la caja llena y ¢ Cudl esta vacia? “esta” sefialandome la caja vacia. Le pedi
gue sacara todos los juguetes de la caja amarilla, tomando la caja la vacio y le
pedi que ahora llenara la caja realizandolo rapidamente por que queria terminar
de la actividad para seguir jugando. En base al criterio de constatacion gréafico
cabe destacar que visualmente logra identificar y tachar en la lamina la caja que

se encuentra llena de juguetes.

Sujeto 4: Le pedi que abriera ambas cajas, cuando las abri6 comenz6 a sacar los
juguetes, le pregunte ¢Cual de las dos cajas esta llena de juguetes? Respondio
“‘los juguetes” ¢ Cual esta vacia? “esta” sefialandome la caja vacia. Después le
pedi que sacara todos los juguetes de la caja amarilla y que llenara la caja verde,

y después le pregunte ¢Cudl de las dos cajas esta llena? A lo cual toco la caja
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verde. Con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente logra identificar y tachar en la lamina la caja que se encuentra llena

de juguetes.

Sujeto 5: Le pedi que abriera ambas cajas, cuando las abri6 comenzé a sacar los
juguetes, le pregunte (Cudl de las dos cajas esta llena de juguetes?
Respondiéndome ‘esta” sefialando la caja llena y ¢Cual esta vacia? ‘esta”
sefialdndome la caja vacia. Después le pedi que sacara todos los juguetes de la
caja amarilla y que llenara la caja verde, y después le pregunte ¢ Cual de las dos
cajas esta llena? A lo cual toco la caja verde. Es asi que en la constatacién gréfica
cabe destacar que visualmente logra identificar y tachar en la lamina la caja que

se encuentra llena de juguetes.

Nifios con necesidades educativas especificas

Sujeto 1: Acomodé frente a ella dos cajas una forrada de papel color amarillo y
otra forrada de papel color verde, le pedi que abriera ambas cajas, cuando las
abrié se sorprendié al ver la caja llena de juguetes que para ella son nuevos,
comenzo a sacarlos pero lo pedi que los volviera a meter a la caja de momento no
quiso hacerlo pero le di un juguete y los demas comencé a meterlos a la caja y le
pregunte ¢ Cudl de las dos cajas esta llena de juguetes? Me observé y segundos
después sefiald “esa” sefialando la caja llena y ¢Cudl esta vacia? “esa” tomo
varios juguetes y comenz6 a jugar aunque faltaba realizar la actividad ya no quiso
seguir con la actividad ya que le intereso jugar. Los resultados de la constatacion
gréfica cabe destacar que visualmente logra identificar y tachar en la lamina la
caja que se encuentra llena de juguetes.
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Sujeto 2: Le pedi que abriera ambas cajas, cuando las abri6 comenzo a observar y
posteriormente a sacar los juguetes que se encontraban en la caja llena, le
pregunte ¢ Cual de las dos cajas esta llena de juguetes? Respondiéndome ‘pues
esta” sefialando la caja llena y ¢ Cudl esta vacia? “esta” tomo un carro y comenzoé
a jugar, después de un momento le pedi que ahora metiera todos los juguetes en
la caja verde, tomd todos los juguetes y comenz6 a meterlos en la caja verde y
ahora le pregunte ¢ Cual caja esta llena la amarilla o la verde? “esta” sefialandome
la caja verde vy siguié observando los juguetes y se puso a jugar. La constatacién
gréfica destaca que visualmente logra identificar y tachar en la lamina la caja que

se encuentra llena de juguetes.

Sujeto 3: Le pedi que abriera ambas cajas, le pedi que observara ambas cajas y le
pregunte ¢ Cual de las dos cajas esta llena de juguetes? Respondiéndome “esta”
sefialando la caja llena y ¢Cudl esta vacia? “esta” tomo varios juguetes y
comenzo a jugar, le pedi que ahora vaciara la caja que tenia los juguetes vy los
colocara adentro de la caja verde pero no quiso terminar la actividad por que
estaba jugando. Ahora bien, con lo que respecta al criterio de constatacion grafico
cabe destacar que visualmente logra identificar y tachar en la lamina la caja que

se encuentra llena de juguetes.

Sujeto 4: Le pedi que abriera ambas cajas, le pedi que observara ambas cajas y
antes de que le pregustara tomo un oso de peluche lo abrazo y se lo llevo para
jugar con él y no quiso realizar ninguna actividad. No realizd la constatacion

grafica.

Sujeto 5: Le pedi que abriera ambas cajas, cuando las abri6 comenz6 a observar y
tomé un animal de peluche y lo abrazé le pregunte ¢Cudl de las dos cajas esta

llena de juguetes? Respondiéndome “esta” tocando la caja que contenia los
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juguetes ¢Cudl esta vacia? “esta” tocando la caja verde, ahora le pedi que
sacara todos los juguetes de la caja amarilla y cuando lo realizo le pedi que llenara
la caja verde de juguetes comenzd a meterlos en la caja verde y ahora le
pregunte ¢Cudl caja esta llena la amarilla o la verde? “esta” sefialandome la caja
verde Yy siguié observando los juguetes y se puso a jugar. En base al criterio de
constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar y tachar en la

lamina la caja que se encuentra llena de juguetes.

Actividad 13 “Abriendo y descubriendo” del concepto topolégico de

encerramiento (abrir-cerrar)

Niflos regulares

Sujeto 1: Le brindé una caja de carton y le pedi que la abriera tomando las tapas
de la caja comenzé a abrirla, después le pedi que ahora cerrara las tapas de la
caja lo cual realiz6 bien, después le brindé una bolsa con sierre la cual comenzé a
abrirla y cerrarla. Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion gréafico
cabe destacar que visualmente identifica e ilumina la bolsa que se encuentra
abierta de color verde e identifica e ilumina de amarillo la bolsa que se encuentra

cerrada.

Sujeto 2: Le brindé una caja de carton y le pedi que la abriera haciéndolo muy bien
y después le pedi que la cerrara realizando bien la actividad, después le brindé
una bolsa con cierre y le pedi que la abriera realizando muy bien la actividad y
después que la cerrara lo cual si realizé. En base al criterio de constatacion gréafico

cabe destacar que visualmente identifica e ilumina la bolsa que se encuentra
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abierta de color verde e identifica e ilumina de amarillo la bolsa que se encuentra

cerrada.

Sujeto 3: Le pedi que la abriera haciéndolo muy bien y después le pedi que la
cerrara haciendo la actividad que le pedi, después le brindé una bolsa con cierre y
le pedi que la abriera realizando muy bien la actividad y después que la cerrara lo
cual si realiz6. Es asi como en el criterio de constatacién grafico cabe destacar
que visualmente identifica e ilumina la bolsa que se encuentra abierta de color

verde e identifica e ilumina de amarillo la bolsa que se encuentra cerrada.

Sujeto 4. Le brindé una caja de carton y le pedi que la abriera realizandolo bien
después que la cerrara lo realizé bien, después le brindé una bolsa con sierre la
cual comenz6 a abrirla y cerrarla. Con ello, en el criterio de constatacion grafico
cabe destacar que visualmente identifica e ilumina la bolsa que se encuentra
abierta de color verde e identifica e ilumina de amarillo la bolsa que se encuentra

cerrada.

Sujeto 5: Le proporcioné una caja de carton y le pedi que la abriera realizandolo
muy bien después le pedi que la cerrara haciéndolo muy bien, después le brindé
una bolsa con sierre la cual comenz6 a abrirla y cerrarla. Ahora bien con lo que
respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente
identifica e ilumina la bolsa que se encuentra abierta de color verde e identifica e

ilumina de amarillo la bolsa que se encuentra cerrada.

181



Nifios con necesidades educativas especificas

Sujeto 1. Le brindé una caja de carton y le pedi que la abriera y al realizar ésta
actividad rompi6 la caja y ya no pude seguir con esa indicacion, después le brindé
una bolsa con sierre y le pedi que la abriera realizando muy bien la actividad y
después que la cerrara lo cual si realizé. Ahora bien con lo que respecta al criterio
de constatacién gréafico cabe destacar que visualmente identifica e ilumina la bolsa
gue se encuentra abierta de color verde e identifica e ilumina de amarillo la bolsa

gue se encuentra cerrada.

Sujeto 2: Escuchd con atencion las indicaciones de la actividad, le brindé una caja
de carton y le pedi que la abriera y cerrara su caja lo cual le agrado hacer segun
las indicaciones que yo le di, después le brindé una bolsa con sierre y le pedi que
la abriera realizando muy bien la actividad y después que la cerrara lo cual si
realiz6. Después en el criterio de constatacion gréfico cabe destacar que
visualmente identifica e ilumina la bolsa que se encuentra abierta de color verde e

identifica e ilumina de amarillo la bolsa que se encuentra cerrada.

Sujeto 3: Después de las indicaciones le brindé una caja de cartdén y le pedi que la
abriera haciéndolo bien, después que cerrara la caja haciéndolo bien,
posteriormente le brindé una bolsa con sierre y le pedi que la abriera realizando
muy bien la actividad y después que la cerrara lo cual si realizé. Respecto al
criterio de constatacion grafico cabe destacar que visualmente identifica e ilumina
la bolsa que se encuentra abierta de color verde e identifica e ilumina de amarillo

la bolsa que se encuentra cerrada.
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Sujeto 4: Durante la actividad puso atencion cuando se le dieron las indicaciones,
aungue escuchd con atencion las indicaciones de la actividad, tomé la bolsa y
comenz6 a jugar con ella, cuando comencé a pedirle que hiciera la tarea se enojo

y Se puso agresiva.

Sujeto 5: Escuch6 con atencién las indicaciones de la actividad, le brindé una caja
de carton y le pedi que la abriera realizandolo muy bien después que lo realizo le
pedi que la cerrara haciéndolo bien, después le brindé una bolsa con sierre la
cual se la puso al cuello y le pedi que la abriera realizando muy bien la actividad y
después que la cerrara lo cual si realiz6. Ahora bien con lo que respecta al criterio
de constatacién gréafico cabe destacar que visualmente identifica e ilumina la bolsa
gue se encuentra abierta de color verde e identifica e ilumina de amarillo la bolsa

gue se encuentra cerrada.

Actividad 14 “Buscando y encontrando” del concepto topoldégico de

encerramiento (abrir-cerrar)

Niflos regulares

Sujeto 1: Escuch6 con atencién las indicaciones de la actividad, cuando yo le pedi
gue cerrara todos los objetos que se pudieran cerrar, se dirigié a la puerta de su
salén la cerr6 también se dirigi6 a un bote de crayolas y le puso su tapadera,
después le di la indicacion de que ahora abriera todo lo que se pudiera abrir y se
guedo observando a sus compafieros y quiso abrir el bote que habia cerrado pero
otro de sus comparieros se adelanto a abrirlo. En base al criterio de constatacion

grafico cabe destacar que visualmente logra identificar y encerrar los objetos
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visuales que se encuentran abiertos e identifica y tacha los objetos visuales que se

encuentran cerrados.

Sujeto 2: Durante la actividad cuando yo le pedi que cerrara todos los objetos
como observo que sus demas comparfieros comenzaron a cerrar los objetos de su
salon se dirigio al bafio y a las demas salas y les cerrd la puerta, después le pedi
gue abriera todo lo que se pudiera abrir, abrié el bote de las crayolas y regreso al
bafio (no observe que fue lo que abrié en el bafio debido a que la actividad era
adentro de su salon no en el bafo). Respectivamente en el criterio de
constatacion grafico cabe destacar que visualmente logra identificar y encerrar los
objetos visuales que se encuentran abiertos e identifica y tacha los objetos

visuales que se encuentran cerrados.

Sujeto 3: Cuando yo le pedi que cerrara todos los objetos que se pudieran cerrar
se dirigié hacia una casa pequefia para jugar y cerro su ventana y su puerta y se
guedo6 observando a sus compafieros y gritaba de emocién, después le pedi que
abriera todos los objetos que pudiera abrir a lo cual se regresé nuevamente a abrir
la puerta y ventana de la casa pequefia. En cuanto al criterio de constatacion
grafico cabe destacar que visualmente logra identificar y encerrar los objetos
visuales que se encuentran abiertos e identifica y tacha los objetos visuales que se

encuentran cerrados.

Sujeto 4: Durante la actividad Unicamente se quedd observando y no quiso
participar y se acostd en el piso, por lo que acudi con la asistente para que me
apoyara en realizar la actividad junto con la nifia pero, ella no quiso seguir y por

indicaciones de la asistente no trabajé la actividad con la nifia.
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Sujeto 5: Cuando yo le pedi que cerrara todos los objetos que se pudieran cerrar,
y observaba los objetos que sus compafieros cerraba y no sabia que otro objeto
ella podria cerrar hasta que su asistente le dijo que cerrara un mueble que tenia
abierto adentro en el saldn, ella corrié y lo cerrd, después yo le pedi que abrird
algun objeto que pudiera observar a lo cual volvié a observar a sus compaferos,
pero recordd del mueble que habia cerrado y regreso corriendo a cerrarlo. Cabe
destacar que en cuanto al criterio de constatacion gréafico visualmente logra
identificar y encerrar los objetos visuales que se encuentran abiertos e identifica y

tacha los objetos visuales que se encuentran cerrados.

Nifios con necesidades educativas especificas

Sujeto 1: Durante la actividad, le pedi que pusiera atencion a las indicaciones de la
actividad pero no quiso participar, se quedo sentada en el piso y después se
sentd en una silla y comenzé a empujarse con los pies y a gritar por lo que ya no

trabajé con la nifia debido a su comportamiento.

Sujeto 2: Le pedi que cerrara todos los objetos que se pudieran cerrar, se dirigio a
la puerta de su saldén y cerr6 la puerta pero después cuando yo le pedi que la
abriera no pudo es importante mencionar que no tenia seguro la puerta sin
embargo no la podia abrir, tomaba la puerta y queria abrirla pero la seguia
empujando con su cuerpo. En el criterio de constatacion grafico cabe destacar
gue visualmente logra identificar y encerrar los objetos visuales que se encuentran

abiertos e identifica y tacha los objetos visuales que se encuentran cerrados.
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Sujeto 3: Le pedi que cerrara todos los objetos que se pudieran cerrar, observo
todos los objetos de su salon y trato de abrir una ventana pero ya estaba abierta
después le pedi que observara los objetos y que cerrara todos aquellos que se
podian cerrar, se puso sus zapatos y se fue al bafio no le intereso la actividad.
Ahora bien con lo que respecta al criterio de constatacion grafico cabe destacar
gue visualmente logra identificar y encerrar los objetos visuales que se encuentran

abiertos e identifica y tacha los objetos visuales que se encuentran cerrados.

Sujeto 4: Durante la actividad, le pedi que pusiera atencion a las indicaciones de la
actividad pero no quiso participar, se quedo parada observando a todos sus

compafieros y no quiso realizar la actividad.

Sujeto 5: Cuando yo le pedi que cerrara todos los objetos que se encontraban
cerrados comenzO a tratar de cerrar una de las puertas de un locker que se
encontraba abierto pero no pudo cerrar la puerta por que estaba atorada, después
le pedi que abriera todo lo que se pudiera abrir pero regreso nuevamente a cerrar
la puerta del locker. En base al criterio de constatacion grafico cabe destacar que
visualmente logra identificar y encerrar los objetos visuales que se encuentran

abiertos e identifica y tacha los objetos visuales que se encuentran cerrados.
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5.2 Diferencias en la ejecucion de las actividades.

El segundo andlisis da cuenta de las diferencias que existen en cuanto a los
tiempos de reaccion en la ejecucién de las actividades de la estrategia tanto de
nifios regulares, como de niflos con necesidades educativas especificas. Para ello,
se realiza una tabla en la que presento los indicadores temporales de reaccion en
unos y otros nifios. Debido a esto, se presentan catorce tablas mismas que dan
muestra de cada uno de los nifios. Estos resultados se presentan de la siguiente

manera.

En la tabla 1 y 2 se presentan los tiempos de ejecucion de las actividades de

Inteligencia espacial del concepto topologico de proximidad cerca-lejos.

En la tabla 3 y 4 se presentan los tiempos de ejecucion de las actividades de

Inteligencia espacial del concepto topologico de proximidad adelante-atras.

En la tabla 5 y 6 se presentan los tiempos de ejecucion de las actividades de

Inteligencia espacial del concepto topoldgico de proximidad adentro-afuera.

En la tabla 7 y 8 se presentan los tiempos de ejecucién de las actividades de
Inteligencia espacial del concepto topolédgico de proximidad arriba-abajo.

En la tabla 9 y 10 se presentan los tiempos de ejecucion de las actividades de

Inteligencia espacial del concepto topoldgico de separacién junto-separado.

En la tabla 11 y 12 se presentan los tiempos de ejecucion de las actividades de

Inteligencia espacial del concepto topologico de encerramiento lleno-vacio.

En la tabla 13 y 14 se presentan los tiempos de ejecucion de las actividades de

Inteligencia espacial del concepto topoldgico de separacion abrir-cerrar.

Posterior a las tablas se presentan catorce gréficas en las que la informacién se

distribuye en barras y su concomitante analisis.
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TABLA 1. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE PROXIMIDAD (CERCA-LEJOS)

ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 1 “STOP”

o 2] 2] 1) 1)
= o o o o
= 5 5 5 5
= £ £ £ =
E|E|E|E|E
= o~ ™ < T}

Sujeto 1 F

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F X
Sujeto 2 M X

Sujeto 3 M X X
Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X
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TABLA 2. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE PROXIMIDAD (CERCA-LEJOS)

ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 2 “OBSERVATORIO A DISTANCIA”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

o (2] (2] (%2} [%2]
=) o o o o
= E E 5 5
= | £E | £ | £ =
E|E|E|E|E
Sl o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F

Sujeto 2 M

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

o [%2] [%2] [%2] [%2]
= o o o o
= 5 5 5 5
= | E | £ | £ =
E|E|E|E|E
S o~ ™ < o

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X
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TABLA 3. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE PROXIMIDAD (ADELANTE-ATRAS)
ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 3 “DESFILE DE TRANSPORTES”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F X
Sujeto 2 M X X
Sujeto 3 M X X
Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X
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TABLA 4. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE PROXIMIDAD (ADELANTE-ATRAS)
ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 4 “ANIMALES DEL ZOOLOGICO”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

o [%2] [%2] [%2] [%2]
= g g g g
= 5 5 5 5
= = = = =
E | E|E|E|E
S o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

o ] [%2] (] [%2]
= S S 8 S
= 5 S S S
= = = = =
E | E|E| € |E
. o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X
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TABLA 5. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE PROXIMIDAD (ADENTRO-AFUERA)

ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 5 “TRAGABOLAS”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

o [%2] [%2] [%2] [%2]
= g g g g
= S S S S
=SS (e =
E|E|E|E|E
al o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F

Sujeto 2 M X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X
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TABLA 6. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE PROXIMIDAD (ADENTRO-AFUERA)

ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 6 “BRINCA QUE BRINCA”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

o [%2] [%2] [%2] [%2]
= [e] [e] [e] [e]
= 5 5 5 5
= [ E [ E | E =
E|E|E|E|E
Sl o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F X
Sujeto 2 M X X
Sujeto 3 M X X
Sujeto 4 F X

Sujeto 5 F X X
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TABLA 7. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE PROXIMIDAD (ARRIBA-ABAJO) ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 7 “4HACIA A
DONDE VAMOS?”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F X
Sujeto 2 M X X
Sujeto 3 M X
Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F X
Sujeto 2 M X
Sujeto 3 M X X
Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X
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TABLA 8. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE PROXIMIDAD (ARRIBA-ABAJO)

ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 8 “PUENTES MOVEDIZOS”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

o [%2] [%2] [%2] [%2]
glele|e|e
= S S S S
= £ | £ = =
E | E|E|E|E
o o~ ™ < )

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

o (%] [%2] (] [%2]
= o o o o
= 5 5 5 5
= £ £ = £
E|E|E|€E|E
ol o~ ™ < 0

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X

Sujeto 3 M X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X
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TABLA 9. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE SEPARACION (JUNTO-SEPARADO)

ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 9 “BAILE DIRIGIDO”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

o [%2] [%2] [%2] [%2]
= [e] [e] [e] [e]
= 5 5 5 5
= £ | £ £ =
E | E|E|E|E
Sl o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

(] [%2] (2] [%2]

o ] (o) o (o)
5 5 5 5 5
= 2| £ &
g g = = =
— N ™ < [Te]

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X
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TABLA 10. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE SEPARACION (JUNTO-SEPARADO)

ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 10 “CAJA DE SARDINAS”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F X X
Sujeto 2 M X X
Sujeto 3 M X X
Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

o (] [%2] (] [%2]
= S S S S
= S S S S
= = = = =
E|E|E|E|E
. o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M

Sujeto 3 M X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X
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TABLA 11. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE ENCERRAMIENTO (LLENO-VACIO) i
ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 11 “EXPLORANDO UN MUNDO ACUATICO”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

o (%2} (%] (%] [%2]
) o o o o
= 5 5 5 5
= | £ | £ | £ =
E|E|E|E|E
Sl o~ ™ < o

Sujeto 1 F

Sujeto 2 M

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F X
Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X
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TABLA 12. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE ENCERRAMIENTO (LLE'NO-VACI'O)
ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 12 “LA CAJITA MAGICA”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

1 minuto
2 minutos
4 minutos
5 minutos

3 minutos

Sujeto 1 F X X
Sujeto 2 M X X
Sujeto 3 M X X
Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

o [%2] [%2] [%2] [%2]
= o o o o
= 5 5 5 5
= | £E | £ | £ =
E|E|E|E|E
ol o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X
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TABLA 13. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE ENCERRAMIENTO (ABRIR-CERRAR)
ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 13 “ABRIENDO Y DESCUBRIENDO”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

1 minuto
2 minutos

3 minutos
5 minutos

4 minutos

Sujeto 1 F X X
Sujeto 2 M X X
Sujeto 3 M X X
Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

1 minuto
2 minutos
3 minutos
4 minutos
5 minutos

Sujeto 1 F X
Sujeto 2 M

Sujeto 3 M X X
Sujeto 4 F X X
Sujeto 5 F X X
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TABLA 14. EVALUACION DE LA INTELIGENCIA ESPACIAL, RETOMANDO EL CONCEPTO
TOPOLOGICO DE LA ENCERRAMIENTO (CERRAR-ABRIR)
ACTIVIDAD DIRECTRIZ: 14 “BUSCANDO Y ENCONTRANDO”

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS (AS) REGULARES

o 1) 1) 1) 1)
= o o o o
= 5 5 5 5
= £ £ £ =
E | E|E|E|E
Sl o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X X

Sujeto 3 M X X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X

ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIFICAS (SINDROME DE DOWN)

o (] [%2] (] [%2]
2lele|e|e
= S S S S
= = = = =
E|E|E|E|E
. o~ ™ < [T}

Sujeto 1 F X

Sujeto 2 M X

Sujeto 3 M X

Sujeto 4 F X X

Sujeto 5 F X X
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PRESENTACION DE RESULTADOS

ACTIVIDAD DIRECTRIZ 1: “STOP”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades

educativas especificas, logren identificar a sus comparfieros que quedaron cerca y

lejos de ellos, pude observar que: tres de los cinco nifios regulares consolidaron la

actividad, mientras que en uno de ellos, la consolidacion de esa habilidad esta

deficiente y una mas se encuentra en proceso. Ahora bien, con lo que respecta a

los nifios con necesidades educativas especificas, pude observar que: en tres de

ellos, la habilidad para identificar a sus compafieros que quedaron cerca y lejos de

ellos se encuentra consolidada; mientras que en uno de ellos, aquélla se

encuentra en proceso, y en uno mas ésta habilidad se encuentra deficiente. La

gréafica uno, muestra dichos resultados.

Grafica 1. Stop

2.5 1

1.5 -

0.5 -

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE
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3

3
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifilos regulares

pude observar que: tres de los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo igual

0 menor a un minuto; mientras que dos nifios mas realiza la actividad en mas de

tres minutos.

Mientras que entre

los niflos con necesidades educativas

especificas, observé que cuatro de ellos realizan la actividad alrededor de un

minuto; mientras que uno mMas en dos minutos. Los datos correspondientes se

ilustran en la grafica dos.

35

2.5

1.5

Grafica 2. Tiempo de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 2: “OBSERVATORIO A DISTANCIA”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren identificar los objetos que se encuentran cerca y
lejos de ellos, pude observar que: cuatro de los cinco nifios regulares consolidaron
la actividad, mientras que en uno de ellos, la consolidacion de esa habilidad se
encuentra como deficiente. Ahora bien, con lo que respecta a los nifios con
necesidades educativas especificas pude observar que: en tres de ellos, la
habilidad para identificar los objetos que se encuentran cerca y lejos de ellos se
presenta consolidada; mientras que en uno de ellos, aquélla habilidad se
encuentra deficiente y uno mas se encuentra en proceso. La grafica tres, muestra

dichos resultados.

Grafica 3. Observatorio a distancia
a4 -
3.5 -
3
2.5 -
5 -
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los regulares pude
observar que: tres de los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo igual o
menor a un minuto; mientras que un nifio mas realiza la actividad en dos minutos y
uno ultimo en tres minutos. Mientras que entre los nifios con necesidades
educativas especificas, observé que cuatro de ellos realizan la actividad alrededor
de un minuto; mientras que uno de ellos realiza la actividad en mas en tres

minutos. Los datos correspondientes se ilustran en la grafica cuatro.

Grafica 4. Tiempo de respuesta
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H 4 min. 0 0
B 5 min. 0 0
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 3: “DESFILE DE TRANSPORTES”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren identificar y colorear los medios de transporte que
se encuentran atras y adelante del transporte solicitado, pude observar que: cuatro
de los cinco nifios regulares consolidaron la actividad, mientras que en uno de
ellos, la consolidacion de esa habilidad se encuentra deficiente. Ahora bien, con lo
gue respecta a los nifios con necesidades educativas especificas pude observar
gue: en tres de ellos, la habilidad para identificar y colorear los medios de
transporte que se encuentran atras y adelante del transporte solicitado se presenta
consolidada; mientras que en uno de ellos, aquélla habilidad se encuentra en
proceso y otro mas como deficiente. La grafica cinco, muestra dichos resultados.
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo igual o
menor a un minuto. Mientras que entre los nifios con necesidades educativas
especificas, observé que tres de ellos realizan la actividad alrededor de un minuto;
mientras que uno mas realiza la actividad en mas en dos minutos y otro mas en
un minuto respectivamente. Los datos correspondientes se ilustran en la gréafica

seis.

Grafica 6. Tiempo de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 4: “ANIMALES DEL ZOOLOGICO”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades

educativas especificas, logren identificar y ubicar los animales de peluche atras y

adelante del animal elegido, pude observar que: dos de los cinco nifios regulares

consolidaron la actividad, mientras que en tres de ellos, la consolidacion de esa

habilidad se encuentra en proceso. Ahora bien, con lo que respecta a los nifios

con necesidades educativas especificas pude observar que: tres de ellos, la

habilidad para identificar y ubicar los animales de peluche atras y adelante del

animal elegido, se presenta consolidada; mientras que en uno de ellos, aquélla

habilidad se encuentra en proceso y un ultimo nifio presenta ésta habilidad como

deficiente. La gréfica siete, muestra dichos resultados.

Grafica 7. Animales del zooldgico
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: tres de los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo igual
0 menor a un minuto; un nifio mas realiza la actividad en dos minutos, mientras
gue otro mas en tres minutos. Mientras que entre los nifios con necesidades
educativas especificas, observé que cuatro de ellos realizan la actividad alrededor
de un minuto; mientras que uno mas realiza la actividad en mas en tres minutos.

Los datos correspondientes se ilustran en la gréfica ocho.

Grafica 8. Tiempos de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 5: “TRAGABOLAS”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades

educativas especificas, logren lanzar e identificar las pelotas de goma que cayeron

adentro y afuera del bote, pude observar que: tres de los cinco nifios regulares

consolidaron la actividad, mientras que dos de ellos, la consolidacion de esa

habilidad se encuentra en proceso. Ahora bien, con lo que respecta a los nifios

con necesidades educativas especificas, pude observar que: tres de ellos, la

habilidad para que logren lanzar e identificar las pelotas de goma que cayeron

adentro y afuera del bote se presenta consolidada; mientras que en uno de ellos,

aguélla habilidad se encuentra en proceso y uno mas presentan ésta habilidad

como deficiente. La grafica nueve, muestra dichos resultados.

Grafica 9. Tragabolas
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares

pude observar que: tres de los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo igual

0 menor a un minuto; mientras que un nifio mas realiza la actividad en dos minutos

y un ultimo en mas de tres minutos. Mientras que entre los nifios con necesidades

educativas especificas observé que cuatro de ellos realizan la actividad alrededor

de un minuto; mientras que uno mas realiza la actividad en mas en tres minutos.

Los datos correspondientes se ilustran en la gréafica diez.
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 6: “BRINCA QUE BRINCA”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren saltar adentro y afuera del aro, pude observar que:
dos de los cinco nifios consolidaron la actividad, mientras que en dos de ellos, la
consolidacion de esa habilidad se encuentra en proceso y uno mas ésta habilidad
la presenta como deficiente. Ahora bien, con lo que respecta a los nifios con
necesidades educativas especificas pude observar que: tres de ellos, la habilidad
para que logren saltar adentro y afuera del aro se presenta consolidada; mientras
gue en dos de ellos, aquélla habilidad se encuentra en proceso. La grafica once,

muestra dichos resultados.

Grafica 11. Brinca que brinca
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: dos de los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo igual
0 menor a un minuto; mientras que dos nifio mas realiza la actividad en dos
minutos y uno mas en mas de tres minutos. Mientras que entre los nifios con
necesidades educativas especificas, observé que tres de ellos realizan la actividad
alrededor de un minuto; mientras que dos mas realizan la actividad en mas en
dos minutos. Los datos correspondientes se ilustran en la gréfica doce.

Grafica 12. Tiempos de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 7: “;HACIA A DONDE VAMOS?”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren identificar y pasar por abajo de las sombrillas y
pasar por arriba de las sillas, pude observar que: cuatro de los cinco nifios
regulares consolidaron la actividad, mientras que en uno de ellos, la consolidacion
de esa habilidad se encuentra en proceso. Ahora bien, con lo que respecta a los
con necesidades educativas especificas, pude observar que: tres de ellos, la
habilidad para que logren identificar y pasar por abajo de las sombrillas y pasar
por arriba de las sillas se presenta consolidada; mientras que en dos de ellos,

aquélla habilidad se encuentra en proceso. La gréfica trece, muestra dichos

resultados.
Grafica 13. ¢Hacia déonde vamos?
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: cuatro de los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo
igual o menor a un minuto; mientras que un nifio mas realiza la actividad en dos
minutos 0 mas. Mientras que entre los nifios con necesidades educativas
especificas observé que tres nifios realizan la actividad alrededor de un minuto y
dos mas en dos minutos. Los datos correspondientes se ilustran en la gréafica

catorce.

Grafica 14. Tiempos de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 8: “PUENTES MOVEDIZOS”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren pasar por abajo de la tabla y pasar por arriba de la
tabla, pude observar que: cuatro de los cinco nifios regulares consolidaron la
actividad, mientras que en uno de ellos, la consolidacion de esa habilidad se
encuentra en proceso. Ahora bien, con lo que respecta a los nifios con
necesidades educativas especificas pude observar que: tres de ellos, la habilidad
para que logren pasar por abajo de la tabla y pasar por arriba de la tabla, se
presenta consolidada; mientras que en uno de ellos, aquélla habilidad se
encuentra en proceso y en un Ultimo nifio ésta habilidad se presenta como

deficiente. La gréfica quince, muestra dichos resultados.

Grafica 15. Puentes movedizos
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: cuatro de los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo
igual o menor a un minuto; mientras que un nifio mas realiza la actividad en dos
minutos. Mientras que entre los nifios con necesidades educativas especificas,
observé que cuatro de los cinco nifios realizan la actividad alrededor de un minuto,
mientras que un nifilo realiza la actividad en mas de tres minutos. Los datos

correspondientes se ilustran en la gréafica dieciséis.

Grafica 16. Tiempos de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 9: “BAILE DIRIGIDO”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, identifiquen la muasica para bailar y comenzar a juntarse e
identifiquen sin musica comenzando a separarse, pude observar que: cuatro de
los cinco nifios regulares consolidaron la actividad, mientras que uno de ellos, la
consolidacion de esa habilidad se encuentra en proceso. Ahora bien, con lo que
respecta a los nifios con necesidades educativas especificas pude observar que:
tres de ellos, la habilidad para identificar la muasica para bailar y comenzar a
juntarse e identificaron sin muasica comenzando a separarse, se presenta
consolidada; mientras que en dos de ellos, aquélla habilidad se encuentra
deficiente. La gréfica diecisiete, muestra dichos resultados.

Grafica 17. Baile dirigido
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: cuatro de los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo
igual o menor a un minuto; mientras que uno mas realiza la actividad en méas de
tres minutos. Mientras que en los nifios con necesidades educativas especificas
dos de los nifios realizan la actividad alrededor de un minuto, uno en dos minutos
y dos mas en mas de tres minutos. Los datos correspondientes se ilustran en la
gréfica dieciocho.

Grafica 18. Tiempo de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 10: “CAJA DE SARDINAS”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren rodarse e identificar cuando se encontraban junto a
sus comparieros y cuando se encontraban separados de ellos, pude observar que:
los cinco nifios regulares consolidaron la actividad. Ahora bien, con lo que
respecta a los nifios con necesidades educativas especificas pude observar que:
dos de ellos, lograron rodarse e identificaron cuando se encontraban junto a sus
compafieros y cuando se encontraban separados de ellos presentandose ésta
habilidad consolidada; mientras que en dos nifios, aquélla habilidad se encuentra
en proceso y uno mas se encuentra como deficiente. La grafica diecinueve

muestra dichos resultados.

Grafica 19. Caja de sardinas
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo igual o
menor a un minuto. Mientras que tres de los cinco nifios con necesidades
educativas especificas realizan la actividad alrededor de un minuto y otros dos

mas en tres minutos. Los datos correspondientes se ilustran en la grafica veinte.

Grafica 20. Tiempo de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 11: “EXPLORANDO UN MUNDO ACUATICO”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren identificar e vaso vacio del vaso lleno, pude
observar que: cuatro de los cinco nifios consolidé la actividad, mientras que uno
de los nifos, la consolidacion de esa habilidad se encontré deficiente. Ahora bien,
con lo que respecta a los nifilos con necesidades educativas especificas pude
observar que: tres de ellos, lograron identificar el vaso vacio del vaso lleno
presentandose ésta habilidad consolidada; un nifio mas se encontré en proceso y

uno mas como deficiente. La grafica veintiuno, muestra dichos resultados.

Grafica 21. Explorando un mundo acuatico
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: cuatro de los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo
igual 0 menor a un minuto; mientras que un nifio mas realiza la actividad en mas
de tres minutos. Mientras que tres de los cinco nifios con necesidades educativas
especificas realizan la actividad alrededor de un minuto, uno de los nifios en dos
minutos y uno mas en tres minutos. Los datos correspondientes se ilustran en la

gréfica veintidos.

Grafica 22. Tiempo de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 12: “LA CAJITA MAGICA”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren identificar la caja que se encuentra vacia y la caja
gue se encuentra llena y logren llenar la caja vacia, pude observar que: los cinco
nifios regulares consolidaron la actividad. Ahora bien, con lo que respecta a los
nifios con necesidades educativas especificas pude observar que: tres de ellos,
lograron identificar la caja que se encuentra vacia y la caja que se encuentra llena
y lograron llenar la caja vacia presentandose ésta habilidad consolidada; mientras
gue uno de los nifios, aquélla habilidad se encuentra en proceso y uno mas la

presenta como deficiente. La gréfica veintitrés, muestra dichos resultados.

Grafica 23. La cajita magica
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo igual o
menor a un minuto. Mientras que dos de los cinco nifios con necesidades
educativas especificas realizan la actividad alrededor de un minuto, dos de los
nifios en dos minutos y uno mas en tres minutos Los datos correspondientes se

ilustran en la grafica veinticuatro.

Grafica 24. Tiempo de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 13: “ABRIENDO Y DESCUBRIENDO”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren abrir y cerrar las cajas y las bolsas e identifiquen si
ambas se encuentran abiertas o cerradas, pude observar que: los cinco nifos
regulares logaron consolidar la actividad. Ahora bien, con lo que respecta a los
nifios con necesidades educativas especificas pude observar que: cuatro de los
nifios lograron abrir y cerrar las cajas y las bolsas e identificaron si ambas se
encuentran abiertas o cerradas presentandose ésta habilidad consolidada y uno

mas se encuentra en proceso. La grafica veinticinco, muestra dichos resultados.

Grafica 25. Abriéndo y descubriéndo
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares,

pude observar que: los cinco nifios realizan la actividad en un tiempo igual o

menor a un minuto. Mientras que cuatro de los cinco nifios con necesidades

educativas especificas realizan la actividad alrededor de un minuto 0 menos y uno

mas en dos minutos. Los datos correspondientes se ilustran en la gréafica

veintiséis.

Grafica 26. Tiempo de respuesta
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ACTIVIDAD DIRECTRIZ 14: “BUSCANDO Y ENCONTRANDOQO”

Respecto de la posibilidad de que los infantes regulares y con necesidades
educativas especificas, logren identificar los objetos que se pueden abrir y cerrar,
pude observar que: cuatro de los cinco nifios regulares presentan ésta habilidad
consolidada, mientras que uno de ellos, la consolidacion de esa habilidad se
encontré deficiente. Ahora bien, con lo que respecta a los nifios con necesidades
educativas especificas pude observar que: en uno de ellos la habilidad para
identificar los objetos que se pueden abrir y cerrar se encuentra consolidada,
mientras que en dos de ellos se encuentra en proceso y otros dos de los nifios

ésta habilidad se presenta deficiente. La grafica veintisiete, muestra dichos

resultados.
Grafica 27. Buscando y encontrando
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Ahora bien, en lo que concierne al tiempo de respuesta en los nifios regulares
pude observar que: cuatro de los cinco nifilos realizan la actividad en un tiempo
igual 0 menor a un minuto; mientras que uno realizan la actividad en mas de tres
minutos. Mientras que en los nifios con necesidades educativas especificas
observé que tres de ellos realizan la actividad alrededor de un minuto o menos, y
dos de los nifios la lleva a cabo en tres minutos 6 mas. La gréafica veintiocho,
muestra dichos resultados.

Grafica 28. Tiempo de respuesta
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5.3. Diferencias cualitativas en la potenciaciéon de las habilidades

topologicas.

Una vez desarrollada la estrategia, se realiz6 una evaluacion cualitativa de los
resultados obtenidos de las catorce actividades sobre la Inteligencia espacial y los
efectos de las habilidades topoldgicas de proximidad, separacion y encerramiento

tanto en nifios regulares como en nifios con necesidades educativas especificas.

Los hallazgos mas importantes en cuanto a si existen o no, diferencias

cualitativas en ambos grupos son los siguientes:

En la primera actividad, los nifios regulares en lo procedimental presentan
un 20% con resultados de deficiencia, 20% que se encuentran en proceso y un
60% de ellos en parametros de consolidaciéon. Mientras que los nifios con
necesidades educativas especificas presentan un 20% como deficiente, 20% en
proceso y un 60% como consolidado en cuanto al desarrollo de la Inteligencia
espacial como lo es en la habilidad de los conceptos topolégicos de proximacion.
En cuanto a la constatacién grafico cabe sefialar que, el 100% de los nifios
regulares logran desarrollar este criterio, mientras que, el 60% de los nifios con
necesidades educativas especificas presentan resultados satisfactorios pero el
40% no.

En la segunda actividad, los nifios regulares en cuanto a lo procedimental
presentan un 20% en los resultados de deficiencia y un 80% presentan la
consolidacion. Con respecto a los nifios con necesidades educativas especificas el
20% presentan resultados deficientes, 20% de ellos se encuentran en proceso y
solo el 60 % presentan una consolidacién en las actividades en cuanto al
desarrollo de la Inteligencia espacial como lo es en la habilidad de los conceptos

topoldgicos de proximacion. En cuanto a los resultados de la constatacion grafica
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visual, los nifios regulares presentan un 40% en el desarrollo de esta habilidad y
un 60% de los resultados no son satisfactorios, en cuanto a los nifios con
necesidades educativas especificas presentan un 40% que si logran desarrollar la

habilidad y un 60% de los nifios su resultado no es satisfactorio.

En la tercera actividad, no hubo actividad procedimental, sin embargo en la
constatacion gréfica visual los nifios regulares tienen un 20% en sus resultados
gue se encuentran como deficientes, mientras que el 80% se encuentra
consolidado. Frente a los resultados de los nifios con necesidades educativas
especificas presentan un 20% de resultados deficientes, 20% se encuentran en
proceso y el 60% presentan consolidacion en sus resultados referentes al
desarrollo de la Inteligencia espacial como lo es en la habilidad de los conceptos

topoldgicos de proximacion.

Es asi, como en la cuarta actividad, en cuanto a lo procedimental, los nifios
regulares tienen el 60% en proceso y solo un 40% se encuentra dentro del
indicador de consolidacion. Mientras que los nifios con necesidades educativas
especificas un 20% se encuentran deficientes, el 20% se encuentran en proceso y
otro 60% dentro de la consolidacion en el desarrollo de la Inteligencia espacial
como lo es en la habilidad de los conceptos topoldgicos de proximacion. En los
resultados de las gréaficas visuales, los nifios regulares, sus resultados son que el
60% han logrado desarrollar la habilidad y un 40% aun no la ha desarrollado; en
cuanto a los resultados de los nifios con necesidades educativas especificas los

resultados fueron que el 100% de ellos logra desarrollar la habilidad.

En los resultados obtenidos de la quinta actividad, en cuanto a lo
procedimental, los nifios regulares tienen el 40% de sus resultados se encuentran
en proceso y un 60% como consolidado, en cuanto a los nifios con necesidades
educativas especificas, el 20% sus resultados se encuentran como deficientes,
con el 20% que se encuentran en proceso Yy el 60% como consolidado durante el

desarrollo de la Inteligencia espacial como lo es en la habilidad de los conceptos
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topoldgicos de proximacién. Con respecto a la constatacion grafica visual, los
nifios regulares presentaron un 60% en desarrollar la habilidad y el 40% no logra
desarrollar esta. Mientras que los nifios con necesidades educativas especificas

presentan el 100% de desarrollo de esta habilidad.

En la sexta actividad, en cuanto a lo procedimental, los nifios regulares
presentan un 20% de sus resultados como deficientes, el 40% se encuentran en
proceso y un 40% se encuentran dentro de los indicadores de consolidacion.
Mientras que los nifios con necesidades educativas especificas el 40% de sus
resultados se encuentran en proceso y el 60% como consolidados los resultados
de la aplicacion de la actividad de la Inteligencia espacial como en la habilidad de
los conceptos topoldgicos de proximidad. Con respecto a los resultados obtenidos
en la gréfica visual, los nifios regulares tienen el 60% de desarrollo en la habilidad
y un 40% no la ha logrado desarrollar. Mientras que los nifios con necesidades
educativas especificas el 80% presentan un desarrollo favorable y solo un 20% no

logra el desarrollo de la habilidad.

Es asi como en la actividad séptima, los nifios regulares en cuanto a lo
procedimental, presentan un 20% de sus resultados en proceso y un 80% se
encuentran sus resultados consolidados, con respecto a los nifios con
necesidades educativas especificas, solo un 40% se encuentra en proceso y un
60% como consolidado en cuanto al desarrollo de la Inteligencia espacial como lo
es en la habilidad de los conceptos topolégicos de proximacién. Respecto a la
gréfica visual, los nifios regulares presentaron un 60% en desarrollar la habilidad y
el 40% no logra desarrollar esta. Mientras que los nifios con necesidades

educativas especificas presentan el 100% de desarrollo de esta habilidad.
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En la octava actividad, en lo procedimental los nifios regulares tienen un
20% se encuentran en proceso y un 80% se encuentran sus resultados
consolidados. Mientras que los nifios con necesidades educativas especificas
presentan un 20% de sus resultados como deficientes, 20% que se encuentran en
proceso y el 60% se mantiene en consolidado en cuanto al desarrollo de la
Inteligencia espacial como lo es en la habilidad de los conceptos topologicos de
proximacién. Con lo que respecta al criterio de constatacion grafico visual, los
nifios regulares, presentan un 60% en el desarrollo de esta habilidad y un 40% de
los resultados no son satisfactorios, en cuanto a los niflos con necesidades
educativas especificas presentan un 80% que si logran desarrollar la habilidad y

un 20% de los nifios su resultado no es satisfactorio.

En la novena actividad, en lo concerniente a lo procedimental, los nifios
regulares presentan un 20% de sus resultados en proceso, mientras que un 80%
se encuentran consolidado su desarrollo, los resultados obtenidos de los nifios
con necesidades educativas especificas presentan un 40% de deficiencia y el 60%
logran la consolidacion en el desarrollo de la Inteligencia espacial como lo es en la
habilidad de los conceptos topoldgicos de separacion. Con lo que respecta en
criterio de constatacion gréafico visual, los nifios regulares tiene un 40% de
desarrollada la habilidad y un 60% no han logrado desarrollarla, ahora bien, los
niflos con necesidades educativas especificas presentan un 60% de logro en sus

resultados y 40% de sus resultados no logran el desarrollo.

En la décima actividad, los resultados de los nifios regulares concernientes
a lo procedimental, logran un 100% de sus resultados como consolidados. Por lo
gue los nifios con necesidades educativas especificas el 40% se encuentran como
deficiente, el 40% en proceso y el 20% en consolidado en cuanto al desarrollo de
la Inteligencia espacial como lo es en la habilidad de los conceptos de separacion
en comparacion con el otro grupo de nifios. Con lo que respecta en criterio de
constatacion grafico visual ambos grupos presentan un 80% en el desarrollo de la

habilidad mientras que el 20% no logran desarrollarla.
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En la actividad décima primera, en cuanto a lo procedimental, los nifios
regulares tienen un 20% como deficiente y un 80% como consolidado el desarrollo
de la habilidad, mientras que los nifios con necesidades educativas especificas
presentan un 20% de deficiencia, un 20% se encuentran en proceso mientras que
un 60% logran la consolidacién de la habilidad de los conceptos topologicos de
encerramiento. Con lo que respecta en criterio de constatacién grafico visual cabe
mencionar que ambos grupos de nifios presentan un 60% en el desarrollo en

cuanto a la habilidad y, un 40% que no han logrado el desarrollo de la habilidad.

En la actividad décima segunda, respecto a la constatacion procedimental,
los nifios regulares presentaron un 100% en sus resultados siendo estos
consolidados. Por lo que, los resultados de los nifios con necesidades educativas
especificas el 20% se encuentra deficiente, el 20% en proceso y otro 60% como
consolidados en base al desarrollo de la Inteligencia espacial como lo es en la
habilidad de los conceptos topolégicos de encerramiento en comparacion con el
otro grupo de nifios. En cuanto a los resultados obtenidos en la grafica visual, los
nifios regulares presentan un 100% de sus resultados como favorables mientras
gue los nifios con necesidades educativas especificas el 80% logran el desarrollo

de las habilidades y un 20% no logra los resultados.

Con respecto a lo procedimental en la actividad décima tercera, los nifios
regulares presentan un 100% de logro en sus resultados, mientras que los nifios
con necesidades educativas especificas el 20% se encuentran en proceso y un
80% consolida la habilidad en cuanto al desarrollo de la Inteligencia espacial como
lo es en la habilidad de los conceptos de encerramiento en comparacién con el
otro grupo de nifios. Los resultados obtenidos en la grafica visual, los nifios
regulares tienen un 100% en sus resultados siendo estos favorables, mientras que
los nifios con necesidades educativas especificas presentan el 80% de desarrollo

en la habilidad y solo un 20% que no lograron desarrollarla.
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En la ultima actividad, los resultados en cuanto a lo procedimental, los nifios
regulares presentan un 20% de deficiencia y un 80% se encuentran en
consolidacion. Con lo que respecta a los nifios con necesidades educativas
especificas presentan un 40% de deficiencia y un 40% se encuentran en proceso
y el 20% como consolidado en base a la habilidad de los conceptos topoldgicos de
encerramiento. En cuanto a los resultados obtenidos en la grafica visual, los nifios
regulares presentaron un 80% de desarrollo en la habilidad y un 20% no presenta
los resultados que se pretendieron, mientras que los nifios con necesidades
educativas especificas tienen un 40% en el desarrollo de la habilidad y un 60%

gue no han desarrollado dicha habilidad.
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CONCLUSIONES.

Durante la realizacion de mi proyecto me pude encontrar con algunas limitantes,
algunas de ellas fueron que, para realizar el contexto institucional, la directora de
la estancia infantil “Bambinos”, no se encontraba dentro de la misma a lo cual la
informacion fue proporcionada por otra de las asistentes encargadas de la

Direccion, por lo que la informacion pudo haber sido o no de primera mano.

Ahora bien, con respecto a la elaboracién de mi diagnostico pude observar
gue la asistente al estar avisada que estaria observando su rutina diaria con los
nifios regulares ella actuaba de manera diferente y los nifios también. La asistente
trataba de trabajar actividades que en ocasiones anteriores nunca habia trabajado
con los nifios y, por su parte los nifios se sentian cohibidos por mi presencia,
cuando realizaban las actividades, por lo que considero que las observaciones

pudieran estar desfasadas de la realidad que queria yo conocer.

Durante las entrevistas semi-estructuradas, algunas de las madres de
familia me hicieron grandes aportaciones pero nos faltd tiempo para terminar la
entrevista, ya que algunas de ellas tenian que llegar a su casa pretextando la
realizacion de sus labores domésticas. Como alternativa al concluir la entrevista,
les propuse retomarla en otros horarios, a lo que ellas contestaron que no les era
posible, ahora, segun dijeron, debido a los horarios de sus trabajos. Es por ello,
gue las respuestas que algunas de ellas proporcionaron, antes de finalizar la

entrevista ya no eran tan contundentes.



Las entrevistas no se llevaron a cabo con las mamas de los nifios con
necesidades educativas especificas debido a que, no era necesario por que la
Directora del CAM 5 me present0 el expediente de cada uno de los nifios mismos
de los que pude corroborar al leerlos que médicamente los nifios presentan
Sindrome de Down y psicopedagdgicamente se encuentran sus edades mentales
entre los tres a cuatro afios de edad, de éstos expedientes no pudo
proporcionarme una copia ya que las actividades las realizaria dentro de dicho
lugar por lo que era mas que suficiente con la revisién del expediente y que la

informacion es totalmente fidedigna.

En cuanto a la aplicacion de mi estrategia, algunos de los inconvenientes
gue se me presentaron fueron primeramente con los nifios con necesidades
educativas especificas. Durante la aplicacién, una de las nifias comenzé por
golpear el espejo que se encuentra dentro del salon en donde realizaban las
actividades, yo al observar lo sucedido la tomo de la mano y le pido que termine
de hacer la actividad (de “arriba-abajo”) su reaccion de ella fue abrazarme y no
soltarme, tal era su fuerza que en ese momento me tir6 al piso, al observar la
escena una maestra corrié para impedir que alguna de las dos se lastimara,
retirandola del salon, cinco minutos después la maestra volvio a incorporarla a las

actividades, encontrandose mas tranquila terminé de hacer la actividad.

Por otro lado, otra de las menores antes de realizar la actividad se metid
debajo del escritorio y no queria salir hasta que llegé personal de apoyo para

platicar con ella e incorporarla nuevamente a la actividad.

Ademas que, al aplicar las actividades en diferentes dias los nifios con
necesidades educativas especificas en algunas ocasiones no asistian a la
Institucién, por lo que tuve que volver a organizar las actividades para ellos en

otras fechas.



Este mismo problema se me presentd con los nifios regulares, ya que, tenia
los dias destinados para trabajar ciertas actividades, y en varias ocasiones
algunos de los nifios no asistieron a la estancia infantil por lo que tuve en tres
ocasiones gque suspender las actividades, mientras que en otras, solo fue posible
trabajar Unicamente con los nifios que se encontraban en la Estancia Infantil. (Los
nifios que no asistieron el dia de la aplicacién de la actividad las realizamos dias

después).

Ahora bien, cabe resaltar que de los principales hallazgos de mi trabajo se

pueden destacar los siguientes:

Los nifios regulares, en cuanto a lo procedimental lograron desarrollar mejor
la habilidad del concepto topolédgico de ‘proximidad” en comparacion con los nifios
con necesidades educativas especificas, en ambos grupos se mostraron un buen
desempefio en la ejecucién y tiempo para la realizacion de las actividades. Ahora
bien, en base a la constatacién gréafica visual cabe sefialar que, los nifios con
necesidades educativas especificas logran mejores resultados en comparaciéon
con los nifios regulares. Teniendo un mismo resultado en la actividad 2 de
proximidad del concepto topoldgico cerca-lejos que lleva por titulo “Observatorio a

distancia”. (Obsérvese en el anexo 6.)

Es asi como en la aplicacion procedimental de las actividades del concepto
topoldgico de “separacion” los nifios regulares obtuvieron mejores resultados en
comparacion con los nifios con necesidades educativas especificas al igual que
sus tiempos de ejecucion se presentan en menos de un minuto. En cuanto al
resultado del grafico visual, los nifios con necesidades educativas especificas,
obtuvieron un mejor resultado en la actividad nueve que tiene por titulo “Baile

dirigido” del concepto topoldgico junto-separado, por lo que, en la actividad diez



“Caja de sardinas”, del mismo concepto ambos grupos tuvieron un mismo

resultado. (Obsérvese en el anexo 6.)

Si bien es cierto, en cuanto a la aplicacion de las actividades de
encerramiento respecto a lo procedimental los nifios con necesidades educativas
especificas tuvieron mayor dificultad para aplicarla ya que no identifican el
concepto de “abrir-cerrar’ y “lleno-vacio” de éste primer concepto topolégico me
llamo la atencion de que, durante la actividad varios de los nifios no pudieron abrir
ciertos objetos como cajones, ventanas y puertas y Unicamente golpeaban los
objetos, en el caso de la puerta se les dificulta girar la manija para poder abrirla.

(Obsérvese en el anexo 6.)

Con respecto a éste segundo concepto los nifios tomaron los vasos llenos y
se tomaron el liquido que contenia, cuando nuevamente les llené de liquido los
vasos algunos de ellos la tiraron en el piso mientras que otros se mojaban la

cabeza.

En cuanto al resultado de las actividades gréaficas visuales, en la actividad
once, que lleva por titulo “Explorando un mundo acuatico” del concepto topoldgico
lleno-vacio, ambos grupos de nifios tuvieron los mismos resultados, mientras que
en las siguientes actividades el grupo que presenté mejores resultados fueron los

nifos regulares.

Al analizar los resultados obtenidos, en la aplicacion de las catorce
actividades puedo decir que, los nifios regulares presentan mejores resultados en

las actividades en cuanto a lo procedimental por lo que en contraste con los nifios



con necesidades educativas especificas estos logran mejores resultados en las

gréficas visuales.

Es por ello que, este proyecto fue diseflado como una Propuesta de
Intervencién, en tanto que, las personas que se encuentre interesado (a) por
desarrollar la habilidad de la Inteligencia espacial podran desarrollar esta
estrategia, pero ademas que deberan reflexionar y analizar el rumbo para
determinar las actividades, estrategias, formas de guiar la actividad, instrumentos
de evaluacidon y medios que sean adecuados para desarrollar las habilidades en

los nifios.

Si bien es cierto, la teoria es la que nos ayuda a tener mas concretamente
lo que se pretende desarrollar o favorecer en el nifio y al no perder de vista éste
objetivo; sin embargo, la teoria no determina qué se debe ensefar ni como
ensefiarlo por lo que se pueden disefiar y crear diversas estrategias de
intervencion que se adapten a diversos contextos sociales, diversas areas y fines

gue se persigan.
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Anexo 1. Entrevista semi-estructurada a madres de familia para identificar las
dificultades que presentan los nifios para desarrollar esa habilidad en cuanto a las
Inteligencias Mdultiples.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
SEDE TULANCINGO-HGO.
LICENCIATURA EN INTERVENCION EDUCATIVA

Entrevista semi estructurada para madres de familia

La finalidad de aplicar la entrevista en profundidad a madres de familia es para
conocer cual es la Inteligencia Mdltiple que los nifios presentan mayor dificultad
para realizar.

1.- ¢Cudl o cudles de las inteligencias multiples su hijo (a) tiene mas

desarrolladas?

2.- ¢Cual o cudles de las inteligencias multiples su hijo (a) tiene menos

desarrolladas?

3.- ¢Considera que la inteligencia que tiene mas desarrollada se debe a factores

genéticos o ambientales?

4.- Relate, ¢ De qué manera han influido?

5.- ¢ Alguno de sus familiares han destacado en alguna de éstas inteligencias?

6.- ¢ Cudl de las inteligencias considera que tienen mayor relevancia en la vida de

su hijo (a)

7.- En casa ¢De qué manera estimulan y/o potencializan las inteligencias de su
hijo (a)?



Anexo 2. Observaciones que se realizaron al grupo de nifios regulares durante

sus rutinas dentro de la sala 3.

NARSAE EIB 090113NARS
DESCRIPCION ANALISIS
Actividades

Antes de comenzar con la actividad la asistente me coment6 que
“dias antes ya les ensefié a los nifios y nifias a identificar las
partes de su cuerpo mediante una cancién, casi todos lograron
identificar las partes de su cuerpo, pero algunos de ellos no saben
si los hombros se encuentra arriba o abajo, se equivocan con los

codos” a lo cual yo le respondi “es normal por que se equivoque
debido a su edad”.

La asistente se coloco frente a los nifios dandoles las siguientes
indicaciones: “; Qué parte de mi cuerpo se encuentra arriba?” A lo
cual los nifios les mencionaron que las rodillas refiriéndose a los
hombros solo por mencionar algunos ejemplos.

Algunos de los nifios se encontraban confundidos, mientras una
de las nifias toma la iniciativa de tomarse la cabeza. Los demas
nifios al observar esa accién realizaron lo mismo.

La asistente tom@ a varios de los nifios de las manos y se las
colocd sobre la cabeza para que se ubicaran.

Después de varias veces de hacer dicha actividad los nifios se
mostraron mas interesados que al comenzar la actividad.

Ahora les comentd que les iba a poner mdsica para que
aprendieran sobre la ubicacién de su cuerpo y todos los nifios
muy felices comenzaron a gritar y saltar de gusto.

Y, comenzaron nuevamente a ubicar las partes de su cuerpo
todos los nifios cantaba la cancidn y lograban ubicar las partes de
Su cuerpo, entonces la asistente apaga la musica y les pregunta:
“.Qué parte de mi cuerpo se encuentra arriba? Los hombros
(tocandose sus hombros) o los codos (tocandose los codos)” a lo
cual los nifios le respondieron que los codos. Ella les dice “a ver,

La asistente educativa intenta
mediante el moldelamiento con
su propio cuerpo hacer que los
infantes incorporen su propio
esquema corporal. Ademas del
modelamiento la  asistente
utiliza como recurso didactico
una cancion que alude al
esquema corporal infantil.

Una vez concluida la actividad,
la asistente intenta evaluar en
qué medida los niflos han
incorporado las partes del
cuerpo a su esquema corporal,
para ello les pregunta. De
acuerdo a la respuesta de los
infantes, los resultados no son
favorables. Mientras que una
nifa confundida se toma la
cabeza, los demas intentan
imitarla.

Frente al resultado adverso, la
asistente educativa cambia
repentinamente de actividad.




los codos se encuentran abajo y los hombros arriba, entonces
Jqué parte de mi cuerpo se encuentra arriba?” y los nifios le
vuelven a responder que los codos, ella les dice “no nifios los
codos son éstos y se encuentran abajo y los hombros son éstos y
se encuentran arriba”. Al mirar la asistente que ain no logran
identificar esa parte del cuerpo ni ubicar el arriba y el abajo
decidié decirles a los nifios que se fueran a lavar la manos para
gue les dieran de comer (la colacion).

INTERPRETACION:

Dado los resultados negativos en cuanto a la asimilacion e incorporacion del esquema corporal en
los infantes, parece que la actividad didactica disefiada y desarrollada por la asistente, cabria
suponer que esa actividad pudiera no ser idénea.




NARSAE

EIB 100113NARS

DESCRIPCION

ANALISIS

Actividades de estimulacion:

La asistente les pidi6 a los nifios que formaran un circulo, todos
los nifios se tomaron de las manos.

La asistente comenzo a cantar “molinillo, molinillo, espiral, espiral,
toca la campana, toca la campana que la reina va a pasar las
nifias bonitas se saben agachar”, mientras los nifios se tenian que
guedar parados.

Durante la actividad la reaccion de las nifias fue que se quedaron
observando unas a otras y después voltearon a ver a la asistente.

La asistente mientras los tenia tomados de las manos se agacho
diciendoles ‘“todos abajo” y solamente las nifias se agacharon,
mientras los nifios solo miraban a las nifias, uno de los nifios (que
se encontraba tomado de las manos de una de sus compafieras)
intenta jalarla del brazo para que ella se levante, mientras que la
nifia le dice: “no (gritando)”, la asistente al escuchar el grito les
dice: “squé pasa?” y observa que los nifios se encontraban
parados ella les explica: “cuando yo cante y diga agacharse,
ustedes, se agacharan hacia abajo, llevando su cuerpo abajo asi,
(mostrandoles)”

La asistente, se dirigié a donde se encontraban las nifias, quienes
se encontraban en cuclillas y pude observar ya se habian
cansado, la asistente se coloco en ancas al igual que las nifias y
les dijo: “fodas arriba”y ella mostrandoles se pard, pero las nifias
siguieron en ancas en el piso.

Al volver a cantar, la asistente les mencion6 a los nifios que ahora
era su turno mostrandoles al agacharse el abajo y al levantarse el
arriba. Cuando comenzaron a realizar la actividad, los nifios no se
agacharon siguieron parados, aunque la asistente seguia
cantando y realizando la actividad al mismo tiempo les
mencionaba: “abajo”, “todos abajo, como cuando se agachan”los
nifos seguian parados, la asistente al mantenerlos tomados de
las manos los jalé hacia abajo. La asistente al observar que los
nifos seguian parados dej6 de cantar y les dijo “agachar es

La asistente educativa al
utilizar como recurso didactico
una cancién intenta mostrarles
a los infantes mediante el
modelamiento del concepto
abajo-arriba.

La asistente educativa intenta
varias veces mostrarles a los
infantes sobre este concepto
modelandoles varias veces
sobre como hacerlo.

Les pone el ejemplo de
algunas situaciones en las
gque han empleado este
concepto.

Cuando concluye la actividad
la asistente al observar que
los resultados no son
favorables se pregunta a si
misma ‘los nifios se
equivocan a pesar de que yo
les muestro como hacerlo” .

Frente al resultado adverso, la
asistente educativa da por
terminada la actividad.




bajarse hacia abajo”, al continuar la asistente cantando, dos de
los nifios en vez de agacharse comenzaron a saltar sin soltarse
de las manos.

La asistente se acomoda a un lado de uno de los nifios y le
muestra y le dice que se agache poniéndole de ejemplo: “cuando
busca sus juguetes debajo de la mesa o de la cama”. Ya ahora
voltea a ver a los demas nifios y les dan las indicaciones de
“todos abajo” y ahora el nifio que se encontraba abajo se levanta
y le pega en la barbilla a una de sus compafieras y ésta Ultima
comienza a llorar; entonces la asistente le dice “(mencionando el
nombre del nifio) yo les di indicaciones que todos abajo ¢ por qué
te levantaste?”. El nifio la mira pero no dice nada.

La nifia que se encontraba llorando es tranquilizada por la
asistente, y les dice que se paren nuevamente diciéndoles
“arriba, arriba”, dos de las nifias que quedan abajo, la asistente
comienza nuevamente a cantar y cuando les dice que arriba una
de las nifias y un nifio intentan pararse pero regresan nuevamente
a su lugar (ancas), la asistente siguié cantando ésta vez dijo “los y
los nifios bonitos se saben bajar y les hacia seguian con las
manos de que se no se pararan y siguieran abajo pero dos de las
nifas se pararon de su lugar y después una de ellas jalé de la
mano a la otra para que siguieran en su lugar (abajo).

La asistente me miré y me comentd “no se por qué se equivocan
si ya les mostré como es agacharse que es abajo y levantarse
que es arriba, tendré que practicar mas con ellos, y yo que pensé
gue las nifias son mas inteligentes que los nifios, pero aqui estan
todos iguales”

INTERPRETACION:

De acuerdo a los resultados no del todo favorables, dado que Unicamente una nifia de cinco
comprendid el concepto arriba-abajo en los infantes, la actividad didactica disefiada y desarrollada
por la asistente, pudiera no ser idonea. Con base a este resultado cabria considerar el disefio y la
puesta a prueba de una nueva estrategia para intentar el desarrollo y la consolidacion del concepto

arriba-abajo entre los infantes.




NARSAE

EIB 110113NARS

DESCRIPCION

ANALISIS

Actividades de estimulacion:

La asistente formd a los nifios para que salieran al patio. Mientras
se encontraba formandolos le pidié a otra asistente ir por pelotas
para los nifios.

Colocé a los nifios en dos filas mirandose de frente y les dio las
siguientes indicaciones “a ver nifios, les voy a dar una pelota y
cuando yo diga lancenla a su compafiero o compafiera de
enfrente se la van a lanzar pero deben esperar cuando yo les diga
por arriba o por abajo (y la asistente tomando una pelota en las
manos les mostré a los nifios haciendo los movimientos, levantd
la pelota hacia arriba de ella al mismo tiempo que les decia
“arriba” y después haciendo los movimientos de la pelota hacia
abajo y diciéndoles “abajo” repitiéndolo tres veces) les mencion6
que hasta que escucharan las indicaciones realizarian la
actividad.

Les dio una pelota a una sola fila de nifios y dio las indicaciones
gue la lanzaran por arriba y varios de los nifios no la lanzaron por
arriba sino que, tomaron la pelota vy la tiraron al piso y la
patearon a los pies de sus compaferos. La asistente miraba lo
que los nifios realizaban, (dandoles tiempo para que volvieran a
tomar la pelota los nifios que se encontraban en el otro extremo).

La asistente les dijo “no, no, cuando yo diga por arriba van a
lanzar la pelota asi y tom6 la pelota y la lanzé hacia arriba
(atrapandola ella misma) bueno ahora la volvemos a hacer”.

Nuevamente dio las indicaciones lanzandole la pelota a una de
las asistentes para que los nifios miraran como la tenian que
lanzar, tres nifilos en repetidas ocasiones lanzaron la pelota con
los pies, mientras que los otras nifias mantenian su pelota en sus
manos (sin lanzarla), cuando decia la asistente lancen las pelotas
“arriba” los nifios la lanzaban abajo y cuando mencionaba lancen
la pelota “abajo” la lanzaban por arriba.

La asistente educativa intenta

mostrarles a los infantes
como lanzar por arriba y por
abajo utilizando como recurso

didactico una pelota.

Durante la actividad la

asistente educativa se
incorpora a la actividad
tomando a uno de los infantes
para mostrarles a los demas la

forma de hacer la actividad.

La asistente educativa intentd
varias veces mostrarles a los
infantes la forma de lanzar la
pelota por arriba y por abajo,
por lo que los resultados no
fueron favorables. Los nifios
las

comenzaron a lanzar

pelotas en todas direcciones.

Frente al resultado adverso, la
asistente educativa finaliza la
actividad.




Después de unos minutos, la asistente al observar que los nifios
toma una de las pelotas y pone la pelota en las manos de uno de
los nifios y ella atras del nifio toma sus manos y menciona “arriba”
y le ensefia al nifio a lanzar la pelota hacia arriba, cuando el nifio
la ha lanzado con ayuda de la asistente, ella se dirige
nuevamente por la pelota y se la da en las manos la pelota para
gue la lance él solo, la asistente le da la indicacion de que lance la
pelota hacia arriba pero el nifio la deja caer al piso la pelota y la
patea sin direccidn alguna.

La asistente acude nuevamente por la pelota y, se la da a una de
las nifias que se encontraba cerca y le pide que la lance hacia
abajo, ella toma de ambas manos a la nifia para que lance la
pelota (agachandose para que la pelota ruede por el piso) y ahora
con otra de las pelotas le muestra tomandole las manos para que
agarre la pelota y le dice: “ahora vamos a lanzar la pelota hacia
arriba”y sueltan la pelota.

Después otra de las asistentes la da nuevamente una pelota y le
pide que la lance hacia arriba, la nifia mira a la asistente y la deja
caer empujandola con la mano y después con el pié, la asistente
le dice “es asi (mencionando su nombre), mira” mostrandole como
lanzar la pelota.

Mientras que los demas nifios observaban a dos de sus
compafieros cémo lanzaban las pelotas a esperar su turno o
esperar a que alguna de las asistentes les presten las pelotas.

Unos minutos después, a los otros tres nifios les dieron las
pelotas y nuevamente dos de las asistentes apoyaron a los nifios
para que pudieran lanzar las pelotas segun lo indicado, una de las
asistentes tomd a un nifio y una nifia, mientras que la otra
asistente tomé a otro de los nifios y les mostraron como lanzar la
pelota hacia abajo, ésta Ultima le pidié al nifio que lanzara la
pelota hacia abajo y el nifio al tener la pelota en la manos
comenzd a caminar, mientras caminaba estiraba sus brazos para
entregarle la pelota a una de sus compafieras, al escuchar a la
asistente decir “asi no, lanza la pelota hacia abajo”, el nifio le
quita la pelota a su compafiera y se regresa nuevamente a su
lugar, la asistente le dice nuevamente “lanza la pelota como te
ensené asi (mostrandole)” y el nifio le da la pelota a la asistente
en las manos.

Con respecto a la otra asistente en ese momento se encontraba
con una nifia y un nifio a ambos les mostraba al mismo tiempo
como realizar el lanzamiento, el nifio le quitd la pelota y comenzo
a lanzar la pelota por arriba, pegandole a otro de sus compafieros
en el rostro, la asistente le dijo “mira ya le pegaste”. Mientras que
la nifia solo miraba, la asistente regres6 con ella y le dijo: “ahora




es tu turno, lanza la pelota hacia arriba” la nifia mira a la asistente
toma la pelota y la lanza hacia arriba, la asistente fue tras la
pelota y se la da en las manos y ahora le pide que la lance hacia
abajo, la nifia toma la pelota y la lanza nuevamente hacia arriba.

Al observar las asistentes que los demas nifios se encontraban
lanzando las pelotas por todas direcciones les dijo bueno ya nos
pasamos a comer y ahi finalizé la actividad.

INTERPRETACION:

Dados los resultados negativos en cuanto a la asimilacion del concepto arriba abajo en los
infantes, parece que la actividad didactica disefiada y desarrollada por la asistente cabria suponer

gue pudiera ser no idénea.




NARSAE EIB 140113NARS
DESCRIPCION ANALISIS

Actividades de estimulacion:

Cuando llegué a la Estancia Infantil, me dijo una de las asistentes | La asistente educativa

de otra sala que la asistente de la sala 3 se encontraba arriba,
subi las escaleras y me encontré con una reja que cubre la puerta
de las salas y me quedé observando para ver como se abria, la
asistente le dijo a una de las niflas “abrale por favor” , la nifia jala
el pasador de la rejilla, la jala varias veces pero ésta no se puede
abrir , uno de los nifios le dice “no, asi no abrale”, la asistente se
acerca y me dice es que le estaba cerrando yo le hice el
comentario “no cabe duda que cada quién conoce las trampas de
su puerta”ella se ri6 (al mismo tiempo que ella me abria la reja).

Me hizo la invitacion de pasar, me explicé que de acuerdo a lo
gue habia visto en los nifios y nifias realizaria actividades de
ubicacién, a lo cual yo le respondi “a muy bien” tomé una de las
sillas pequefias y me coloqué en una de las esquinas de la sala a

observar la actividad de los nifios (as).

La asistente acomodo a los nifios en el piso sobre una alfombra y
les dijo “a ver muéstrenme sus manos, todos sus manos arriba”
los nifios mantenian sus manos arriba mostrandolas.

Les dijo “ahora vamos a jugar a abrir y cerrar nuestras manos”
todos los nifios gritaron “si”.

La asistente les dio las indicaciones mostrandoles con sus manos
como es abrir y cerrar sus manos, los nifios (as) se mantenian
muy atentos y entre ellos se mostraban las manos.

La asistente les dijo “abrir’ y los nifios abrieron los dedos de sus
manos, después dijo “cerrar’ y los nifios continuaron con sus
manos abiertas y cuando menciond “abrir” cerraron sus manos.

Después de unos minutos, ella les trato de explicar utilizando sus
manos para que los nifios pudieran observar como era abrir y
cerrar los dedos de las manos y comenzé con la actividad
nuevamente.

mediante el modelamiento de
sus manos intenta hacer que
los infantes al utilizar su
esquema corporal conozcan el
concepto de abrir-cerrar.

Una vez concluida Ila
actividad, la asistente intenta
evaluar en qué medida los
infantes han incorporado la
habilidad sobre el concepto de
abrir-cerrar, para ello les
pregunta. De acuerdo a la
respuesta de los infantes, los
resultados no son favorables.

Mientras que los nifios se
encontraban confundidos
entre ellos trataban de mirarse
para tratar de imitarse.

Frente al resultado adverso, la
asistente educativa continua
mostrandoles a los infantes
mediante el modelamiento el
abrir y cerrar los dedos de sus
manos.




Les dijo “a ver nifios vamos a empezar nuevamente asi como les
ensefié, abrir’ y los nifios se miraban unos a los otros tres de los
nifios las abrian mientras que los otros dos las mantenian
cerradas”. Nota aclaratoria: Para ésta primera actividad la
asistente les daba tiempo considerable para que los nifios no se
confundieran entre abrir y cerrar. Ella observé a los nifios pero no
les mencioné nada Unicamente les mostrd sus manos. Ahora les
dijo a los nifios “cerrar” y ahora realizaron los nifios la actividad
todo lo contrario a lo que les pidi6 la asistente.

Ella volteo a verme y me dijo “ahora voy a poder ver quién si sabe
y a quién se le dificulta”. Les dijo a los nifios “cerrar” y ellos abrian
los dedos de las manos, después de unos segundos les dijo
“cerrar” y ellos al principio cerraron la mano pero al observar a
una de sus compafieras que abria las manos ellos realizaron lo
que la nifia hacia.

Después la asistente se coloco frente a ellos y les dijo “asi es
cerrar (mostrandoles) y asi es cerrar, ahora todos abrir’, los
nifos al observar las manos de la asistente realizaban la misma
actividad. Ahora, ella le fue preguntando a cada uno de ellos
mencionandolos por su nombre “; asi es cerrar o abrir? Solo dos
de los nifilos contestaron asertivamente a las preguntas de la
asistente a lo cual ella mostré mayor atencién en los nifios que no
lograban identificar ni realizar correctamente la actividad
reforzando con la misma actividad.

Al término de la actividad los nifios y nifias se levantaron de su
lugar para acudir a donde se encontraba la asistente que les
seguia enseflando a los nifios que no habian realizado
correctamente la actividad.

INTERPRETACION:

Dado los resultados negativos en cuanto a la asimilacion e incorporacion de la habilidad para
desarrollar el concepto abrir-cerrar en los infantes, parece que la actividad didactica disefiada y
desarrollada por la asistente, cabria suponer que esa actividad pudiera no ser idénea.




NARSAE

EIB 150113NARS

DESCRIPCION ANALISIS

Actividades de estimulacion:

La asistente les pidi6 a los padres de los nifios que llevaran unas | La asistente  educativa
botellas de plastico y semillas. intenta mostrarles a los

Acomodo las botellas y las semillas sobre una mesa y les pidié a
los nifios que tomaran su botella y sus semillas.

Ella se sent6 en una de las sillas y les pidi6 que llenaran su
botella de semillas los nifios tomaron cada uno de ellos sus
botellas, dos de los nifios comenzaron a pelear por una misma
botella, pero la asistente a uno de ellos le dijo: “no peleen” vy lo
tomo de la mano y le dijo “a tu mami se le olvidé tu botella yo te
presto la mia” y mientras los nifios tomaban su botella para
quitarle la taparrosca la asistente tomé un pufio de semillas y les
mostré como llenaran su botella. Todos los nifios pusieron mucha
atencién y se admiraron como se llenaba la botella y del sonido
gue se producia.

Después de haber llenado la botella, la asistente les dijo: “ahora
vamos a vaciar la botella y la volte6 para que las semillas cayeran
sobre un recipiente.

La asistente les pidié a los niflos que comenzaran a llenar su
botella, los nifios comenzaron a llenar su botella con semillas y
aunque los nifios tiraban las semillas al suelo, trataban de hacer
su mejor esfuerzo, pero después de un rato los nifios adn no
habian terminado de llenar sus botellas.

La asistente tomd la botella que se encontraba compartiendo con

uno de los nifios y les dijo: “ahora vamos a vaciar la botella, asi

(mostrandoles)” solo dos de los nifios muy contentos vaciaron las
semillas sobre el recipiente. Mientras que tres de los nifios
seguian llenando su botella.

Dej6 unos minutos que siguieran los tres nifios llenando sus

botellas, mientras que con los otros dos nifios les pregunté “;cual

de éstas botellas estd llena de semillas? (mostrandoles dos
botellas una llena de semillas mientras que otra vacia)” A lo cual

infantes el concepto de lleno-
vacio utilizando como recurso
didactico botellas y semillas.
Les muestra la diferencia
entre una botella vacia y otra

llena de semillas.

Al concluir la actividad, la
asistente educativa intenta
evaluar en qué medida los
nifios han incorporado el
concepto lleno-vacio, siendo

los resultados no favorables.

Al mirar los resultados
negativos en cuanto a la
del

lleno-vacio en los infantes da

asimilacién concepto

por terminada la actividad.




una de las nifias tomé la iniciativa en sefalar la botella que se
encontraba vacia. La asistente le dijo: “mira bien las botellas
(mencionando su nombre)” y, la nifia volvié a sefialar la botella
gue se encontraba vacia. La asistente le dijo: “mira ésta botella
esta llena de semillas y ésta esta vacia, ahora ¢cual de las
botellas esta llena de semillas?”y volvio a sefialar la botella vacia.

La asistente se par6 de su lugar y se dirigi6 a donde se
encontraba uno de los nifios y le dijo “ven (llamandolo por su
nombre)” preguntandole “;cual de éstas botellas esta vacia?” vy el
nifio les respondid “eta” sefialando la botella vacia. La asistente le
dijo “muy bien, y ¢;cual esta llena de semillas?” el nifio sefialo
nuevamente la misma botella, la asistente le dijo “no, mira esta
botella esta llena de semillas (levantando la botella al mismo que
se la mostraba) y ésta esta vacia por que no tiene nada de
semillas, ahora ¢ cual de las botellas esta llena de semillas?”y el
nifio volvié a sefialar la botella que se encontraba vacia.

Al observar que los nifios ya habian tirado demasiadas semillas
da por terminada la actividad pidiéndoles que levanten las
semillas y que las depositen en su lugar.

INTERPRETACION:

Dado los resultados negativos en cuanto a la aplicacion del concepto lleno-vacio parece que la
actividad didactica disefiada y desarrollada por la asistente, cabria suponer que esa actividad

pudiera no ser idénea.




Anexo 3. Lista de cotejo para el registro de las observaciones en cuanto a las

habilidades para desarrollar las Inteligencias Mdltiples.

— UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
R SEDE TULANCINGO-HGO.
LICENCIATURA EN INTERVENCION EDUCATIVA

Lista de cotejo

La finalidad de la lista de cotejo tiene una orientacion formativa debido a que
mediante la observacion que las madres de familia realizan hacia las actividades
de sus hijos y contestar la lista de cotejo de acuerdo a lo observado permitira
conocer el desempefio de las habilidades de sus hijos en cuanto a las inteligencias
multiples que ayudaran a establecer acciones para potenciar dicha habilidad

carente.
Por favor, marcar con una “x” las preguntas de acuerdo al puntaje que va de 1 al

3.
@ 1 considera que el nifio (a) desarrolla totalmente la habilidad en cuanto a la
pregunta.
@ 2 considera que el nifio (a) pocas veces desarrolla la habilidad en cuanto a
la pregunta.

@ 3 considera que el nifio (a) no desarrolla dicha habilidad.



Inteligencia Linguistica-verbal

¢ Disfruta cuando le cuentan cuentos, historias, chistes o hablando sobre
peliculas o libros favoritos?

¢Le gusta hacer rimas, juegos de palabras, frases divertidas, o trabalenguas?

¢,Puede hablar en publico comodamente?

¢Aprende idiomas extranjeros facilmente?

¢ Tiene facilidad para recordar los nombres, lugares y fechas?

¢ Disfrutas de escuchar cuentos?

¢Le gusta jugar a leer cuentos, libros o revistas?

¢ Le gusta jugar a escribir en la computadora?

¢,Puede expresar facilmente lo que siente?

Inteligencia Logico-matematica

¢ Le resulta divertido jugar con nUmeros?

¢Le gusta armar el tangram, rompecabezas de 12 piezas u otros juegos de
ingenios?

¢ Puede recordar su edad con facilidad?

¢Le interesa formular hipotesis y desarrollar argumentos para demostrarlos?

¢Le gusta hacer experimentos?

¢ Disfruta de las matematicas simples y figuras geométricas?

¢Le gustan los juegos de mesa?

¢Le resulta divertido resolver enigmas, hacer calculos mentales o resolver
problemas simples? Por ejemplo: Tienes dos paletas pero una me la
regalaste ¢ Cuantas paletas tienes ahora?

¢Asimila facilmente las cosas abstractas? ¢ Entiende facilmente los
simbolos? Por ejemplo simbolos alusivos al zoolégico, cruz roja (doctor), etc.




Inteligencia Espacial

¢Le gusta hacer construcciones? De pequefio, jugo con ¢con bloques o
legos?

¢Le agrada disefiar, decorar, hacer artesanias o construir objetos?

¢Le gusta armar y desarmar aparatos o juguetes? ¢ Es bueno (a) realizando
manualidades?

¢Le gusta dibujar o pintar para expresar tus ideas o sentimientos? ¢ Le gusta
garabatear?

¢Le gusta explicar algo haciendo un dibujo?

¢ Es bueno (a) para jugar con dados, tiro al blanco o a los bolos?

¢Le gusta realizar inventos? ¢ Fantasear mucho?

¢Le gusta explorar los mapas? ¢ Ubica las calles que se encuentran cerca de
su casa o0 de la estancia infantil?

¢Le gustan los rompecabezas, los laberintos? ¢ Y los juegos en la
computadora?

Inteligencia kinestésica-corporal

¢ Practica deportes o algun tipo de danza fuera de la estancia infantil? ¢ En
casa le gusta bailar o jugar con la pelota?

¢Le gusta actuar y participar en actividades de baile dentro de la estancia
infantil?

¢Le gusta mecerse o balancearse en una mecedora o caballo mecedor?
¢Hacer piruetas?

¢Habla expresandose con el cuerpo o las manos? ¢ Hace muchas mimicas
cuando habla?

¢ Suele moverse, estar inquieto (a)? ¢ No se puede quedar sentado (a) por
largo tiempo? ¢ No realiza las manualidades sentado en su silla, sino en el
suelo o en la cama?

¢ Tiene buena coordinacion motora? Es decir, ¢es bueno (a) para manipular
objetos? ¢ No se le rompen los objetos con facilidad?

¢La activacion fisica es de su preferencia?

¢No le gusta quedarse sentado (a) por mucho tiempo?

¢ Suele tocar las cosas con las manos? ¢ Le gusta trabajar con masa o
plastilina?




Inteligencia Musical

¢Le gusta escuchar muasica con bastante frecuencia?

¢ Ha aprendido con facilidad a tocar algin instrumento musical? ¢A cantar?

¢ Le gusta realizar cualquier tipo de actividad escuchando musica?

¢ Recuerda facilmente sus canciones favoritas? ¢ Suele cantar canciones que
no han sido aprendidas en la estancia infantil?

¢Le gusta cantar? ¢ Le gusta hacer sonidos con su voz? ¢ Hace ritmos?

¢ldentifica la musica desentonada o que suena mal?

¢Escucha con nitidez los sonidos de tu alrededor? Como naturaleza, pajaros,
ruidos de carros, etc?

¢ Canta sin darse cuenta? ¢ Tiene buen ritmo?

¢ Tiene preferencias por los sonidos de ciertos instrumentos o grupos
musicales? ¢Hay canciones que no le gustan para nada?

Inteligencia Inter-personal

¢ Tiene amigos con quienes juega por periodos largos?

¢ Sabe resolver los conflictos de sus amigos rapidamente?

¢Se acerca a ayudar a quien cree lo necesita?

¢Suelen recurrir los demas nifios a él o ella para pedirte ayuda, acerca de
como resolver algun juego?

¢Le gusta que la gente esté feliz, contenta, comoda, que todos se sientan
bien? ¢ Le gusta hacerles reir?

¢ Le gusta tener muchos amigos (as)? ¢ Es querido (a) por sus compafieros?
¢ A veces resulta que es lider sin buscarlo?

¢ Le resulta mas facil hacer sus deberes en equipo? ¢ Va a la casa de
algunos amigos (as) de la estancia infantil o algin primo cercano?

¢ Le gusta organizar eventos o fiestas? ¢ Le gusta estar con muchos amigos?
¢Le disgusta pasar el fin de semana solo?

¢ Forma parte de algun club o grupo de amigos? ¢ Hace actividades extra-
escolares en compafiia de mas nifios?




Inteligencia Intra-personal

¢ Cree que su hijo (a) se conoce? ¢ Como es su manera de ser, de reaccionar
y de conducirse?

¢ Puede manejar sus sentimientos, emociones y estados de 4&nimo?

¢,Conoce sus habilidades méas sobresalientes? ¢ Le gusta mejorar? ¢ Le gusta
tomar cursos extras? ¢ Observa cosas nuevas?

¢ Fracasar en algun juego o en la construccion de algo le hace enojar?
¢ Trata de superar las dificultades que se le presentan?

¢Le gusta estar solo (la) ? ¢Le gusta poder reflexionar tranquilamente? ¢ Le
molesta si esta con mucha gente durante un periodo de tiempo largo?

¢ Es capaz de expresar sus sentimientos acertadamente?

¢Le gustan los pasatiempos donde no hay que hablar mucho con los
demas?

¢ Disfruta del silencio?

¢Posee un buen sentido de autodireccion? Es decir, ¢ Es capaz de ver por si
mismo lo que hay que hacer y no hacer?

¢No realiza las mismas actividades de sus compafieros y se aisla? ¢ Es
capaz de hacer las cosas por si mismo?

Inteligencia Naturalista

¢Le gusta ver peliculas de animales? ¢ O programas de Animal Planet?

¢Le gusta salir a la naturaleza? ¢ Le gustan los animales? ¢ Las plantas? ¢ Le
gusta observar a los insectos? ¢ Le gusta observar libros de dinosaurios?

¢Le gusta investigar sobre los fendmenos de la naturaleza? Por ejemplo, el
clima, el arco iris, como se conformd la tierra, las estrellas, etc.

¢Le gusta coleccionar piedras, vegetales, palos de madera, plumas, fésiles y
otros elementos de la naturaleza?

¢Le gustaria tener mascotas? o si ya tiene una mascota ¢ La cuida? ¢Le
molesta ver un perro en la calle que esta flaco o maltratado? ¢ Busca darle
comida o cuidarle?

¢ Puede reconocer y clasificar a las diferentes especies?

¢Le interesa salvar al medio ambiente?

En sus tiempos de ocio, ¢ Busca estar con la naturaleza? ¢ Le gusta escuchar
el viento?

¢Le disgusta si alguien arranca flores y plantas? ¢ No le gusta si alguien
corta arboles o mata a animales?




ANEXO 4. SECUENCIA FOTOGRAFICA

La actividad reque'rl'-a. de tener juntos a todos
especificas se mantiene atenta observando la los nifios y nifias con NEE, mismos que
actividad que tiene que realizar en el grafico lograron el objetivo de ésta actividad. Por lo
visual. que tuvo que ser necesario el trabajar dentro
de uno de los salones del CAM 5.

Los nifios con NEE, respondieron muy bien al En ésta fotografia muestro la capacidad y
realizar la actividad ya que, lograron terminar habilidad que tienen los niflos con NEE para la
con lo que les pedi. realizacion de ésta actividad, misma que se

pretendia que identificaran el afuera-adentro.



Cuando los nifios con NEE tenian alguna duda era
necesario de volver a proporcionarles Ia
informacién para aclarar sus dudas.

Para algunos de los nifios se les dificulto un poco

sin embargo, lograron cumplir con los objetivos
planteados.

Durante ésta actividad fue necesario del
apoyo de una de las Maestras encargadas del
desarrollo de la motricidad de los nifios con
NEE, ya que los nifios pudieran caer o no
realizar la actividad.

Durante ésta actividad, fue necesario la

presencia de la Mestra de los nifios (as) con
NEE ya que apoyaba a los nifios al darles los
materiales y para crear un clima de confianza
para que realizaran la actividad.



Al pasar por arriba y debajo de la tabla era Los nifios con NEE, como se muestra en ésta

necesario tomar a los y las nifias de la mano para fotografia se encuentra rodandose para

que éstas (os) no fueran a resbalar. juntarse y separarse de acuerdo a lo pedido en
las actividades.

En ésta actividad una de las nifias con NEE, Aqui me encuentro guiando a los nifios para
comenzé a gritar y lanzar los materiales por que realizaran la actividad que se les propuso.

todas partes, no queria seguir realizando la
actividad, aunque su Maestra se encontraba
compainandola durante ésta actividad ya no
quiso realizarla.



Sy
Durante ésta actividad, les mostré a los nifios (as)
con NEE el afuera y el adentro de la sardina
(grafico visual) para posteriormente
proporcionales sopas de spaguetty, les pedi los
cortaran en trozos pequefios y que colocaran
pegamento sobre el grafico para después
comenzar a pegar adentro de la sardina y afuera

de ésta.

Una de las nifias con NEE comenzd a mirarse en
el espejo y a golpearlo por lo que se quitd el
material que tenia en la mano para que ésta no
fuera a hacerse dafio o dafiar a sus demas
compaferos.

Los nifios con NEE comenzaron a identificar n
el grafico visual la caja que se encontraba
llena de juguetes y la que se encontraba vacia,
por lo que les pedi que tacharan los graficos
de acuerdo a lo pedido.

Como se muestra para la realizacién de ésta

actividad se colocaron dos cajas, una llena de
juguetes mientras que otra vacia, para que los
nifios con NEE identificaran lo que se les pidié.



UNCION g,

En ésta actividad se puede ver que los nifios con Se puede mirar que una de las nifias con NEE
4

NEE se muestran participativos con las se encuentra abajo del escritorio mientras que
actividades tratando de realizar lo que se les los demds nifios se encuentran realizando la

pidio. actividad.

Durante la actividad fue necesario la La participacion de todos los nifios fue
colaboracién de varias personas como la Mestra fundamental para que todos lograran los
y un compaiero para tomar muestra de lo que obijetivos de las actividades.

realizaban los nifios con NEE.



Aqui se muestra cémo una de las nifias con NEE,
intenta abrir la puerta de acuerdo a lo que se le
pidid, misma que no puede, Unicamente gira la

manija pero no le aplica fuerza para poder
abrirla.

Otro de los nifios realiza la misma actividad de
abrir la puerta sin tener éxito, mira la manija
pero no es capaz de abrirla.



Aqui se muestra una de las nifias regulares
realizando de las actividades que se le pidieron, la
actividad fue realizada dentro de la Estancia
Infantil en compaiiia de la asistente.

Se puede observar cémo uno de los nifios

regulares ha comenzado a trabajar en su gréfica
visual realizando la actividad que se le pidid

Se puede observar cdmo la nifia regular se

encuentra acomodando
acuerdo a lo que se le pidid.

los

peluches

de



ANEXO 5. CRONOGRAMA DE LA APLICACION DE LAS ACTIVIDADES







ANEXO 6. ACTIVIDADES GRAFICAS VISUALES

Actividad directriz 1. Stop

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 2. Observatorio a distancia.

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 3. Desfile de transportes.

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 4. Animales del zooldgico.

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 5. Tragabolas.

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 6. Brinca que brinca.

NINOS REGULARES

>

ers

NINOS CON NEE

OO



Actividad directriz 7. ¢ Hacia déonde vamos?

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 8. Puentes movedizos

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 9. Baile dirigido.

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 10. Caja de sardinas.

NINOS REGULARES

NINOS REGULARES




Actividad directriz 11. Explorando un mundo acuético.

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 12. La cajita magica. (Fotografia extraida del anexo 4).




Actividad directriz 13. Abriendo y descubriendo.

NINOS REGULARES

NINOS CON NEE




Actividad directriz 14. Buscando y encontrando. (Fotografia extraida del
anexo 4).




