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INTRODUCCTION

La lecto—esciritura es una de las hases vy un elemento de la

educacidna

50 aprendizaje es la adgquisicidn de uno de los mas
importantes instrumentos de la cultura humana, porgque permite
al homhre transmitiv ¥y conocer mensajes a través del tiempo v
el espacio; le proporciona informacidn vy conocimientas ¥ le da

oportunidad de expresar lo que ve y piensa.

[X1]

Fespecto a la lectura, existe el compromiso de 1o

educadores, de despertar y mejorar la hakilidad lectora en los

J—t

educandos, pero ne sédle para distinguir las letvras y palabras,

sine para comprender el significade conjunto de ellas.

.
b

Precisamente la incomprensidn se piresenta en la mayoria

los alumnos en todos los niveles educativas.

Las causas son variadas y diversas.

Siendo un aprendizaje bdsico y un medio gque avyuda a dominar
rtestra  lengua, el proceso de ensefanza—aprendizaje de la
lectuira en la escuela primaria se debe desarrollar de acuerdo
al nivel de estructuracidn del pensamiento del alumno, *tomando

ernn cuenta sus caracteristicas fisicas y mentales.

Enn el presente trabajo, se dan a conccer unax  serie  de
conceptualizaciones tedricas gue  ayudan 2 explicar la

proklematica de la comprensién lectora, asi como las |

Y
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INTRODUCCION

La lecto—escritura es una de las bases y un slementa de lIa

educacidn.

mas
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S aprendizaje es la adguisicidén de uno de lo
importantes instirumentos de la culturs humans, porgue permite
al hombre transmitir v conocer mensajes a hravés del tiempo ¥y

el espaciog le proporciona informacidn v conocimientos v le da

oportunidad de expresar lo gue ve y plensa.

Respecto a la lectura, existe el compromisc de los
educadoires, de despertar y mejorar la hakbilidad lectora en los
educandos, peroc no s6lo para distinguir las letras y palabras,

sino para comprender el significado conjunte de ellas.

Precisamente la incomprensidn se presenta en la mavoria de

loe alumnos en todos los niveles educativos.

Las causas son wvariadas y diversas.

Siendoc un aprendizaje hbisice v un medio gue ayuda a dominar
nxestra  lengua, el proceso de  ensefanza—aprendizaje de  la
lectura en la escuela primaria se debe desarvollar de acuerdo

al nivel de estructuracidn del pensamisnte del alumno, tomando

en cuenta sus caracteristicas fisicas y mentales.

En el presente trabajo, se dan a conocer una serie  de

conceptualizaciones tedricas gue ayudan a explicar la
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epistemoldgicas v psicoldgicas en gue se fundamenta; métodos de
lecto—escritura como antecedentess a2l tema; la lectura ewn
general, vista como proyveccidn social, cultural e
histéricamente entvre los hombiresy la lectura de comprensidn en
gi3 estrategias didéacticas destinadas a mejorar la comprensidn
lectora de los alumnosy entre otros puntos, relacionados con el

tema.

Held J. dice: toda experiencia pedagdgica se inventa y se

TECTER, RETO NO SE COopias

Feflexionando en lo antevioir, invito a los docentes a qgue
consideven las estirategias didacticas gqgue agui se presentan,; ne
como mera estereotipia, sino como sujerencias que puedan ser

adoptadas al diferenciar situaciones.
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A. PLANTEAMIENTCO DEL PROEBLEMA

La educacidn primaria tiene como finalidad principal la
formacidén integiral del educando, permitiéndole a éste tener
conciencia de la sociedad en la cual wvive v ser agente de

camhio en la misma.

Son propésites primordiales de la educacidn, los de

desartvollar el pensamiento reflexivo v la conciencia critica.

La lectura es un  instrumento de gran wvalor para la
formacidn integral del educando, ¥ la escuela deke tener ésto
muy presente, porgue cuando se emplea la lectura como un simple
instrumento para adguirir conccimientos se  desvirtda =41

verdadera finalidad, ya que la lecturz informa, forma vy recrea.

E=s precisamente =3y} el aspecta de la lectura,

Care onde, o coachueg oneeas

concretamente la lectura de comprensiéz} en lo gue se centra
este tirakaja, vy es gque a pesar del énfasis gue la ensefanza ha
puesto, vy de la wverdadeira preccupacidn  por parte de  las
educadores de taodos los niveles por buscar alternativas  gque
T—
ayuden a desarrollar una verdadera lectura de comprensidng ésta
no es favorecida por los alumnos. Tal vez las opciones slegidas
"o han $ido las adecuadas, constatandose gue los alumnos gue

llegan a &c. girado no han alcanzado la lectura de comprension v

mucho mevnos la lectura critica.

Las dificultades en la comprensidn de la lectura es unc de

los preblemas mas  graves en la educacidn pirimaria, €5 un

s
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problema generalizade de lo. a €&o. grados, porgue al expresar

la gue supuestamente se comprende, lo guse se hace en realidad
es repiroducir memciristicamente el texto o las ideas
pirincipales, sin reflexionar sohre el contenido del misma, sin
gque se logire compirender verdaderamente de esta  forma los
mensajes del autor vy mucho menocs temer una actitud cocritica

hacia éstos.

Ezsta ez una de las razones gue damos los maestros, en hase
a nuestra experiencia cotidiana vespecto a estx prohlemdtica,
presente no sd6lo en educacidn primaria, sine en diferentes

niveles educativos.

En México, un grupeo de investigadores vealizd un
estudio para wver porgué, de los gque inician la
educacién primaria, sélo logran terminar el d3¥% hasta
21 &o. grade. Estos investigadores sefalan que  1a
desercidn v la repitencia constituyen parte de los
geis grados de la ensefanza primarvia. {1 .

A pesar de gue la desercidn esta ligada a las condiciones
socio—econdmicas, el fracaso escolar se debe frecuentemente =

deficiencias en el aprendizaje vy desavrrolleo de la lectura.

na wvez detectado el origen del problema; &5 importante
considerar & la lecktura como un facter qgque origina fallas en 21

aprendizaje, ¥ poir consiguiente, la desercidin v la repitencia.

(1} Alireds Ardila y Feiggy Ostrosky Selis. El Lenquaje Oval y la Escritura. p. 351,

10D



Analizandn lo antevieor, podemos darncos cuenta gue los

de

0]

alumnnos  del tercer ciclo de educacidn primaria son capace

i

lagrar la compirensidn siempire ¥y cuando se les proporcionen los

medios vy las oportunidades adecuadas.

Entonces, squé hacer para gue nuestros alumnos, ademas de

comprender, tengan una actitud critica acerca de lo gque leen™?.
- S N o
’ Cg(:co\i‘:&ii\;qlge : o Hé\e;tﬁ e s '_"\ ) éofo—f‘\e Pots  ab VW ac S b lo teakere
Entre dtras de Yas p#lﬂCIPalEE cCausas de esta
problematica, es la formacidn tradicional del maestrao vy la
metodologia utilizada, pues se Ffomenta un Ltipo de respuesta gue
implica primordialmente la memovizacidn v no respuestas en las

gue se analice, critigue y se vaya mas alla de lo que el autor

guiere exprezar, como se aclard anteriormente.

Ein el procesc de ensefanza-aprendizaje de la lectura, es
importante piroporcionar al  alumno  las posibilidades e
descubrir el placer de leer, s=su capacidad de interpretar vy el

gace Jue ésto implica.

Se trata de gque el nifo comprenda el cien por ciento de lo

que lee, de lg gue escribe vy de lo gue ave.

"La rvelacidn del hambre con el libro es el fruto de una
educacidn, vy esta educacidn wo comienza  jaméds demasiado

pronto." (22

(2) Denyse Bouneut, André Pare. Traducide per Silvia Castilldn. Pedagugia y Lectura. Anisacidn de wna reaccidn de
Lectura. p. 27.
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B. JUSTIFICACION

La lectura desempera un papel clave dentyroc del proceso
educative porgque estd presente en todas las demds Areas de
estudio vy su dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje
escolar en genevral; también es indispensable ern muchas de las

situaciones de la vida diaria.

"E1 cohrar caonciencia sohre la lectura es tan rnecesario

1

como el cohbrar conciencia sohire la complejidad de su enselanza-

aprendizaje.” (3

A la lectura, vy sobre todo a la comprensidn de la misma,’
hay que darle prioridad para que el alumno sea capaz de
aprender por i mismo, &l realizar una lectura fructifera en
cualguier rama del saber humanc, porgue si ne hay comprensidn,

no, habrad aprendizaje.

El h&hito de la lectura y el acercamiento a sus secretos
llevard a los alumnos no sédlo a mejorar la cagacidad de
comprensitn, sino tamkién a coeonvertirla en wuna actividad
imprescindikle gque, ademds, nos puede proporcionar un avténtico
placer.

El lihro en zi es una cosa entre las cosas, un aobkjeto

es

3
fisico entire los ohjetos fisicos. Perao te libhiro se
anima cuando lo sbhrimos y lo leemosi de modo gue

{3) Benjamin Sanchez. Lectura; diagndéstice, ensemanza y recuperacidn. p.25.

1z



abriv un libvro es como pronunciar la palahra sésamo,
del haomhre de la caverna de oro de las HMil vy  Una
Moches. <d3)

De ahi la importancia de fomentar en nuestiros alumnos  la
comprensidén de lo que se lee, ¥ por esta razény; los maestiros
deben huscar los medics gue despierten el interés de los

educandos para lograrlo.

Lz practica constante de la lectura de comprensidn con un
enfoque formative puede constituiv un efica: elemento en el

proceso ensefanza—aprendizaje.




C. OBJETIVOS

Con la educacidédn primaria se pretende lx formacidn de

hombre comprensive, sensible, imaginativoe vy creativo.

i mexicane interesado en el progrese de su pais,

apto para, percikir sus necesidades vy capaz de
contribuir a satisfacerlas en la cabal medida de lo
posihle, merced al apraovechamiento intensiva,

previsor y sensato de sus recursos. (5

Asi como la educacidn tiene fivnes, los maestros igualmen

[ARY]

te

los poseemos para darle a nuestra practica docente esa  validez

satisfactoria al verlos consumados. Entre esos fines esta
propiciar las condiciones indispensakles para el impulsao de
investigacidn, la creacidn artistica vy la difusidn de
cultura, fortaleciende los habitos intelectuales que

permitarn 2l andlisis okjetivo de la realidad.

Llose ohjetivos que ze piretenden con este tvrabhajo no est
desvinculados de los objetivos geneyrales de la educacidn, si
gque son  congruentes a las finalidades de la misma y a 1

necesidades del alumno en el momento actusl.

Entre mis ahjetivos ectan:

y//ﬁ'Desarrnllar la sevisibilidad yv el gusto por la lectura.

(3) U.P.N. Pedaqogia de la Prictica Decente. p. 102.
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/f Enrigquecer el vocabulario de les aluwmnos a través de palabras
ein los contenidos de las lectuiras.

— Fomentar lz lectura de comprensidn para uwtilizarla en
aprendizajes posteriores.

V;/Hacer del alumno un ser analitico, critico vy reflexivo al
practicar la lectura.

\| encec\xev an \os
- Adguivir vy desarvrollar la capacidad para leer, en todas las

\iWtes G a WOAOD N c\\.\\bﬂ-n\)é&.
areas,

— Concientizar a mis compaveros maecstiros 1la necesidad de buscar
alternativas gque favorezcan un mejor desarirolle de la lectura
de comprensidn en los alumnos y del sentido critico povr medio

de 1a miﬁmar aL}q.au.‘s Q\soéa« o \oa Bou.n\e (=N c{oo Y- TN \c\
en ko - O ‘_",)‘ o Lo @sc\ N g A C\r\c s \C}S ¢ e\ o
hadh o KN Qmu\e_g C‘\ue 5 Q W Q9 Voo w. q,\, c:\w\ fa}

Lo propdsitos generales del area de espafiol v gque  son
tomados en cuenta para esta propuesta, son: gue el alumnco
narve, descrihba, interprete ideas, experiencias, v utilice la
comprensidn de fLtextos para comparar, resumir Y oktener
informacidén. Todo ésto para gque el individuo desarvolle su
capacidad de andlisis vy deduccidny ejercite la reflexidn
critica vy que al manejar su lenguaje comin acreciente  su

aptitud de actualizar vy mejorar los cctru:\n."::'Lmie';tcns.l o s \Qb'*os
\' e Recea
N 3 S\ N\
\ No o\ aseeko Occ.\ 1 Qgcﬁ\{) WO G ve \ta.—‘b- 3
[\ \QQ \'°<Q ?gl(‘)e Ua Ve
o VG uires g reRuey Qm\ﬁ[b&
Q\(\%% en  \o s q“e E"%
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CAPITUOLO IX

BASES PARA EL AFFREMDIZIAIE DE LA LECTURA



A. BASES PSICOLOGICAS

La Psicologia estudia las caracteristicas .y motivaciones

del sujeto del acto educativo: profesor, estudiante v grupo.

La psicologia y la pedagogia son dos ramas de estudio gue
se complementan, y dependiendo del enfogue psicoldgico, sera el
enfogque gue se le dé al aprendizaje de la lectura de

comprensidn.

Enn la psicologia conductista, su interés principal esta en
ohservar vy predecir las conductas por medio de la manipulacidn
de est{mulns para el contrel de respuestas. E1  ohietivo
principal de los conductistas es la adaptacidon: asi como los
animales dehen adaptarse a su medio natuwral, con idéntica

naturalidad el hombre debe adaptarse a su medio social.

Por otro lado, en las teorias cognitivas sobresale la
psicologia de la gestalt, wguien critica el modelo mecanico vy
atomista cgue ve la formacidn del conocimiente como la suma  de

las veaccicnes a los estimulos sensoriales.

El campo de trabajo de la gestalt es la percepcidn. EI
principiec fundamental es el de gque el aprendizaje se halla

influide vy conformado por lo gue ya sakemos. El sujeto wva

w

interpretar lo gque wve de acuerdo a lo gque conoce. Apvender 2s
formar nuevas estructuras; es producivc de  manera sdabita oy
espontinea  {insight) lo gque vya traemos en hase a lo  gue

percibimos.

17



Una técnica psicoldgica gque define a las dos anteriores
es la teovia psicogenédtica, quien considera al obijetoc como
independiente del sujeto, pero a la vez se inflayen mubtuamente,
zin  terner prigridad ni wno ni otro, sinog gue son  igualmente
importantes. El grade en gue un conccimiento nuevo pueda ser
adguirido por el sujeto, dependerd de cémo se encuentien
estiructurados ¥ organizados  sus conoccimientos previas,
semalando gue en este tercer enfogque no sdlo interesa
inclinarnos al aspecto natural, hioldgico v psiceldgico para
comprender mejor ese conocimiento, sino considerar el aspecto
social e  histérico. Bsi, el ipdividuc, en su constante
confrontacidn con el mundo gue lo  rodea, incorpora nuevos

conocoimientos v experiencias a su esguUema.

"El hombre es un producto de la historia. La interaccidn
individuwo—-medio, no  deherd seguir considerd&ndose sdalo  en
relacidn al aspecto bhicldgico, sino en relacidn al aspecto

social." (&)

El planteamiento general de la Teoria Psicogenética, para
adguirivr v construice el conocimiento, el sujeto bendrid gue

interactuar covn 21l obkjeto.

Segin Piaget, "el ohjeto se conoce sdlo a través de las
actividades que el sujeto realiza con el fin de aproximarse a

ese ohjeto". (7

{6y U.P.N. Teoria de Agrendizaje. p.243.
{7) Ibid, p. 241,

[y
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Mediante este acercamiento 2l sujeto permite la

construccidn de esquemas cognocitivos mas complejos.

La teoria psicogenética analiza la adguisicidn del

conocimiento a través de la evolucidn del individuo.

Piaget desairolla esta teoria, referente a la explicacidn
v descripcidn de las operacicones mentales gque constiruye cada

individuo. Ewn 2lla sxplica gue construiv la inteligencia de lo

(1]

nifios  es pasar por etapas de desarrollo, al ir cambiando sus

estructuras mentales, unidas al desarvollo de la afectividad vy

la socializacidn.

B. METODOS DE LECTURA

£ 1lo largo de la historia han existido diversos métodos

para ensevar a leevr y escribir.

La lectura como parte del lenguaje escrito, s una
invencién social utilizada para comunicar a tiravés del tiempo v

!
. . | .o - ,
el espaciao, ideas v ﬁanac1m1ent05 de la humanidad. De ahi gque

toda lectura tiene como propésito el informar.

El aprendizaje no debe imponerse como carga pesada,
porgue el nifio ama su libertad v le gusts demostrar
sus actos nokles v positivos como nacidos de &1, v no
como vesultado de imposiciones de otrus. Por tanto,
i lo apreciade v girakto para el nido debe imponérsele



cuande no desee hacerlo, sino darsele en los momentos
de disposicidn espiritual para realizar sus deheres vy
tareas. (&)

Generalmente, las personas ancianas al platicar
experiencias del cdédmc aprendieron a leer y escrihir son
desagradables. Expresan con sus facciones el disgusto v
aburrimiento causados por el silakeo yv el deletveo v los golpes
a gquienes o aprendian rapidamente vy desentonakan el

"aguacera", entendiendos por ésto el coro de nivos al deletvrear.

De aqui el dicho: "la letra con sangre entera”. En
realidad, el nifdo gque aprendia a leev con esocs métodos juntaha

las letras, pevroc no leia.

Anteriormente, se pensaba que el buen éwxito de los
estudios y el rendimiento satisfactorio en las diferentes
materias dependia de los métodos y procedimientos gue uwtilizaba

el profesor.

La mavyoria de las veces, el maestiro escoge el método gue
en wpoco tiempo capacite al  alumno . para  leer; sin  prever
ronsecuencias; se conforma con gue el nifo (en poco  tiempol
junte letras y reproduzca palakias; pero ésto no es leev. Asi,

puede recitar un libvro completo sin comprendeirlo.

(8) Dolores Uribe Torres, Ana Maria Uribe Torres, Ramiro Cismeras, Manuel M. Cerna. Didactica de la Escritura-
Lectura. p. 77. ‘
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1. Métodos de marcha analitica y sintética.

Los métodos de lectura conocidos desde la antigledad hasta
nuestiros dias, se consideran dividides en dos grandes gruposs

el de marcha sintética y marcha analitica.

En ambhos métodos se wutiliza el andlisis v la sintesis,
predominande mAs una caracteristica en uno gue en otro,  segun

lo indica el nombre.

Evi los métndos de marcha sintética se lleva el aprendizaje
de las partes al todo, es decivr, se empieza caonociendo letiras,
sonidos, silakas para llegar al conocimiento de la palabra,

frase v oracidn.

El métodeo sintético ha insistido - en la correspondencia
entre lo oral v lo escrito, entre el sonide v la grafia,
recomendandose pafa ello comenzar con la "ortografia regular",
es decir, con palakras donde la grafia coincida con la
pronunciacian, concibiendo asi el aprendizaje como Ui

asociacién entre respuestas sonoras a esktimulos graficas,

Este método tieme mayoir coherencia ocon la teoria

asociacionista v conductista.

El aprendizaje en hase a este método aparece en dos
momentos disconmtinuos: cuando wo se sabe inicialmente, hay gque
pasar  pov una etapa mecdanicay cuando ya se sakbe, se llega &
compirendeir (secuencia clasica, lectura mecinico-comprensivar.

-
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Dentro de los métodos de marcha sintética, se encuentran

clasificados los siguientes:

Alfakético o de Deletreon.
Este métodoc se apoya en el conocimiento de la Forma v
nombie de la  letra, de una manera mecanica ¥y o osin ser

comprendida por g8l nivio.

Inicia cornociendo las wvocales, para luego conocer las
consonantes en forma separada o unida con la vocal. Para leer

ze dice el nombre de la consonante yv luego el de la wvocal.

Se  aprenden palakras de dos vy tres silahas de acuerdo  al
order del alfabeto, utilizando maydisculas, silabas inversas,

simples, compuestas ¥ combinadas,.

Fonético.

Se caractegriza pov la ensefianza del sonido de la letra que
se combina en silahas vy palabras. Se le llama psicofonetice
cuanda tieve como fin intevresar al nwifio para que comprenda  la

Gque lee.

El nifo inicia el aprendizaje conociendo una letra v

después obtra, se aprende de cada una su figura, su uUso vy  su
sonido, combinando el de wuna v otra en silahas, frases vy
oraciones. Al dominar algunos fonemas, se hacen ejercicios de
identificaciédn de palabras. Wtiliza también una lectura para

ensefair cada una de las wocales.

L tar
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Fonético onomatopéyico.

La onomatopeva resuwlta de huscar leos sonidos de las letras
evi algdn ruideo producido por animales, seres humanos, abjetos o
fendmenozs de la naturalezay cuando el nivo descubive el s=sonido

se le invita & reproduacivlo:

El silbato del ®tren 1 u u.
El vuida de las gargaras 9 g g.

El 1lantc de la vratita i 1 i.

Evi México, fue el maetvro Gregorio Torres Buinteroc  guien
divulgd este método, v 1o fundamentd en los siguientes

conceptos: "leer es sintetizar" v "escribkiv es analizar".

Las caracteiristicas principales de este método, son las

siguientes:

ay» Es  sintético. Povrgue la ensevanza de la lectura v de la
escyitura parte de las onomatopeyas, para despubs unirlas en

eilahas v a continuwuacidn en palakras.

kY Es simultéanec. Porgue el aprendizaje de la lectura se  da
conjunte con la escritura, es decir, cada letra gque se

pronuncia se escribe inmediatamente después de que se lee.

cy» Es fornético. Porgue se ensefa el sonido v la escritura de la

letra, sin tomar en cuenta los errores orbograficaos.

dy Es onomatopéyico. Porgue a través de los sonidos se wvale

para la ensefanza de cada letra.

T
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El método del Prof. Torres aintero comprende cuateo

partes o etapass

1y Etapa preparatoiria.
23 De ensedanza.

3) Encsevanza de las mayidsculas empleando nombires propios.

i

d3 De practica v perfeccionamiento.

Los métodos de marcha analitica parten del todo & las
partes. Comoe su nombre lo indica, se analiza, wa vez conocidas

las palahras, frases v oraciones; palahras, silahas v letras.

Los métodos de marcha analitica se preocupan desde el
primer momento por la comprensidn, ogue parte de la palakira o

frase considerada como un todo, sin preoccupacidn fonética.

En este método, la lectura es un acto glohal e ideovisual

{es decir, comenzar con unidades significativas para el nivie).

Lo previo, s=segin este método, es el reconccimiento glabal

de las palabvras u oraciovnes.

ia teoria de aprendizaje en la cual se apoya, 3]
cognitiva, va gque 21 aprendizaje se da por medic de 1la

percepcidn visual-global.

Decroly es el iniciador de este método. Inas de sus
innovaciones gue mas han influide para la adguisicidn de  los

conocimientos, son: ohservacidn, asociacidn ¥ la eupresidn.



El procedimiento gue generalmente se sigue es  Cconversar
can  les wnives sobye las actividades gque realizan v  escribirv
alguinos comentarios acerca de ellas, para luego leerlas con
natuwralidad v entonacidn. Los nivies identifican palahras v poco

& poco centran su atencidn en las silabasy; de acuerdo a3 ellas

encuentran nuevas palabiras,

Entre los métodos de marcha analitica se encuentran los

siguientes:

De Palahras.
Este método se fundamenta en el concepto gestaltista del

aprendizaje.

Se usan ilustvraciones que vepresentan el significado de

las palakras de estudio, Astas

41}

e descompornen en silakas vy

it

fonemas, vy mediante esos elementos se forman palabras nuevas

que el nido debe formar y reconccer por si sdlo.

Frases.

Ezste wmétodo considera a la frase come un elementoc gue
contribiye a la comprensidn de  lo gque se lee vy  es  mas

interesante cque la palabra.

Los wnidics ohservan y repiten una frase, la analizan en
palabras; silahas y letras, cuando vya se la aprenden =
identifican ze continda con otra, vy se comparan amhas entre si

con el fin de gque el nivio distinga una de otra.



Dentro de los métodos analiticose se encuentiran los métodos
globhales, loeg cuales wvan de acuerdo a la percepcidn glohal, es
deciv, el sinciretismo, 1le presentan al nino los conocimientos
en forma de un todo con &l propdésitoc de gue organice e integre
s pensamiento; de ahi que se inicie poir el conocimiento mas
simple: "el enunciado",; el cual dehe =ser interesante para que

pueda tenevr significado para el nifo.

El Métode Glohal de Anilisis Estructural vecihkhe &l nomhre

de:

Glokhal. Porgue se apovya en'la percepcidn global del habla
vy en la comunicacién oral general. De acuerdo a 1o antes
citado, el nifo aprende & leer wvisuwalizando enunciados

interesantes para el.

Estructural. Porgue se fundamenta en gue la lengua es  un
sistema organizado de elementos vy no una acumulacidn de partes

gue se aprenden aisladamente.
Consta de cuatro etapas:

Primera etapa. Visuwalizacidn del enunciado. En esta etapa
se ubica al nive en el ndcleo integrador de wmédulo, 1o gue
puede hacerse por medio de una conversacidn, una actividad

motriz, uwuna descripcidn, narvracidn, etc.

El wnido formula enuciados mediante el intervogatorio del
grofesor, repite la lectura de los enunciados en forma variada

v los identifica por medioc de las preguntas: ;gue dice agui? vy



sddnde dice™s realiza lo mismo coinn sus enunciados individuales

v poi Altimo los copia v las ilustra.

Segunda etapa. Andlisis de enunciados en palabras. En la

seguinda  etapa se realizan todas las actividades de la primera
con excepcidn de la copia de enunciados. El profesor lee los
enunciados oralmente vy wor medio del subrayade, enmarcado,

etc., las palabraz de estudic, después el nidvo lee los

enunciados  palabra por palakbra v las  identifica con las
preguntas: Lqué  dice agui? vy pddnde dice?; se  realizan

ejevcicios para reafirmar las palakras estudiadas  {grupal e

individualy vy pov dltimo se copian e ilustran algunas de ellas.

Tercera etapa. Analisis de palakras en siltabhas. Cuando la
tercera etapa se separa de las dos primeras, se realizan las
actividades de ellas, pero més rapido; se le presentan al nifo
los  enunciados pero enfatizando las silakas de estudio en las

palahras, ya sea en forma oral,; enmarcandolas v subirayandolas.

El nifo busca vy pronuncia palabiras gue indcien con la
gilaha de estudioc y observa ilustiraciones de palabras caon dicha
gilaha, repite la lectura de las palabras enfatizande la o las
gilahas, v las identifica, resuslve ejercicios generales o

individuales en los  gque también identifica las silaha de

il

ecstudio o completa palabras con ellas, después Torma palakras
combhinande las silahas antes aprendidas v las acabadas de

aprender; copia las palakras formadas v sefala las silakas, por

uY

dltimo escirihe las palabras gue el profesor le dicte.
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Cuarta etapa. Feafirmacidn de la lectura v la escritura.

mn

e hica nuevamente al nive en 2l mdcleo integrador de mdéddula,
el profesor lee wna lectura v el nivio la escucha para después

leerla en silencioc vy en voz alta, e le

151
g

#plican  todos 1o

1

términos desconocidos ayudédndose de ilustraciones para gue &1
pueda realizar un comentario del cownktenidoy posteriocrmente

ejercita la lectura realizando variados ejercicios.

Las aspectos en que difieren los métodos de marcha, son en
bhase ,al tipo de estrategia perceptiva: aunditive para uwros ¥

visual para otiros.

Existen también métodos mixtos, es decir, una mezcla de
métodos de marcha analitica vy marcha sintética. Estos métodos
tienen la caracteristica de utilizar expresiones familiares a
les wnidos, con el fin de facilitarles el aprendizaje de la

lectura de comprensidn desde los primerocs afios escolares.

2. Los métodos de lectura y la ensenanza.

Tradicionalmente, desde la perspectiva pedagdégica, el
problema del aprendizaje de l1la lecto—escritura ha gido
planteado como una cuestidn de métodos. Por eso los maestiros
nos hemos preccupado por buscar el mejor de ellos, queriendo
deciv gue la funcidn del maestro no es tanto ensefar a leer,

sino ayudar & los nivios a leer.

Como ein 2l caso de toda ensevanza, la de la lectura esta

basada en la utilizacidw de un método: un texto ¥ uno o wvarios



cuadernos de ejercicios. 5Se hace caso omisc de los intereses v

necesidades de los wivies. El método prevée toda.

Los métodos de la lectuwra tienen, ademds, la finalidad de
excluir cualguier imprevisto de la vida de la clase. Asi, el
maestro se dirige &l grupo sin tener en cuenta las necesidades

y caracteristicas de cada uno. Fealiza una ensefianza colectiva.

Las consecuencias son bastante notorias, schire todo en el
firacaso vy no en el éxito frenmte a las dificultades, wnasotros
los maestiros tenemos &l alumnmo como  responsable; nunca nos

ponemos a dudar de leas métodos ni de nosctros mismos.

COtra de las consecuencias de los métodos es privar a los
nivos de los libros. En nuestros grupos trahajamos la  mavor
parte del ftiempo con el libro de texto, éste trae su contenido
alejadoe del mwundo rexl del nifo v del lenguaje gque uwtilizan

para comunicarse entre ellos.

Evi lugar de ser un  libro poco estimulante, dehemas
agrandar ese lihkhro con textos gque vespondan a la experiencia
vital del nifdo, a su evoelucidn psiceldgica, de manera gue les

estimule a nuevas experiencias, a nuevos descubrimientos.

"la Ultima meta en el aprendizaje de la lectura, es hacer
que los nidos alcancen el significado profundes de lo gque leeng

hacerlos pensar vy sentiv pov si mismos.” (79D

F

(9) 5.E.P. Espafol, Libro para el Haestro de Zo. Grade. p.27.
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La lecto—-escrituwra ha ocupade un lugar importante &0 la
preocupacidn de los educadores, pero a pesar de los  wvarios
métodos qgue s& han venldo ensayandoe para ensewnar a leevy; existe
un gran ndmero de nivios que no aprende, ya gque generalmente los
métodos son rigides, pues en ellos se han previsto: contenidos,

ejercicios, secuencias, etc., suponiendo gue tondos los nifos

deben aprender de la misma manera.

En el proceso de la lectura intervienen el conocimiento,

la memoria, el pensamiento y la critica.

Una wez analizados los métodos de marcha sintética v
analitica, se puede akzervar gue en los sintébicos exiske wuna
mayor preccupacidn por la estiructura linglistica de la palabra,
olvidandose del significado de la misma. Por lo  tanto, la

comprensidn no se toma en cuenta ni se lleva a cabo.

Par otro lado, 1los métodos analiticos usan expresiones
familiares al ni¥o, desprendidas de sus experiencias y hacen
hincapié desde el primer momento del aprendizaje de una
palabra, de urna frase o de una oracidén, en el significado de
las mismas, e¢ decivr, dan importancia primordial a 1la lectura
de comprensidn desde el instante en gue 21 nido practica la

vigsualizacidn de los primeros textos escritos.

[H]]

Aclarando «oque esta comprensidn no es la critica ni
analitica, gue =5 lo que se husca en este trabajo, sino es una
comprension meramente memoristicay; estos métodas también se

prestan a la memorizacidn de palakras, frases u oraciones, vya

0



gue 21 mivwo se anticipa v predice la léagica de la estructura de
la oracidn, pues &1 ha leido las palabias wvarias wveces, =in

tener que formarlas con silabkas, deduciendo asi st contenido.

Bsi tamhién, estos métodos =l rvealizar el proceso de la

ideran las

lectura, lo hacen de tal manera que no  cont

¥4

diferencias individuales, lo cual trae comp consecuesncia Jue no

todo el grupoe logre el akjetive en un tiempo fijado.

C. ENFOQUES ACTUALES EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

El maestiroe qgue pretende guiar a sus alumnos hacia la
lectura de comprensidn, con wn mismo procesco de aprendizaje,
serd dificil gue lo legre, pues cada nifie es en si diferente a
los demas. Aqui el maestro tendrd gque preparar bien su tareas
esta tarea supone un cambkio de acktitud vy cCreatividad del

maestro con respecto al planteado por la ensedanza tradicional.

Eztos cambios pusden darse, con la confianza de que habré
gxito en nuestros grupons, si el maestro censidera al nivo como
canstructor de sy propio conocimientoy; asi también  gues 21
maestro esté en permanente asesoramiento vy CuUrs0s de

capacitacidn.

En wnuestro pais,: la Diveccidgn General de Educacidn
Primairia v la Direccidn de Educacidn Especial, implantaron para
el afio escolar 198&-1987 la propuesta para el "Aprendizaje de

la Lengua Escrita". Esta propussta fue elahorada considevando:



~— Al wive como un  sevr  active, constructor de su propio
conocimiento.

- La realidad externa, donde cualguier elemento puede ser
objeto de conocimienta.

- La motivacidn del ser povr  aprender, depende de la
estructuracidn de su pensamiento.

- Sus niveles de conceptualizacidng gque son: pre-silabicao,
sildabkico,; transicién silé&hico-alfabética v alfabética.

~ e los M"ervrores" gue comete el nivo se consideven <omo
constructivos porgue representan lo gque el nivo conceptualiza

y zon Atiles en el proceso de aprendizaje.

La funcidén del maestiro gque guie a sus alumnos con estha
propuesta, dehe propiciar v estimular el aprendizaje, es deciv,
no  s6lo deke transmitivc- la informacion, sino  crear las
condiciones favarakhles para gque el nivo pueda aprender a Lravés
de una serie de actividades gque planteen situaciones gue le

permitan poner & prueba, canfirmar o cambiar su hipdtesis.

™ia

1
i

Este pragrama de lecto—-escritura =2 apoya en la  heg
psicogenética, donde primero hay gue conocer al nifo ¥ su nivel

de copceptualizacidn, para de ahi  partiv el proceso  de

aprendizaje.

Fespeta el propio proceso de aprendizaje de los alumnos,
evitando distinciones entre mejores, FeOTES, bhuenas ¥

regulares.

-
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Promuewve el desarrollo del trakhajo por medio de pireguntas
no estructuradas  gue ayuden a pensar al nivio ¥ sea &1 mismo

guien descubira sus respuestas.

La teovria psicogenética, la pedagogia operatoria vy la
metodologia del PALEM, <=e cponen a las teorias asociacionistas

vy cognitivas gue dan las hases & los métodoz glohales de

andlisis estructural v sildbicos, mencionados anteriormente.

Cabe aclarar que el programa PALEM no es un método donde

s siguen rigidamente ciertos pasos, sine  gque = A

metodologia que considera las orientaciones hasicas de  1la
psicogenética vy 1la teoria operatorix. Esto le posikilita al
maestro dar flexikilidad al programa, en =i, & la estructura de
las actividades, teniendo siempre presente los  lineamisntas

tedricos mencionados.

D. ELEMENTOS TEORICOS DE LA PSICOGENETICA

El sustento tedirico de esta propuesta no es empirista ni
racionalista, sino pesicogenético, donde el sujeto tendrd gue
interactuar con el okjeto de conoccimiento para llegar =a El.
Asi, de acuerdo a este objeto de estudio, al alumnc hay que
proporcionarle diversos materiales que le ayvunden al
acercamiento de este conocimiento. Estos materiales de lectura,

il

Tin

gue sean de mayor entendimiente para el nivo oy de f

adgquisicidén, para que éste no sea motive de separacidén o

desligamiento al conccimiento.

T
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Como cada niviec es distinto de otra, 1la Fforma en gue

se enfrentan a2 wuwna determinada actividad SEerd
variakle: el maestroe no debe esperar las mismas
respuestas ante una situacidn determinada, i

idénticas ypyroducciones. E1 hechoe de conocer los
diferentes momentos del proceso de adguisicidn de 1la
lengua escrita, le permite comprender las preguntas
que  formulan los nifos y las soluciones gue proponen
ante determinadas situwacianes. {103

Piaget sree gue  desde el momento del nacimiento

persana empieza a bhuscar medias de adaptarse

satisfactoriamente al entorno. Esta adaptacidn supone

con

ese entorno. .

i.

Sams

En la adaptacidn =se hallan implicados dos procesos
Lasicos: ls asimilacidn vy la acomodacidn. lLa
asimilacidn tiene lugar cuando una persana hace uso
de ciertas conductas que, o kien son naturales, o va

han sido aprendidas.
La acomodacidn tieme lugar cuando la  persona en
cuestidn descubre que el resultadeo de actuar sohre un
abjeto, wuwtilizando una conducta yva aprendida, wno es
satisfactorio ¥ asi desarrralla LY FHLE Y o
comportamiento. (1173

Los factores de aprendizaje.

ura

tante hisgueda de nusvas Formas de acepbar mas eficazments

Les factores gue intervievnen en el proceso de aprendizaje

maduracidn, edperiencia, transmisidn 5ol

m

equilibracidn.

(10) 8.E.P. Propuesta para el aprendizaje de 13 lenqua escrita. p. 106.
{11) Citado en Teorias de Aprendizaje. p. 202.

1



La maduracidn: son las condiciones fisioldgicas gue se

necesitan para asimilar ¥y estructuarar 1la informacién

proporciconada por el ambiente.

A medida gque crece vy madura gl nife en interaccidn con el

ambiente; amplia su campo cognitiva.

La experiencia: es la experienciacidn gue el nivo adguiesre

al interactuar con el ambhiente.

Al explorar y manipular okjetos, adguiere dos tipos de
conocimientos: el del mundo fisico vy el conocimiento légicao
matematico.

[
Transmisidén social: es la informacidn constante gque el

nifo recihbe de una familia, otros nifos, mediaos de

comunicacidn, etc.

Proceso de eguilibracidn: es el piroceso por medio del cual
e regula el aprendizaje, al adaptar ¥y organizar =l

conocimiento a través de los factores mencionados.

"Er este sentido el aprendizaje garantiza la continuidad
3

del proceso histériceo v la conservacidn de la sociedad como

tal, a través de suus  kransformaciones evolubivas W

ecstructurales." {123

Siendo asi, el nivel de comprensidn de cada nide varia de

acuerdo a sus experiencias previas, en hase a la relacidn gue

{12) Ihid. p. 241,

o
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tenga en su familia cown algldn material impreso v le facilite la

fijacidn de simbolos graficos.

Fero tomandoe en cuenta que hay muchos nivios gue ne  han
tenido estas experiencias, uwna de las finalidades de esta
propuesta es  enriquecer experiencias poniendo al wivo en
contacto directo con el abjeto de conoccimiento, o sea cualguier

material gque sirva para leer y escrihir.

2. Etapas de desarrollo eveolutiveo.

Para construir la inteligevncia de las nifios, s=e pasa por

etapas de desarrollo al iv cambiando sus estructuras mentales.

in
=

A lo largo del desarrolle v en la intevaccidn del swieto con
chijeto, cambhian de un esstado inferior de conocimiento a obtro

superior.

Las etapas de desarvrollo poir las gue pasa 1 individuo,

sana:

- E1 de 1la inteligencia sensorio-motviz, es el anterior al
lenguaje ¥ al pensamientao.
Inicia de ¢ meses v llega a los Zd meses.
Es el periodo donde aparecen los reflejos instintivos v los
primevos h&hitos elementales.
A1 coordinarse diferentes movimienbtos v percepciones, se
forman wnuevos esguemas de mayeor amplitud. Durante este

periodo, todoe lo sentido vy percibkide se asimilara a la

actividad infantil.



i

~ Periodo precperatoric: £ste llega aproximadamente a los sei
afosg. El wifio puedes realizar los llamados actos simhdlicos a
medida que desavrrolla la imitacidn v vrepresentacidm.
El lenguaje permite a2l wnifc adgquivir  una progresiva

interiorizacidn mediante =1 empleoc de signos verbal

i

sociales vy transmisikhles oralmente. El pensamiento del nifo

s irveversikble,

- Peviodo de las operaciones conciretas. Este periodo se sitida

entre los siete v los once o doce afos. En esta  etapa

Wi
T

sevala I8y gran avance en cuanto a socializacidn ¥
ghjetivacidén del pensamiento. El nifc va sabe descentrar. Las
operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de
que sélo alcanzan a la realidad susceptibhle de sev manipulade
o hien cuando la accién se realiza en el lugar del hecho.

El pensamiento del nivo se ochjetiva en gran parte gracias al
intercambio social.

El tipe de lecturas que & ellos les agrada son las
histovietas, los likros cémicos, los likvos infantiles, va
que son vivencias e imAgenes de leos objetos con  gue

interactian en esa etapsa.

)

La atraccién funcional de estas lectuwras que laos ni

e
]
s}
1

He

seleccionan, reside en la aparicidn de las ilustraciones, as
comoe en los didlogos encervrados en los llamados "dlohos" v en
didlogos de las imagenes.

A ellos les abhurren Yy cansan aguellos textos gue dan

solamente en el plano de la imaginacidn.

2]
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Fecordande  que en esta edad adn no se llega a2 la akstraccion
total, y el widto para llegar &l conocimiento weo dehe

prescindir del ohjeto, en este caso el texbto ilustradao.

-~ Periodo de las operaciones formales: la adelescencia. En este
periocdae aparece el pensamiento formal por el gque se  hace
posible una coordinacidn de opevaciocnes gue antes no existia.
La principal caractevistica del pensamiento en este periodo,
es la capacidad de precindir del contenide concreto para
situar la nuevo en un esquema mas  amplio. El pensamiento
légica, es cuando el ser es capaz de akstraer,; hacer
hipétesis v sacar sus propias conclusiones.

Los intereses del nido respecto & los temas escolaves  san
encaminados al campoe cientifico, pues le gusta descubeir el
porgué de las cosas y ser €l mismo gquien lo haga.

Evtonces la misidn del educador es pireparar las condiciones
del aprendizaje, conociendo el nivel de desarrolleo en gue se

encuentra el nivo.

3. Relaciétn sujeto—-objeto.

Uno de los principics de Piaget, es gue los estimulos no

actian directamente, sino  gue  son transformado

]
]
3
o]
i
n

sistemas de asimilacidn del sujeto. En este acto de
transformacidn, el sujeto dé& una interpretacicon al estimulo, v
solamente en virtud de esta interpretacidn es gque la conducta

del sujeto se hace comprensible.



Hueriendo decir  gqgue para gque exista aprendizaje es
neresario  gue haya un momento histdrice, un orgamismo, una
etapa genética de la inteligencia v lo primordial:  wn sujetao,
miemo que actda sobre la realidad v la hace suva en la medida
gque la comprende v la utiliza para adaptarse & la exigencia del

medio.

En la teoria de Piaget, la comprensidn de un  ohisto de
conocimiento, aparece estrechamente ligada a lx posikilidad del
sujeto, de reconstruli- este ohieto. RNo e trata de introducir
al sujeto continuwamente en situacicnes conflictivas, <sinoc  &n

ayudarle a avanzar en el sentide de una nueva reestructuracidn.

Esto wa a ser gposible cuande al nivo se  le  ponga 2n
contacto directo con materiales diversos gque &1 pueda leer, de
tal manera gue el contenido sea asimilado v estructuradoe de

manera facil.

Ew el nifo de sexto grado, el desarrollo de las
capacidades mentales es sumamente intenszo. La capacidad de
abstraccidn y de pensamiento légico del wnifoe, le permiten
realizar actividades de cierta complejidad que antes no  podis
efectuar, asi comg percibivr v explicarse el mundo gue lo rodea

con una mayer objetividad.

Los aspectos cognoscitivo, socio—afectivo vy peicoamotor
estan fntimamente relacionados, de ahi gue el desarrollo o
estancamiento de algunos de ellos repercuta en  los  demas
positiva o negativamente y povy consiguiente, en el desarrcllo

integiral del educando.



Mna orisntacidn pedagdgica en gue se fundamenta la Lteovriz
psicogenética, es la teovria operatoria. En esta tecria el

maestro s&loc guia al alumno; €1 es guien construye st proplao

conocimiento. Algunos elementeos gque é&sta considera para  =su
estudic, sar: 1la realidad del nive, =sus intereses, la accidn
del sujeto con el conocimiento, los cuales, de cierta manera,
san  v/o dekhen considerarse por los maesstres en la practica
docente, para tener una visidn glohal en el Ambhito educativo,

de los elementos gue éste implica.

E. LECTURA: FUENTE DE COMUNICACION ENTRE LOS HOMBRES

La lectura es el mejor medic de divulgacidn de la cultura,
motivo fundamental para gue estén perfecciomando v  creando
técvicas y métodos de llevarla a cabo segin las progresos de la
vida «de nuwestvro tiempo, teniendo con estos cambios mavor

difuzidn v aprovechamiento por parte de los lectoves.

La lectura es un proceso de comunicacidn entre una memoria

artificial y un seir humano, procesc caracterizade por:

- El1 canal wvisual.
—~ La forma del mensaje llevado por la memoria artificial: serie
de signos abstractos gue traducen fislmente el desarrolle del

lenguaje oral humana.

Caomo en el caso de cualyguier otra habilidad, el aprender a
leer presenta dificultades que deheran ser vencidas con  ayuada

del esfuerzo y el tiempao.

4o



Leey o es facily la lectura mo s unx hakilidad unitavia,

sino wna serie de procesos interrelacionados.

th
E.

FEealmente no se aprende a leeir en un

La 1lectura no es =dlo el descifrado de grafias, sino

informaciones con el fin de obtener wn significado.

ec

ura conducta inteligente donde se coordinan diversas

El pirocezo de la lectura se controla a través del sistema

nervioso central ¥ opera de manera jerirguica:

ay 8 procesa la informacidn  gue  entra a  Ltraveés  de

sentidos.
kY S5e guarda.

cy» Se utiliza al reproducirse verbalmente.

Todo ésto puede bloguearse y facilitarsele de acuerdo

los métodos o medios que se empleen para su ensefnanzi.

La lectuwra es un proceso conbinue v gradual  gue
implica el desarrollo ordenado de las hakilidades del
pensamienta.

Lta lectuira es un procesce de pensamiento gque encierra
o soclamente la absorcidn de ideas, <sino la creacidan
de ellas. (137

(13) S.E.P. Espadel, Libre para el Maestrs de 6o. grade. p. 22.

——
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1. La lectura de comprensidn.

Los educadores dehemos tener presente gque no debemos

EVIZENAT sor  mera  avtoridad ging  tomar en cuenta las
g

necesidades del alumno, asi como la realidad en gue wive, para

gque €sto sirva como punko de partida para los fines deseados,

Bzi, el nido podrad leer y esciribir letras, aprendera
palabras de su propia lengua v enkonces sahrd exponer lo gue ha
aprendido v entender lo de otros.

Evi los pirimevas admos escolares,; €1 alumno  aprende las
hases de la lectura, pero pasa mucho tiempo antes de gue
adguiera eficiencia en la misma.

o de los problemas oque se presenta en la escuela
primaria, de primerc a sexto grados, -es la dificultad gue
presentan los alumnos para comprender lo gque leen.

La lectura invelucra un ndmere de hakilidades gque noe deben
ser ignovadas en ningan andlisis serio sohre el temzx.

na comprensidn de la lectura, por consiguiente, o cse
puede lograr sin algunos conocimientos generales de la lengua.
De ahi gque muchas personas no llegan a gozar de la lectura  de
ohras recreativas v leen mal cuando necesitan utilizar libros
para el sstudio.

Smith considera oque los wifios  aprenden a leer

dnicamente  levendo. Par lo  tanto, la faorma de

hacerles "f&cil" el aprendizaje,

es fTacilitandoles 1=z



lectura, tratandeo de responder a lo gque el nivo esta
tratande de  hacer. Esto reguiers conocimientos v
comprensidn del proceso de lectura, as1 C QM
tolevrancia, sencibilidad v paciencia, para poder
bvindar al nifvo la informacidn v retroalimentacidn
necesaria en 1 momento adecuado.

Tamhién sefiala la imporiancia de hacer & los nifos
compiender gque lo escrito tiene un significado. 51 no
hay bhasgueda de significade, wno puede habker wni
prediccidn, ni comprensidng ni aprendizaje. {1d7

El hecho de captar un mensaje de un texto escriteo, de
comprender lo gque dice, wo g5 sino parte de  un proceso

intimamente mas cComplejo, vy gque una vez lograda esa primera

—
1

etapa, queda teodavia un largo camino pov recarver. Y es

escuela la que va a ayudar a los nivos a recorirerlo.

LTédmo?  Con una abundante ejercitacidn (y adecuada’ de 1a
lectuira asociada a un sistematico EHFiqdecimientu del
vocakulario, a la practica del anilisis, a la discusidn de lacs
ideas vy de las experiencias. Hay gue afadir gue en los primeros
anos escalaires gs  importante gue las lecturas estén
seleccionadas, tanto en lo gue se refiere a su gontenido como &

s lenguaje. Asi, los alumnes podran ser capaces de  leer

ciempre can una actitud critica.

Existen %tires lecturas distintas, las cuales gpueden sev

nomhbiradas v descritas asi:

{1d) U.P.N, Desarrpllo Lingdistice y Curricular Escolar. pp. 83-84.




1 La primera lectuira puede ser  llamada estructural a

analitica. Agqui el lector procede del todeo & sus partes.

2y La segunds lectura puede ser  llamada interpretativa o

sintética. Agui el lector procede de las partes al todo.

il

P

La tercera lectura puede seyv llamada critica o ewvaluativa.

Esta es resultade de las dos anteviores.

La lectura es un didlogo del lector con el aukor, gquien da&
figura escrita a una parte de lo gue su espiritu contiene como
ideas, sentimientos,; recuerdos, stc., v el lector llega a gozar
ese escrito cuando se pone en contacte sensorial con el mismo,

vy descubvre vy entiendes lo que con ella guiere el autor expresar.

Asi, COMPRENDER es captar el mensaje o la informacidn gue

el autor quiso btransmitivc a través de la palabra escrita.

La comprensidn abavca tres Areas que a medida que
leemos mas, inevitaklemenktes ampliamos; ellas san:
Area literal: en donde somos capaces de entender 1
hadsico, el significados dirvecto de las palabiras
OrRCiOoNES.

Area inferencial: en donde entendemos significadao
m&s profundos vy gque no estin literalmente expuesta
en el pasaje. .

Brea coritica: en donde devivamos conclusiones v
emitimos nuestra opinidn acerca de la calidad, valaor,
exactitud o verdad del pasaje en cuestidn.

En conclusidn podemos decir  gques comprender  es
constrair puentes entre lo TILeY Y lo
desconocido. {157,

)

~
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{15) Patricia Garcia Ranz. Super lectura para estudiantes. p. 74,
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Existen principalmente cuatro fackores gque influyven en  la

comprension lectoira.

llhos s=e encuentran en la cabeza v otros fuera de ella.
Evtire los gue <& encuentran dentro de 1la caheza, estan:
hakilidad lectora, conocimiente previo v motivacidn hacia la

lectura. Fuera de la cakez =2 eycuentyra la Jdificultad del

texto.
A continuacidn se explican brevemente cada uno de elloss

La hakilidad lectara, ge  efiere al desarvollo de
hahilidades de wvelocidad lectora; paso inicial muy importante,
vya wque la comprensidn es mejor cuando  leemos las  palahras

automaticamente v con precisidn.

Evw segquida viene el conccimienta previc, donmde la hase dé

ese conocimiento es estaklecer una relacidn entre las palabras

del texto con lo gque conoce, para formar un nuevae concepkoy ¥
asi inferir algo gque no estid presente en el texto.
"Con esto puede afirmar gque la comprensidn no =31

anicamente repetir le leideo sino gue son necesarias  muchas
inferencias para poder captar los heches principales v llegar a

obhtener conclusiones.™ (1&)

La motivacidn hacia la lectura es el interés que esxista

hacia 2llag aspecto  fundamental para lograr una uena

(16) Id.
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comprensidn. Generalmente creemos gue la mobivacidn viene de
fuera a través de algo o alguien, pero la motivacidn siempre
proviene de nuestro interior. &si, lo que puede funcicnar para
unos, para otros no, demostrande con &sto que la mobtivacidn es

un  asuntoe  personal vy cada guien se hace  responsahl de  su

14
i

interés v entusiasmo.

La dificultad del testo, casi siempire sucede porgue
existen demasiadas palabras de dificil entendimiento; porgue no

tiene dibujos, fotografias, etc.y porgue no trae ejemplos; o

porgue sl ovden de las ideas no esté sencille.

La camprensidn lectora no es algo gue surja necesariamente
por el simple hecho de descifrar palahras, sina  qgue  la

camprensidn es algo que se aprende ¥y se mejora.

El maestro wo ignova la importancia que tiene el daominio
de la lectura en la vida del wive, no sdlo en la actividad
escolar sino como acceso a la informacidn, a la cultura vy al

placer que la lectura puedes bvindarle.

2. Estirategias de lectura.

El proceses de la lectura es una actividad inteligente
donde £l lector trata de conbtiroclar vy coordinar diversas

informaciones para ohtener significado del texto.

Frank Smith, explica el procsso de la lectura en haze &
dos fuentes de informacidén en la lectura: las visuwales v 1o

visuales.



Las fuentes wizuales son las formas graficas gue nos
brindan informacion dirvectamente s través de los ojos. Las
fuentes o visuales se refieren al conccimisnto del lenguaje en
gque se ha escrito el texto, al conocimiento del tema o materia

de que =& trata.

Por parte de Goodman, describe tres tipos de informacidn
utilizados por &1 lector: grafofonética, sintactica Y

semantica.

La grafofonética es el conocimiento de los signos graficos

v la relacidén con el sonido de entaonacidn gue representan.

La sint&ctica es el conocimiento de las reglas gue rigen

el orden de las secuencias de palahvras vy oraciones.

La semantica son los conocimientos relativos al tema a

tratar.

AY
El lectoy, al ir usando estas fuentes de informacidn, con
el fin de chtener un significado, ird desarvollando una serie

de estrategias.

Margarita Gémez Palacios define a las estrategias como una
serie de  hakilidades gue utiliza el lector al emixlear
informaciones ohtenidas en experiencias previas, con g1 fin de

compirender el texto.

Las estrategias utilizadas por el lector, son: muestreon,
predicocidn, anticipacidn, inferencia, confirmacidn W

auntocorireccidn.



La estrategia de muestreo la utilizs el lector cuando 1o

necesita vevr letra por letra para obtener la informacidn.

Bqui el lector selsccionard agquéllas palahras familiaves a

experiencias previas y a antecedentes familiares.

El wuso de la informacidn no visual y la estrategia de
muestireo, permiten gl desarrollo de 1la estrategia de
prediccidén, la cual permite predecir el final de una historia,
lo légico de una explicacidn, la estructura de wuna oracidon

compleja o el contenido de un tesuto,

La estrategia de anticipacidn, es cuando se hacen
anticipaciones sohre las palahkvras siguientes: esta anticipacidn
puede sgeir de wvocabulario, o bien, de orden légico de la

estiructura de una aracidn.

La inferencia es el tipo de estrategia gue se refiere a la
posikilidad de inferir o deducivr la informacidn no explicada en

el texto.

lLa estirategia de confirmacidn, es la hakilidad del lector
para aprohar o rechazar la informacidn contenida en el teuto,

wna vez manejadas las estrategias anteriores.

De no ser asi, utiliza la auto-correccidn. Esta permite
localizar el punte del ervor para luego hacer la correcidn. El

emplec de gssestas estrategias es un proceso muy  rapido, en el

cual no s=se toma conciencia de todos  los  recursos que
intervienen. El papel del maestro es  favorecer estas

[
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estrategias, Ccon nuevas modalidades adapbadas a 1

A
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del grupon v del medio.

3. BAlgunas causas gue impiden la comprensidn lectora.

Considevande 21 papel primoerdial de la comprensidn en el

las

m

proceso de la lectura, es necesaric conocer algunas  d

causas poir las cuales wo se d& la comprensidn del texto.

La compirensidn de lo leido es wun  procesoc mental  muy
complejo gquie debe tomar ew cuenta cuatroe aspeckos: interpretar,

retener, organizar y wvalorary cada wno de los cuales supone el

desarirolloe de habhilidades diferentes.



ASPECTOS BASICOS

INTERPRETACION

FETENCION
CHEMORIAS

COMPREMS TN

LECTORA

OFEGAMNI ZACTION

VALORACTION

La poca o na

aspectos son deficientes,

dehido

entire

HABRILIDADES A DESARRCOLLAFR

Formarse una opinildn.
Sacar ideas centrales,
Deducir conclusiones,

Predeciir resultados o
CONSECUENC 1as.

Conceptos fundamentales.

Datos para responded a
preguntas especificas.

Establecer secuencias.
Bosquejar.
Fesumir v generalizar.

Captar 1 sentido de la
que refleja el autor.

Estahlecer velaciones
causa—efecto.

heches de las

w

Separar lo
gpiniones.
Diferenciar lo verdsaderoc
de lo falso.
Diferenciar lo real de 1o
imaginarica

comprensidn es cuando uno o mas  de  los

aotiras causas a:z



- Lectura vacilante.

- Preocupacidn exagerada por la rapidez lectora.

— Materiales de lectura cuyo contenido no interesa al lectaor.
~ Lectura con vocabulario dificil.

- Lecturas muy largas.

~ Falta de concentracidn en la lectura.

— Defectos wisuales.

— Cansancio fisico.

El conccerv estos aspectos, permite & los docentes ser m

[1ES

&
conscientes del procesg de la lectura de comprensidng ¥
famentar en el alumno el uzo de esas hakilidades gue encaminen

hacia el lagro positivo de los aspectos anterioves.



La propuesta gue agui  presento es un productao de  la

reflexidn, andlisis e investigavcidn sohr

Oy

la comprensidn de la
lectura gue he considerado como uno de los pirincipales  gue

existen en nuestros grupos.

A. RECOMENDACIONES METODOLOGICAS

Este trabajo ofrece una sevie de apartados tedrices v

practicos encaminados a un mayor entendimiento de la misma.

Evitre ellos estd la metodologia, considerada coma los
criteriocs tomados en cuenta para la elabovacidn  de las

actividades que dan wvalidez practica a esta propuesta,

Ern nuestyvos tiempos se ha hecho v  estén haciéndose

constantemente venovaciones mwmetodoldgicas para mejoranr 21

aprendizaje escolar.

La finalidad de esta tarea es originar un método para cada

sakher, cada disciplina, cada situacidn.

La eleccidn de asignar un  método para todas las
situaciones didédcticas, es una uwbapia, un problema irvvrescluble.
Esto es:

No existe posibilidad alguna de encontrar un  mé

diddctico oque posikilite la ensefanza  de

disciplinas, por diferentes docentes y para una
multitud de  aluminos, por  tanto, gl camkic de



tratamiento del aspecto metodoldgico implica también
un cambio de mira en la bidsqgueda. (172

MAs gue seguiyr una serie de pasos como los gue propone el
método, es necesariao tomar en cuenta una zerie de
planteamienteos v conceptos considerados va en el marce tedrico,
asi como tamhién algunos lineamientos orientaderes gue se

mencionan en el siguienkte apartado.

Orientaciones didacticas.

Mosotros tomo educadoires dehemos conocer los intereses del
Tido de cierta edad, asi como el nivel de desarvollae
psicogenético en gue se encuentra, para gue las  actividades

puedan ser planteadas y desavrolladas con gste fundamento.

Los intereses del nivo de 10 = 12 afos correspondsen a una
edad de transicidn, donde la influencia tiende a desaparecer
para dar paso a la pre—-adolescencia. El nivio a esta edad es mas
abhstracto, activo v extrovertidog gus intereses son  de

curiosidad por involucrarse y saher mas en el campo cientifico

it

de temas vy contenidos de =0 grade escolarg le gushts

il
B
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socializarse con  sus compaferos de grupo de una maner

conjunta, hkusca una explicacidn légica de las cosas, a&asi como

i

su identidad. Le agrada e interesa realizar actos wveluntarios

ocasionalmente.

(17) W.P.N. Evaluacién en la Prdctica Docente. p. 133,



Le wgustza qgue 1le respeten sus puntos de wvista, que le

fomevten el didlogoe v proponer ejemplos de alguna cCosag 1

im

gusta la competencia, gque debe ser carnalizada mediante Jjuegos
ern equipos, pues su afdn en comprobar sus  posibilidades  de

realizar las cosas ante otvos.

Fespecto a la lectura, el nifo de &o. grado también tiene

interés schre lo gque le agrada leer.

Los nifcs leen —esto es un hecho—- en funcidén de un
interés gque surge en ellos, unas veces de  manera
espontidnea ¥y otras por motivaciones promovidas desde
afuera. Porgue, por encima de la lecturs meramente
funcional, dirigida W orientadsa hacia fines

rd
didacticos, hay wuna lectura gratuita, placentera, sin
fines practicos inmediatos, qgue todos los wnivios
practican en mayor o menor grado. {187

Leen de buen grado tode lo gue llega a sus manos, adngue

se resisten a leer lo gue la escuela pone a sw alcance.

Fe evidente que & los niftos llegan materiales de lectura
de caracteristicas distintas v gue no siempre se adaptan a las
necesidades de su desarroclle o a sus posikilidades de

caompirensidn.

El contexto social ejerce una giran influenciz en a2l
desarrolle del nifo; motive fundamental para gque el maestro
/

conozca el medio socio-econdmico del gue provienen sus alumnos.

97781

(18) Juan Carlos Merlo. La Literstura Infantil vy su Problesatica. p. 1.
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I nido que crece en un amhiente social donde los adultos

we poseen o no le proporcionan un material impresc, escrito,

ese ninmo tiene menos posihilidades de aprendizaje informal, v
al llegar a la escuela su desenvolvimiento en el aspecto de 1la

lecto-escyritura sera dificil para él.

El wo tener contacto divecto v constante con el ohjetao,

priva al nive de la experiencia, del saber leer y esciribir.

Dentro de nuestiros grupos, tenemos alumnos provenientes de
diferentes situaciones sociales, pudiéndolo advertivr en el
reflejo de las deficiencias gue presentan en el desarrclleo del
lenguaje, en la comprensidn de la lecturs, en la hakilidad

motora, etc.

El modo de wvida de cada nifie, influye scohre lo que
aprenden en la escuela, schie su comporvtamiento y schre lo gue

llegan & seir a medida gue va creciendo.

Exicsten en cada situacién docenkte semejanzas v diferencias
entve leos mifios. Semejanzas en gque comparten una cultura comdn
v diferencias en gque provienen de hogares distintoes, de
posicidén econdmica y social un poco desigual. De agui gue 1ds
nivos okbtengan materiales diversos {entre unos nives y otros) v
comunes {en su propia familia) para leevr. Entre ellos estén

revistas, cuentos, historietas, periddicos, libvros y hasta

enciclopedias.

L
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Los masstros gue comparten la miszma cultura gque los
alummos, buscan la manera de seleccionar agquellos materiales al

alcance de todos, y de mas facil comprensidn para leer.

La seleccidén de estos materiales no soclamente es para la

clase de espafol, sino para todas las areas.

La necesidad de porner al alumno en contacto con el ohieto
de canmocimiento {likvros, rvevistas; cuentaos, lihros de texta,
enciclopedias, etc.), es ﬁromﬁver la actividad permanente v el
interés poyv la investigacidn y asi poca & poco vaya
descubriendo el valor v contenide de los textos en los diversos

materiales, a través de diferentes actividades sohve ellos,

Por lo tanto, el aprendizaje es la velacidn cognoscente

entre gl sujeto v el ohjeto.

La presencia del ohjeto, significa gque los wivos son
capaces de aprender mas de lo gue se oyee posible. Por eszo, el
maestrio dehe de mantener al alumno siempre activo dentro v
fuera del aula, en relacidn a la gue va a aprehender. Codmo™
a través de una serie de actividades donde se posikilite el
intercambio individual v grupal, dande las operaciones
concretas que el alumno realice ne sean  proplas para un

individuo, sino caomunes a todos, para gue  intervengan asi

cambhins cognoscitivos.

Cabe aclarar que el conocimiento adguirido por el sujeta,

nog se  dehe soalamente al contemplar 1 objeto, ni tampoco a



las ideas presentes vya en 21 swujeto. El conocimiento se
construye, a través de mecanismos de interaccidn del sujeto con

el ohjeto.

Esta relacidin se da en un proceso dialéctico permansente.

El sujeto actda scbre el medio para transformarlo,
peroc a la vez es transformado por su contacteo con &1
{pues el wmedio le jresenta rcesistencias a sus
acciones?. El ohjeto presenta las estimulaciones al
sujeto. El objeto existe, pero sdlo podemos conccerlo
por medio de la actividad estructuranmte del sujeto.
£13)

Asi puede decirse gue el conocimiento es indisociable
de la accidn oy "gue"  comprender  naoa consistke
simplemente 3y incorporar datos  vya hechos o
constituidas... sing 271 redescubirivrlos W
reinventarlos a través de la propia actividad del

sujeto. (Z0)

Los profesores vy los &lumncs  tendrdn  gue  desempefiar

papeles difeventes a las gque tradicionalmente han desempevadog

para elle hay que divamizar el procesa de ensenanza—
aprendizaje, dande la accidn weeté dada conm un sentido
bidireccional entre maestiro—alumno Y alumno—alumna,

. .. &
fortaleciendo el valar de la afectividad entvre ambos elementos

para contribuir con 2llo al proceso de transformacidn.

(19) Angel D, Lépez y Mota, La actividad en las anlas {un punto de vista psicogenético). p. 83,
{20} Ibkid, p. 136,

i



La finalidad de 1las dindgmicas de grupo al trabajar en
conjunto vy de formar variada {al manejar las 'técnicaa}, es
resolver las  tewnsiones ydo piroblemas que  se  susciten; para
logirar rvestahlecer con esa dinamicidad un  eguilibric en el

ambiente escalar.

lLas situaciones de aprendizaje se deben realizar de manera
distinta a los planteamientos mecanicistasy el énfasis se

centra mas en el proceso gque en el resultado.

De ahi la importancia de que las actividades generadoras
de experiencias para el aprendizaje sean mas dinamicas, mas
activas, donde se promueva la participacidn de los alumnos  en

s propic proceso de conocimiento.

E. PRESENTACION DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

El gpropdsite de las actividades de esta propuesta, es
favorecer en los nifos su comprensidn lectova. Por un ladoe en
la forma de abordar un  Lexte vy por obtro para ghtener

gignificado del mizmo.

& continuvacidn se explica cada una de ellas con  zus

okjetivos especificos ¥ material necesaric.

i
£



1. Yo imagino que...

Dhjetivo:z gnriqguecer la prediccidin, al utilizar sus
propias palakiras y poder abstraer el contenido del texto, a

partiv de imdégenes e ilustraciones.

Material: periddica, carteles, ilustraciones, pizarvdn.

Desarvrcllos ce presentan a los alumnos dibujos e

ilustiraciones del tema o leccidrn a tratar.

Enseqguida ze les formulan preguntas como: squé ven?, ;qué

hacen?, sdénde estan?, sde qué puede tratarse el texto?

lma wez analizado el material presentado s procede a

expresair de forma oral y/o escrita la informacidn percibida,

Posteriormente, s=se procede a la lectura del material que

g ezté mansjando, para comparar las prediccionss de  los

11}

alumnos con el contenido de la lectura.

2. E1 preguntén.

Ohjetivo: anticipar el contenido del texto a travészs del

significade de palabras. Ampliar su voacahbulario.

151

Material: libvro de texto, {diccionario en su cCasol}.

Desaryvalla: se escogen 3 & 4 aluwnes del grupo, a los
cuales el maestiro indica vean su libiro en determinada  pagina.
Ellos subrayardn palabras de difdicil entendimiento ¢ poco usao

Camuii .



En seguida empiezan ellos mismos a preguntar al resko del

grupo sobre el significado de dichas palabras (utilizando estas

consignas: sgqué crees gue seat, squé te imaginasy?, sdénde lao

il

se van “"hilandog" ideas

it}
m
e

has leido o escuchado?, etc.l v
inconclusas tomadas del texto, v al wtilizar el significado de
esas palabras e puede llegar a la idea central, auxiliados de

la masskira.

F. iCual es?.

Ohjetivao: vecuperar el significado del texto v ordenarla

27 W yESUmen.

Material: una historieta, hojas de papel para magquina con

ejercicios, cuaderno, lapiz.

Dezarrclleoz el maesstiro lee en voz alta un cuento, a una
velocidad considerada vy respetando signos de puntuacidn  para

mayor concentracidn de los alumnos.

Lhha vez leido el cuento, entrega s los nives unma hoja para
magquina con  wna serie de preguntas de complementacidn, con
opciones al  frente de cada pregunta para seleccionar la

correctan

Ejemplo:
El wruisefor era inconforme povgue: {3 =3 R

[
A = =



Luego en s=su cuaderno  redactaran un resumen con las
preguntas vy respuestas en ese orden. Por dltima se. les  dara

la vez gue se comparan con un ejevrcicio corrrecto

-

lectura,

m

advievtan qué tanto comprendieron de la lectura.

d. Lo mas importante es...

Ohjetivo: Subrayar y resumir las ideas principales.

Material: lihira de Ciencias Sociales y Ciencias Maturales.

Desarrollo: se les indica a los alumnos la lectura  qgue
leerdn. Subravaran las ideas generales e importantes. Luego las
ordenaran jerargquicamente para elaborar LT TESUMET .

Posteriormente, se ecstudia para aplicar la informacidn en

ejercicios dictados.

5. Completande lo incompleto.

Ohietivo: comprender la lectura por frases al conocer el
significado de las palabkras en relacidn con otvras palahras

dentro del texto.

Material: hojas de papel vy lapi=.

Dezarrollo: los alumnos se organizan en hinas. Enseguida
se entrega una hoja de papel a cada uwno. A un alumno le toca
con un texto impreso completamente, vy a obtro no. El primero

procede a la lectura del texto, al mismo tiempo gue su

1

caompavera lo hace en su hoja para fijarse en  todas  las

palahbras.



o

Terminado de 1

i

g 21 texkto, 2l nifc gque tiene 1 texto
incompleto procederd a completar lo gue falta, auxilidndose con

la lista de palakras que ahi vienein.

Por dltimo, se wuelve a leeir el correcto para ver cudntas

palabias acomodd hien vy ver £l sentids del texto con ellas.



CAFRPTTLILO IV

FESIILTADOS IDE LS PRORPUESTS



A. APLICACION

La presente propuesta fue aplicada en la Escuwela "Dy,
Fuperto del Valle", T.M., en San Buenaventura, Coahuila, con el

girupo de &o.  grado Seccidn "A", integrado con un total de 3E3E

alumnos: 22 hombres v 11 mujeres.

El tiempo de aplicacidn de esta propuesta es desde  que

=

este grupo estaba en So. grade, v se siguid aplicando al pasar

2l mismo grups & &o0. grado. Poy lo tanto, tiene casi dos ciclao

i
i

gscolares en funcidn.

La comprensidrn de la lectura es uno de tantos pirohlemas
que actualmente occurire en nuesktra labor docente, v ez uno  de
los problemas gque =i no se le orienta o dad solucidn a su

tiempo, retrasard el aprendizaje de los alumnos.

La ingquietud e interés de este tema surgid desde 21 afo

pasado, pues a este grupo tambhién lo atendi en S

- grado,
viende que, uwna vez leido el texto, se hacia un interrogatoric
er forma oral, los nwivos presentaban dificultades para

contestar dehidamente lo gue se les pedia.

Entances, mi lahor fue empezar a idear actividades gque les
ayudaran & salir de esa problemdticay clare estd que en  esas
actividades se incluyd la utilizacidn de material de facil
adguisicidén vy entendimiento para mis alumnos, vy cuidar gue no
s6lo fuera el texto mismo, sino obtros diferentes donde 21

alumno conociera el contenido, de la manera mas sencilla v

grata para &1l.

ay
o



81 iniciar

mi trakajo, pude darme cuenta de
respuestas que  los alumnos daban eran
sugerirles que trataran de
creaka un

que las
memoristicas,
ambiente
sakian

v ooal
responder con sus proplas palakras,
de tensidn nerviosa,

diciéndome
la respuesta porgue se limitaban

analizar v criticar el contenido.

gue ellos nao
a memorizar, mas no A
Una manera mas indirecta de selucionar el proklema, evra
realizar una serie «de ejercicios un tanto diferentes a los
weuales, o expuestos en el libro de texto, asi como gl manejar
otro  tipo de lecturas gue no fueran las del Arvea de Espadnol
salamente.
Eri uwn  principic se inicid con ejercicioz hbiasicos  de
lectura: leer en silencia, en forma oral, ianvestigar el término
de palabiras desconccidas o de dificil entendimiento, todo ello
para ampliar el vocabularic y mejorar su hakite de estudia,
githrayar ideas principales, resumiv, etc.
Luego, poco a poco se fueron introduciendo los ejercicios
planeados, y pude darme cuenta gque si logran comprender  lo
leido, unos en mayor medida que obvros, lo dnico gue les faltaba
erra darles los medios necesarios. La prueba se hizo con
distintes ejercicios para ver gue en realidad le hacian. La
finalidad de la aplicacidén de estas ecstrategias era ayudarles =a
salir de eza problematica, desde su punto
del autor, asi como tambhién incitar
la lectura.

=t
de wista v no
el

de 1a
interés yv el habkito

de

i
i



B. EVALUACION

La evaluacién tiene como finalidad comprobar los  logros
del alumno en cuwantes  al dominioc de la lectura oral v la

comprensidn del texto.

Normalmente, las evaluaciones hechas en la escuela son

[
L

enfocadas a los aspectos del proceso de la lsctura, comoe 1

i

correcta pronunciacidn y entonacidn de las palabras que  vienen
en el texte, la velocidad, &l wvolumen, etc...., lo cual provooa
gue al finalizar 12 lectura yv se le pregunta al nide de gué
tiratd la lectura, recuerde muy poco o nada de ella, debido a
que &1 se concentrd en leer hien, mas wo en obtener un

significado.

Evaluar la comprensidn de un texto wna vez leido,

in
in

dificil, por wun lado porgue no podemos entrar en la mente del
lector para conocer la cantidad de informacidn gue asimild, o
bien, porgue cominmente al pedirle al alumno gue exprese lo gue
recuerde del texto, puede ser cuestidn de memoria, mas nco de

camprensidn.

De acuerdo a lo antes dicho, las actividades de evaluacidn

de esta propusesta, estuvieron seleccionadas de  acueirdo  al

17
1
m
1]
o
W
g
il

okhjetivo fijade vy al wnivel del grupoe con  gue

trakajando.

Fstas actividades se elakoraron en base a los inteveses

L

del alumno, con la finalidad de ser m&s amenas, interesantes vy

s
~d
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de  mayor entendimiento. Asimismo, el matevrial escrite para
realizar mas okjetivamente dichas actividades, fue selecto de
acuerdo al contexto social en el gue el alumno vive. De  agui,
gixe no sdlo bastd el libvro de texto, sino se vecolectaron otros
materiales como revistas, &l pericdiguito, folletos, volantes,

etc..., los cuales ayudaron a comprender temas de interés de

distintas areas.

Al manejar en clase las actividades, SE  pPrepararon
técnicas dinamicas grupales para mayor  integracidn de  los
alumnos v logirar con 21lo un gran intercambio de ideas. Dentiro
de éstas dindmicas de girupo, siempire estuve presente gl ohjeta
de estudio, necesaric para promover la actividad v el interés

por la misma.

Las estrategias gque apligué en un principic, Ffueron
generadoras de otras més,; con resultados mas favoarables, v par
lo tante fueron las que finalmente dejé. Tambhién, estas
ectrategias cCrearen en mi cambiocs positivos en cuanto a la
clase vy al trato de los alumnos, motivo especial para gue se

disra 21 ohjetivo fijado.

Yo también aprendi & obtener el wverdadero sentido critico
de las coszas, y supe que todos podemos, sélo que se nos brinden
loe medios necesarios para hacerlo, existiendo siempre una

motivacidn para lograrle.

5i no existe esa motivacidn, se va a crear en los alumnos

L4

desaciertos, temovr, confusidn, apatia, neutralidad, etc... Esto

(523

[}



es lo que pasd en mi grupo, pero a medida gque avanzd ¥
experimentéd con ellas todo 1o negativeo fue disminuyenda,

ohteniéndose como resultado varios logross

1% Interése por leer.
2y Formacidn del hakito de la lectura.
Iy Enriguecimiento de vocabulario.

4y Desarrollar la capacidad de comprensidn, a la vez gue el

o
m

alumnc se hizo mas critico v deductivo no sdlo en el Area

Ezpafol, sino en 21 resto de ellas.

Como rvesultadoe muy ohjetive en los alumnos, fue el
favorecer su autonomia e interés de descuhiir el contenido  de
temas de acontecimientos actuales, asentados en diversos medios
comunicatives de facil manmejo, va que éstos fueron llevados al

grupa.

De hecho, pude darme cuenta de gue la comprensidn  puede
evaluarse con cualguisr makerial impreso, significative no sélo

para el maestro, sinc para el alumnmo mismo.

El manejo de las estrategias presentes en este tirakajo Tue

positivo, con resultados favorahles.

=3
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841 1llegar al final de mi *trabsajo, después de haber
investigado, leido, comparado vy puesto en marcha lo referente a
la comprensidén de la lectura, he llegade a concluiv lo
siguientes

- La lectura ez un medio de comunicacidn v divulgacidn de 1

]

cultura,.

- El1 conocer la concepcidn tedrica de la psicogenética v de la
teoria operatoria, heneficia no sdle al wmaestro, sino al
alumno MiIsSmo.

~ La educacidn primaria serd donde el alumno adguiera v

desarvrolle la habilidad lectora, v Jjunte con ella 1la
hakilidad de escuchar, TeSInIT, criticar, concluir v
aplicarlas £ las tareas cotidianas para favorecer

grandemente su comprensidn lectora.

[{f]

-~ Mo conformarnos  las maestvros con que el nide descifre  1:

letras impresas, sinc gue asimile v emita su significado.

— Conforme a la experiencia avamza,; no remitivrnos a ciertas
actividades, =sino crear cada vez oltras nuevas y mejores, que
ayuden a incitar el interés por leer.

~ Poner en contacto a los alumnces con materiales diversos, gue
no sea el likbhro de texto solamente, v & su vez, gque eshtos
materiales sean de interés para el wnive, no sbdlo para el
maestiro.

- Practicar 1los ejercicies de comprensidn lectora en todas las
&dreas, vya gque este tipe de lecturas favorecs & toda

aprendizaje.

=4
bt
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