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INTRODUCCION

Las actividades de leer y escribir son adquiridas por los nifios desde temprana edad
y requieren del apoyo de sus padres y maestros para lograr su pleno dominio, por lo que
todas las practicas que se realicen en el aula y en la casa mejoraran sus competencias de

escritura y lectura.

La lectura es un proceso complejo que cada persona realiza por si misma; esta
presente en el desarrollo del individuo, es inherente a cualquier actividad académica o de la
vida diaria, toda vez que constituye una base fundamental para el aprendizaje: si un nifio no
puede leer, y no escribe adecuadamente, seguramente tendra dificultades en el resto de las

asignaturas.

Uno de los objetivos mas valorados y perseguidos dentro de la educacion a traves de
las épocas, es el de ensefiar a los alumnos a que se vuelvan aprendices auténomos,
independientes y autorregulados, capaces de aprender a aprender. Sin embargo, en la
actualidad parece que precisamente lo que los planes de estudio promueven, son aprendices
altamente dependientes de la situacion instruccional, con muchos 0 pocos conocimientos
conceptuales sobre distintos temas disciplinarios, pero con pocas herramientas o
instrumentos cognitivos que les sirvan para enfrentar por si mismos nuevas situaciones de
aprendizaje pertenecientes a distintos dominios y Utiles ante las mas diversas situaciones

que los alumnos enfrentan en su vida diaria.

Por lo tanto si el desarrollo de la lectura y la escritura se da a través de actividades
que dia a dia fortalecen la velocidad, la fluidez y la comprension lectora, deberan crearse
las oportunidades en los distintos espacios que la escuela brinda a los estudiantes para su

formacion.

Por consiguiente leer y escribir son actividades complementarias que son
indispensables vincular a la vida cotidiana de las y los estudiantes que cursan la educacion

basica.



De ahi la importancia, siempre apremiante, de atender la necesidad de implementar
estrategias didacticas para despertar el deseo de leer para llegar a comprender, ya que a
pesar de las acciones que se han implementado con la lectura y la escritura ain se
encuentran muy lejos de ser significativas en los alumnos, por lo que sigue siendo un reto
acercar a los nifios a la lengua escrita desde una perspectiva distinta, desde la posibilidad
del deseo de la voluntad de leer y escribir. Atendiendo a dichas necesidades surge el
siguiente planteamiento: ;Cuales son las estrategias didacticas que se implementan para el
aprendizaje de los diferentes niveles de la comprension lectora?

La presente investigacion documental describe esas dificultades que se han
observado en los nifios para comprender la lectura de textos. Porque a pesar de que se
dice, de que la lectura es un medio interactivo y esencial para la adquisicion de nuevos
saberes, aun se observan préacticas del descifrado memoristico y decodificacion de grafias.
De este modo el aprendizaje de la lectura se vuelve fraccionado, lo cual dificulta la
comprension y funcionalidad de la lectura. Esto trae consigo el desinterés del alumno por
la lectura. Entre otras situaciones se han limitado los espacios en la cual se fomente el
interés por la lectura, dado que oficialmente se cree que solo dentro del aula de clases se

aprende este proceso.

A partir de una investigacion documental, se identifican las dificultades que los
alumnos atraviesan para llegar a comprender, el por qué se presentan dichas dificultades y
sobre todo reconocer que es en el aula donde se viven y se posibilitan las oportunidades
para leer, hablar, escribir y ser creativo, porque es alli donde el individuo desarrolla gran
parte de su proceso formativo. Esta posicion ha creado una gran polémica entre docentes,
padres o representantes de los educandos. Al respecto, varios investigadores como
Braslavsky (1996), D’ Jesus (1989), Ferreiro y Teberosky (1982), han sefialado que el
nifio cuando llega a la escuela trae importantes conocimientos y pre-nociones de lectura, las
cuales parecen ser ignoradas por casi todos los docentes (y ciertos padres y representantes)

que laboran y auxilian a los nifios en los primeros grados de Educacién Basica.

Asi también se destaca que en el aula es donde permanece buena porcién de su
tiempo y se dan diversidad de relaciones, los cuales pueden generar estrategias que

conduzcan a la comprension, una de ellas muy importante es la creacion de ambientes para



motivar a leer y comprender. Al respecto Vygotski (1986, p. 14) plantea que “la funcién
imaginativa, soporte del acto creador depende de la experiencia, las necesidades, los
intereses y sobre todo del medio ambiente que nos rodea; el ansia de crear -sostiene- se

encuentra siempre en proporcion inversa a la sencillez del medio ambiente”.

En la concepcién de Taliazina (1988) de lo que se trata es de proyectar tipos de
actividades cognoscitivas que siendo asimiladas por los alumnos, les amplien las
posibilidades de avanzar en forma independiente sobre la correspondiente area de
conocimientos. Esta autora considera que los conocimientos no pueden ser asimilados
fuera de las acciones del sujeto. Para Taliazina (1988) las acciones constituyen los
componentes rectores en el proceso de apropiacién de la experiencia socio-historica, sin su
dominio el mundo de las cosas permanece inaccesible para el hombre. Desde este enfoque
el procedimiento metodologico generalizado constituye el conjunto de acciones generales

de ensefianza y aprendizaje.

Ahora bien que lleva al docente a esa indiferencia, a pesar de que existen variadas
estrategias y valiosos métodos (enraizados en la perspectiva humanista y el enfoque
constructivista) asi como abundante literatura y suficiente teorizacion, ocurre cuando el
maestro en su préctica tradicionalista desvincula el acto de lectura del contexto social del
alumno. Este modo de llevar la praxis pedagdgica muchas veces no permite comprender el
desarrollo psicogenético del nifio y conocer el camino que el “recorre” para apropiarse de
la lengua escrita. Algunos maestros permanecen sumergidos, segun D" JesUs (1989), en
“una limitante penumbra intelectual” (p. 13). Para esta autora, esa oscuridad intelectual no
le permite a estos docentes plantearse objetivos con base en los intereses y necesidades del
nifio. En consecuencia, restringe la posibilidad de ayudarlo a avanzar dentro de su propio

proceso.

Consecuentemente, por una parte, se obliga al aprendiz a leer-copiar del pizarrén
escritos extensos con contenidos aislados, fragmentados y no significativos, que ademas de
constituirse en una accién poco funcional, no corresponde con el lenguaje real del que
aprende. De alli que la lectura se torna rutinaria, aburrida, poco participativa, desvinculada
de los intereses y necesidades reales del alumno. Por la otra, el docente puede controlar,

reprender, criticar, amenazar e imponer lecturas fuera de todo contexto comunicativo. Ante



ambos hechos, los actos de lectura no estan incorporados en la cotidianidad del aprendiz
por cuanto no constituyen momentos de disfrute compartido entre el docente y el alumno o

viceversa.

Esta realidad no es diferente en el contexto de la educacion bésica, entonces se
observan pocos avances en la comprension de textos, la falta de motivacion hacia la lectura,
el poco o nulo avance en los niveles de comprensién, fluidez, velocidad lectora, en fin son
muchas las problematicas que se generan al no apropiarse del proceso de la comprension,
del verdadero valor de la ensefianza y aprendizaje de la lectura en la construccion del

significado.

Las razones de esta situacion actual son diversas. Una de ellas es quizés la poca
aplicacion de estrategias metacognitivas al proceso didactico de la lectura. Por ello, se
considera que hay cierta resistencia, por parte de los estudiantes, al cambio por lo que se
persiste en la practica tradicional.

Es por ello que desde el inicio de su aprendizaje el alumno debe adquirir habilidades
que le permitan la comprension de textos escritos, ésta es la razon por la cual el docente
mediante estrategias didacticas diversas e innovadoras le faciliten el desarrollo de ciertos
procesos cognitivos como el razonamiento, la reflexion, el juicio y la capacidad Critica de
andlisis. En este sentido el papel del docente sera emplear estrategias de lectura que asegure
que los alumnos sean capaces de localizar informacion en diversos textos, hacer
deducciones e inferencias que les permitan una mejor comprension, es decir lograr que los
alumnos puedan superar la comprension literal de lo que leen lo cual es el objetivo

primordial de la educacion basica.

Desde este punto de vista, el presente trabajo de investigacion busca describir y
analizar para comprender las estrategias didacticas implementadas por los docentes para el
aprendizaje de los diferentes niveles de la comprension lectora. Se realiza a partir de un
estudio documental descriptivo. Con base al andlisis de diferentes investigaciones, surge la
inquietud para investigar e indagar sobre lo que influye en que se observen dificultades en

la comprension de la lectura de los alumnos de una escuela primaria.

La investigacion presenta cinco capitulos, los cuales abordan los siguientes aspectos:



CAPITULO I: contiene el planteamiento del problema, su formulacién, los
objetivos, tanto general como los especificos que se desean comprender, la justificacion e
importancia del estudio, desde diferentes puntos de vista y la delimitacion de la
investigacion donde se muestran los autores bases de la temética planteada.

CAPITULO 2: el cual muestra el marco tedrico que otorga la fundamentacion
cientifica al estudio, inicialmente con los antecedentes de la investigacion, continuando con
las bases teoricas, donde se incluyen las conceptualizaciones, describiendo los niveles de la
comprension lectora y sus implicaciones, los enfoques y concepciones desde diferentes

perspectivas que influyen en la ensefianza — aprendizaje.

CAPITULO 3: En este se describen los modelos pedagoégicos didacticos, que
prevalecen en el proceso pedagogico de la comprension lectora. Los modelos de ensefianza
son una actividad generalizada pues todos los dias, los docentes de todos los niveles
educativos abordan sus procesos de ensefianza aprendizaje desde ciertos modelos. Dichos
modelos estdn mas o menos articulados y se fundamentan en teorizaciones que permiten a

los profesores, con mayor 0 menor éxito, ejercer su profesion.

CAPITULO 4: Se definen las concepciones y propuestas de estrategias didacticas
en la comprension de textos. Se presenta concepciones curriculares y enfoques que
influyen en los modelos de planificacion. Se destaca la importancia de las estrategias
didacticas para la comprensién lectora. Asi como los enfoques y concepciones que los

docentes manifiestan en su labor docente.

CAPITULO 5: Se presentan conclusiones, recomendaciones Yy referencias
bibliograficas. Finalmente con este estudio, se pretende compartir y aprender entre
docentes, recuperar conceptos que pueden apoyar el quehacer cotidiano dentro y fuera del
aula, especificamente comprender sobre la importancia que tienen las estrategias didacticas
que se implementan con los alumnos y cdmo pueden influir en el logro de los niveles de la
comprension lectora. A partir de la descripcion de las estrategias didacticas se pretende la
reflexion de la practica docente y algunas consideraciones para comprender los roles que
desempefian tanto el docente como el alumno en el proceso para el logro de aprendizajes

significativos.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes y formulacion del problema

La ensefianza de la lectura como medio privilegiado de aprendizaje ha sido y sigue
siendo un relevante desafio para la educacion. En el &mbito escolar se observa con
frecuencia que la reflexion pedagodgica ha orientado sus esfuerzos a encontrar la mejor
manera de ensefiar a leer, para cumplir con la tarea que la sociedad demanda de la
escuela: la alfabetizacion. Sin embargo, también se observa que dicha encomienda aun se
encuentra lejos de ser considerada una tarea efectiva a lo que requiere la sociedad, ya que
los resultados de diversas investigaciones reflejan altos indices de reprobacion vy
desercion escolar y como consecuencia incremento en el indice de analfabetismo

funcional que existe en Mexico.

Por tanto el problema es todavia de mayor magnitud si consideramos que ademas
de analfabetas absolutos existen los llamados funcionales que representan a las personas
que solo acreditaron el segundo afio de educacion primaria. Algunas investigaciones han
demostrado de que, si no se alcanza el equivalente de tercer grado, las capacidades de
leer y escribir se pierden. Por ello a los 5.4 millones de personas que no saben leer ni
escribir hay que agregarle los casi 3.4 millones de personas (también mayores de 15 afios)
que solo cursaron los dos primeros afios de educacion primaria. Por tanto se trata de 8.8
millones de mexicanos que en realidad son analfabetas. El analfabetismo es entonces un
poderoso factor en la perpetuacion de la pobreza, la marginacion y la exclusién social. Asi
mismo cuando la educacién se concibe como un proceso para toda la vida, el
analfabetismo incrementa la vulnerabilidad econdmica, social y cultural de las personas y

familias que padecen éste lastre social.



Es por ello que hoy en dia mejorar la comprension de la lectura es una prioridad asi
como un éarea de interés para la mayoria de los docentes. En afios recientes la
investigacion sobre el conocimiento, la adquisicion del lenguaje y el procesamiento de la
informacién ha contribuido a un mejor entendimiento del proceso de la comprension.
Actualmente se ha destacado mucho acerca de como los lectores comprenden y de como
los docentes pueden contribuir a esa comprensién. Ante estas perspectivas de las
investigaciones, la comprension puede describirse como un proceso activo, en el cual los
lectores interpretan lo que leen, de acuerdo con lo que ya saben acerca del tema y de esta
forma crean conexiones entre lo nuevo y ya conocido ( Pearson y Johnson, 1978).

Por lo tanto, considerar el proceso de la lectura como un didlogo mental entre el
escritor y el lector es el resultado de la teoria de la adquisicion de la comprension a partir
de estrategias de lectura.

¢Cuantas veces hemos escuchado que México atraviesa por un grave problema
debido a la falta de lectores? Segun la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico) y la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura) México estd en el lugar 107 de 108 paises en
habitos de lectura. Gabriel Zaid (2004), sefiala que hay 8.8 millones de mexicanos que
han realizado estudios superiores o de postgrado sin embargo no se refleja en los

porcentajes de los lectores.

Se han presentado diversos foros, congresos, proyectos de estado educativos
como El Programa Nacional de Lectura, ONCE + UNO, y campafias que pretenden
solucionar este grave problema sin resultados concretos. Desde la perspectiva de la base
de datos del INEE, de la aplicacion 2004. México ocupa el ultimo lugar en competencias
lectoras —y ciencias y matematicas— de las 30 naciones integrantes de la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE). 50% de los jovenes de 15 afios
se ubico en los niveles cero y uno, los méas bajos del rendimiento escolar en las habilidades
cientificas, matematicas y de lectura del Programa Internacional para la Evaluacion de los
Alumnos (PISA por sus siglas en inglés) 2006, de la OCDE. De acuerdo con estos

resultados, el pais cay6 12 puntos en lectura y ciencias, y s6lo aument6 19 en matematicas.



Es entonces hasta 2008, que México elevd a rango de ley el fomento de la lectura
y el libro, lo que significa una decision de estado y no solo de gobierno, lo cual pretende
un cambio de paradigma, un nuevo enfoque. Es asi como se reconoce a la lectura y
escritura como instrumento para la disminucion de las desigualdades sociales y el camino

para el acceso al conocimiento y a la informacion.

El Programa de Fomento para el Libro y la Lectura: México lee, esta pensado para
trascender de una politica de gobierno a una politica de Estado, cuyo fortalecimiento y
consolidacion se desarrolle en 3 afios a partir del 2009, con una apuesta muy fuerte en el
compromiso y participacion de la sociedad. Sin embargo a pesar de los diversos proyectos
y propuestas aun no se observan resultados satisfactorios en relacion a la comprension de

la lectura a nivel nacional.

Una muestra de ello es la prueba PISA de la OCDE, una prueba que es aplicada
cada tres afios en educacion basica y media superior, en las asignaturas de lectura,
matematicas y ciencias, con la finalidad de evaluar en los alumnos el nivel de logro de

habilidades y competencias que se requieren para enfrentarse a los retos de la vida adulta.

Los resultados de esta prueba en México ha puesto de manifiesto el bajo nivel de
Comprension Lectora de los estudiantes mexicanos, deslumbrandose una clara desventaja
en relacion con los otros paises que han participado en procesos de evaluacion de este
tipo.

Un ejemplo es el analisis de la aplicacion de la prueba PISA 2006 en la cual
México ocupa el dltimo lugar entre los 34 paises de la OCDE en comprension lectora y el
lugar 45 entre todas las economias participantes. Su promedio se encuentra 50 puntos por
debajo del promedio de los paises 15 del G20 participantes (475) y es igual al promedio de
paises participantes con nivel similar de desarrollo (Argentina, Brasil, Chile, Croacia,
Estonia, Hungria, Letonia, Lituania, Polonia, Rumania, Rusia, Trinidad y Tobago y

Turquia).

Posteriormente los resultados de la prueba PISA de 2009 revelan que el pais con
mas alto desempefio en Lectura lo obtuvo China, de los 65 paises participante, 45 se
encuentran por arriba de la media de desempefio de México, cuatro tienen un nivel similar

(Bulgaria, Uruguay, Rumania y Tailandia) y 16 estan por debajo de éste. Frente a sus pares
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Latinoamericanos, México esta en el mismo nivel que Uruguay y por arriba de Argentina,
Brasil, Colombia, Panama y PerU; sin embargo, se ubica por debajo de la media de la
OCDE. Mas aun, en México el 39% de los estudiantes se ubica en los niveles inferiores,

54 % de los intermedios y s6lo el 6%, en los superiores.

En México en el nivel medio superior la Comprension Lectora, entre 2008 y 2010
disminuyd en los niveles Bueno y Excelente incrementdndose en dicha proporcion los
ubicados en Insuficiente y Elemental (ENLACE 2010). Otros estudios realizados por La
SEP, con estudiantes recién egresados de la primaria en la Regidén Lagunera del estado de
Durango, identificaron que las habilidades de la comprension lectora estan muy por
debajo de lo requerido (SEP, 2003 ). Asi mismo, Zentella (2001) realiz6 un estudio en el
nivel de primaria en el cual se concluye que la comprensidn de textos es necesaria en
las distintas asignaturas del curriculum oficial y que el poseer dichas habilidades permiten

al alumno lograr un mayor aprovechamiento escolar.

Asi mismo el analisis de la prueba ENLACE 2010 aplicada en Yucatan, reflejan
los porcentajes en estudiantes en Espafiol con niveles de logro de insuficiente a elemental
en el 5° grado de primaria fue de 77.8 % de los estudiantes en 2008, el 73.8 % en 2009 y
73.8 % en 2010. Estos porcentajes revelan que en su mayoria los estudiantes se ubican en
dos niveles, elemental e insuficiente y un porcentaje mucho mas bajo en los niveles bueno

y excelente respecto a los niveles de dominio establecidos en la prueba.

Dichos resultados reflejan que el problema de la comprension lectora continda
siendo una necesidad urgente de superar en los diferentes niveles, dado que los alumnos
presentan un rezago educativo en su aprovechamiento Yy logro educativo. Desde esta
perspectiva el docente requiere de un cambio de paradigma en cuanto a sus concepciones
y acciones acerca de la ensefianza de la lectura. Considerando de que en México
tradicionalmente se ha concebido a la lectura como un acto mecanico de decodificacion de
unidades gréaficas en unidades sonoras, Yy a su aprendizaje como el desarrollo de
habilidades perceptivo - motrices que consisten en el reconocimiento de las grafias que
componen una palabra, oracion o parrafo.( Margarita Gémez Palacios, 1997). Es necesario
reflexionar y hacer cambios paradigmaticos que propicien la construccion  de

competencias lectoras. Esto representa que se ha puesto un singular énfasis en las



habilidades mencionadas igual para todos los estudiantes: descifrar el texto para después
extraer la informacion exacta que radica en €l. Dichas habilidades deben ser observables,
de tal manera que mediante la evaluacién se constate de qué han sido aprendidas. Esto
indica que la evaluacion estd centrada en el resultado final que el alumno alcanza
después de seguir la secuencia de aprendizaje. Solo se evalia la posibilidad de sonorizar
un texto, con la suposicion de que el significado se da por “anadidura “cuando la

sonorizacién es correcta.

Al respecto, en los afios 70, hace alrededor de méas de cuarenta afios, se proponia
el reconocimiento de palabras como el primer nivel de lectura, seguido de la comprension
como segundo nivel, de la reaccion o respuesta emocional en tercer lugar y la asimilacion o

evaluacion como ultimo nivel.

Dicha concepcion, por otra parte, se orientd exclusivamente a la solucion de
problemas practicos que se referian a la ensefianza de la lectura, dejando de lado el analisis
teorico y la explicacion que todo maestro requiere con el objeto de captar el proceso que
siguen los nifios para comprender un texto, y con esta base reorientar su intervencion

pedagdgica.

En la actualidad el cambio mas importante en la ensefianza del espafiol radica en
eliminar el enfoque formal, que se basaba en estudios sobre linglistica y principios de
gramatica estructural. Ahora la propuesta plasmada en los nuevos programas pretende
propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacion en la lengua hablada

y escrita.

Como un medio para alcanzar el pleno desarrollo de las competencias
comunicativas, el plan y programas de estudio 2011 apoya que el trabajo en el aula debe
realizarse con base al desarrollo de competencias. Asi mismo recalca que lograr una
competencia, es desarrollar la capacidad de responder a diferentes situaciones e implica
un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como valorar las consecuencias

de ese hacer (valores y actitudes) (plan SEP 2011).

Por lo tanto si el lenguaje se adquiere en la interaccion social (SEP, 2011), leer y

escribir son practicas sociales y como tales se aprenden a través de la interaccion, aprender
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a leer es aprender a participar en estas actividades es apropiarse de como y cudndo usar
la lectura, para qué y para quién.

Es por ello que las competencias comunicativas deben considerarse una
herramienta de mucha importancia para tener acceso a la informacién, comprenderla,
interpretarla y reflexionar a partir de ella. Para elevar la calidad de los aprendizajes en las
escuelas se deberd tener como punto de partida el fortalecimiento de competencias
comunicativas y ello se logra en la medida que los nifios se conviertan en lectores y

escritores autbnomos.

Esto requiere formar lectores en educacion bésica, asi también implica
responsabilidad, compromiso y participacion de los profesores porque depende de la
actitud que se asuma ante la lectura, reconocer sus experiencias de aprendizaje y practicas
como lectores, que les permita disefiar actividades y estrategias para promover la lectura
con sus alumnos de modo que estos la conciban como una posibilidad para aprender e
interpretar la realidad en forma creativa. Eso también implica reconocer a la lectura como
una actividad ludica placentera que contribuya al aprendizaje, a la consolidacion de la

identidad personal y cultural (igual que una practica social para la comunicacion).

La estrategia para lograr el éxito por lo tanto se relaciona con la formacion de
lectores y escritores autonomos en las escuelas. Porque la institucion escolar puede
convertirse en un ambito propicio para la lectura que requiere abrir para todos las puertas
de los mundos posibles, es decir inaugurar un camino que todos puedan recorrer para llegar

a ser ciudadanos de la cultura escrita.( Hernandez, 2003 ).

Ahora bien si los planes y programas en México no solo tienen la finalidad de que
los nifios obtengan y almacenen datos; entonces una necesidad muy importante el
desarrollar en ellos habilidades y capacidades cognoscitivas y afectivas es ahi donde
tendremos que ser creativos mas en las practicas sociales. Tanto las caracteristicas de la
creatividad, los recursos que en ella interactdan, asi como las etapas del proceso creativo

nos daran elementos para el disefio de estrategias de trabajo en el salon de clases.

Tedricos han planteado diversos enfoques sobre la lectura, Isabel Solé | (1993)

define el acto de lectura como: un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
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mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacion pertinente para) los
objetivos que guian su lectura. Esta afirmacion tiene varias consecuencias, implica en
primer lugar la presencia de un lector activo que procesa Yy examina el texto. Implica
ademas que siempre debe existir un objetivo que guie la lectura. Este proceso activo que
realiza el lector involucra multiples procesos mentales de diferentes niveles de
complejidad, que alin no han sido develados en su totalidad. Sin embargo se puede afirmar
que para lograr una comprension adecuada de un texto es necesario que el lector extraiga el
contenido del texto formando una representacion consciente y completa del mismo en su

propia mente. Por tanto, leer es mas que recorrer los 0jos en las palabras de un texto.

Desde la visién de Felipe Garrido, (1994) es establecer un vinculo con el texto
involucrado, que permite la interaccion del lector intelectual y emocionalmente. Es
desarrollar la facultad de comprender y sentir plenamente un escrito, capacidad que se
desarrolla cuando se frecuenta y ejercita la habilidad intelectual de leer, que es mas

complejo que la sencilla alfabetizacion. El aprender a leer solo se consigue leyendo.

A pesar de estos planteamientos tedricos-conceptuales en la actualidad se observa
que aun persiste la idea de que la preocupacion por el significado se presenta mucho
después de que el nifio aprende a decodificar. Por lo que la lectura solo se emplea en casos
especificos para decodificar o buscar informacidn, para localizar respuestas a cuestionarios,
0 para repasar los contenidos de un examen objetivo. Desde dicha perspectiva puede
detectarse en la concepcion de los docentes entre la lectura y la comprension lectora.
Dicha percepcion lleva a otra dimension del problema porque el concepto que se tiene de
la lectura, se refleja en la poca o nula importancia que se le da a las estrategias efectivas
para lograr la comprensidn y por otra parte se observan las repercusiones que esto provoca

en el aprendizaje de los alumnos.

Esto conlleva a confirmar que la escuela por mucho tiempo ha puesto énfasis en el
conocimiento técnico o la mecanica de la lectura como un proceso de descifrado,
olvidando que ésta implica una comunicacion entre el lector y el autor por medio del texto,
y se hace caso omiso a los intereses del nifio, al predeterminar los contenidos, los
ejercicios y las secuencias. Asi establece un punto de partida igual para todos y delimita

el mismo tiempo para todos. Esto nos lleva a la reflexion de que la mayor consecuencia de
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esta situacion es que para el nifio, la lectura la asocia con el hastio y el aburrimiento, por
una parte, y también debido a la poca variedad de textos, a la carencia de estrategias
didacticas que motiven a leer y a comprender Yy por otra parte porque tiene que
aprenderlos en muchas ocasiones de memoria, aun cuando en muchos casos estén fuera

de sus posibilidades cognitivas.

Una concepcion que ha predominado por mucho tiempo en las préacticas escolares
en relacion a la ensefianza de la lectura es la que considera que el lector asume, una
posicion pasiva desde la cual capta el significado transmitido por el texto. Desde este
punto de la extraccion del significado del texto depende el desarrollo de una serie de
habilidades ordenadas jerarquicamente por parte del lector.

La educacion tradicional por muchas décadas se ha preocupado por educar solo
una dimension del hombre: su intelectualidad. Por lo que la escuela significaba ir a clases,
escuchar al docente y hacer la tarea, donde lo esencial del modelo era: ser ensefiado. Por
tanto se consideraba que ser educado es cuando el alumno ya sabe lo que el profesor sabe
(Lyon, 1971)

Todos los docentes deben incorporar en sus practicas pedagdgicas, estrategias para
regular las actividades de los nifios, en la medida en que su aplicacién permite seleccionar,
evaluar o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos

proponemos como ha sefialado Valls (1990).

Sin embargo, es caracteristico de las estrategias el hecho que no detallan ni
prescriben totalmente el curso de la accidn, tal como afirma Valls que las estrategias son
sospechas inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del camino que hay que tomar. Un
componente esencial de las estrategias didacticas que el docente utiliza para los
aprendizajes, es el hecho de que implican autodireccion y autocontrol es decir la
supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcion de los objetivos que lo

guian y la posibilidad de hacer cambios cuando sea necesario.

Ante las nuevas demandas de aprendizajes generados por una sociedad que tiene
una gran explosién de informacion, la relatividad de saberes y la necesidad de un

aprendizaje continuo, donde ser lector competitivo es una necesidad; las estrategias
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didécticas deben constituir un objetivo prioritario de la educacion basica. Aprender a
aprender es la via por la que los alumnos, como futuros ciudadanos han de ser capaces de
elegir el procesamiento de gran cantidad de informacion, construir o elaborar su propio
saber a partir de una oferta cultural tan fragmentada y adaptarse de modo flexible y
funcional a las nuevas demandas laborales y culturales. Las estrategias de aprendizaje
deben ser un contenido basico de la educacion en la nueva cultura de aprendizaje (Pozo,
1996). No se puede ensefiar a aprender al margen de los contenidos de las areas del

curriculum.

El curriculum prescrito no puede ni debe entenderse como un tratado pedagdgico
y una guia didactica que oferta planes elaborados para los profesores, porque tiene otras
funciones que cumplir mas decisivas, desde el punto de vista de la politica educativa
general, que el ordenar los procesos pedagdgicos en las aulas. En este sentido los
docentes deberan afrontar el compromiso de manera activa y critica y valorando las
condiciones reales del contexto, el nivel de desarrollo cognitivo, las condiciones vy
necesidades de la cultura, los conocimientos previos de los alumnos, es decir mediante una
investigacion donde se distingan las necesidades de los alumnos desde dentro y fuera
del aula escolar, y partir de una realidad, para elaborar disefios de acciones
innovadoras 'y proponiendo un curriculum apegado al contexto y a las verdaderas

necesidades de los educandos.

Por tanto el contexto escolar puede ser el espacio donde el sujeto que aprende
puede tener la posibilidad de construir y de utilizar esquemas de conocimiento, para
comprender los contenidos escolares que se le presentan a diario. Ante las circunstancias y
retos que se presentan es necesario considerar una metodologia didactica que caracterice
a la ensefianza de la lectura, en un paradigma constructivista, que requiera como principio
del proceso de ensefianza aprendizaje el tener en cuenta las posibilidades cognoscitivas
del alumno. El docente solo es un nexo de la relacion basica del conocimiento: la relacion

sujeto- objeto.

Por lo que este trabajo metodoldgico promueve que la practica pedagdgica debe
disefiarse y organizarse en situaciones de aprendizaje. Tal como asegura Grundy (1987:

14) que implique no perder de vista de que: “El curriculum no es un concepto, sino una

14



construccion cultural. Esto es, no se trata de un concepto abstracto que tenga algun tipo de
existencia fuera y previamente a la experiencia humana. Més bien es un modo de
organizar una serie de practicas educativas”, que lleve a lograr aprendizajes significativos y

atiles para la vida de los alumnos.

En las escuelas los maestros preocupados por mejorar la situacion, buscan e
implementan nuevas formas para que los alumnos lean, para examinar lo que leen y como
lo leen. Se implementan estrategias para que el alumno se motive a leer pero en algln

momento nos hemos detenido a pensar ¢Por qué es un problema no saber leer?

Uno de los problemas prioritarios de la ensefianza de la educacion basica y media a
nivel nacional, es que los alumnos y alumnas carecen de una buena comprensién lectora, lo
cual es debido a diferentes factores, tales como: la falta de lectura, el desinterés por la
misma y a la vez por los poco manejos de una metodologia clara y especifica practicada
en el primer ciclo de ensefianza basica. Hoy en dia las diversas investigaciones han
demostrado que el éxito o el fracaso de los estudiantes estd ligado a las habilidades que

posean para leer comprensivamente.

Asi para Morles y otros (1999: 15) los problemas de comprension lectora “ son
consecuencia de la inexistencia del uso de estrategias apropiadas para desarrollar las
habilidades”. Desafortunadamente el disefio de estrategias de lectura para desarrollar
habilidades ha sido una tarea pendiente y compleja de realizar si no se cuenta con los
conceptos tedricos coherentes que sirvan de base para la satisfaccion fundamental de

este disefio.

Debido a ello se propone el siguiente planteamiento: “Los alumnos del sexto grado
grupo “A” de educacion basica de la escuela Carlos Novelo Fernandez, presentan
dificultad en la comprension lectora, lo que incide en el logro de niveles de la comprension

lectora”.

De esta manera, para analizar el tema de comprension lectora, se estima necesario
considerar los siguientes tipos de conocimientos que se encuentran involucrados en ella, los

cuales deben ser incluidos en los curriculos e instruccion de la comprension lectora a saber.
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Desde el enfoque del Plan de Estudios 2011, de Educacion Basica se sustenta como
prioridad centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje,
considerando que desde temprana edad se requiere generar su disposicion y capacidad para
continuar aprendiendo a lo largo de su vida, desarrollar habilidades superiores, del
pensamiento para solucionar problemas, pensar criticamente, comprender y explicar
situaciones desde diversas areas del saber, manejar informacion, innovar y crear en diversas
situaciones de la vida. La finalidad del campo de formacion Lenguaje y Comunicacion es el
desarrollo de competencias comunicativas a partir del uso y estudio formal del lenguaje.
Entonces se busca que los alumnos aprendan y desarrollen habilidades para hablar .
escuchar e interactuar con otros, a comprender, interpretar y producir diversos tipos de
textos es decir reflexionar individualmente o en colectivo acerca de ideas y textos. Por ello
las habilidades linglisticas necesarias, el conocimiento conceptual, las habilidades
estratégicas y el conocimiento de que los textos tienen propdsitos variados, deben
contemplarse enmarcados dentro de actividades o practicas sociales y comunicativas de
distintos tipos. Especificamente para la comprension lectora, se emplea el conocimiento
cognitivo relacionado a las actividades mentales que permiten al alumno procesar la

informacion significativamente y transformarla en conocimiento.

Ante este gran reto para el aprendizaje de la lectura y su comprension; los docentes
deben implementar nuevas estrategias didacticas que permitan alcanzar esta competencia,
aunado a ello debe tener claro que la comprension lectora, es un proceso interactivo que se
lleva a cabo entre un lector y un texto, donde el lector, aprovecha sus conocimientos
previos, extrae informacién de un texto con objeto de construir su conocimiento, un
proceso que consiste en establecer relaciones, en saber destacar lo importante y pasar de los
platicar elementos aislados al sentido del todo. De aqui se desprende, que la comprension
lectora posee una serie de niveles, donde el lector elabora un significado en su interaccion
con el texto, el lector relaciona la informacion que el autor le presenta con la informacion
almacenada en su mente. Este proceso de relacionar la informacién nueva con la antigua es

el proceso de la comprensién.

El lenguaje verbal es un medio de comunicacién, los simbolos, tanto como las
palabras, son nada mas que instrumentos o vehiculos para concretar el pensamiento del ser

humano. Frente al texto escrito nuestro principal objetivo es descubrir la idea que encierra
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este mensaje, conocer a través de las palabras el verdadero sentido que en ellas puso el
que las escribi6. En muchas ocasiones el alumno realiza una lectura mecénica correcta,
pero ignora el verdadero propoésito de la lectura inteligente y lee sin poner en el texto el
interés. Ante estas actitudes los docentes experimentamos impaciencia e impotencia,
incluso una molestia inexplicable. Estas actitudes se dan debido a que no se concibe a la
lectura sin razonamiento, un ejercicio lector sin sentido. Ademas por qué se siente que
ademas no se han dado los instrumentos necesarios al alumno para que pueda comprender

lo que lee y que también se sienta motivado a hacerlo.

Por lo que en tanto que el alumno no acepte que leer es llegar a la concepcion idea-
intencion del que emiti6 el mensaje, compenetrarse en su intencién, no podré iniciarse en
una metodologia que le sea util, asi como responda a una motivacién profunda, a la
necesidad de querer leer, entonces se puede afirmar que el alumno no comprende lo que
lee porque no tienen conciencia sobre el objetivo béasico de la lectura que es la

comprension.

1.2 Preguntas de investigacion.
Ante la situacion planteada este estudio presenta las siguientes interrogantes que

serviran de base para el presente documento:
¢Cdomo se presenta la ensefianza de la lectura en la educacién primaria?
¢Cuales son los modelos didacticos mas usados para la comprension de textos?

¢Qué estrategias didacticas innovadoras se proponen para la ensefianza de la comprension

lectora?

¢Como se presenta la ensefianza de la lectura en la RIEB?

1.3 Justificacion del estudio.
Los maestros han recibido la dificil tarea de crear una pedagogia y practicas sociales

que den acceso a todos los alumnos en un amplio repertorio de usos de lenguaje , que les
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sirva no solo para copiar , seguir o comprender un lenguaje oral y escrito , sino que les
permita inventar, dirigir y explicar , significa por lo tanto la creacion de un curriculo
innovador que presente al lenguaje como un medio eficaz para actuar en el mundo. Por lo
tanto ante los nuevos retos de una sociedad altamente compleja y con un desarrollo
tecnoldgico innovador, se requiere urgentemente de un educador comprometido con su
quehacer, con sus estudiantes y con la sociedad, se infiere una metodologia activa, donde
los educandos se presentan como seres libres y a los que se les debe dar una preparacion
integral a nivel cognitivo, social, cultural y personal. Sin embargo, la realidad dista mucho
de la teoria y encontramos la escuela, como aparato -Althusser del Estado dentro de una
sociedad en constante cambio: la tecnologia y el avance del hombre social ha ido en un
aumento impresionante en los Ultimos veinte afios, paralelo al mismo el deterioro de ciertos

valores tanto social, politico, econdmico como educacionales.

1.3.1 Los malos vicios de la lectura

Para nadie es un secreto que existe una limitante en los educadores para “hacer
pensar” y “dejar en libertad” las mentes de los educandos para que se configure un hombre
critico social. Moreno (1983, p.23) al respecto comenta: “La escuela se centra
principalmente en la adquisicion de conocimientos y de habitos sociales, pero no en los
procesos necesarios para su construccion”. Lamentablemente la escuela, en su mayoria,
ensefa a los nifios a leer como el acto mecanico de decodificar, pero no a comprender sus
palabras de tal manera que puedan interiorizarlas e interpretarlas correctamente, se les
ensefia a memorizar, pero no a pensar, se les ensefia el orden y el respeto, pero no a
interiorizar los valores o a cuestionarse el porqué de su necesidad, se les ensefia a repetir
teoremas matematicos en ejemplos similares, pero no a trasladar ese aprendizaje a otras
situaciones y terminamos con una masa razonable de muchachos que después de estar en el
sistema educacional durante once afios son incapaces de crear analogias, de inferir ideas, de
solucionar problemas, de redactar o de cuestionar el “orden” social. El sistema desde esta
vision de “control” esta bajo el interés técnico como bien apunta Grundy (1998):

“El curriculum informado desde el punto de vista técnico no so6lo

esta limitado por la cultura del positivismo en lo que respecta a la seleccion
de los contenidos, sino que también a la metodologia (...) es lamentable que
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el aprendizaje esté orientado estrictamente a la construccion del
conocimiento segun criterios medios-fin, frustrando de este modo gran
parte de la potencial riqueza de la comprension del mundo que podrian
alcanzar los estudiantes” Grundy (1998, 59).

Ahora bien, el sistema educacional mexicano se basa esencialmente en la lectura,
los estudiantes tienen que copiar textos enteros desde la pizarra, leer libros o fotocopias en
la mayoria de las materias, las cuales muchas veces s6lo estimulan la constante repeticion
de ideas que se transfieren de una hoja al cuaderno casi textualmente, sin que el educando
las haga “suyas” primero, después las traslada a los exdmenes gracias a que unas horas
antes las aprendié de memoria; asi poco a poco el sistema va creando criterios como sefiala
Grundy de medios- fin y se pierde la posibilidad de ver a estos educandos generando ideas
propias y cuestionandose las que le son dadas. Ante este marco, se circunscribe la
relevancia de conocer cual es el grado de comprension lectora que realiza un estudiante al
enfrentarse a un texto. Se considera que la comprension esta ligada a la capacidad cognitiva
de nuestros educandos, pues si éstos lograran comprender lo que leen, ya sea un texto
literario, matematico o tecnologico serian capaces, entonces, de acomodar y asimilar las
ideas de tal manera que puedan trasladarlas para lo que él o ella las necesite, y se estaria
promoviendo su “libertad” y su capacidad de razonamiento. Como bien apunta Coll (1999,
p. 175) “El significado mas potente no es aquél que no se corresponde con ningun contexto
particular, sino aquél que se corresponde con el abanico mas amplio posible de contextos
particulares”. Con esto estariamos estimulando areas en nuestros estudiantes que les
permitirian tener mayores oportunidades en la sociedad, Allende (2000, p. 8) manifiesta las
innumerables fronteras que abre al ser humano la lectura, y lo que puede suceder cuando
ésto no ocurre, al mencionar: “Las personas que no leen tienden a ser rigidas en sus ideas y
acciones y a guiar sus vidas y su trabajo por lo que se les trasmite directamente. La persona
que lee abre su mundo: puede recibir informaciones y conocimientos elaborados por otras
personas en otras partes del mundo”. Esta cita promueve pensar dos cosas en qué es la
educacion: primero un medio para que el hombre explore, aprenda y se desarrolle en todas
sus potencialidades para mejorar la sociedad en que vive, y la segunda qué estamos

haciendo los educadores para conseguir esto.

La presente investigacion pretende hacer un estudio documental sobre las

estrategias que pueden favorecer el analisis, la reflexion y la critica de la comprension
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lectora en nifios y niflas de sexto grado de la Escuela Primaria: “Carlos Novelo
Fernandez” y establecer los factores cognitivos y sociologicos que inciden en la
comprension lectora. Ademas intenta describir qué promueve el educador de educacion
basica con respecto a la comprension lectora, cémo estan llevando a cabo nuestros
educandos estos procesos y cuales son sus mas grandes dificultades; asi también
“descubrir” lo que ocurre cuando el nifio logra llegar a comprender el texto (inferir ideas y
trasladarlas a otras situaciones), por qué se da en algunos nifios y en otros no, qué hace el
docente, la familia o la sociedad con ellos y qué sucede o qué posibles explicaciones
encontraremos con los que no pueden lograrlo. Ferguson, citado por Ontoria (1999, p.11),
puntualiza la idea de que: “La educacion puede transformar la cultura, pero solo en la

medida en que se hayan transformado sus educadores”.

Por consiguiente para elevar la calidad de la educacion, implica necesariamente,
mejorar el desempefio de todos los componentes del sistema educativo: docentes,
estudiantes, padres y madres de familia, tutores, autoridades, los materiales de apoyo, y
desde luego, el Plan y Programas de estudio.

Con la expedicion del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Basica en 1992, México inicié una transformacion de la educacion y reorganizacion de de
su sistema educativo nacional, proponiendo reformas encaminadas a mejorar e innovar las
practicas y propuestas pedagogicas sin embargo que pasaria si el cambio empieza desde el
aula, desde un educador comprometido con su quehacer, con un claro interés en la
investigacion, en buscar las causas del por qué nuestros nifios y nifias, en su mayoria, no
alcanzan un manejo bueno en la comprension lectora. Comprender por qué los nifios que
logran llevar el proceso de comprension y transferirlo a diferentes textos estan en mayores
ventajas para lidiar con el sistema que los que no lo logran, asi es bueno cuestionarnos
siempre ¢cuales son los factores cognitivos, psicoldgicos y socioldgicos que inciden en este
desarrollo y como podemos llegar, como educadores, a mejorar este proceso de
comprension lectora en la mayoria de los estudiantes de nuestras aulas con miras a

enfrentarse ante el sistema, con mayores posibilidades de éxito?.

Ahora bien para los alumnos que se encuentran en el tercer ciclo de la educacion

primaria ( 5° y 6° grado) y ya han comenzado en su etapa de desarrollo adolescente, es
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importante conocer que en su siguiente etapa escolar ( secundaria) enfrentara nuevos
retos y que es desconocido para ellos, pero que implicaré sin lugar a dudas el uso de la
lectura para la realizacion de investigaciones, proyectos, exposiciones, etc, entre otras

actividades.

Asi también se sabe que existen distintos tipos de lecturas para cada etapa del
desarrollo mental, sin embargo existen casos donde se observa un estancamiento en la
eleccion de los tipos de texto que los alumnos prefieren leer, como los textos con
imagenes. Desde el punto de vista de Jean Piaget los nifios de 6° grado se encuentran
aproximadamente en el “Estadio de las operaciones formales, de entre 12 a 14 afos.
Etapa de adquisicion gradual de la  personalidad: adulacion del yo, primer
sentimentalismo, audacia, aventura y pandillaje. EI chico puede enfrentarse con la realidad
circundante y empieza a hacerlo también con el mundo de los enunciados abstractos. Por lo
tanto debe tener un interés hacia la literatura de aventuras, de misterio y sentimental,
narracion de aventuras, relato policiaco, etc. Textos con mayor extension, portadores de
accion y con datos exactos; personajes caracterizados individualmente, desenlaces, etc.
Esto les resultaran méas interesantes cuanto mas imprevistos. Es decir, que a la edad de
aproximadamente “12” afios el nifio o ya adolescente debe mostrar mas interés por el tipo
de lecturas méas avanzados. Pero se observa que aun los nifios de estos grados no muestran
interés o motivacion hacia la lectura, lo cual repercute en la falta de comprension de
textos informativos, por los estudios de otras asignaturas, asi mismo influye en el
desarrollo del proceso de aprendizaje, como en las estrategias que utilizan para superar

los niveles de comprension de la lectura.

De tal manera que es importante investigar este tema, puesto que es un problema
relevante que puede tener un impacto tanto en los alumnos como en la institucién, ya que
ayudaria a que los docentes reconozcan la importancia y utilidad de las estrategias
didacticas para fomentar la comprension de textos en los alumnos. Asi como crear
ambientes de convivencia que propicien la lectura por placer. Para contrarrestar de
manera colectiva los indices de poca cultura de la lectura que en general es una

problematica que aqueja a todo el pais.
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Por ultimo, esta problematica puede ser una estrategia para intervenir en ella de
manera razonable, es decir reconocer de que es posible crear en los alumnos estrategias
didacticas que pueden ser las herramientas para desarrollar el habito lector y para poner
en practica las estrategias que ayuden a los alumnos a superar los diferentes niveles de la
comprension lectora en los alumnos de esta generacion y en las préximas. Asi mismo es
para los docentes que al tenerlo en sus manos pudieran encontrar coincidencias en las

opiniones aqui plasmadas.

1.4 Objetivos de la investigacion

El objetivo es la expresion de determinados propésitos que se pretenden
alcanzar con la ejecucion de un proyecto de investigacion. Los objetivos vienen a ser"...el
punto central de referencia para entender la naturaleza especifica de las acciones a realizar".
(Ander-EGG: 1981, p.254).

Objetivo General:

Comprender y analizar las estrategias didacticas mas frecuentes que se implementan para

el aprendizaje de los diferentes niveles de la comprension lectora en la educacion primaria
Objetivos Especificos:
- Analizar y explicar las concepciones de los niveles de la comprension lectora.

- Describir los planteamientos teodricos que analizan los niveles de la

comprension lectora.

- Conocer las estrategias didacticas implementadas en los niveles literal e inferencial

de la comprensién lectora

1.5 Metodologia
El presente estudio que se realizo es de tipo documental descriptivo, la cual se basé en
la recopilacion de informacion y datos de diferentes fuentes como: proyectos, tesis,

documentales, libros, periodico, revistas etc. El objetivo ha sido generar vy reunir una
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informacién de una serie de estudios e investigaciones y documentales realizados para
explicar sobre la importancia que tienen las estrategias didacticas para la comprension de
textos. Estos documentos dan cuenta del proceso de la comprension de la lectura, para ello
se investigd en bibliografias de diferente tipo, se reuni6 la informacion necesaria, se
organizd, se analizaron los datos y sistematizO  considerando las que describieron y
fundamentaron la problemética investigada.

Asi  mismo, se utilizaron los datos recabados de un proyecto
implementado en la escuela primaria “Carlos Novelo Fernandez”, dichos documentos han
sido la base tedrica para reflexionar sobre el &rea del objeto de investigacion. Por
consiguiente la construccion del documento se ha realizado en base a la lectura, el analisis
y sintesis de datos, lo cual llevé a la reflexion y organizacion e interpretacion de los
mismos. La tecnica implementada fue recabar informacion con fichas de trabajo para la
informacion relevante y util para el estudio. Finalmente lo que se persiguio fue
comprender y explicar la naturaleza del problema planteado: sus causas y consecuencias,

sus implicaciones y funcionamiento.

Segun Alfonso (1995:13),” la investigacion documental es un procedimiento
cientifico, un proceso sistematico de indagacion, recoleccidn, organizacion, analisis e
interpretacion de informacion o datos en torno a un determinado tema. Al igual que otros
tipos de investigacion, este es conducente a la construccion de conocimientos”. La finalidad
por consiguiente es reconocer y comprender como las estrategias didacticas mas
frecuentes que se implementan para el aprendizaje de los diferentes niveles de la
comprension lectora en la educacion primaria, influyen en el logro de aprendizajes

significativos en la educacion basica.

1.6 Delimitacion Conceptual.

Esto se refiere a la seleccion del tema y a la clarificacion tematica de los dominios
del trabajo a realizar. Se establecen cuales seran sus limites, se puntualiza cual es el
problema y se precisa qué aspectos de éste se consideraran. Tiene como proposito aclararle

al investigador, y posteriormente al lector, cudl es el ambito que contempld Ila
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investigacion. Debe incluir, ademas, los objetivos que se esperan lograr con la

investigacion y la justificacion.

Este estudio se centra en el andlisis de diversas estrategias didacticas que se han
implementado por los docentes de educacion primaria en los niveles Literal e Inferencial
de la comprension lectora. A pesar de que en la comprensién lectora se manejan cinco
niveles de comprensién lectora en esta investigacion solo se limitan los dos primeros: El

nivel literal y el nivel inferencial.

El nivel literal en esta etapa el lector aprende la informacién explicita del texto. Las
destrezas que puede desarrollar en este nivel son: captacion del significado de palabras,
oraciones y parrafos, identificacion de acciones que se narran en el texto, reconocimiento
de personajes que participan en las acciones, precision de espacio y tiempo, secuencia de
las acciones y descripcion fisica de los personajes.

Nivel Inferencial: En este nivel se buscan relaciones que van mas alla de lo
leido, se explica el texto mas ampliamente, agregando informaciones Yy experiencias
anteriores, relacionando lo leido con los saberes previos, formulando hipotesis y nuevas
ideas. Descubre los aspectos y mensajes implicitos en el texto, la complementacion de
detalles que aparecen en el texto, conjetura de otros sucesos ocurridos que pudieran ocurrir,
formulacion de hipotesis sobre las motivaciones internas de los personajes, deduccion de
ensefianzas y proposiciones de titulos distintos para el texto, son algunas de las destrezas

que puede desarrollar.

Es por ello, que en este estudio se toma como punto de referencia las diversas
aportaciones de autores y tedricos que han estudiado este tema, asi como los resultados de
un proyecto de intervencidn sobre la comprension lectora implementado en la escuela

primaria Carlos Novelo Fernandez.

1.6.1 Los pasos de la Metodologia de la investigacion documental

La investigacion palabra que viene del latin in-vestigium, que significa en

pos de la huella; es un proceso que, mediante la aplicacion de métodos cientificos, procura
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obtener informacién relevante, fidedigna e imparcial, para extender verificar, corregir o
aplicar el conocimiento. asi pues, la palabra investigacion lleva en si misma de que para
indagar sobre algo, se necesita tener un vestigio o una huella. Por lo tanto la investigacion
consiste en buscar la verdad, busca dar respuesta a sus preguntas, indaga lo que se pretende
conocer es decir busca conocer la verdad acerca de aquello que significa descubrir o
descorrer el velo de algo. Mediante la investigacion se amplia el horizonte de la
significatividad, es entonces cuando podemos descubrir que un objeto es significativo,

cuando sabemos para qué sirve 0 en qué consiste su valor.

Los trabajos de investigacion documental responden a diferentes necesidades
académicas, asi como la respuesta a interrogantes planteadas por un problema en una
situacién determinada o la blsqueda de explicaciones a ciertos acontecimientos o

fendmenos, asi como para adquirir conocimientos para predecir cambios.

Por lo tanto La Investigacion Documental es un proceso de construccion de
conocimientos, un proceso de descubrimiento de explicacion, de una realidad que se
desconocia. Se procura en ese sentido llevar a cabo un trabajo sistematico, objetivo,
producto de la lectura y anélisis y sintesis de la informacion producida por otros para dar
origen a una nueva informacion con el sello del nuevo autor. Como en el proceso de
investigacion documental se dispone esencialmente de otros documentos que son, el
resultado de otras investigaciones, de reflexiones de teoricos, lo cual representa la base
teorica del area objeto de investigacion, por lo que el conocimiento se construye a partir de
la lectura, andlisis, reflexion e interpretacion de dichos documentos. Es entonces cuando se

reconstruye de manera diferente y original la informacidn que es producto de muchos otros.

Es por eso que los trabajos de investigacion tienen su razén de ser ya que son un
medio para adquirir aprendizajes; para ponernos en contacto directo con las fuentes directas
de informacién, por lo que nos da la oportunidad de participar activamente en trabajos
creativos y nos capacita para sistematizar la bdsqueda de conocimientos, organizar y
presentar debidamente los resultados de una investigacion. Asi que la investigacion no es
improvisada, intuitiva e irreflexiva. Sino que parte de realizar un estudio de descripcion de
un fendmeno o problema o interrogantes que buscan dar respuesta a partir de datos, que son

pensamientos expresados por diferentes autores con relacién al tema estudiado y presentar
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opiniones personales o juicios de valor sobre una materia determinada. Para llevar a cabo

una investigacion es importante considerar los siguientes aspectos:
ELEGIR UN TEMA PARA INVESTIGAR:

Se debe tener en cuenta la capacidad para abordarlo, especificar los beneficios
intelectuales que puede proporcionar, aclarando los medios y recursos necesarios para ello.
El tema debe ser concreto, para profundizar en la materia y no perderse en superficialidades
o0 llegar a conclusiones ya superadas. Sin embargo es posible retomar un tema, que no ha
sido tratado con profundidad, se replantea para aportar una nueva vision desde otra
perspectiva. Al elegir un tema debe ser de nuestro interés, que haya despertado nuestra
curiosidad. Asi también serd necesario establecer cuales seran sus limites, puntualizando
cuél es el problema y los aspectos de éste que se consideraran, tiene como proposito,
aclararle al investigador, y posteriormente al lector, cual es el ambito que contemplara la
investigacion. Debe incluir ademas los objetivos que se esperan lograr con la investigacion

y la justificacion.

FUENTES DE INVESTIGACION: La investigacion documental se caracteriza por el
empleo de registros graficos y sonoros como fuentes de informacion, los cuales pueden
enciclopedias, diccionarios y libros; articulos, revistas, tesis, informes técnicos,
manuscritos, monografias, el propio centro de trabajo, la comunidad a la que se pertenece;
los adelantos de la tecnologia, las conferencias, las discusiones académicas, los seminarios,
las clases, los congresos, las mesas redondas, la consulta a especialistas en la materia que
interesa estudiar, libros de texto, publicaciones periodicas de la especialidad, folletos,
programas de estudio, programas de investigacion, guias bibliograficas, catalogos, indices,

boletines informativos, resefias ensayos.

EL PLAN DE TRABAJO: Es un instrumento que permite organizar, de manera logica
y sistematica, las actividades que se requieren para realizar la labor de investigacion. Es

emprenderlo, y en él se valoran todas las etapas. Las partes del plan son:

1) Eltema elegido: en la que se indica con exactitud lo que se pretende estudiar.
2) La justificacion del estudio: en la que expone para qué se investigara, que beneficios

se lograran con dicho estudio, la necesidad o importancia para realizar el trabajo.
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3) Definicién del tema elegido: Se sefialan los limites de la investigacion, y se
enumeran los aspectos propios del tema tal como: ubicacion, punto de vista, marco
tedrico, los sujetos de investigacion (equipo), etc.

4) Antecedentes del tema: se explica brevemente la ubicacion de la investigacion en el
contexto de conocimientos, mencionando los adelantos existentes y los principales
trabajos que se hayan realizado hasta ese momento, y se cita bibliografia preliminar.

5) Forma en que se llevara a cabo el proceso: Se expone la forma en que se realizara la
investigacion. Se indican los pasos que se tiene planeado seguir, desde la
recopilacion del material informativo, la organizacién de las fichas, la redaccion y
presentacion del trabajo.

6) Esquema de trabajo: Se anexan, a manera de un listado y enumerados l6gicamente
los posibles capitulos y subcapitulos del trabajo.

7) La agenda del trabajo: en ella se indican las fechas y/o tiempos probables para la
realizacion de cada etapa del trabajo.

LA RECOPILACION DEL MATERIAL: Cuando ya se tiene un plan del trabajo, ya se
estd listo para obtener el material. Para ello se buscan libros, revistas, folletos, documentos
en general, en donde se aborde el tema. Las fuentes se presentan de acuerdo a su naturaleza
concentrados en distintos organismos que los ponen a disposicion del publico:
archivologicas, bibliograficas, videograficas, audiograficas, hemerograficas e
iconograficas. Para recopilar la informacion por tanto es posible hacer uso de la biblioteca
donde se encuentran basicamente libros, aunque a veces existen audiovisuales y
publicaciones periodicas. En la Hemeroteca, se localizan las publicaciones periodicas,
como las revistas, los periddicos, folletos, semanarios, deportes, etc. Los boletines ofrecen
informacion en torno al campo de trabajo de algunas academias, instituciones o
asociaciones. En tanto que en el archivo se guardan y conservan documentos como cartas,
manuscritos, informes, materiales histéricos, etc. Con la finalidad de organizar la historia
de asuntos importantes. En cuanto a la fonoteca o discoteca, es una institucion dedicada a
recopilar, clasificar y difundir los materiales grabados como los discos, programas de radio,

conferencias o recitales, casetes, etc.
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LAS TECNICAS DE REGISTRO DE INFORMACION: Contiene los razonamientos,
planteamientos o interpretaciones del autor, en ella se formulan también los comentarios,
las criticas, conclusiones, etc. Del investigador respecto de los documentos de anélisis. Del
material recogido en las fichas de trabajo, dependera la correccion y coherencia de la
redaccion del escrito, asi como la adecuada argumentacioén y suficiente fundamentacion. Se
puede hacer uso de varios tipos de fichas: Ficha textual: en la que se realiza una
transcripcion de un parrafo que contenga una idea o ejemplo importante para el trabajo de
investigacion que se estd elaborando. Se escribe entre comillas para distinguirlas de los
comentarios o ideas del investigador. Debe ser breve, tener unidad y presentar una sola
idea. Si una parte de del texto que se quiere transcribir es innecesaria, se elimina y en su
lugar se anotan puntos suspensivos y entre paréntesis cuadrados: [...]. Cuando en una cita
textual hay una falta de ortografia, de construccion o de otro tipo, no se corrige, pero se

anota justo despues de éste sic., Y si es muy extensa la omitida se hace otra ficha.

En la ficha de paréafrasis se repite la idea de un texto pero con otras palabras. En la
ficha de resumen se escriben solo las ideas principales, ideas mencionadas en el textos sin
involucrar las ideas personales. Y en la ficha de sintesis se escriben las ideas principales,
pero ya expresadas desde un punto de vista determinado. En cuanto a la ficha de
comentario consiste en que después de haber asimilado el contenido de un texto se
escriben en la ficha las ideas personales en torno a lo leido, es decir se formulan criticas,
juicios u opiniones. Y en la ficha mixta. Se compone de dos elementos: Una ficha textual
que se anota en la parte superior de la tarjeta, y un comentario personal, una paréafrasis,

resumen o sintesis sobre la cita en la parte inferior.

Para identificar la fuente se anotan los datos , que pueden ser por el autor, por el titulo

de la obra, y las hojas que han sido transcritas., resumidas, etc.

ORGANIZACION Y ANALISIS DEL MATERIAL: Al concluir la recopilacion del
material, las fichas de trabajo se deben organizar, a través de los siguientes pasos:

formacidn de un fichero, comparacidn, seleccidn, ordenamiento y analisis critico.

REDACCION Y PRESENTACION: Es momento de asentar los resultados de la
investigacion, es probable que haya tenido algunas modificaciones en el transcurso del

trabajo. Pero se continua con las correcciones al esquema de trabajo, y en base a ello se
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inicia la redaccidn, revisa las fichas ya organizadas. Es ahora cuando se expresa de manera
clara y objetiva el informe de la investigacion realizada. Es necesario tener claro el tipo de
trabajo que se presenta.

ESTRUCTURA DEL TRABAJO ACADEMICO: El trabajo académico, que presenta
el informe de una investigacion realizada, contiene por lo general los siguientes elementos:
portada, tabla de contenidos, introduccién exposicion general o desarrollo, conclusiones y/o
recomendaciones, o resumen, bibliografia o lista de referencias bibliogréficas, apéndices o
anexos ( si los hay), y los indices ( si son necesarios).

La introduccién se redacta hasta que el trabajo ha concluido. En ella se resume lo
planteado originalmente en el plan de trabajo: el qué, el para qué, el cémo, etc. De la

investigacion.

En cuanto al Desarrollo o exposicion general, se expone, se demuestra y se sustenta la
argumentacion. La hipotesis propuesta para la resolucion del problema se confirma,
rechaza o modifica. La organizacion interna de la exposicion depende del tipo de trabajo,
del tratamiento de los temas, del razonamiento de la metodologia. Todas las partes se
justifican y relacionan. Por ser la parte mas extensa se divide en capitulos , subcapitulos y

otras subdivisiones, de acuerdo al esquema de trabajo, para una exposicion mas clara.

En las conclusiones y/o recomendaciones se dan los resultados obtenidos en todo el
proceso de investigacion, se muestran los adelantos, alcanzados con el estudio y se
manifiestan las explicaciones o soluciones al problema propuesto en la introduccion. En el
caso de una investigacion con la finalidad de solo describir ciertos hechos, organizar el
pensamiento de algunos autores con relacion a un tema, no necesariamente llevan
conclusiones, sino un resumen de los aspectos conseguidos en la investigacion, una sintesis

con opiniones y recomendaciones sobre el tema.
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CAPITULO 2

LA IMPORTANCIA DE LA LECTURA EN LA ESCUELA PRIMARIA.

2.1 El aprendizaje de la lectura

La lectura se define como un conjunto de procesos cognitivos que incluye la
percepcion visual de letras, la transformacion de letras en sonidos, la representacion
fonoldgica, el acceso al significado en relacion al contexto, para llegar a la construccion del
significado global del texto.

El lector en su proposito utilizard informacion visual y no visual (conocimientos
linglisticos y conocimientos del mundo fisico y cultural). El significado global se

construira con habilidades no solo cognitivas, sino también metacognitivas y afectivas.

En sintesis estamos hablando de una construccion (sobre la base de los conocimientos
previos y los esquemas de conocimiento existentes) activa (porque se regula y depende del
mantenimiento de la atencion), estratégica (que exige para aprender significativamente, el
planteamiento de objetivos y de las formas de conseguirlos) y afectiva (lo afectivo se

incorpora como una dimensién cognitiva mas del lenguaje).

No hay lectura sin comprension por eso es importante definir que la comprension de
textos es un proceso de alto nivel cuyo agente es el sujeto cognitivo con todos sus recursos,
mecanismos Yy procesos. En ella intervienen distintos procesos complejos como el analisis

de relaciones causa efecto, predicciones e inferencias causales (De Vega, 1988).

Segun Gomez (1997) al ser la comprensién un proceso al que se le entrega un
significado, y que responde al ser humano como el modo sustancial de ser, se constituye y

representa como “una de las manifestaciones mas altas de conocimiento”.

Asimismo, la comprension se constituye como uno de los procesos mas interesantes

que desarrolla el ser humano. Con ello “la comprension, en cuanto acto cognoscitivo-



aprehensivo, es interpretacion y acogimiento consciente de algo; en cuanto resultado del
acto de aprehender lo percibido, es re-creacion humana fundada en la naturaleza de aquello
que se conoce y asumida por el sujeto segin sus peculiaridades cognoscitivas” (Gémez,
1997). Dicho de otra forma, la comprension permite el encuentro del mundo externo con el
interno del sujeto, implicando con ello, la adquisicion y construccion de nuevos
conocimientos. Gracias a ello, el sujeto realiza un encuentro consigo mismo, al momento de
comprender que comprendié produciéndose satisfaccién y un aprendizaje significativo,

cuya comprension forma parte de las experiencias que el sujeto ha vivenciado

Para leer es importante la constante interaccion entre el contenido del texto y el lector,
la cual queda regulada por la intencionalidad, esto es, se lee el texto y se da la activacion
de un conjunto de microprocesos que ayudan a la comprension significativa de lo leido. El
interés por la comprension lectora no es nuevo. Desde principios de siglo, muchos
educadores y psicologos, han considerado de gran importancia la lectura y se han ocupado
de determinar lo que sucede cuando un lector cualquiera comprende un texto. Entre estos,
destacan Vygotsky (1995) quien se refiere al manejo del propio signo, en referirlo al

significado; dando importancia a la comprension.

Aunque las deficiencias en las habilidades subyacentes puedan ser la causa de que
algunos alumnos no comprendan, muchos otros no llegan a comprender un texto porque no
entienden cuando y por qué deben utilizar las habilidades y el conocimiento que poseen.
Otros nifios simplemente no se dan cuenta de que leer demanda atencion para captar el
significado. Tal como lo plantea, Gispert (2005), la comprension lectora es el proceso de
construir conocimientos relacionando las ideas del texto con los conocimientos previos del

lector.

Desde esta perspectiva, la lectura actia como un procedimiento regulador donde se
plantean objetivos, evaluacion de los resultados y de la posterior modificacion. Diaz y
Hernandez (1999: 150) sefialan que la comprension lectora “esta presente en los escenarios
de todos los niveles educativos y se le considera una actividad crucial para el aprendizaje
escolar”, dado que una gran cantidad de informacion que los alumnos adquieren, discuten y
utilizan en las aulas surge a partir de los textos escritos. Por lo tanto no puede centrarse

demasiado en la ensefianza de habilidades simples de decodificacién y automatizacion de la
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lectura; asociadas con una interpretacion parcial e inadecuada del concepto de
alfabetizacion.

Al respecto, cuando el lector se enfrenta a un texto para aprender a partir de él, utiliza
distintos recursos activamente como estrategias y esquemas. Por lo que, se requiere la
permanente aplicacion de estrategias de comprension en las mas diversas situaciones
lectoras, asi como el aprendizaje que han de realizar los alumnos, sea competencia del
conjunto de profesores de la etapa. En las diferentes situaciones en el aula es donde

emergera la necesidad de activar y utilizar unas estrategias u otras.

2.2 El enfoque de la ensefianza desde la perspectiva curricular

El proceso de interaccion que se da en la ensefianza se apoya epistemolégicamente, en

concepciones o ideas sobre la lectura 'y en modelos de ensefianza que perfilan su didactica.

De acuerdo al autor Gimeno Sacristan; el relacionar el curriculum escolar, los
profesores y los alumnos, supone uno de los cruces tematicos mas interesantes en el
pensamiento educativo, no solo porque pone en contacto tres componentes béasicos del
mismo, sino porque toca muy directamente la practica educativa, siendo esencial considerar
esta interaccion para entenderla y poder cambiarla. “El curriculum es la partitura de la
cultura escolar en contenidos y formas pedagogicas, y los profesores y los alumnos son los
intérpretes que la desarrollan manifestando su estilo personal™ (Gimeno Sacristan, 1989, p.
3).

En estudios realizados sobre las concepciones epistemoldgicas que tienen los
docentes, en relacion con la lectura comprensiva, necesariamente hace referencia a las
teorias y problemas sobre el conocimiento implicito de las précticas pedagogicas que ellos
ponen en marcha al ensefiar la lectura. Es decir, se alude a las teorias de la lectura y de la
ensefianza que subyacen en el acto pedagdgico; conocimientos sensibles, conocimientos
conceptuales y conocimientos cientificos estructurados, que se manifiestan en el aula,
porque “los problemas que suscita una teoria de la lectura y de la ensefianza no pueden

desligarse de una toma de posicion epistemologica”, dice Navarro (2004; 35).
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Actualmente los desafios de la educacion en el siglo XXI han generado innovaciones
en la investigacion educativa. Entonces la ensefianza de conocimientos de forma mecénica
y repetitiva ha quedado en el pasado y bajo las condiciones del mundo actual, se promueve
una educacion para favorecer el acceso, la aplicacion y la contextualizacion del
conocimiento, acorde con los retos que nos demandan las sociedades contemporaneas. Por
tanto el enfoque por competencias ha tomado fuerza en el &mbito educativo en los Gltimos
afios, y aparece frecuentemente recomendado en los informes realizados por la UNESCO.
Algunas ideas centrales de este enfoque se resumen en cuestiones como la de aprender a

conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.

El proceso de interaccion que se da en la ensefianza se apoya, epistemologicamente, en
concepciones o ideas sobre la lectura y en modelos de ensefianza que perfilan su didactica.

Desde la perspectiva de José Gimeno Sacristan un enfoque procesual o préactico, del
curriculum es una construccion durante el proceso de configuracion, implantacion,
concrecion y expresion en la practica educativa. Segun Schubert (1986) en el problema
curricular , se entrecruzan mdaltiples tipos de practicas o subsistemas: politicas,

administrativas, de produccion de materiales institucionales, pedagogicas, de control, etc.

El curriculum mas que un cuerpo de conocimientos es una organizacion social, donde
inciden decisiones de politica de la administracion, los sistemas de control de exdmenes,
asesores y técnicos, la estructuracion del saber por especialistas dominantes en un momento
dado, disefiadores de materiales, el curriculum por lo tanto genera acciones, durante un

proceso.

Los niveles en los que se decide y configura el curriculum no guardan dependencias
estrictas  unos de otros, sino que son instancias que actlan convergentemente en la
definicion de la practica educativa. Otra peculiaridad reside en que cada subsistema puede
actuar sobre los diferentes elementos del curriculum con desigual fuerza y de diferente
forma: contenidos, estrategias pedagogicas, pautas de evaluacion. El equilibrio de fuerzas
resultante da lugar a un grado de autonomia, de cada uno de los agentes en la definicién

de la practica.
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Dentro del enfoque del modelo pedagdgico progresista o constructivista se habla de
un disefio curricular por procesos por descubrimiento en vez de técnicas de instruccion.
Diversos teoricos han avalado dichas teorias como: Stenhouse , Dewey, Bruner, Ausubel,
Perkins y Gardner comparten la conviccion de que lo importante de la educacion es
fomentar en el alumno la reflexién , la comprension significativa del mundo en lugar de

repetirlo.

Por otra parte lo que se propone es un curriculo para el desarrollo de las habilidades
del pensamiento , que deja los contenidos convencionales por el disefio de proyectos
educativos que se enfoquen en las operaciones intelectuales , en el desarrollo de destrezas
cognitivas, a partir de procesos dinamicos de aprendizajes , en la seleccién y solucion de
situaciones problematicas, considerando los conocimientos previos de los alumnos, en los
aprendizajes significativos. El eje fundamental es el progreso de los alumnos a partir de su
experiencia en el mundo, donde es el mismo alumno quién construye sus conocimientos a

partir de situaciones y experiencias cotidianas de su contexto.

La propuesta de Stenhouse (1975) del curriculum por investigacion en el aula, se
aleja del curriculo que ha sido elaborado burocraticamente y mediatizado por las escuelas
0 como un plan instructivo que se acumula e imparte afio con afio, entonces se nos habla
de una innovacion sobre la practica docente, a partir de la cual se investiga, se construye
pensando en mejorar la ensefianza con la relacion de las actividades docentes con la
vida, a partir de la construccion de proyectos para la solucion de problemas reales. El
maestro se vuelve un investigador de su practica docente y el aula es un taller donde se

disefian proyectos para mejorar su entorno comunitario.

En la misma linea se presenta el modelo pedagogico social, que propone un
curriculo comprehensivo como el que propone enfrentar la propia vida , que considera a
la cultura y a la socializacion como base para la relacion intercultural, a partir de un
proceso de busqueda , de valoracion de la cultura, a partir de la participaciéon y
emancipacion social es decir en torno a la capacidad para resolver problemas, para
comunicarse, para leer comprensivamente, para aprender en colectividad para lograr una
cultura de integracion, con posibilidades de accion para el logro de metas colectivas, a

partir de la creatividad individual y grupal.
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2.3 Los niveles de la comprension lectora

En la Educacion Primaria, el curriculum oficial alude a la lectura, en las paginas de sus
consideraciones iniciales, a través de los términos siguientes: ha de desarrollarse el
aprendizaje de la lectura y de la escritura ... La lectura y la escritura se entienden como
actividades cognitivas complejas que no pueden ser asimiladas a una simple traduccion de
cddigo ... Junto con los conocimientos que sobre la lengua misma ofrecen los textos
escritos (léxico, morfosintaxis, ortografia, organizacion del discurso, etc.) dichos textos
amplian los conocimientos y experiencias del nifio sobre realidades distintas a las de su

entorno inmediato.

Por tanto en la educacion primaria los estandares curriculares proponen que durante el
segundo y tercer periodo de la educacion basica se logren diferentes niveles de la
comprension lectora y los que mas se debe de desarrollar son los de nivel literal, inferencial

y critico.

La comprension lectora, posee un desarrollo continuo en el lector, ya que se va
progresando en las habilidades que cada vez se acercan a las de caracter superior, ésta
posee niveles que dan cuenta de una serie de operaciones que los sujetos realizan al
momento de leer, las cuales se van mejorando en la medida que los niveles de comprension

lectora reunen las antes mencionadas habilidades de pensamiento.

Para Pérez (2005), el lector puede ir avanzando de un nivel a otro en la medida que
afianza sus destrezas y se hace un lector consciente de sus procesos, para el autor los

niveles se definen de la Siguiente manera:

- Nivel Literal: el lector da cuenta de sus capacidades de reconocer y recordar

informacion de un texto.

- Nivel de Organizacién: se reorganiza la informacion, mediante un proceso de

sintesis y clasificacion de hechos, lugares, etc. y destacando su nivel de importancia.

35



- Nivel Critico o Valorativo: quien lee realiza juicios sobre la realidad, fantasia y
valores involucrados en la lectura. El lector hace relaciones utilizando otras fuentes

y su conocimiento del mundo.

- Nivel de Evaluacion: el lector se ha propuesto objetivos los cuales analiza y revisa
su pronto cumplimiento, es un lector que avanza hacia procesos metacognitivos y

evaluar su capacidad como lector.

Se han considerado por niveles de comprension lectora a los procesos implicados en
la comprension lectora y que coinciden en la consideracion de que ésta se desarrolla a

partir de que se van superando todos los niveles hasta lograr la comprensién de textos.
Taxonomia de Barrett

Esta taxonomia fue creada por Thomas Barrett en el afio 1968. Segun Clymer (1968)
en Edwin Vethamani (2008, p. 23), esta taxonomia es “muy aplicable para la ensefianza de
textos literarios tomando en consideracion no sélo la dimension cognitiva, sino también la
dimension afectiva, que es un aspecto inseparable en el estudio de los textos literarios”. A
partir de ello Barrett, plantea una serie de niveles para desarrollar la comprension lectora,
estos son: “informacion literal, reorganizacion, informacion inferencial, evaluacion y

apreciacion”.

Los niveles de comprension lectora reunen las antes mencionadas habilidades de
pensamiento. Para Pérez (2005), el lector puede ir avanzando de un nivel a otro en la

medida que afianza sus destrezas y se hace un lector consciente de sus procesos.

2.3.1 El Nivel Literal

En este nivel el lector aprende la informacion explicita del texto que permite
desarrollar captacién del significado de palabras, oraciones y parrafos, identificacién de
acciones que se narran en el texto, reconocimiento de personajes que participan en las
acciones, precision de espacio y tiempo, secuencia de las acciones y descripcion fisica de

los personajes. Este nivel tiene dos subdivisiones que se complementan, los cuales son:
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Lectura literal en su nivel primario ( nivel 1) Se centra en las ideas e informacion que
estan explicitamente expuestas en el texto, por reconocimiento o evocacién de hechos. El

reconocimiento puede ser:

De detalle: En ella identifica nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato.
- De ideas principales: La idea mas importante de un parrafo o de un relato.

- De secuencias: Identifica el orden de las acciones .

- Por comparacion: Identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.

- De causa y efecto: Identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

Se realiza entonces una lectura elemental: se sigue paso a paso el texto, se sitla en
determinada época, lugar, se identifica (en el caso de un cuento o una novela) personajes
principales y secundarios; detenerse en el vocabulario, las expresiones metaforicas.
Muchos de los fracasos en la escuela responden al desconocimiento del léxico especifico
de cada disciplina (por ejemplo el lenguaje matemético) o a la interpretacion de ciertos
vocablos dentro de un determinado contexto. El alumno tiene que adiestrarse en el
significado de los vocablos y cual es la acepcion correcta de las que figuran en el
diccionario de acuerdo al significado total de la frase en el cual se halla inserta. Se
concluye que el nivel literal primario se enfoca a la retencidn: el lector puede recordar la
informacion presentada en forma explicita y las destrezas a desarrollar son reproduccion
oral de situaciones, recuerdo de pasajes del texto y de detalles especificos, fijacion de los

aspectos fundamentales del texto y la captacion de la idea principal.

Lectura literal en profundidad (nivel 2) Se efectla una lectura mas profunda,
ahondando en la comprensidn del texto, reconociendo las ideas que se suceden y el tema
principal, realizando cuadros sinopticos, mapas conceptuales, resumenes y sintesis. La
mayor parte de estas técnicas son mas adecuadas para textos expositivos que para textos
literarios. En este nivel se desarrolla la organizacion: en la que el lector puede ordenar
elementos y explicar las relaciones que se dan entre éstos, puede desarrollar las destrezas de
captacién y establecimiento de relaciones entre personajes, acciones, lugares y tiempo,
diferenciacion de hechos y opiniones de los personajes, resumen del texto, descubrimiento
de la causa y efecto de los sucesos, establecimiento de comparaciones entre personajes y

lugares fisicos, identificacién del protagonista y personajes secundarios. La habilidad
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basica que debe desarrollar un estudiante es precisamente la de organizar informacion
obtenida, reconociendo e identificando las partes y relaciones entre ellas, que le permita
elaborar esquemas, agrupar la informacion en bloques, reconocer un orden y vincular
informaciéon con campos bien acotados y definidos del conocimiento o la experiencia
(Lomas, 2009, p.134). En este nivel primer nivel de la comprension hace valer dos
capacidades fundamentales: reconocer y recordar.

La estrategia de organizacion es una operacion mental que lleva a cabo el lector con
el fin de reorganizar el texto leido para obtener una mayor comprensién del mismo, es decir

jerarquizar la informacion siguiendo un orden distinto al presentado por el escritor.

Desde la perspectiva de PISA en su area lectora (2007) , en la estrategia de
organizacion de la informacion, es preciso que el estudiante desarrolle una comprension
mas especifica o completa de lo leido, prestando especial atencion a la légica, coherencia y
a la cohesion del texto.

Por tanto la forma mas simple de organizar el material de aprendizaje es mediante la
clasificacion, con el objetivo de jerarquizar los elementos conceptuales. La elaboracion de
jerarquias mediante mapas conceptuales, redes de conocimiento o estructuras de nivel
superior constituyen algunas estrategias que favorecen el proceso de comprension para

aprender.

Estos dos niveles literales: en su nivel primario y en profundidad permiten tanto una
comprension global, como la obtencion de informacion concreta. Para lograr una
comprension global, el lector debe extraer la esencia del texto, considerado como un
conjunto, y, en este sentido, hay que tener en cuenta varias cuestiones importantes, como la
necesidad de determinar la idea principal de un tema o identificar dicho tema. La
localizacion de la informacion se realiza a partir del propio texto y de la informacion
explicita contenida en él hay que identificar los elementos esenciales de un mensaje:

personajes, tiempo, escenario, etc.

2.3.2 El Nivel Inferencial
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Este nivel permite la interpretacion de un texto. Los textos contienen més informacion
que la que aparece expresada explicitamente. EI hacer deducciones supone hacer uso,
durante la lectura, de informacion e ideas que no aparecen de forma explicita en el texto.

Depende, en mayor o menor medida, del conocimiento del mundo que tiene el lector.

Este nivel tiene como meta la elaboracidn de conclusiones ¢Quién lo dice? ;Para qué
lo dice? estan entre las competencias especificas que se evalian en el nivel de lectura
inferencial en la dimensién discursiva. Comprende la intencionalidad que subyace al texto,
los procesos de “informar, persuadir, explicar, narrar, argumentar, describir” (ICFES. 2011,
p. 26), la competencia de reconocer el auditorio o interlocutor del texto. Este nivel de
comprension es muy poco practicado en la escuela, ya que requiere un considerable grado
de abstraccion por parte del lector. Favorece la relacion con otros campos del saber y la

integracion de nuevos conocimientos en un todo.
Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

- Inferir detalles adicionales, que segin las conjeturas del lector pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente.Inferir
ideas principales, no incluidas explicitamente.

- Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera.

- Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipdtesis sobre las motivaciones o
caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas
sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras,
caracterizaciones, acciones; predecir acontecimientos sobre la base de una lectura
inconclusa, deliberadamente o no.

- Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

La inferencia de acuerdo con Cassany (2000) es la habilidad de comprender algun

aspecto determinado del texto a partir del significado del resto (p. 225).

Para Khemais (2005, p. 101), la inferencia equivale al proceso de juzgar, razonar,
deducir, es decir, obtener conclusiones que no aparecen en el texto, pero que se pueden

extraer basandose en la informacion. La inferencia por lo tanto se convierte en una
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habilidad importantisima para que el alumno supere las lagunas que por causas diversas

aparecen en el proceso y adquiera autonomia en la construccion de la comprension.

Algunas preguntas que Solé plantea para establecer la inferencia durante la lectura son:
¢Qué se pretendia explicar en esta parte del texto?, (Cual es el hilo que sigue esta
argumentacion?, ;Qué puede significar esta palabra teniendo en cuenta el sentido de lo que
ya he leido?, ¢Es posible que pueda aclarar su significado si sigo leyendo?, ;Como puede
resolver este personaje el conflicto en que se halla?, ;Qué nuevos problemas le esperan?
(Citado en Pérez, 2007, p. 172-173).

El presente estudio considerd los dos niveles el literal con sus subdivisiones y el
inferencial debido a que se han determinado como las béasicas para lograr la comprension
de la lectura, asi mismo fueron elegidas porque de acuerdo a las observaciones e
investigaciones realizadas, se ha detectado que los nifios de nivel basico no lograr
comprender lo que leen y muy pocos superan los siguientes niveles de comprension, en
tanto no se hallan apropiado de las béasicas que son el nivel literal con sus subdivisiones y

el nivel inferencial, los cuales seran los cimientos para desarrollar los siguientes niveles.

Desde el enfoque de La Reforma de la Educacion Basica (RIEB; 2011, p. 22) se
enfatiza de que durante los seis grados de educacion primaria, los alumnos participen en
diferentes practicas sociales del lenguaje, con las cuales encuentren oportunidades para la
adquisicion, el conocimiento y uso de la oralidad y la escritura, de modo que los alumnos
puedan contar con bases sélidas para continuar desarrollando sus competencias
comunicativas. Las practicas de lenguaje tienen el propdsito de apoyar a los alumnos en el
desempefio de sus estudios, para que puedan expresarse oralmente y por escrito en un
lenguaje formal y académico. Por lo que desde esta perspectiva, lo encaminan a leer y
escribir para aprender y compartir el conocimiento de las ciencias, empleen el lenguaje para
interpretar, comprender y transformar, comprendan los diferentes modos de produccion e
interpretacion de los textos orales y escritos. Comprendan los diferentes modos de leer,
interpretar, estudiar y compartir los textos y de aproximarse a su escritura. Por lo que se
recalca que es en las practicas que los individuos aprenden a hablar e interactuar con los

otros; a interpretar y producir textos; reflexionar sobre ellos, a identificar problemas y
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solucionarlos asi como a transformarlos, empleando estrategias y nuevos conocimientos

que les permitan seguir aprendiendo durante toda la vida.

Se busca entonces de que la lectura y la escritura se conviertan en un espacio donde los
alumnos estén en contacto permanente con los textos y desarrollen estrategias de
comprension lectora para el anélisis y manejo de la informacion e incrementen sus recursos
discursivos, al mismo tiempo que adquieren el gusto por la lectura y produzcan textos para

expresarse libremente.

Son diversos los conceptos y teorias que sirven de referencia al abordar el tema de la
lectura literal e inferencial. Entre ellos, los relacionados con la comprension lectora y sus
niveles, los modelos y concepciones epistemoldgicas que los docentes tienen sobre la
comprension lectora y las relaciones entre cognicion, metacognicion y didactica.El
segundo nivel implica que el lector ha de unir al texto su experiencia personal y realizar

conjeturas e hipétesis. Es el nivel de la comprension inferencial:
« La inferencia de detalles adicionales que el lector podria haber afiadido.

« La inferencia de las ideas principales, por ejemplo, la induccion de un significado

0 ensefianza moral a partir de la idea principal.

« La inferencia de las ideas secundarias que permita determinar el orden en que

deben estar si en el texto no aparecen ordenadas.

» La inferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se

formulan en el texto.

Cuando un nifio domina este nivel es capaz de realizar inferencias y son capaces de
deducir, identificar, comparar, contrastar y relacionar ideas, identificar motivos o

intenciones de los personajes... o establecer relaciones causa/efecto.

2.3.3 El nivel critico o valorativo

En este nivel se emiten juicios sobre el texto leido, en el que se acepta o rechaza pero con

fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacién
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del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los juicios toman en cuenta cualidades
de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:

- Juicio sobre la realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas
que lo rodean o con los relatos o lecturas.

- Juicio de adecuacién o validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de

informacion.

- Juicio de aprobacidn: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para

asimilarlo.

- Juicio de rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de

valores del lector.

Este nivel permite la reflexion sobre el contenido del texto. Para ello, el lector necesita
establecer una relacion entre la informacion del texto y los conocimientos que ha obtenido
de otras fuentes, y evaluar las afirmaciones del texto contrastandolas con su propio

conocimiento del mundo.

El nivel critico intertextual se enfoca a que el lector establezca relaciones de analogia
y emita juicios. Cuando se le solicita que realice una lectura critica, se requiere de el que
argumente, evalle la importancia de la informacion, la compare con su propia experiencia,
etc., de valor, originando una lectura interpretativa. La formacion de seres criticos es hoy
una necesidad vital para la escuela y solo es posible lograrlo en un clima cordial y de libre
expresion, en el cual los alumnos puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad y

respetando a su vez la de sus pares.

2.3.4 Nivel apreciativo

En el quinto nivel, se hace referencia al impacto psicolégico y estético del

texto en el lector. Este es el nivel de la apreciacion lectora. En él, el lector realiza:

* Inferencias sobre relaciones logicas:
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- motivos,

- posibilidades,

- causas psicologicas y

- causas fisicas.

- Inferencias restringidas al texto sobre:
- relaciones espaciales y temporales,

- referencias pronominales,

- ambiguedades léxicas y

- relaciones entre los elementos de la oracion.

Este nivel permite realizar una reflexién sobre la forma del texto, ya que se requiere un
distanciamiento por parte del lector, una consideracion objetiva de éste y una evaluacion
critica y una apreciacion del impacto de ciertas caracteristicas textuales como la ironia, el
humor, el doble sentido, etc. Las caracteristicas que configuran la base de la obra del autor
constituyen la parte esencial de este nivel de comprension. El nivel apreciativo también

incluye:

1. Respuesta emocional al contenido: El lector debe verbalizarla en términos de
interés, excitacion, aburrimiento, diversion, miedo, odio.

2. ldentificacién con los personajes e incidentes, sensibilidad hacia los mismos,
simpatia y empatia.
Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.

4. Similes y metaforas: se evalla la capacidad artistica del escritor para pintar

mediante palabras que el lector puede visualizar, gustar, oir y sentir.

Para concluir cuando se pretende que el alumno utilice la apreciacion lectora, se le

esta pidiendo un juicio valorativo sobre la forma y el contenido de lo que ha leido.

2.3.5 El nivel creativo

Se crea a partir de la lectura. Esto incluye cualquier actividad que surja relacionada

con el texto: transformar un texto dramatico en humoristico, agregar un parrafo descriptivo,
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autobiografia o diario intimo de un personaje, cambiar el final de un texto, reproducir el
didlogo de los personajes y dramatizarlo, hacerlos hablar con otro personaje inventado,
con personajes de otros cuentos conocidos, imaginar un encuentro con el autor del relato,
realizar planteos y debatir con él, cambiar el titulo del cuento de acuerdo a las multiples
significaciones que un texto tiene, introducir un conflicto que cambie abruptamente el final
de la historia, realizar un dibujo, buscar temas musicales que se relacionen con el relato,

transformar el texto en una historieta, entre otros.

Estos niveles de comprension lectora son los que se presentan en el curriculum de la
educacion basica y son ejes primordiales para medir las competencias lectoras de los
educando a nivel nacional e internacional con las pruebas estandarizadas (ENLACE Y
PISA).
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CAPITULO 3

LA COMPRENSION LECTORA A PARTIR DE MODELO

La comprension lectora se constituye como, una de las capacidades cognitivas de
mayor importancia en el desarrollo de nifias y nifios en la actualidad, ya que ésta supone la
base para el aprendizaje de diversas areas del conocimiento. En virtud de ello, constituirse
como un lector competente es un desafio para las escuelas de hoy, porque la lectura es la
principal fuente de enriquecimiento del lenguaje, debido a que con ésta, se construyen
significados y sentidos no tan solo de palabras, frases y oraciones, sino que la lectura

trasciende a la comprension del entorno sociocultural.

La OCDE, sefiala que el concepto de comprension lectora retomada por muchos
paises es un concepto mucho mas amplio, que la nocion tradicional de la capacidad de leer
y escribir (alfabetizacion), en este sentido sefiala la OCDE, que la formacion lectora de los
individuos para la efectiva participacion en la sociedad moderna requiere de la habilidad
para decodificar el texto, interpretar el significado de las palabras y estructuras

gramaticales, asi como construir el significado.

La comprension lectora involucra por tanto, la habilidad de comprender e
interpretar una amplia variedad de tipos de textos y asi mismo dar sentido a lo leido al

relacionarlo con los contextos en que se presentan.

Para Isabel Solé (1992) leer comprensivamente es un proceso dinamico entre el
lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que
guian su lectura y lo pueden llevar a cabo con el establecimiento de conexiones coherentes,
entre la informacién que posee en sus estructuras cognitivas y la nueva que suministra el

texto.

Desde el punto de vista de David Cooper (1998) define a la comprensién lectora

como un proceso para elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del



texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen es decir es el proceso a través del cual el

lector interactla con el texto.

Para ello explica tres aspectos esenciales en la comprension lectora, el primero se
refiere a la naturaleza constructivista de la lectura, para que se dé una adecuada
comprension de un texto, por lo que es necesario que el lector lea las diferentes partes de un

texto dandole interpretaciones personales mientras lee.

Es entonces cuando la comprension resulta ser un producto final de todo acto de
lectura en el cual se dan dos momentos fundamentales: el proceso de leer, durante este acto
el lector esta tratando de dar sentido al texto; y el segundo momento es cuando finaliza el
acto de leer, en ese momento se esta ante la comprension como producto ya que es el

resultado del proceso de leer.

El proceso de interaccion con el libro, es el segundo aspecto que destaca Cooper
(1998) en el que se refiere a la persona que empieza a leer un texto, no se acerca a él de
forma carente de experiencias, afectos, opiniones y conocimientos relacionados directa o
indirectamente con el tema del texto. Es decir el lector trae un conjunto de caracteristicas
cognoscitivas, experienciales y actitudinales que influyen sobre los significados que trae el

texto.

Por tanto dice Cooper que la naturaleza de la lectura, es interactiva ya que el texto
no posee significados, sino que estos emergen de la interaccion de lo que propone el texto y

lo que el lector aporta al texto (khemais, 2005, p.3)

El tercer aspecto de la comprension lectora como un proceso estratégico, en donde
el lector va modificando su estrategia lectora o la manera cdémo lee segun su familiaridad
con el tema, sus propositos al leer o el tipo de texto. Es decir el lector acomoda y cambia

sus estrategias de lectura segun lo que necesite (Khemais, 2005,p.4).

Con todo esto la comprension lectora es una construccion de conocimientos que se
tiene que ensefiar y aprender de manera formal e informal,sistematica o deliberada a través

de un proceso continuo como presentan las explicaciones.
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La comprension lectora ha sido objeto de un gran debate tedrico. Diversos autores
(Solé 1987; Alonso y Mateos, 1985; Riffo, 2000) coinciden en dividir los aportes tedricos
para la explicacion de la misma en tres grandes modelos que hablan sobre el tipo de
procesamiento de la informacion manejado por el sistema cognitivo en la lectura de
unidades linguistico-comunicativas llamadas textos (Riffo, 2000). En un sentido general la
comprension de textos es un proceso de alto nivel cuyo agente es el sujeto cognitivo con
todos sus recursos, mecanismos Yy procesos. En ella intervienen distintos procesos
complejos como el anélisis de relaciones causa efecto, predicciones e inferencias causales
(de Vega, 1988). Segun los modelos seriales de comprensidn lectora, los distintos niveles
de procesamiento de lectura mantienen entre ellos dependencia unidireccional, los
productos finales de cada nivel se constituyen en prerrequisito para la ejecucion del
siguiente nivel en orden jerarquico. A continuacion se describen desde diferentes modelos

de la ensefianza de la lectura a lo largo de la historia.

3.1 Antecedentes de Modelos de ensefianza para la lectura

3.1.1 Modelo tradicional

En los procesos de ensefianza de la lectura se reconocen concepciones y practicas como
la concepcion del modelo pedagdgico tradicional. Este modelo incide en la baja capacidad
de comprension lectora de los estudiantes, cuando no se complementa con otros y no
aborda la complejidad del proceso. Es un modelo que se convierte en obstaculo

epistemoldgico si se queda en una concepcidn reduccionista.

Este Modelo Tradicional reduccionista, concibe a la lectura como desciframiento, sus
concepciones basicas corresponden a procesos mecanicos, de aprendizaje por repeticion, de
identificacion de contenidos y mensajes literales y por entrenamiento. Su énfasis esta en la
decodificacién y el método es el eje de la clase. Sus principales representantes son
Goodman, Smith y Rumelhart (citados por Pefia, 2002; p.2). Los métodos utilizados en este

modelo y concepcidn son el Sintético, el Analitico y el Mixto.

3.1.2 Concepciones Constructivistas de la ensefianza aprendizaje de la lectura
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Modelo Cognitivo

Un segundo Modelo y concepcién tedrica es la de la lectura como juego
psicolinguistico, que enfatiza en la sintaxis y en la interpretacion del sentido del texto. Este
modelo toma sus ideas y concepciones de la psicologia cognitiva y de la psicolinguistica.
Admite la interaccién entre pensamiento y lenguaje y de la lectura como un acto

constructivo en el que interactdan el lector con el texto, y el lector con el autor.
Modelo Técnico

La lectura como un momento de produccion y comprension del discurso, es la tercera
concepcidn tedrica y modelo, cuya vigencia data de la segunda mitad del siglo XX y
desarrolla el enfoque semantico comunicativo de la década de los 80. Su énfasis se sitla en
la funcion comunicativa del lenguaje. Sus autores principales son Wittgenstein, Austin,
Searle, Dijk, Labov y Halliday (citados por Pefia, 2002; p.5). En sus ideas y concepciones
bésicas, el lenguaje tiene una funcion instrumental que produce efectos sobre sus
destinatarios, se interesa por la linglistica discursiva y la pragmatica, y admite la

interaccion entre el autor y el lector y entre el texto y el contexto a fin de construir sentido.

La racionalidad técnica es una epistemologia de la practica que se deriva de la filosofia
positivista y se construye sobre los propios principios de la investigacion universitaria
contemporanea. La racionalidad técnica defiende la idea de que los profesionales de la
practica solucionan problemas instrumentales mediante la seleccidn de los medios técnicos
mas idéneos para determinados propositos. Los profesionales de la practica que son
rigurosos resuelven problemas instrumentales bien estructurados mediante la aplicacion de
la teoria y la técnica que se derivan del conocimiento sistematico, preferiblemente

cientifico.
Modelo Interactivo

El cuarto modelo o concepcidn es el de la lectura como interaccion de autor lector e
intencidn del texto. Se da también a partir de la segunda mitad del siglo XX y su énfasis se
situa en el proceso lector. Sus ideas y concepciones basicas contemplan la idea de un nuevo
paradigma sobre la estética de la recepcion, la hermenéutica, la semiética y la

deconstruccion. Preocupa el papel protagonico del destinatario en la comprension; la
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atencion se desplaza del mensaje a la relacion comunicativa (mensaje-receptor, “El

fantasma del lector™).

Estas tres Ultimas concepciones atienden a la concepcion constructivista de la
ensefianza y el aprendizaje de la lectura, en las tres ultimas décadas del siglo XX, y tienen
como referentes a Piaget, Vygotski, Ausubel, Bruner, Ferreiro y Teberosky (citados por
Pefia, 2002; p. 9).

Son concepciones que hacen parte de un espectro tedrico mas amplio: el de la
concepcidn cognitiva a la que estos autores han hecho sus aportes tedricos. La pedagogia
cognitiva enfatiza en el desarrollo del pensamiento y la creatividad.

3.1.3 Otros Modelos actuales de lectura

Otros modelos que se presentan para la ensefianza de la lectura parten desde diferente

perspectiva tedricas que a continuacion se hace un planteamiento de ellos.

3.1.3.1 El Modelo Ascendente

Este modelo se caracteriza por realizar un proceso de decodificacion ascendente, es
decir, “parte del supuesto de que los distintos niveles de procesamiento mantienen una
dependencia unidireccional de abajo hacia arriba, de forma tal que los productos finales de
cada nivel de procesamiento son requisito previo indispensable para la ejecucion en el nivel
siguiente de la jerarquia” (Santalla, Z. 2000) De este modo, este procesamiento se explica
gracias a que el lector ante un texto: “procesa sus componentes empezando por las letras,
las palabras, las frases, en un proceso ascendente que le conduce a la comprension total del
texto” (Catala, G 2005 ).

Segun Catala (2007), los seguidores de este modelo de procesamiento explican que
al realizarse la decodificacion del texto completo se cuenta con todos los elementos
suficientes para su comprension. En este sentido Santalla (2000), plantea que este
procesamiento se produce desde el reconocimiento visual de las letras y palabras, hasta el

analisis semantico del texto completo sin necesidad de que la relacion inversa se realice.
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Estos modelos “enfatizan en las funciones codificadoras de la informacion, las
cuales resultan indispensables para continuar con los procesos siguientes que culminan en

la comprension del discurso” (Santalla, Z.2000)

Finalmente es posible, considerar que este modelo, entrega una vision
unidireccional, secuencial y jerarquica que tiene como objeto la conduccion de la

comprension mediante la codificacion del texto.
El modelo técnico.

La racionalidad técnica defiende la idea de que los profesionales de la préctica
solucionan problemas instrumentales mediante la seleccion de los medios técnicos mas
idéneos para determinados propositos. Los profesionales de esta practica que son rigurosos
resuelven problemas instrumentales bien estructurados mediante la aplicacion de la teoria y

la técnica que se derivan del conocimiento sistematico.

Es por esto que entre los rasgos que definen este modelo de formacion se
encuentran: énfasis en los medios, tecnicismo, valorizacion del conocimiento dirigido a
resolver problemas (utilitarismo), neutralidad, descomposicion de la técnica de ensefianza

en elementos especificos.

Domas y Tiedeman (1950: 4), citados por Postic (1978), sefialan que la eficacia del
profesor puede determinarse en base a distintos criterios, entre ellas: las adquisiciones del
alumno, los juicios de administradores, profesores a alumnos a los resultados obtenidos en
pruebas dirigidas a medir la aptitud para la ensefianza. Uno de los criterios que ha recibido
mayor atencion de parte de los estudiosos es el relativo a las adquisiciones del alumno,
medidos antes y después de la actuacion del profesor. La aplicacidn de este criterio supone
la definicion operacional de los objetivos educativos en términos de conductas observables
y medibles. Una vez definidos los objetivos instruccionales se intentara responder las
siguientes interrogantes: ¢como estan los estudiantes antes de recibir la instruccién?, ;Cual
es la actuacion del profesor mientras ensefia? (proceso), ¢Qué resultados obtienen los
alumnos después de la instruccion? (producto), ;Qué grado de correlacion existe entre la
actuacién del profesor y los resultados obtenidos par los alumnos? En base a ella se

seleccionan los rasgos deseables del profesor eficaz.
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Como puede observarse en esta breve sintesis del paradigma técnico, estamos en
presencia de una perspectiva restringida y reduccionista de la formacion del profesor. La
pretension de “captar regularidades” en un proceso que es par naturaleza dinamico y
cambiante, no pasa de .ser precisamente una pretension. Como sefialan Gimeno (1983) y
Elliot (1980) se trata de un estudio de rendimiento cuantitativo, "de cuanto se ha aprendido
mas, que de qué tipo de aprendizaje se ha estimulado con la ensefianza". El aprendizaje que

se maneja es el de la "memoria".

El profesor eficaz es segin este modelo el mas competente para resolver problemas
rutinarios. Una de las mayores debilidades de este enfoque estriba en la dificultad de
identificar y medir los cambios producidos en el alumno como resultado de la accién unica
del profesor. En este sentido Biddle (1964) sefiala que en tanto no se ha decidido cuales son
los resultados a alcanzar por el profesor, es dificil dar una definicion adecuada de su

competencia.

Por lo tanto un dilema que se plantea es si la eficacia del profesor debe referirse a
objetivos especificos de corto alcance o a objetivos fundamentales educativos, cuyos
resultados no se aprecian de manera inmediata. Biddle (1964), redefine el concepto de
eficacia del profesor en términos mas amplios y la conceptua como “el efecto del que
ensefia sobre la realizacion de un valor que toma la forma de un objetivo educativo
reconocido por el sistema institucional en vigor en una sociedad dada”. Propone una
estructura constituida por siete variables: contexto escolar y socioldgico, situaciones
pedagdgicas, experiencias de transformacion, caracteristicas personales del profesor,
comportamientos del profesor, efectos inmediatos en el alumno y efectos a largo plazo. La
acumulacion de cuestionamientos acerca del criterio de eficacia conduce progresivamente a

la definicidon del acto de ensefanza. . ...

En sintesis el paradigma técnico en la formacion del profesorado ha evolucionado
desde los planteamientos referidos a un perfil ideal, pasando por el modelo proceso-
producto, que intenta vincular el comportamiento del profesor con el rendimiento del
alumno, hasta el modelo de competencia docente que pretende convertirlos en técnicos
eficaces de la ensefianza. "La artificiosidad de estos enfoques, aunque han sido Utiles, el

concepto del profesor, las criticas al modelo de objetivos en el curriculum, la sustitucion
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del paradigma conductista que anida en estos métodos y la metodologia cientifica que les
ha servido de apoyo han llevado a la aparicion de nuevos enfoques en los estudios sobre el
profesor y en los métodos de su formacién” (Gimeno y Pérez, 1,985).

3.1.3.2 El Modelo Descendente

Este proceso, se desarrolla de manera descendente, entregando mayor importancia a
los conocimientos previos, es asi, como “el lector proyecta sus conocimientos previos sobre
la lectura, estableciendo anticipaciones sobre el contenido e intentando verificarlas. Cuanta
mas informacion se tenga sobre un texto menos habra que fijarse en él para poder
interpretarlo” (Catala, G. 2005)

En la opinién de Santalla (2000), este procesamiento se desarrolla de arriba hacia
abajo, siendo el lector con todo su bagaje cultural y cognitivo el elemento con mayor
relevancia. De esta manera, los modelos anteriores “postulan que cuando los individuos
interpretan el significado del discurso, ellos utilizan como claves sus conocimientos
sintacticos y semanticos de forma anticipatorio, mas que los detalles graficos” ( Santalla, Z.
2000)

Con ello, Goodman y Burke (1982) en Santalla (2000), plantean que la comprension
del discurso implica la actuacion de diversas estrategias como: predictivas que “resultan en
la formulacion de una serie de hipodtesis acerca de lo que se esta leyendo y escuchando”
(Santalla, Z. 2000); las confirmatorias que “informan al individuo acerca de la mayor o
menor adecuacion de las hipdtesis planteadas” (Santalla, Z. 2000) y por ultimo las
integradoras que “permiten a la persona construir el significado del discurso e incorporarlo

a sus esquemas” (Santalla, Z.2002)

Por consiguiente, este procesamiento implica una mayor comprension del texto,
puesto que integra los conocimientos del lector con el objeto de construir una interpretacion

y atribuir significado respecto del texto.
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3.1.3.3 El modelo del proceso interactivo

Para unificar las diferencias de los modelos anteriores se pensaron en los modelos
interactivos basados en procesamientos paralelos en los distintos niveles: es decir la
comprension estd dirigida simultdneamente por los datos explicitos del texto y el
conocimiento preexistente en el lector, asumiendo que en la lectura ambos intervienen de
manera paralela, coordinando procesamientos de la informacién en sentido ascendente y

descendente.

Desde la perspectiva del proceso interactivo, el significado no reside en las palabras
ni en las frases, ni en los parrafos, ni siquiera en el texto considerado globalmente, sino que
reside en el lector. La lectura, se debe entender como un proceso no sélo de decodificacion,
sino también como un proceso que permite la construccion de sentido y significado del
texto que se esta leyendo. A partir de ello, la lectura es “un proceso complejo apoyado en
expectativas y en inferencias personales sobre el significado que establece el lector en
funcion de su intertexto” (Mendoza, 2003). Segiin Mendoza (2003) leer es avanzar a la par
que el texto, e integrar aportaciones para establecer inferencias de comprension, y
finalmente lograr la interpretacion del mismo. Leer implica un proceso de busqueda de
significado, e interaccion con el texto, y su interpretacion. Con ello, el proceso lector “se
produce mediante la conjuncién de un microproceso de reconocimiento léxico y de
preposiciones y un macroproceso en el que se integra toda la informacion para construir
significado del texto” (Mendoza, 2003).

De esta forma, Mendoza (2003), postula que la lectura ha sido concebida como
“una actividad basica para la construccion de saberes, porque integra y reestructura
diversidad de conocimientos a la vez que exige la participacion del lector, que es el
responsable de la atribucion de significados y de la formulacion de interpretaciones,
ademas de ser quien fija la ordenacion cognitiva de las estructuras y referentes textuales”
(Mendoza; 2003, p. 127). Ademas, es posible observar la importancia del texto y lector que
funcionan como los ejes principales en el proceso de la lectura, en que se trata la
interaccion del sujeto (lector) con el texto que esta leyendo. Mendoza (2003), plantea que

este proceso lector comienza desde los procesos inferiores y perceptivos como lo visual-
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auditivo correspondiente al aspecto fisico, hasta procesos superiores en el aspecto

intelectual que permite la comprension del campo semantico y sintactico.

Desde la perspectiva de Mendoza y A. Ambriz (2003, p. 127) dice que en la
actualidad las estrategias didacticas para el desarrollo de la comprensién lectora, pueden y
deben ser parte del curriculum general, dentro del horario escolar con temas y dentro de
cada asignatura y que se realizan en el aula, su ensefianza va vinculada a la metodologia
de la ensefianza y también se relaciona con las actividades que el profesor plantea en el
salén de clases, destacan que son importantes los métodos que se utilizan, asi como con
los recursos, la modalidad en su unidad didactica asi como el discurso que le permite
interactuar con los alumnos. Todo ello programado en su unidad didactica y sesién de
aprendizaje.

Este autor, postula una serie de fases y estrategias que debe desarrollar el lector en
el proceso de la lectura. Estas fases comienzan con la decodificacion que se entiende como
“la identificacion de las unidades primarias de un texto y permite la primaria aproximacion
al contenido” (Mendoza; 2003, pag. 428) en esta fase el lector realiza sélo el
reconocimiento de estructuras linguisticas; luego es preciso sefialar, la fase de
precomprension que permite el descubrimiento de “orientaciones internas o las condiciones
de recepcion que el texto ofrece, cuyas funciones son las de estimular la participacion
interactiva del lector”’(Mendoza, 2003). Parafraseando a Mendoza (2003), el lector produce
la formulacion de expectativas, la elaboracion de inferencias, y llega a una interpretacion y
comprension coherente del texto porque la lectura realizada se constituye como una re-

creacion del texto ofrecido.

Es asi como la fase de la comprensidn, se entiende como el “establecimiento de un
significado coherente, no contradictorio y justificable en los limites de los componente
textuales” (Mendoza, 2003). Desde esta opinion, el lector organiza y regula la informacién

requerida por el proceso de lectura.

En cuanto a la fase de interpretacion se concibe como “el resultado de la valoracion
personal de los datos, intenciones, informaciones que el texto ha presentado”, en esta fase
el lector segun el autor (2003) construye el significado de los datos verificados y formula

sus valoraciones. Cabe destacar que en la interpretacion planteada culmina la interaccién.
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Por ultimo, es preciso mencionar el contexto, “que forma parte de cualquier acto de lectura,
influyendo sobre los significados que construyen los lectores cuando tratan de coordinar
todas las fuentes de conocimiento de que disponen” (Cairney, T. 2003) En virtud de ello, el
lector logra construir de forma activa significado e interpretar las inferencias que posee el
texto, a partir de un contexto determinado que permite lograr una mayor comprension de lo

que el sujeto esta leyendo.

Por consiguiente las estrategias didacticas juegan un papel fundamental para
lograrlo dado que al ser operaciones inteligentes o destrezas operacionales no son un
conocimiento limitado en el nifio y nifia, ya que desde la perspectiva de Solé (2006) su
ensefianza debe ser primordial, es decir si queremos que un nifio Yy nifia pueda regular su
actividad y ser consciente de las estrategias a utilizar para el cumplimiento de objetivos, por
ello es necesario ensefiar las estrategias, que deben ser tratadas como contenidos de
ensefianza. De tal modo que se volveran las herramientas basicas, para que los alumnos de
manera consciente puedan hacer uso de ellas en el momento preciso en que inicia su

contacto con los diferentes tipos de texto.

Segun Goodman (1995) en el acto de leer, los lectores desarrollan estrategias para
enfrentar el texto y de ese modo estar en condiciones para comprenderlo, desde su analisis

las estrategias se desarrollan y modifican durante la lectura.

Por otra parte, si consideramos que la lectura de un texto requiere que el sujeto
posea cierto conocimiento especifico de la tematica sobre la que trata el contenido, para
poder comprenderlo, entonces la formacion de esquemas constituye un aspecto basico. Los
esquemas juegan un papel importante en la comprension, asi como también son Utiles para

inferir e integrar un conocimiento nuevo. (Van Dijk & Kinsch, 1983).

Los seres humanos construimos esquemas (De Vega, 1989) a partir de nuestra
experiencia personal en situaciones recurrentes, considerando el caracter constructivo e
interactivo que tiene la comprension, tal experiencia se convierte en gran medida en un
proceso de seleccién, verificacion o reestructuracion de los conocimientos previos.
Practicamente todos los contenidos de la memoria se organizan total o parcialmente en

esquemas.
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Asi, los esquemas determinan nuestra comprension del mundo, al proporcionar
racionalidad y l6gica a los acontecimientos, ademas son funcionales en el procesamiento de
la informacion, ya que intervienen activamente en la comprension, el aprendizaje, en la

lecturay, en general en el comportamiento.

Por tanto desde un modelo interactivo para la comprension se destaca a la lectura
como un proceso interactivo pero entre el lector y el autor del texto, en el que el lector
construye el significado de lo que lee, apoyandose en las claves de organizacion que le
proporciona el texto y relacionando la informacion con sus experiencias y conocimientos

previos.

Este proceso de elaboracion de significado segun Quintero (1998) implica que el

lector sea capaz de:

- Identificar las ideas o proposiciones del texto y establecer una progresion tematica
entre dichas ideas captando la relacion entre ellas ( microestructuras ).
- Establecer una relacion de jerarquia entre las ideas ( macroestructuras).

- Finalmente identificar las diferentes estructuras globales ( superestructuras).

Van Dijk y Khnistch (1993) afiman que en tanto los profesores inciden en los
microprocesos olvidando a los macroprocesos, seguiran lamentandose de que los alumnos

no captan el significado global del texto es decir no lograran la comprensidon lectora.
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CAPITULO 4

LAS CONCEPCIONES Y PROPUESTAS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN
LA COMPRENSION DE TEXTOS

4.1 Las estrategias didacticas. Su concepcion

Las estrategias didacticas utilizadas por los docentes juegan un papel fundamental en
los alumnos de educacion béasica pues éstas se conciben como herramientas de trabajo que
permiten afianzar las competencias basicas adquiridas lo cual resulta importante porque
promueven actividades en las cuales los educandos mejoran su desarrollo intelectual

formandose como individuos creativos, activos y reflexivos

La estrategia, es independiente de un ambito particular y no prescriben todo el curso
de la accion. Implican no so6lo la existencia, sino también la conciencia de un objetivo;
también el autocontrol, es decir, “la supervision y evaluacion del propio comportamiento en
funcion de los objetivos que lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando
sea necesario”. (Valls 1990, p.59) Las estrategias estarian en una linea continua en cuyo
polo opuesto tendriamos procedimientos especificos, de realizaciones automaticas y no

necesitadas de planificacion ni control.

4.1.1 Las Estrategias Cognitivas

Por lo tanto, teniendo en cuenta lo que plantea Solé, “Las estrategias que vamos a
ensefar deben permitir al alumno la planificacion de la tarea general de lectura y su propia
ubicacién -motivacion, disponibilidad- ante ella; facilitaran la comprobacion, la revision y
el control de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuada en funcion de los objetivos que

se persigan” (Solé, 1992, p.62).

Las estrategia tienen, pues, un caracter metacognitivo, implican conocer el propio
conocimiento, capacidad de pensar y planificar la accion; en definitiva, controlar y regular

la accion inteligente. En su calidad de procedimientos elevados que implican lo cognitivo y



lo metacognitivo, no pueden abordarse como técnicas rigidas e infalibles, sino como
orientaciones para la accion, para representarse los problemas y orientar, de forma flexible,

las soluciones.

Si las planteamos asi no solo ensefiaremos a leer, sino que contribuiremos al desarrollo
intelectual global de los estudiantes. Segun Gispert (2005) los resultados del aprendizaje
depende del tipo de informacion que recibe el educando y la manera como se le presenta
(estrategias didacticas), asi como las actividades que realiza para lograr que esa
informacién sea almacenada en la memoria, por lo que se puede sefialar que el aprendizaje
se concibe como el proceso que modifica el desarrollo cognoscitivo de aprendiz con el fin

de ejecutar varias tareas.

Las estrategias cognoscitivas comprenden por lo tanto actividades mentales y procesos
de atencidon, retencion de informacion en la memoria, evocacion del contenido de la
memoria de corto y mediano plazo, procesos de control de actividades mentales y
actividades de pensamiento. Como cita Poggioli, (2007; p. 11):

“Las estrategias cognoscitivas son todas las actividades y operaciones
mentales en las cuales se involucra el aprendiz durante el proceso de

aprendizaje y que tienen por objeto influir en el proceso de codificacion de
la informacién” (Weinstein y Mayer; 1985)

La metacognicion implica la activacidn consciente, en cuanto al proceso de
comprension de la lectura. El lector sabra como actuar para el logro de la lectura
inferencial. Es una habilidad para controlar los procesos de organizacion, revision y
modificacion de los procesos de cognicidn requeridos para el aprendizaje de la lectura

comprensiva inferencial.

4.1.2 Las Estrategias Didacticas

Las estrategias didacticas para los procesos de aprendizaje en forma general, han sido
estudiadas por reconocidos expertos, entre ellos Gagné (1998, p. 239) quien expone que
“las estrategias son todas aquellas que sirven para activar y apoyar los procesos de
aprendizaje”. Este autor establece una clara vinculacion especificamente entre las

condiciones externas de la situacion de aprendizaje con los procesos internos, entre los
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cuales estdn la percepcion selectiva, codificacion, recuperacion y organizacion de

respuestas.

Las estrategias didacticas segin Montilla (2007) son el conjunto de procedimientos,
apoyados en técnicas de ensefianza que tienen por objeto llevar a un buen término la accion
didactica, es decir, alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos. De la misma manera,
esta hace referencia a una planificacién en el proceso de ensefianza y aprendizaje; lo cual
implica un conjunto de decisiones que el educador debe tomar de manera consciente y
reflexiva, con relacion a las técnicas y actividades que puede utilizar para llegar a las metas

de su curso

Al ser la persona humana un ente en constante cambio, la concepcion de “lectura”
ha ido variando. Sin perder su esencia original como un medio de comunicacion escrita, las
exigencias que los contextos van generando han provocado que el acto de leer se conciba
no solo como un proceso mecanico que implica la decodificacion de signos, sino que
trascienda esta frontera, llegando a la comprension literal y profunda del texto, y al

desarrollo de una metacomprension que permita al lector autorregular su proceso lector.

Partiendo de la idea de que la lectura es una actividad toral en el ambito pedagdgico,
se han desarrollado multiples estudios con el afan de encontrar factores asociados al
desarrollo de la comprension lectora y metodologias eficaces para la ensefianza de la
lectura. Estos estudios pueden clasificarse en dos grandes categorias: los asociados con

aspectos pedagdgico-didacticos y los que contemplan factores ajenos a este ambito.

4.1.3 La Lectura como proceso para la comprension

Desde esta perspectiva, Leon (2004) afirma que la concepcion de la lectura ha ido
evolucionando con el paso del tiempo. De ser considerada inicialmente como el desarrollo
de habilidades para el proceso lector, empieza a asumirse como un proceso que ademas de
implicar la decodificacion de los signos, conlleva la comprension literal y profunda de las
ideas del texto. A esta nueva concepcion la denomina “competencia lectora”, y entre los
indicadores que la componen sefiala aspectos como la habilidad para leer entre lineas, el

reconocimiento de la intencién de los autores, la identificacion de los recursos que han sido
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utilizados por el autor para expresar la informacion, la interpretacion de significados de las
estructuras y caracteristicas del texto, asi como la relacién del texto con el género al que
pertenece por su estructura y contenido.

Reafirmando los postulados anteriores, Candel, Fernandez y Ledn (2006) explican
que la lectura es un proceso complejo, estratégico e interactivo, “que conlleva una
construccion activa y una reconstruccion del texto” (Candel, Fernandez y Ledn, 2006, 67).
En este sentido, la comprension lectora, ademas de implicar la decodificacion de las
palabras y el entendimiento literal de las ideas que conforman el texto, exige de los lectores
una reconstruccién de este, es decir, una interpretacion que se fundamente en sus
conocimientos previos y les lleve a acomodar y conjugar las ideas descifradas con la
informacién de sus esquemas Yy estructuras mentales. De cierto modo, este Gltimo hecho se
podria considerar metaforicamente como el desarrollo de un dialogo entre el lector y el
texto, en el que no solo se reciben ideas a través del medio impreso, sino que se rebasa la
funcion informativa, lograndose verdaderamente una funcion comunicativa en toda su
expresion, debido a la presencia de un intercambio de ideas entre quien lee el texto y este

mismo, que finalmente representa a un autor.

En efecto, la lectura ha de concebirse como un proceso de aprendizaje. De acuerdo
con las teorias constructivistas, el nuevo conocimiento que incorpora un sujeto a sus
esquemas mentales se soporta sobre los cimientos de sus esquemas previos. Por ello, en un
lector estratégico la comprension se fundamenta, como se ha venido insinuando, en el
conocimiento previo que posee, el cual le permite interpretar con sentido y utilidad las

ideas que descifra del texto impreso para contrastarlas con lo que ya conoce.

A semejanza de los postulados anteriores, Gutiérrez-Braojos y Salmerdon (2012)
explican que las tareas de comprension lectora, ademas de comprender la decodificacion y
la interpretacion del significado de las palabras, asumen la integracion de estrategias de
aprendizaje autorregulado que posibiliten la conciencia y el control de los procesos
implicados en la comprension. Esto quiere decir que el lector no solo descifra, interpreta y
comprende el texto, sino que es duefio, protagonista y sumo inquisidor de su propio proceso
lector, es capaz de comprenderlo perfectamente e identifica en qué medida logra las

intenciones que lo condujeron a dicho proceso.
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Mientras tanto Navarro y Mora (2012) sintetizan de un modo interesante la nueva
perspectiva de la lectura, explicando las implicaciones que esta tiene en el mundo actual y

apreciandola como una actividad completamente constructivista y metacognitiva.

4.1.4 Hacia la comprension lectora segun diferentes autores

Ahora bien las nuevas conceptualizaciones sobre el proceso de comprensién
desarrolladas en las ultimas décadas, abordan éste desde una Optica centrada en la
competencia del sujeto para controlar y regular el proceso de lectura, interpretando los
textos de forma progresivamente autonoma, autointerrogandose sobre su contenido,
planificando la propia actividad, supervisando el logro de los objetivos propuestos, o
evaluando todo el proceso y la propia comprension. Se trata de un enfoque marcadamente
interactivo que acentta la actividad constructiva y metacognitiva del lector. (Navarro y
Mora, 2012, 594).

Ante este panorama los primeros factores que se han encontrado son los de la
motivacion y el uso de estrategias lectoras. En este sentido, Lu (2007) desarrolld6 una
interesante investigacion que pretendié determinar si la motivacion y el uso de estrategias
implicadas en la lectura influyen 0 no en la comprension lectora. Luego de su estudio
desarrollado en Taiwan, en el que participaron 81 estudiantes universitarios a quienes se les
realizaron mediciones en torno a su grado de comprension lectora, su motivacion y el uso
de estrategias, se concluyd que la relacion entre motivacion y comprension lectora es
significativa sobre todo cuando los estudiantes tienen claro el propdsito al que obedece el
proceso lector a realizar y cuando consideran que es algo que vale la pena realizar. De este
modo, se concluyd que cuando los estudiantes perciben que la lectura de un texto sera util,

se puede esperar que realicen una lectura con motivacién y logren una mejor comprension.

Reafirmando las conclusiones anteriores con lectores de menor edad, Montenegro
(2009) presenta un estudio que pretende describir los factores de la metodologia de la
ensefianza que inciden en el proceso de aprendizaje de la comprension lectora de nifios de
Educacion Primaria. En este estudio, se concluye que hay factores didacticos que al ser

aplicados por el docente favorecen la comprensién de sus alumnos. Estos pueden
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clasificarse de acuerdo con tres momentos: antes, durante y después de la lectura. En el
primer momento, se encuentran la activacion de los conocimientos previos y la seleccion de
textos acordes con la edad y el nivel cognitivo de los sujetos. En el siguiente, la realizacion
de preguntas para comprobar la comprension, asi como la lectura en voz alta y con
entonaciones adecuadas; y finalmente, posterior al proceso lector, el desarrollo de

actividades complementarias como resumenes orales y dibujos.

Puede apreciarse que los dos estudios anteriormente descritos, si bien cuentan con
diferencias respecto a los sujetos participantes y al contexto de desarrollo de la
investigacion, generan conclusiones que recorren una misma idea, consistente en el hecho
de que la utilizacion de estrategias lectoras durante las distintas etapas del proceso lector,
posibilita el logro de la comprension.

Por otra parte el papel del docente, es de suma importancia ya que dentro de su
actividad profesional, generalmente recurre a sus conceptuaciones para explicar su realidad
y desarrollar su practica pedagogica en el salon de clases, y en parte, actua de acuerdo con
los parametros que le dictan sus creencias: Utiliza determinadas estrategias metodologicas,
propone ciertas interacciones en clase, hace énfasis en los elementos que él considera
pertinentes para la evaluacion, utiliza distintos materiales y lo hace de variadas maneras. Se
puede esperar que los alumnos que realicen una lectura con motivacion y logren una mejor
comprension. Entonaciones adecuadas; y finalmente, posterior al proceso lector, el
desarrollo de actividades complementarias como resumenes orales y dibujos. Sin embargo

finalmente ¢se estara desarrollando la competencia lectora en los alumnos?

De acuerdo con tedricos e investigadores de reconocida trayectoria en el area de la
lengua escrita (Smith, 1978/1990; Ferreiro, 1986; Romo, 1996; Porlan y Martin 1993;
Huberman, 1994; Johnson, 1992; Lollis, 1996; Urdaneta, 1998; entre otros), la concepcion
que posee el docente sobre la lectura y la escritura, el aprendizaje y la ensefianza orienta, de
alguna manera, su préactica en el salon de clases. La actitud de los docentes frente a la
lectura y la escritura y la manera de facilitarla podria representar su concepcion sobre la
lengua escrita y su aprendizaje. Estos autores sefialan que la manera que tienen los docentes
de conceptualizar la realidad se refleja en la dinamica de la clase. Las concepciones no solo

determinan la manera de ver la realidad, sino que guian y orientan la manera de actuar en el
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aula. Estas concepciones, respecto de la lengua escrita que poseen los docentes, se
construyen a partir de sus experiencias de toda la vida, de las siguientes fuentes de
aprendizaje:

1.- Las experiencias de aprendizaje escolares y familiares,

2.- El desempefio como usuario de la lengua escrita,

3.- La formacidn académica inicial y profesional de la docencia,
4.- La cosmovision o concepcion del mundo, y

5.- La formacion profesional permanente (actualizacion docente).

Estas fuentes de aprendizaje, entre otras, de una u otra manera, van a determinar la
construccidn de la concepcién del docente respecto de los procesos de lectura y escritura y
su aprendizaje y, en consecuencia, la manera como verd y tratard dichos procesos, tanto
dentro como fuera del salon de clases. Dependiendo de lo significativo que hayan sido estas
experiencias, es posible que algunas de ellas se impongan sobre las otras y determinen la

comprension del docente de estos procesos.

4.2 La concepcion pragmatica

Al pragmatista (del griego pragmata: los negocios, las cosas Utiles que se pueden
hacer) le interesa el conocimiento en cuanto es Util para los intereses de quien lo tiene; en
cuanto se guia por el valor de la utilidad, no en cuanto es verdadero. El pragmatista no
necesita la meta denominada “verdad”. No tiene sentido preguntarse: “;Estamos
describiendo las cosas como realmente son?”. Todo lo que se necesita es saber si alguna
otra descripcion “podria ser mas Gtil para alguno de nuestros propdsitos”. Volvernos
pragmatistas es identificar el sentido de la vida con obtener lo que se desea, con imponer
nuestra voluntad. Pero, por ello mismo, Rorty (1996), estima no ser relativista, pues, segin
¢l, “el “relativismo” es la concepcion segln la cual cualquier creencia sobre determinado
tema, 0 quizas sobre cualesquiera temas, vale tanto como la que mas” En realidad, lo que R.
Rorty (1996) ha asumido como valido son las creencias. Méas bien que conocimientos (lo

que nos lleva al problema de la verdad o falsedad de los mismos).

63



De este estudio parece desprenderse una necesidad de aclarar qué se entiende por
comprension textual: si entendemos que la comprension implica el captar la informacion
contenida en el texto y nada mas, o si por el contrario implica también el reconocimiento de
parametros relativos a la ubicacidn del texto en un género determinado, como documento
integrante de una cultura o una comunidad discursiva determinadas. La relacién entre
comprension y conocimiento del marco interaccional estd vinculado con la posesion de
esquemas de una mayor capacidad de comprensién del contenido textual. Convendria por
tanto tener en cuenta el marco sociocultural que explica la existencia de un género como
convencion discursiva o, dicho de otro modo, habria que incluir un tratamiento sistematico
del contexto pragmatico, fomentando el uso de estos esquemas, para garantizar la
comprension completa de cada texto o género. Especialmente es conveniente resaltar la

relacion entre este marco contextual, el emisor y el objetivo textual.

La concepcion didactico-cognitiva para la ensefianza de la lectura facilita el proceso
de comprension. Comprender es un proceso psicologico complejo e incluye factores no
solo linglisticos, tales como: fonologicos, morfologicos, sintacticos y semanticos, sino
ademas motivacionales y cognitivos. Esta abarca el empleo de estrategias conscientes que
conducen en primer término decodificar el texto; luego, presupone que el lector capte el
significado no solo literal de las palabras y las frases, o el sentido literal de las oraciones, de
las unidades supra oracionales o del parrafo, o del contenido literal del texto; sino que debe
captar el significado, el sentido y el contenido complementario lo cual significa, entre otras
cosas, el procesamiento dinamico por parte de ese receptor/lector, quien lo desarrolla
estableciendo conexiones coherentes entre sus conocimientos y la nueva informacién que le
suministra el texto. La definicion del concepto comprension proporciona una utilidad
didactica practico-funcional con énfasis en los procesos hermenéuticos y semioticos
presentes en la decodificacién. La misma constituye una condicion didactica superior al

concebir el proceso de lectura como habilidad.

4.3 La concepcidn técnica

La racionalidad técnica es una epistemologia de la practica que se deriva de la

filosofia positivista y se construye sobre los propios principios de la investigacion
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universitaria contemporanea. La racionalidad técnica defiende la idea de que los
profesionales de la préactica solucionan problemas instrumentales mediante la seleccion de
los medios técnicos mas iddneos para determinados propdsitos. Los profesionales de la
préctica que son rigurosos resuelven problemas instrumentales bien estructurados mediante
la aplicacion de la teoria y la técnica que se derivan del conocimiento sistematico,
preferiblemente cientifico. La medicina, la abogacia, y la empresa -las «profesiones
principales se consideran, desde esta perspectiva, como modelos de préctica profesional.

Este tipo de préacticas caracterizo la manera de actuar y pensar la ensefianza entre las
décadas de los afios cuarenta y setenta. Desde este modelo, la vida en el aula se reduce a las
relaciones que se establecen entre la actuacion docente y su incidencia sobre el rendimiento
del alumnado. Las investigaciones realizadas por Lippit y White (1943) y "el andlisis de
interaccion” de Flanders (1965) se encuadran en este tipo de modelo explicativo de la
ensefianza. La actividad del profesional, entendida desde este modelo, es basicamente
instrumental y dirigida a la solucion de problemas mediante la aplicacion rigurosa de
teorias y técnicas cientificas. EI docente -en esta perspectiva- es considerado un técnico, y

su intervencion docente responde a lo que Schon (1987) denomind "racionalidad técnica”.

Los estudiantes aprenden mediante la practica o ejecutar aquello en lo que buscan
convertirse en expertos, y se los ayuda a hacerlo asi por medio de otros practicos mas
veteranos que -volviendo a la terminologia de Dewev (1974) les inician en las tradiciones
de la practica: «Las costumbres, los métodos y los estandares de trabajo de la profesion
constituyen una “tradicion™... la iniciacion en la tradicién es el medio por el que se liberan 'y
se dirigen los poderes de los aprendices”. No se puede ensefiar al estudiante lo que necesita
saber, pero puede guidrselo: “El alumno tiene que ver por si mismo y a su propia manera
las relaciones entre los medios y los métodos empleados y los resultados conseguidos.
Nadie mas puede verlo por él, y no puede verlo simplemente porque alguien se lo "diga",
aungue la forma correcta de decirlo pueda orientar su percepcion para verlo y asi ayudarle a

ver lo que necesita ver”.

Desde la opinion de Schén: tal vez, entonces, el aprendizaje dependa, al menos en
parte, de condiciones similares a aquellas que se producen en los talleres y en los

conservatorios: la libertad de aprender haciendo en un contexto de riesgo relativamente
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bajo, con posibilidades de acceso a tutores que inician a los estudiantes en las «tradiciones
de la profesion» y les ayudan, por medio de la «forma correcta de decir», a ver por si
mismos y a su manera aquello que méas necesitan ver. Por tanto, deberiamos estudiar la
experiencia del aprender haciendo y el arte de una buena accion tutorial. Y deberiamos
fundamentar nuestro estudio en la hipdtesis de trabajo de que ambos procesos son
inteligentes y -dentro de los limites ain por descubrir-- comprensibles. Y ademas,
deberiamos buscar ejemplos donde quiera que se encuentren: en el curriculum dual de las
escuelas profesionales, en el aprendizaje iniciatico y las practicas que los aspirantes a
profesionales mas ambiciosos descubren o crean por si mismos, y en las tradiciones

singulares de los talleres y de los conservatorios. (Donald Schon, 1992.)

4.4 La concepcion interactiva

Jerome Bruner (1988) es uno de los principales representantes de las teorias del

aprendizaje que denominamos del "campo cognoscitivo™ o cognitivismo.

Para comprender mejor sus formulaciones respecto a la instruccion, presenta los
conceptos béasicos que caracterizan a ese grupo de teorias y los que explica el propio

Bruner, referidos al aprendizaje y sus procesos.

La teoria cognitiva trata el problema de como logran las personas una comprension de si
mismas y de su medios y de como valiéndose de su conocimientos, actdan en relacién con

su medio.

Por lo tanto, esta teoria supone que los procesos intelectuales estan profundamente
afectados por las metas individuales. Meta u objetivo es un concepto esencial para esta
teoria del aprendizaje. Una exclusiva caracteristica de los seres humanos es su capacidad
para luchar por alcanzar sus intereses propios o metas, ya sea a largo o corto plazo. Es decir
que se comportan deliberadamente para alcanzar metas de acuerdo con sus conocimientos

disponibles; se comportan inteligentemente.
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4.5 La planeacion de las estrategias didacticas

La planeacion del trabajo docente en el aula es fundamental para lograr los objetivos de
aprendizaje en todas las asignaturas académicas, porque organiza y jerarquiza qué y como
se ensefia; por lo tanto involucra al conjunto de decisiones y acciones que se toman a lo
largo de una jornada escolar. Asi el docente define las actividades que realiza en el
transcurso de la clase o del trabajo con determinado contenido.

Planificar entonces se relaciona con definir qué se aprenderd, para qué y como; y
en ello va implicita la forma como utiliza el tiempo y el espacio, los materiales que

seleccionara para apoyar el aprendizaje y la interacciones al interior del aula.

En la planificacion las estrategias didacticas juegan un papel determinante, ya que
son el conjunto de procedimientos apoyados en técnicas de ensefianza que tienen por objeto
llevar a un buen termino la accion didactica es decir alcanzar los objetivos de aprendizaje
propuestos. Por lo tanto al ser parte de una planificacion del proceso de ensefianza
aprendizaje representa para el educador tomar decisiones de manera consciente y reflexiva
en relacion a las técnicas y actividades que pueden ser de utilidad para el logro de las

metas.

En la actualidad se dice que las estrategias didacticas pueden y deben ensefiarse
como parte integrante del curriculum general, dentro del horario escolar y dentro de cada
area con los mismos contenidos y actividades que se realizan en el aula, su ensefianza va
vinculada a la metodologia de ensefianza y también se relaciona con las actividades que el
profesor plantea en el aula. Con los métodos usados, con los recursos que propone y con la
modalidad de discurso que usa para interactuar con los alumnos. Todo ello programado en

su unidad didactica y sesion de aprendizaje.

Para Monereo (2002, 24) “ Las estrategias se pueden entender como el conjunto
de acciones que se realizan para obtener un objetivo de aprendizaje” Considerando a la
escuela en su concepto mas amplio, tiene que capacitar con los recursos y estrategias
adecuadas a los alumnos y alumnas para una lectura critica y reflexiva de todo tipo de

mensajes procedentes de los libros de literatura, documentales, prensa, television, radio,
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mensajes corporales, etc. (Decreto de Educacion Primaria, Area de lengua castellana y
literatura. Junta de Andalucia, 1993).

Para Coll (1987: 89) es un procedimiento- llamado también a menudo, regla,
técnica, método, destreza o habilidad- es un conjunto de acciones, ordenadas Y finalizadas,

es decir dirigidas a la consecucion de una meta.

Se puede hablar de procedimientos mas o menos generales en funcion del nimero
de acciones o pasos implicado en su realizacion de la estabilidad en el orden de estos pasos

y del tipo de meta al que van dirigidos.

Asi también en los contenidos de procedimientos se indican contenidos que también
caen bajo la denominacién de “destrezas”, “técnicas” o “estrategias”, ya que todos estos
términos aluden a las caracteristicas sefialadas como definitorias de un procedimiento. Sin
embargo, pueden diferenciarse en algunos casos en este apartado contenidos que se

refieran a procedimientos o destrezas mas generales.

que exigen para su aprendizaje otras técnicas mas especificas, relacionadas con contenidos

concretos.

Autores como Valls (citado por Solé 1992), sefialan que las estrategias tienen puntos
en comun con los procedimientos; estos son un conjunto de acciones ordenadas y
finalizadas, es decir dirigidas a la consecucion de una meta. Por su parte la estrategia regula
la actividad de la persona, en la medida en que su aplicacién permite seleccionar, evaluar,
persistir 0 abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos
proponemos. Es caracteristico de las estrategias el hecho de que no detallan, ni prescriben
totalmente el curso de una accion. Valls también senala que “las estrategias son sospechas

inteligentes aunque arriesgadas, acerca del camino mas adecuado que hay que tomar” (Solé

1992, p.69).

Por otra parte, las estrategias comparten caracteristicas como la autodireccion — la
existencia de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe- el autocontrol, es decir

la supervision y evaluacién del propio comportamiento en funcién de los objetivos que lo
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guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones al comportamiento cuando sea
necesario ( Solé, 1992). Esta ultima caracteristica se le ha denominado flexibilidad.

Asi mismo, la planeacion del trabajo docente en el aula es fundamental para lograr
los objetivos de aprendizaje en todas las asignaturas académicas, porque organiza y
jerarquiza qué y como se ensefia; por lo tanto involucra al conjunto de decisiones y
acciones que se toman a lo largo de una jornada escolar. Asi el docente define las
actividades que realiza en el transcurso de la clase o del trabajo con determinado contenido.

Planificar entonces se relaciona con definir qué se aprenderd, para qué y como; y
en ello va implicita la forma como utiliza el tiempo y el espacio, los materiales que

seleccionara para apoyar el aprendizaje y la interacciones al interior del aula.

45.1 Las estrategias de la comprension lectora

En el proceso de lectura se utilizan estrategias y al ser utilizadas deben reunir
ciertas condiciones de autodireccion de autocontrol y flexibilidad. La puesta en préactica de
las estrategias junto con los conocimientos y experiencias previas y la competencia
linglistica permiten al lector construir el significado. De hecho, se trata de un lector
eminentemente activo que asimila, organiza, procesa y utiliza la informacion que le ofrece
el texto. Mcginitie (1986) sefiala: Para poder derivar significado de un texto, el lector
emprende un proceso activo de construccion basado en la formulacion y comprobacion de
varias hipotesis. El lector eficiente construye hipdétesis tentativas sobre el significado del
texto leido y sobre el contenido de lo que sigue. Las hipdtesis contindan siendo tentativas
hasta que se ha dado cuenta de toda la informacidn vinculada. EI buen lector construye y

reconstruye un modelo plausible que toma en consideracion todos los detalles del texto.
(p.34).

Es necesario resaltar el hecho de que no sélo la utilizacion de las estrategias
permite al lector construir el significado de un texto o comprenderlo, es necesario también,
de acuerdo a Solé (1992): que el texto reuna ciertas condiciones como son la claridad o
coherencia de la informacion contenida, de que su estructura resulte familiar y conocida y

de que su léxico, su sintaxis y su cohesion interna tengan un nivel aceptable. (p.70).
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Otra condicion necesaria, para lograr la comprension, son los conocimientos
previos que posea el lector acerca del tema sobre el cual esta leyendo. No se requiere que
el lector conozca el contenido del texto, se trata de que posea el conocimiento pertinente
que le permita acceder al mismo para procesarlo y comprenderlo.

Al incorporar a sus conocimientos el significado obtenido de la lectura de un texto,
el lector estd modificando sus esquemas conceptuales, es decir estd ampliando la
informacién preexistente y a la vez esta prepardndose para adquirir nueva informacion,
para hacerlo necesita emplear determinadas estrategias. En el campo de la lectura una
estrategia es, de acuerdo con Goodman (1986), un amplio esquema para obtener, evaluar y
utilizar informacion (p.62). Como puede observarse, en esta definicion las estrategias son
actividades organizadas que se realizan sobre una determinada informacion con la
finalidad de discriminar (evaluar) la informacion relevante que necesitamos obtener, bien
para utilizarla de inmediato o bien para que nos sirva de fundamento en la adquisicion de

nueva informacion.

Existen diferentes clasificaciones de estrategias, asi por ejemplo, Goodman (1986)
sefiala que entre las estrategias que utiliza el lector, las de muestreo, prediccion,

inferencia, confirmacion y correccion.

Los lectores desarrollan estrategias de muestreo ya que en ocasiones las lecturas
presentan informaciones poco Utiles, por lo que el lector elige algunas que considera utiles,
guiado por elecciones anteriores y por la utilizacion de estrategias basadas en esquemas
que el lector desarrolla para las caracteristicas del texto, las exigencias de la tarea y el
significado. Es decir es la seleccion que realiza el lector de las posibles respuestas logicas.
El lector toma del texto palabras, imagenes o ideas que funcionan como indices para

predecir el contenido

Las estrategias de muestreo, las experiencias y los conocimientos previos, que posee
el lector le permiten elaborar predicciones sobre lo que sigue en el texto y de lo que sera su
significado. Los conocimientos y experiencias previas son los que van conformando
nuestra teoria del mundo. Es por eso que el conocimiento que el lector tiene sobre el
mundo le permite predecir el final de una historia, la légica de una explicacion, la

continuacién de una carta, etc.

70



La inferencia permite al lector completar la informacion de que dispone del texto,
infiriendo lo que no esta explicito en el mismo sobre personajes, objetos, tiempo, espacio,
valores, preferencias del autor. Para Goodman (1986).

Por su parte Solé (1996: 3) clasifica las estrategias de lectura de acuerdo al
proposito que guia al lector en su proceso de lectura. Asi establece los siguientes grupos:

1.- Estrategias que nos permiten dotarnos de objetivos previos de lectura y aportar

a ella los conocimientos previos relevantes.

Cuando se lee siempre se hace con un objetivo definido. Previamente se ha
planteado el para qué y el por qué se va leer, y esto ayuda al lector a comprender la
lectura. Una formulacion previa determina no sélo las estrategias que se activaran
para construir un significado a partir del texto, sino también el control que se va
ejerciendo sobre la lectura a medida que se avanza en la misma, descartando la

informacion que no es relevante para el objetivo planteado.

2.- Estrategias que nos permiten elaborar y probar inferencias de distinto tipo,
también las que nos permiten evaluar la consistencia interna del texto y la posible

discrepancia entre lo que el texto nos ofrece y lo que nosotros ya sabemos.

En la utilizacion de estas estrategias estd presente, en permanente juego, la
prediccion, asi el lector anticipa lo que sigue Yy cudl sera su significado. De esta
manera el lector controla su propia comprension, verificando o rechazando sus
predicciones, de acuerdo a la coherencia entre lo que ofrece el texto y sus

conocimientos previos.

3.- Estrategias dirigidas a resumir, sintetizar y extender el conocimiento que

adquirimos mediante la lectura.

Si se lee con el propdsito de aprender, es necesario que el alumno tenga claro del
por qué y del para qué necesita aprender. Esto permite contextualizar la informacién
recibida, elaborarla e internalizarla para que sea parte de los conocimientos que
deben poseer. Entonces se busca que el alumno almacene en su memoria la

informacion a largo plazo desde un aprendizaje significativo, con la finalidad de
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recordarla en el momento preciso y poderla transferir a la adquisicion de otros
contenidos de aprendizaje.

En la educacion, la planeacién didactica es una actividad indispensable para
garantizar el proceso educativo de los alumnos, con el fin de lograr las metas establecidas.
Asi como también es un conjunto de decisiones y acciones que el docente disefia para una

jornada escolar, puede ser semanal, quincenal o un mes de trabajo.

Tambien indican Furlan y Ezpeleta (2004, p. 76). Desde el enfoque sistematico de la
ensefianza aprendizaje la estrategia didactica consiste en realizar modificaciones en el
contenido o de los materiales de aprendizaje o por extension dentro de una clase, el objeto
de facilitar el aprendizaje y comprension de los alumnos. Por ello son planificadas por los
docentes para ser utilizadas de forma dinamica, propiciando la participacion del que
aprende.

Por lo que la estrategia debera tener en cuenta los objetivos que se hayan formulado
y la conducta inicial de los alumnos es decir, constituye un plan de accién para lograr los
objetivos del aprendizaje tomando en cuenta el material a utilizar, los métodos, técnicas y
procedimientos a seguir para la orientacion del proceso y los momentos adecuados para
hacerlo. Desde la aportacion de Bustos ( 2007, p. 36) la palabra estrategia se entiende como
un “conjunto de metodologias, técnicas, recursos y procedimientos considerados en la

planificacion escolar y la didactica como el arte de la ensefianza™.

Por consiguiente si planear es prever, entonces la planeacion didactica es importante
porque en ésta se describe de manera especifica las actividades (estrategias y técnicas) que
se llevaran a cabo tanto dentro, como fuera del espacio aulico, en busca de alcanzar, de un
forma consciente y organizada, el objetivo de la materia. En este sentido la planeacion

didactica orienta los procesos para el desarrollo exitoso de la ensefianza y el aprendizaje.

Los elementos que se consideran en una planeacién didactica son el nombre de la
asignatura, numero y propdsito del bloque, nimero y propdsito de la secuencia,
sesion/tema, actividades de inicio, desarrollo y conclusion, contenidos transversales,

aprendizajes esperados, recursos didacticos, tiempo y aspectos evaluar.
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Es conveniente, para encontrar un equilibrio entre planeacion y actividades, que la
definicion de la planeacion es el elemento fundamental de la préctica docente que hace
posible la pertinencia de los contenidos y el logro de los aprendizajes. La seleccion de
actividades, estrategias didacticas, recursos y tiempo que se destinard son factores que
contribuirdn en su conjunto a alcanzar los propdsitos educativos. (Curso Baésico de
Formacion Continua para maestros en servicio Planeacion didactica para el desarrollo de

Competencias en el aula 2010, SEP )

Definitivamente, la planeacion debe ser fundamental en la practica docente, ademas
debe estar presente en todo el proceso educativo, si no hay planeacion no se puede llevar a
cabo el proceso de aprendizaje puesto que la planeacion dirige los contenidos del
aprendizaje.

Entonces es de suma importancia la planeacion didactica porque se sustenta en 3

pilares que son importantes para el docente.

- Dominio disciplinar de los planes y programa comprendiendo las competencias

que se pretenden desarrollar.

- Gestion de ambiente de aprendizaje (Didéactica, recursos etc.)

- Transversalidad (Asignaturas).

Ademas que permite la organizacion de las actividades, aprovechar en tiempo y
forma lo establecido, enriquecer las actividades con estrategias didacticas, reconsiderar las
necesidades de los alumnos, mejorar la ensefianza y el docente debe actualizarse

constantemente.

4.5.2 El programa de estudios y su propuesta

El plan y programas de estudio son los documentos que establecen los propdsitos
educativos, enfoques, metodologia, criterios y orientacion para la planeacion y evaluacion
que se pretende lograr en los alumnos de los diferentes niveles educativos.

A partir de la reforma integral de la educacion basica los programas de estudio 2011 estan

orientados por cuatro campos formativos.
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- Lenguaje y comunicacion
- Pensamiento matematico
- Exploracion y comprension del mundo natural y social

- Desarrollo personal para la convivencia

Los programas de estudio proponen los siguientes elementos necesarios considerar para
la planeacion didactica. Entre los aspectos mas importantes que se toman en cuenta estan
los siguientes: la organizacién, el tiempo, la disponibilidad, los contenidos y las
estrategias didacticas, el punto de vista del docente en el aula, pero los aspectos mas

importantes para el programa de estudio se mencionan a considerar los siguientes:

a) A partir de los intereses de los alumnos y sus conocimientos previos, los
alumnos construyen significados sobre los contenidos en la medida que les
atribuyen sentido, a partir de factores afectivos y de afinidad en sus intereses y
necesidades.

b) Atender la diversidad para garantizar las condiciones de aprendizaje equitativas
para todo, en un marco de respeto a las diferencias, de valoracion de la
multiculturalidad y sus expresiones, de construccion, integracion de fortalezas e

inclusién social.

c) Promover el trabajo grupal y la construccion colectiva del conocimiento, en
donde se favorezca la manifestacion de los valores asociados al trabajo colegiado,

en un ambiente adecuado dentro del aula.

d) Diversificar las estrategias didacticas. Las actividades deben presentar
situaciones variadas en donde los alumnos se sientan interesados, que les
representen retos, que se combata la rutina y que favorezca la puesta en juego de sus

saberes.

e) Optimizar el uso del tiempo y el espacio a fin favorecer el tratamiento adecuado
de los contenidos y un escenario agradable que favorezca la convivencia y el

aprendizaje.
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f)  Seleccionar materiales adecuados a los intereses de los alumnos y las
actividades a desarrollar.

g) Impulsar la autonomia de los estudiantes, es una linea que subyace en todos los
campos formativos y asignaturas, buscando la independencia de los alumno para

acercarse al conocimiento y aprender por cuenta propia.

h) Evaluacion para el aprendizaje. Los estudiantes pueden practicar la
autoevaluacién y coevaluacion ya que estas acciones le proporcionan informacién

relevante de su desarrollo cognitivo y afectivo.

i) Disefio de actividades e instrumentos que permitan detectar la capacidad de
utilizar lo aprendido al enfrentar situaciones, establecer relaciones y explicar

hechos entre otras habilidades.

Por lo tanto si el enfoque para el desarrollo de competencias y habilidades implica
cambio y transformacion profunda, esto demanda un compromiso en los diferentes niveles
educativos, donde el actor principal es el alumno, pues desde la vision humanista debera
ser el centro a partir del cual se implemente un curriculo que reconozca los intereses y las
necesidades de los educandos, reconociendo los elementos necesarios para crear ambientes
de aprendizaje propicios para desarrollar nuevos saberes significativos, en el que se valore
y reconozca de que no existe una receta rigida para fomentar la comprension lectora, pero
que si requiere de un profesor con una actitud creativa e innovadora, dispuesto a crear
ambientes propicios para leer, desde la perspectiva de la practica social del lenguaje,
donde se fomente el dialogo y la comunicacion entre los alumnos y docente. Este
paradigma reclama cambiar la mecanica tradicional de ensefianza, para enfocarse hacia
nuevas practicas innovadoras y creativas, que procuren oportunidades continuas de

aprendizajes significativos.

Del mismo modo, plantear la apropiacion del conocimiento mediante la lectura
involucra definir las relaciones y practicas institucionales, a través de las cuales los

alumnos hacen suyos los conocimientos que la escuela pretende transmitir.

Teniendo presente que los usos de la lengua escrita dentro del contexto escolar son

aprendidos por los estudiantes al observar como actla el maestro con respecto a ella y al
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mismo tiempo, al participar en précticas educativas diversas que requieren el empleo de la

lecto-escritura.

En la opinién de Kazden (1984: 182 ).”el contexto social mas obvio y comln para
la lectura ...en la escuela es precisamente tanto la leccion de la lectura como las

interacciones maestro- alumno que tienen lugar en ella”

45.3 Lalecturay la practica docente

La manera como se considera, valora y emplea la lectura depende en gran medida
de la forma en que es presentada en la escuela. La mayoria de las veces, en la escuela se
tiende a olvidar que ésta es una mas de las instituciones de aprendizaje de la lengua
escrita. Y que el ambito de aplicacion de éste aprendizaje, es mucho mas amplio que el
aula. Por ello, para reconstruir los significados de una practica social, como lo es el uso de
la lectura, se requiere partir de una nocion que permita articular la descripcion con un
referente. Entonces para poder analizar el uso de la lectura en el salon de clases, debe

partirse del estudio del contexto institucional donde éste se presenta.

Esto es, las practicas de la lectura dependen de las distintas relaciones que se
establecen, tanto con la palabra escrita como con la conceptualizacién que se tenga del

aprendizaje y las diferentes condiciones de trabajo profesional en las que se presenten.

Por otra parte, se reconoce que el docente ejerce una fuerte influencia sobre la
forma en que los alumnos llegan a considerar el proceso de la lectura como forma de
aprendizaje. Ciertamente los docentes transmiten ensefianzas, pero también actitudes y
comportamientos. Por ejemplo, las actitudes del maestro hacia los libros y la forma en que
actla con relacion a lo que se escribe, asi como las experiencias que proporcionan, van

modelando la actitud de los estudiantados, sobre como responder ante el material escrito.

De este modo, los modelos a que estdn expuestos los alumno, el tipo de material
escrito al que tienen acceso, las tareas de lectura que tienen que enfrentar y sus propios

intereses son motivadores que influyen, de manera silenciosa, en el uso de la lectura.
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En este contexto los maestros desempefian un papel critico en las actitudes de los
alumnos hacia la lectura; su estimulo e influencia posibilitan que los estudiantes adopten
una actitud positiva o0 no hacia esta forma de aprendizaje. Dado que son modelos a los que
se observa y de los que se aprende, por lo que es preciso fomentar que los maestros lean,
que utilicen la lectura dentro del salon de clases; de esta manera se estara ensefiando que
los libros son parte importante en la realizacion del quehacer educativo y los alumnos

aprenderan a valorar a la lectura en su formacion intelectual y humana.

De acuerdo con Rockwell (1984), leer es un proceso cognitivo, pero también una
actividad social fuertemente imbuida de las interacciones entre el maestro y los
compafieros de clase . Los modelos de interaccién entre maestro- alumno, alumno-
contenido y alumno- alumno, son relaciones que de algin modo tienen sentido cuando se
analiza el proceso de ensefianza- aprendizaje en su conjunto; y por lo mismo, al intentar
propiciar situaciones o0 experiencias de ensefianza debemos asegurarnos que sean
planificadas de manera que se orienten al logro de aprendizajes cognoscitivos, a la practica

de actitudes y destrezas, y finalmente, a determinados comportamientos.

4.5.4 La planeacion simplista

Segun este modelo, el centro educativo, en tanto establecimiento, administra la
ensefianza, tomando objetivos, cumpliendo las decisiones de otros, ejecutando politicas. La
cultura burocréatica que separa conceptualmente de investigaciones sino por la evidencia

cotidiana que muestra lo contrario.

El modelo de la administracién escolar define como unidades ejecutoras a los
distintos niveles y organizaciones que funcionan en un sistema educativo. En tal sentido, un
centro educativo ejecuta, implementa, cumple politicas educativas pero no las decide, ni las
disefia. Lo mismo puede sefialarse “hacia abajo” con los profesores y hacia “arriba” con los
distintos niveles de supervision. la ejecucidén y la decision de politicas esta puesta en
cuestion no solo por una larga serie de acciones cotidianas en el aula relativas a los
contenidos, a la evaluacién que suponen todas ellas sendas decisiones relacionadas con

politicas, objetivos y estrategias redefinidas y reconstruidas. Las comunicaciones que
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circulan y las que se restringen en un centro educativo también son decisiones de politica

que afectan a esa organizacion.

Asimismo todas las acciones de supervision definen politicas o micropoliticas
educativas. Los enfoques actuales sobre las escuelas basados en la teoria de sistemas dan
cuenta més satisfactoriamente de esta realidad. Los sistemas organizacionales son sistemas
de decisiones que se toman en funcion de otras asumidas como premisas, sea positivamente
para continuarlas o negativamente para reorientar las acciones. Las diferencias en un
sistema de decisiones vienen dadas por los niveles de abstraccion y generalidad, y por el
tipo de orientacion que establecen hacia otras decisiones o decididores. La pérdida del
sentido de lo pedagdgico ha fomentado lugares donde lo que menos se discute es
educacion. En el que los docentes solo cumplen con la propuesta de contenidos de modo
lineal, sin hacer adecuaciones, ni reformas a la propuesta curricular. Sin embargo, el

reproche debe ser redirigido hacia el modelo que organiza las practicas y los discursos.

Aquel marco de posibilidades organizacionales no posibilita naturalmente el debate
por la transformacion necesaria de la educacion socialmente. En la generalidad de un
modelo que administra la escuela segun principios abstractos y universales de
administracion se desconoce la especificidad de los procesos de aprendizaje y de las
decisiones requeridas para ensefiar, como ser: identificacion de las poblaciones
estudiantiles especificas, diagnostico de necesidades basicas de aprendizaje, disefio y ajuste
de los curriculos segun competencias transversales, disefio de apoyaturas especificas segun
las dificultades detectadas, elaboracion de indicadores especificos para medir procesos,
avances Y logros, utilizacion de las evaluaciones en forma de retroalimentar la toma de

decision pedagdgica en todos los niveles del sistema educativo.

4.5.5 La planeacion objetiva

Los modelos correspondientes a estas concepciones, giran en torno a la categoria

eficacia del profesor. Describe las actitudes y destrezas que debe tener el profesor
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competente. Se supone que una vez asumidas estas, es posible elaborar programas de

formacién dirigidos a alcanzarlas.

Gimeno Sacristan (1983) engloba los modelos de formacién de profesores que giran
en torno al concepto de eficacia y/o competencia bajo la denominacion de "paradigma
técnico", El propdsito es formar profesionales capaces de responder a las exigencias que
plantee cualquier situacién educativa. La base tedrica de este enfoque es pragmaética y

conductual.

Es por ello que entre los rasgos que definen este modelo de formaciéon se
encuentran: énfasis en los medios (formacion mesoldgica), tecnicismo, valorizacion del
conocimiento dirigido a resolver problemas (utilitarismo), neutralidad, descomposicién de

la técnica de ensefianza en elementos especificos.

Asi mismo dentro de este modelo basado en el desarrollo de competencias se
encuentran un conjunto de perspectivas que aun cuando comparten presupuestos comunes
presentan diferencias en cuanto al tipo, grado de generalidad y conexiones de las
competencias que se proponen desarrollar en los profesores en formacion, asi como con
respecto a los métodos que utilizan para alcanzarlas. Como sefiala Mialaret (1960) es
imposible realizar el retrato robot del buen profesor y, si se quiere mantener una orientacion
de este tipo, habria que aceptar la idea de que hay varios tipos de "buenos profesores".
Decir bueno es expresar un juicio de valor que implica la existencia de unos determinados
criterios para definirlo. La imagen del buen profesor es resultado de la conjuncion que de él

se hacen tanto el propio educador, como los alumnos y colegas.

Mientras tanto Domas y Tiedeman (1950), citados par Postic (1978), sefialan que la
eficacia del profesor puede determinarse en base a distintos criterios, entre ellas: las
adquisiciones del alumnado, los juicios de administradores, profesores a alumnos a los
resultados obtenidos en pruebas dirigidas a medir la aptitud para la ensefianza. Uno de los
criterios que ha recibido mayor atencién de parte de los estudiosos es el relativo a las

adquisiciones del alumnado, medidos antes y después de la actuacion del profesor.

La pretension de “captar regularidades” en un proceso que es por naturaleza

dinamico y cambiante, no pasa de ser precisamente una pretension. Como sefialan Gimeno
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(1983) y Elliot (1980) se trata de un estudio de rendimiento cuantitativo, "de cuanto se ha
aprendido mas que de qué tipo de aprendizaje se ha estimulado con la ensefianza". El
aprendizaje que se maneja es el de "memoria”. El profesor eficaz es segin este modelo es

el mas competente para resolver problemas rutinarios.

Una de las mayores debilidades de este enfoque estriba en la dificultad de identificar
y medir los cambios producidos en el alumnado como resultado de la accion Unica del
profesor. En este sentido Biddle (1964) sefiala que en tanto no se ha decidido cuales son los
resultados a alcanzar por el profesor, es dificil dar una definicion adecuada de su
competencia. El dilema que se plantea es si la eficacia del profesor debe referirse a
objetivos especificos de corto alcance o a objetivos fundamentales educativos, cuyos
resultados no se aprecian de manera inmediata. Biddle redefine el concepto de eficacia del
profesor en téerminos mas amplios y la conceptia como el efecto del que ensefia sobre la
realizacion de un valor que toma la forma de un objetivo educativo reconocido por el

sistema institucional en vigor en una sociedad dada”. (Postic, 1978)

Desde esta perspectiva el docente no va mas alla que dirigir sus ensefianzas en base
a los objetivos planteados en los planes y programas del sistema educativo, se dosifica
considerando los periodos de evaluacion, se elaboran actividades para desarrollar los
temas especificados al pie de la letra. Por lo que la preocupacion se basa en terminar los

contenidos preescritos por los programas escolares que la institucion sugiere.

"El mensaje implicito en esta practica parece ser el de que los
profesores no cuentan cuando se trata de examinar criticamente la
naturaleza y el proceso de la reforma educativa” ( Giroux, 1990)

Por tanto los roles que debe cumplir el docente se reducen sustancialmente a "administrar"

lo que otros han concebido y producido

" Este enfoque organiza la vida escolar en torno a expertos en curriculos, en
instruccién y en evaluacion a los cuales se asigha la tarea de pensar,
mientras que los profesores se ven reducidos a ejecutores de esos
pensamientos. Entonces no solo se descalifica a los profesores apartandolos
de los procesos de deliberacién y reflexién, sino que, ademas, el aprendizaje
y la pedagogia del aula se convierten en procesos rutinarios™ (Giroux,
1990).

Muchas reformas educativas utilizan un discurso critico y transformador e incluso

rechazan en forma explicita las propuestas instrumentalistas y tecnocraticas, sin embargo el
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"interés técnico™ (Grundy, 1994) ha encarnado profundamente en la mentalidad de los
educadores y se continua utilizando con toda espontaneidad. En los programas de
formacion docente es necesario realizar el deslinde que permita distinguir una practica
tecnocratizante de una practica genuinamente transformadora. Los programas de formacion
docente evidencian en la actualidad una gran confusion en este campo, que se traduce en
practicas contradictorias con efectos muy negativos en los docentes en formacion y en

servicio.

En la actualidad el control técnico permea todavia el tejido de la institucion
educativa, extendiéndose mas alla del aula y del trabajo del docente. EI concepto
dominante en la administracién educativa es el de "gestion", término de fuertes
connotaciones empresariales, cuyas practicas pretenden aplicarse a la educacion concebida

como una especie de "empresa”, regida por criterios de eficacia y eficiencia.

45.6 La planeacion adaptiva

En relacion a la planeacion adaptativa, se basa en la corriente pedagogica activa de
John Dewey. Desde esta teoria implicita sobre la ensefianza, la actividad es fundamental,
esta orientada a una permanente experimentacion, que conlleva un rol activo del alumno. El
aprendizaje se produce en contextos de interaccion, donde los alumnos trabajan en
pequefios grupos. Existen espacios de acuerdo entre el docente y los alumnos respecto de
las actividades académicas por realizar, siendo la planificacion una guia u orientacion del

trabajo que deben realizar.

La teoria interpretativa. Encuentra sus supuestos en la corriente pedagdgica
constructiva, que se consolida en la segunda mitad del siglo XX con la obra de Piaget, los
movimientos de la escuela nueva y la pedagogia operatoria. Se centra fundamentalmente en
el alumnado, en sus necesidades y en su proceso de aprendizaje. Los rasgos mas distintivos
de esta teoria implicita de los profesores sobre la ensefianza son: el lugar del docente como
"orquestador” - "artista”, quien promueve la interaccion con los estudiantes y, por ende,
asume una ensefianza centrada en el aprendizaje del alumno, favoreciendo experiencias

cooperativas de trabajo con permanentes espacios para la negociacion de significados.

81



Por tanto el papel del alumno es orientado a tener un papel activo y que sea
protagonista de su propio aprendizaje, por lo que esta llamado a desempefiar las siguientes
funciones: ser activo y reflexivo, autbnomo y participativo, cooperativo y que desarrollen
una amplia gama de capacidades y adquieran las competencias y habilidades adecuadas
para enfrentar diferentes situaciones de la vida. Al mismo tiempo deberén seguir
aprendiendo y ampliando los conocimientos y competencias adquiridas teniendo en cuenta
los cambios tanto socioculturales como cientificos. Es por ello que “aprender a aprender”
sea considerado como un factor central en el disefio, planificacion, organizacion y

estructura de los contenidos cientificos aplicados y practicos necesarios.

Se trata de una concepcidn interactiva del trabajo académico, tanto desde el punto
de vista conceptual como desde su aplicacion a la realidad. Se pretende por tanto que los
alumnos estén preparados, lo mejor posible, para desenvolverse en la vida obteniendo los
resultados pertinentes, a la vez que su comportamiento personal se guie por un criterio

propio y una actitud ética y responsable.

Ahora bien para llevar a cabo esto, el profesor necesita adquirir nuevos elementos
y dominios en su quehacer docente por lo que se precisa de formacion metodoldgicas en
estrategias y técnicas innovadoras, capaz de dar respuesta a ésta nueva orientacion. En la
cual se debe aplicar una metodologia nueva que despierte en el alumno la actitud
indagadora y generadora de conocimientos por si mismo, en una forma de buscar y adquirir
el saber, organizar e integrar lo nuevo a lo ya adquirido, saber aplicar y justificar ante un
grupo todo este trabajo realizado individualmente, por eso es una manera de metodologia
activa en la que los roles de los protagonistas del proceso interactivo se modifican vy

cambian.

Por esto es recomendable el uso de diversas técnicas didacticas que deben ser
seleccionadas teniendo en cuenta los objetivos que se persiguen, la edad de los
destinatarios, las destrezas ya adquiridas....que se ponen en juego para insertar nuevos

aprendizajes.

Esta nueva concepcion conlleva una profunda renovacion pedagdgica que exige el
conocimiento y dominio de nuevas metodologias y estrategias didacticas. A continuacion

se explican algunos métodos innovadores e interactivos:
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4.5.6.1 EIl método cooperativo

El método cooperativo sugiere que el trabajo escolar realizado por grupos de los
miembros con el fin de optimizar el aprendizaje. Una vez que se planifica la tarea, los
alumnos trabajan en grupos coordinados e interdependientes realizan las tareas y
actividades propuestas de forma conjunta con los demés compafieros. A través de esta
metodologia se desarrollan numerosas habilidades interpersonales y de trabajo en equipo
como la flexibilidad, autoestima, responsabilidad, a la vez que se genera redes de apoyo
entre ellos, también motiva, promueve la indagacion, euristica, la reflexion y
retroalimentacion. Se configuran grupos heterogéneos. El proceso para su puesta en

practica considera lo siguiente:

Explicitacion de objetivos

- Elaboracion de las actividades y el empleo de recursos de forma interdependiente.
- Decidir los criterios de la asignacion de equipos.

- Planificacién de la evaluacion tanto grupal como personal.

- Planificacién del seguimiento.

- Realizacion de una reflexion conjunta sobre la dinamica del trabajo seguido.

- Obtencién de conclusiones.

4.5.6.2 El método basado en problemas

Esta metodologia consiste en que los alumnos en grupo o de forma auténoma,
guiados por el profesor, deben encontrar la respuesta a una pregunta o bien, una solucién a
un problema de manera que logra resolverse o lo mas correctamente posible. Asi mismo ha
de suponer también el desarrollo de habilidades y destrezas euristicas, indagadoras,
creativas de gestion de la informacion asi como de su manejo y su uso. La finalidad de esta
metodologia, consiste en no solo entender sino también llegar a integrar los conceptos

béasicos de la asignatura.

De esta forma los alumnos consiguen el aprendizaje de la materia ( conceptos,

procedimientos, aplicaciones.., habilidades y actitudes), elaboran un diagnostico de sus
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necesidades de estudio y aprendizaje e incluso establecen acuerdos para el trabajo

cooperativo.

Lo esencial de este método es que se trabaja en grupos de forma auténoma. Busca
resolver problemas o llevar a cabo proyectos disefiados por el profesor. EI proceso es de

accion ciclica;

- Se presenta el problema disefiado o seleccionado
- Se identifican las necesidades de aprender (lo que se conoce y lo que se desconoce)
- Setrabaja con la informacion hasta que se logre el aprendizaje

- Seresuelve el problema o se identifican otros problemas nuevos.
¢Como se desarrolla? La secuencia es la siguiente:

- Lectura conjunta del problema

- Dialogo sobre lo que se conoce del problema. Planteamiento de cuestiones,
sugerencias y posibilidades para la resolucion.

- Identificar lo que se desconoce del problema. Anotacion, reparto de tareas y
responsabilidades entre los miembros del grupo.

- Organizacion de la busqueda de informacion, ( bibliotecas, visitas, entrevistas, etc).
Recogida de datos, organizarlos, redactarlos. Una vez analizados, los recoge la
sintesis del trabajo. Claro estd previo debates y acuerdos entre los miembros del
grupo.

- Evaluar los resultados y si es posible resumir lo que se ha aprendido, también
podemos preguntarnos por lo que falta y sugerir posibles soluciones.

- Evaluacion reflexiva y valoracion personal del trabajo con caracter

retroalimentador.

En todas las metodologias mencionadas se pone en juego tanto el rol del alumno

como del profesor.

En el modelo de “ensefianza reciproca” presentado por Polinesar citado por Coll et

al. (1990) para promover la comprension de la lectura, presentan cuatro estrategias basicas
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que deben ser aprendidas en el aula a traves de tareas realizadas conjuntamente por el
profesor y el alumno, estas estrategias son:

1.- Formular predicciones sobre lo que va a leer.

2.-Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.

3.- Aclarar dudas o interpretaciones incorrectas.

4.- Resumir las ideas del texto (p. 451).
Por su parte Collins, Brown y Newman (citado por Coll et al., 1990), sugieren que, desde
una perspectiva constructivista, para lograr el aprendizaje de estas estrategias para la

lectura, escritura y matematicas, se debe prestar atencion a cuatro factores:

1.- Los contenidos programaticos.
2.- Las estrategias de ensefianza.
3.-La secuencia de los contenidos.

4. La organizacion social de las actividades de aprendizaje.

En relacion a los contenidos programaticos, se debe buscar no solo el conocimiento
factual, conceptual y procedimental sino también las de control y de aprendizaje. Por su
parte las estrategias de ensefianza deben estar adecuadas a los intereses de los alumnos, a la
naturaleza de los contenidos, a los propositos con los cuales se enfrente la lectura para

permitir obtener el conocimiento y practicarlo en un contexto real.

Para ensefiar contenidos es recomendable seguir una secuencia que vaya de lo
conocido a lo desconocido, de o facil a lo dificil, de lo concreto a lo abstracto, de lo simple
a lo complejo para ir ampliando los conocimientos previos del alumno. La organizacion
social de las actividades de aprendizaje, deben ser en un ambiente colaborativo entre

alumnos.

La utilizacién de estrategias en el aula plantea un problema de orden conceptual
para el docente. Ya que de su concepto acerca de las mismas va a depender la didactica que
emplee, para que el alumno las adquiera y desarrolle y posteriormente, haga un uso

adecuado de ellas.

Ahora bien lo que si es indudable es la importancia de un docente como guia , de
un docente que plantee preguntas antes de iniciar una lectura, que dirija a sus alumnos a
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formular hipotesis e inferencias, que ensefie a sus alumnos a confirmarlos o a corregirlas, a
discriminar la informacion relevante de un texto, a elaborar representaciones gréficas del
mismo, para que el proceso de de comprension y aprendizaje sea mas facil. Desde este

punto de vista el profesor cambia sus funciones, debe ser:

- Facilitador, orientador, asesor e investigador.

- Deben familiarizarse con variedad de métodos docentes para aplicarlos en sus areas
especificas. Se conoce que existen una gran cantidad de métodos pero se requiere
reflexion para decidir el que mejor se adecue a cada materia dentro de las
interacciones que se generan en el aula.

- Se desea un agente que ensefie a aprender al alumno, mas que indicarle lo “que
debe hacer”. Se precisa de otra actitud que se podria plasmar en orientaciones
concretas tales como: “ te seria util”..., “ te podria servir”...”consulta en”...

- Se le pide al profesor que sea un planificador y organizador del curriculo de su

materia — asignatura. ;Como?

Definiendo con claridad, concrecion y pertinencia los objetivos generales y
especificos de la materia desde las vertientes de los aprendizajes conceptuales,
profesionales (destrezas y habilidades) asi como la vertiente afectiva — valores, actitudes
que son propias esta area de conocimiento y alumnos tienen que adquirir, pues de lo
contrario no estariamos realizando una ensefianza ética desde el punto de vista del

profesor.

Para finalizar se debe decidir cuél es lo fundamental y basico de la materia para ser
tratado en toda su amplitud con rigor y sistematizacion. No olvidando que debemos formar
(intelectuales, personales y sociales) por lo que los alumnos deberan de adquirir no solo
aprendizajes especificos sino  desarrollar capacidades y destrezas mas generales e

integradoras y competentes.

Asi también habra de ser un evaluador no solo examinador, sino acordar Yy tener
claros los criterios de evaluacion, las técnicas e instrumentos a emplear. Desde este

enfoque constructivista el nuevo rol del alumno se define desde una participacion activa, en
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el que se da una interaccion entre iguales y con los profesores como uno de los recursos

centrales para el desarrollo de sus potencialidades.

Ahora los alumnos pasan a ser protagonistas principales del proceso interactivo en
el aula. Su papel esencial es aprender. En el que aprender es una actividad personal que
nadie puede realizar por otro. Por ello si deseamos que aprendan debemos darle mayor
importancia a la actividad que tienen que ejecutar los alumnos, para ello el alumno debe ser
activo, participativo, cooperador, gestor de lo que debe aprender, planificar lo que debe de
aprender, como debe aprender, cuanto necesita aprender. Todo esto requiere de
responsabilidad, para tomar decisiones, distribuir su tiempo, exigirse a si mismo, formar su

voluntad y capacidad de esfuerzo.

El alumno tiene que querer aprender (aqui entra en juego, la voluntad, motivacion
interna, la libertad , la responsabilidad, lo emocional, sentimientos) para adquirir nuevos
conocimientos, capacitarse para seguir estudiando, seran sus Utiles basicos para los logros
que deben alcanzar en desarrollo de las actividades y el alcance de las competencias
lectoras. Siempre con la idea de que sea una educacion integral de la persona en el saber,

saber hacer, saber estar, saber querer.

Por lo que el alumno aprenderd a organizar y aprovechar su tiempo, al realizar
tareas, consultar libros documentos, uso de la red. Trabajar colaborativamente al reunirse
con los compafieros para discusiones de ideas, resumirlas, presentarlas. Reflexionar sobre

lo realizado y autoevaluarse.

Se pone especial énfasis en ensefiar a aprender siendo el centro el alumno que debe
y desea aprender. Adquirir competencias exige y requiere que el alumno aprenda
haciendo, implicandose de forma personal y grupal en lo que debe aprender y desea
aprender. Los alumnos aprenderan a tomar decisiones si en el proceso didactico ( ensefiar —
aprender) ( aprender- aprender) existe espacio temporal para que ellos tomen decisiones
sobre qué hacer, como hacer, qué contar, donde, cuando, a quién es decir dejarles tiempos
de accion, libertad de accion a fin de que decidan donde quieren llegar) pues no aprenderan
a decidir si solo nosotros decidimos por ellos... si solo planificamos nosotros y ellos no
intervienen, no aprenderan a manejar la informacién si nunca consultan un libro u otras

fuentes que no sean nuestros apuntes o textos dados.
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De igual manera se observa que el proceso didactico (ensefiar y aprender, relacion
profesor y alumno en el aula y fuera de ella ) se concibe interactivo, comunicativo y
responsable, comprometido, ético y exigente. Por tanto la forma de su puesta en practica,
tanto antes de la accion, durante la accion como al final exige una planificacion detallada de
objetivos, seleccion y estructuracion de contenidos, materiales de trabajo, elaboracion de
tareas tedricas y practicas. Asimismo para llevar a cabo el seguimiento y control, asi como
el decidir los controles de evaluacion. Todo ello debe tener en cuenta el proceso de

ensefianza aprendizaje del alumno.
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CONCLUSIONES

La lectura es uno de los medios principales de acceso al conocimiento, afirmacion
que es sostenida tanto por Goodman como por Cassany, Luna y Sanz (2003) y la puesta en
practica de estrategias didacticas para comprension de textos es uno de los problemas mas

complejos para analizar.

Las nuevas perspectivas conceptuales, sobre el tema de la lectura, han traido
también un cambio en las consideraciones acerca de como la linglistica aplicada ha
sostenido su incursion en el campo de la didéctica. Son fundamentos que mejorarian la

practica docente al considerarla en el constructo del curriculum.

En la actualidad, se pueden encontrar importantes avances en el conocimiento de la
naturaleza de la lectura. Sin embargo, frente a este notable desarrollo teérico nos
encontramos también con escasas investigaciones dedicadas especificamente a estudiar el
tema de la valoracion de la comprension de la lectura y las estrategias didacticas, que den

cuenta de lo que ocurre en la practica pedagogica.

En este sentido, se puede afirmar que las estrategias didacticas son las encargadas
de procesar los contenidos de ensefianza y procedimientos elevados, que van a constituir lo
cognitivo y lo metacognitivo en el individuo. Pero depende del docente que las apropie y

las pongan en préactica para lograr mejores habilidades y destrezas en los alumnos.

De este modo, aplicar estrategias de comprension lectora requiere que prevalezca la
construccion y el uso de los procedimientos para que puedan ser transferidos sin mayor
dificultad en situaciones de lectura variada, para asegurar el aprendizaje significativo. Para
los efectos de la presente investigacion, pues se tomo en cuenta la definicidén ofrecida por

Solé (1992, p. 77), sobre la base del antes, durante y después de la lectura.

A través de este estudio se reconoce que una buena ensefianza de lectura es darle
sentido en su practica social y cultural, un sentido constructivista e interactiva de modo
que el alumno se vuelva un aprendiz estratégico, que lo lleve a superar nuevos retos, que

son los niveles para alcanzar la comprension lectora. En este caso se realiza una



descripcion de los dos niveles Literal e Inferencial las cuales han sido consideradas béasicas
como habilidades para la comprension lectora. Asi mismo que el alumno al hacer uso de las
habilidades y procedimientos inteligentes, comprenda que la lectura es un medio para

ampliar las posibilidades de comunicacion, placer y acceso a nuevos conocimientos.

Se destaca sobre la importancia de la participacién activa de los alumnos, partiendo
de sus conocimientos previos, en base a situaciones y experiencias efectivas. Considerar
que la lectura deberéd ser en un medio colaborativo o en pequefios grupos, en la que se
interactle de manera natural entre alumno- maestro, alumno- alumno. Es un proceso
interactivo en tanto se de una relacion entre lector, texto y contexto. Sin perder de vista las

caracteristicas y necesidades de los educandos, en el momento de la planificacion.

Asi mismo se concluye que las concepciones que los docentes tienen en relacion a
la lectura y escritura podrian estar implicitas y tener influencia en su préctica pedagogica.
El enfoque constructivista pretende desarrollar la competencia lectora lo cual es
proporcionar a los alumnos las herramientas y los medios para hacer uso de la informacion

y poder aprender a lo largo de la vida.

Hablar de comprension lectora por tanto es un tema que gran cantidad de autores
han abordado ampliamente con la finalidad de dar a conocer el gran significado de esta
habilidad. Profundizar en el proceso que conlleva y motivar a los agentes encargados de la
educacion a que la conciban como una herramienta indispensable que puede y debe
desarrollarse dentro y fuera de las aulas para que los estudiantes alcancen mejores niveles
educativos, es fundamental para que los lectores puedan desenvolverse en otros ambitos de

la vida.

También fue necesario el analisis de los fundamentos tedricos, asi como los
resultados metodolégicos obtenidos a lo largo del trabajo documental, ya que son datos
que dan respuesta a las preguntas y los objetivos planteados en la investigacion, que
tienen como finalidad describir el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes a
partir de la implementacion de estrategias para el aprendizaje de los niveles literal e
inferencial. De tal modo que fueron considerandos porque son basicas para acceder a

otros de mayor complejidad, como son: el nivel critico, nivel apreciativo y nivel creativo.
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Ahora bien en el contexto escolar, hoy se requieren maestros con un nuevo enfoque
didéctico, més critico y desarrollador, donde los docentes sean facilitadores del aprendizaje
y los estudiantes sujetos activos, conscientes, transformadores, que asimilen y reflexionen
la informacidn, sean criticos y analiticos de lo que leen. Cuando los estudiantes poseen
estas caracteristicas y se les da la oportunidad de investigar, analizar, sintetizar, compartir
informacion grupal o en equipos, ellos valoran la informacion, se la apropian y la
transfieren a nuevas situaciones, le encuentran otro sentido a la lectura. De esa manera, se
estan formando lectores activos y modernos dotados de criterio, que elijen, procesan,
dialogan con el texto y lo interpretan

Dentro de este nuevo enfoque didactico se debe considerar que los docentes deben
contribuir a que los estudiantes avancen en su interpretacion lectora, teniendo presente que
ésta no se logra en un ciclo escolar, sino que es un proceso continuo que requiere de
intervenciones precisas durante toda la escolaridad para que se logre el aprendizaje. Asi
mismo, desarrollar la comprension lectora en el contexto escolar implica tener en cuenta
tres elementos esenciales que ésta posee al ser una actividad: interactiva, constructiva y

estratégica.

Se considera estratégica ya que tanto el docente como los alumnos deben tener
presente el proposito de la lectura, un objetivo claro de lo que se quiere lograr conellay el
beneficio que aporta. Para desarrollar la comprension se requiere que el docente ensefie
estrategias lectoras que permitan a los estudiantes avanzar en la comprension, identificar y
relacionar ideas, asi como comunicar informacion. Cuantas mas estrategias posean los
alumnos, tendran un mayor beneficio al comprender e interactuar con los textos. Isabel Solé
(2012).

Dichas estrategias han de considerarse, segun diferentes autores (Diaz y Hernandez,
2010; Gutiérrez y Salmeron, 2012; Solé, 2009) en tres momentos para que guien la
comprension: antes, durante y después de la lectura. En la medida en que el docente
reconozca la complejidad del proceso de lectura y las capacidades de sus alumnos, podra
ser capaz de ofrecer Optimas ayudas que favorezcan la comprensién de los estudiantes e

incrementen los beneficios de la lectura.

91



Finalmente se concluye que el desarrollo de la comprension lectora depende en
gran parte de la forma de ensefianza del docente, cuando €l le ha encontrado un significado
y gusto a la lectura puede transmitirlo a los demas y lograr motivar a los estudiantes a leer y
comprender, asi como reconocer que a traves de estrategias didacticas con objetivos
especificos, innovadores y contextualizados acorde a las necesidades y caracteristicas de los
alumnos se espera que los estudiantes se ubiquen en los niveles méas altos de comprension
lectora y comprension de textos, asi como también sepan evaluar la estructura de los

contenidos, ademas de establecer argumentos tras el analisis de los textos.

Es por ello que una habilidad esencial con la que debe contar el docente de
Primaria, es la lectura comprensiva, que le permitira avanzar en la competencia lectora y
ser un facilitador en el proceso de ensefianza-aprendizaje que promueva en los estudiantes
la comprension de la lectura y por lo tanto, un aprendizaje constante y permanente. De aqui
la conclusion pedagogica, sobre la necesidad de ampliar las experiencias del nifio a través
de las estrategias didacticas si queremos proporcionarles bases suficientemente sdélidas

para su actividad creadora.

Por eso cuanto mas vea, oiga y experimente, cuanto mas aprenda y asimile, cuanto
méas elementos reales disponga en su experiencia el nifio, tanto méas considerable y
productiva serd la comprension lectora para ser aplicada a diversas circunstancias de la
vida. Por tal motivo el interés por la comprension lectora sigue vigente pues la sociedad
requiere de individuos capaces de comprender, reflexionar y emplear informacion a partir
de textos otorgados, ademas de que ésta exige a los estudiantes emitir juicios fundados,
utilizar y relacionarse con todo tipo de textos para satisfacer las necesidades de la vida

como ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos.
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