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INTRODUCCION

A lo largo de 1la practica educativa surge la inguietud -
de aplicar nuevos lineamientos pedagdgicos que nos permitan co-
nocer si son adecuados para aplicarse en el nivel de educacion--
primaria.

En el contenido de 1la presenteApropuesta pedagégica se__-
abordan los elementos que la integran. La problemética gue en el
presente trabajo se plantea, son :us GesacClertos gLraroronetlicos
gque con mayor frecuencia se presentan en los escolares de ter—-
cer grado de educacion primaria. En este ambito educativo es un
campo rico en experiencias, el cual no puede estar exento de vi-
vencias en los gque se generan momentos problematicos que re-

quieren de proposiciones concretas en la busqueda de su solucion.

Es por ello que considero importante tratar de buscar
estrategias de solucion con el fin de superar los desaciertos--
mdas frecuentes que se presentan en el aspecto grafofonético de -
la escritura.

Dentro del Marco Teorico Conceptual se describe la fun-
damentacion tedrica de la presente p ropuesta pedagogica basada
en la Teoria Psicogenetica sustentada por Jean Piaget.

Los objetivos que se pretenden lograr con este estudio_
son: propiciar que el nino corrija los desaciertos grafema-fone-
ma en textos elaborados con propositos funcionales y signifi-
cativos; promoviendo el analisis de sus propios errores a traves

de la interaccidn grupal, propiciando un ambiente de libertad



vy de réspéto que favorezcan;actftudes de confianza e interds por
la éscritura.

Los alcances de la presente propuesta pedagdgiqa son: -
presentar una nueva modalidad en la realizacion de la practica --

educativa que proporcione a los docentes estrategias pedagégicas

para superar los desaciertos grafofonéticos del sistema de escri-
tura en el tercer grado de educacion primaria.

Una de las causas que propiciaron el estudio de esta pro-
blematica fue la dificultad que presentaron los ninos para coor-
dinar los aspectos gréficos con los aspectos sintacticos y seman-

ticos de la escritura asi como su comprension.



I EL PROBLEMA PLANTEAMIENTO
A.- Antecedentes

La enseflanza en la escuela primaria provee a los educan-
dos de una serie de aprendizajes sigtnificativos que 1lo ayudaran
a manejarse en el 1imite de las exigencias que marca la sociedad
en la que se encuentra inmerso.

A continuacidn se presentan algunas consideraciones im-
portantes sobre algunas investigaciones que se han realizado --
las cuales considerb que estan bien fundamentadas y cient{fica-
mente comprobadas y dan la pauta para un conocimiento mas fide-
digno de la escritura.

En el afio de 1975 la Dra. Emilia Ferreiro con un grupo

. . [ & . . .
de investigadores, comenzo en Buenos Aires una serie de 1inves--

-

tigaciones tendientes a comprender, desde una nueva perspectiva
los problemas de adquisicibn de la lengua escrita. Estos estu--
dios se continuaron en Ginebra, Suiza.

Otra investigacidn realizada en el aho de 1977-1978 por
la Dra. Emilia Ferreiro y Colaboradores es "El nino preescolar
y su comprensién del sistema de escritura". Esta investigacién
es de tipo psicolégica guiada por consideraciones educativas, --
con el fin de comprender las dificultades gque presenta una po-
blacidén escolar en cuanto a la adquisicién de la lecto-escri-

tura, haciendo hincapié a que todos tenemos derecho a alfabeti-

zZzarnos.

En otro trabajo, producto de la investigacion dirigida -

por Margarita Gomez Palacios y Colaboradores, "Estrategias Pe-



dagogicas para suverar las dificultades én el dominio de escri-

tura", cuya sustentacion se basa en la Teoria Psicogenetica de--

Jean Piaget, se aborda el aspecto grafofonético de la escritura.

Yetta Goodman, en investigaciones recientes confirma que
los ninos aprenden las letras requeridas para representar sonidos,
poniendo a prueba hipotesis sobre el funcionamiento del sistema
gréfico en un proceso evolutivo lento y graudal.

La problemética gque se me presenta dentro de mi quehacer
docente es la dificultad en el aprendizaje de la lengua escrita, '
en el cual se detectan las fallas de los ninos en el proceso en-
seflanza -aprendizaje. Los desaciertos en la escritura que con ma-
yor frecuencia se presentan en los escolares de tercer grado de
educacidn primaria de la Escuela Primaria Muncipal "Centenario"
Turno Vespertino de Saltillo, Coahuila, son en forma de:

a).- Omisiones de una o varias grafias o silabas.-cuando el ni-
no suprime una o varias letras al leer o al escribir.EJ:--
nio/nino esito/pecesito

b) .- Inversiones totales de grafias o silabas.- cuando el nifo

rota la letra o silaba 1800 y la invierte totalmente. Ej:

noma/mano tanvena/ventana le/el
c).- Agregados de grafias o silabas cuando lee o escribe.Ej:--

salire/salir arere/aire teres/tres

d).- Sustitucion o reemplazo de grafias por confusion en la sime-
tria o el sonido.- cuando el educando confunde las grafias
de forma semejante (b-t) (P-q) o de sonido(P-t) (p-k)--

(k-t).



tos niﬁqs Gue. se encuentran inmersos en esta situacion es
el 50% del grupo, por lo que considero que dicha problemética es
un motivo de seria preocupacion como educadora.

Es por ello, que en la presente propuesta pedagégica -
planteo una metodolog{a que podria ser una alternativa para dar
solucion al problema en torno a lo siguiente:

Propuesta pedagégica para superar los desaciertos grafo-
fonéticos en los escolares de tercer grado de educacion brimaria.

Esta propuesta pedagégica permitiré al maestro partici--
pante generar experiencias de aprendizaje integrales acordes -
con los intereses de sus alumnos y con los recursos Y posibilida-

des que le ofrezca el entorno.



E.- Delimitacion

El presente trabhajo, que tiene como principal objeti--
vo el abordaje de los desaciertos grafofoneticos en el nivel de
educacidn primaria, se llevara a cabo en el grupo de tercer gra-
do seccion "C" de la Escuela Primaria Municipal "Centenario" --
Turno Vespertino, perteneciente a la Zona Escolar A-02 ubicada
entre las calles Lic. Benito Juarez y Mariano Abasolo, en el -
centro de la ciudad de Saltillo, Coa™ ‘"~

La problematica planteada se inserta en el nivel de --
educacion primaria, sustentada bajo la perspectiva teorica de -
la Psicologia Gendtica de Jean Piaget. Dentro de esta teoria -
psicologica se considera al nifio como sujeto activo frente al -
objeto de conocimiento que es la lengua escrita. Cabe mencio--
nar gque Jean Piaget no realizo una reflexion teorica ni traba-
jos experimentales sobre los problemas de adquisicién de la --
lengua escrita. Su teoria, en tanto teoria general sobre los --
procesos de adquisicidén de conocimientos, es potencialmente --
aplicable también en este dominio. Dicha teoria plantea los ni-
veles de conceptualizacion sobre el desarrollo cognitivo en el
nino, partiendo de dichos niveles para lograr 1la construccion -
de su conocimiento. Describe el desarrollo del pensamiento y 1lo
divide en estadios o periodos de desarrollo , dichos niveles --
funcionales presentan caracteristicas fundamentales. Se estu--
diara el periodo operatorio (8-11 anos aproximadamente) por ser
éste, donde se encuentra comprendida la edad del niho de tercer

grado de educacidn primaria.



Es necesario senalar gue para llevar a cabo la presente
propuesta pedagégica, debe existir un trabajo conjunto de maes-
tro-padres de familia; concientizando el papel del maestro como

< 8 B — N .
guia, orientador y conductor del proceso enseflanza-aprendizaje.



C.- Justificacion y Objetivos

El gqguehacer docente esta encaminado a la aplicaciodn de -
las diferentes aportaciones de las teorias que le permitan verifi-
car hasta qué grado los contenidos tedricos estan relacionados -
con la realidad educativa.

Este trabajo responde a los intereses institucionales de
los lineamientos que establece la Universidad Pedagégica Nacional
Unidad 0 5 A como una opcidn a titulacidn, optando por elegir
'
la elaboracion de una p_ropuesta pedagdgica, debido a que en mi -
préctica docente he observado en mis alumnos una gran cantidad -
de desaciertos en la escritura. Esto me motivo a abocarme a pro-
fundizar sobre dicha problematica, ya que considero que es im--
portante realizar el estudio del problema elegido porgque parte -
de un interes personal para sugerir la correccion de los desa---

» 4 » »
ciertos grafofoneticos que® ccn mayor frecuencia se presen_tan --

3 4 ] .
en los escolares de educacion primaria.

El presente trabajo posibilita la realizacion de estudios
posteriores sobre esta problemética gue representa una realidad -
en la cual interactlan le¢s educandos; asimismo abre la pauta a -
los docentes de educaciodn primaria para trabajar con un nuevo --
enfoque.

Algunas de las posibles causas de los problemas en los
desaciertos de correspondencia grafema-fonema se atribuyen a las
dificultades en el proceso espontdneo de la construccion de la -
lengua escrita, a la falta de total dominio alfabetico de la --

. . [ . . ’ .
escritura, al dificil manejo simultaneo de varios aspectos en -



el momento de ralizar un texto, a las limitaciones cognosciti-
vas o escolares para corregir sus propios escritos.

Los desaciertos grafofonéticos son causados por los si-
guientes factores:

a).- lectura acelerada por parte de 1los ninos
b).- pocas actividades de escritura con significado
c).- enseilianza mecénica de la escritura

Considero que la ensehanza mecanica de la escritura es
la principal causa de los desaciertos grafofonéticos y las con-
secuencias de estos problemas redundan en que las producciones
de los ninos resultan con una escritura inconvencional e in--
comprensible para los demas.

Mi interés por la problematica que en este trabajo se
plantea de cémo llevar al nino a que supere las dificultades -
grafofonéticas en el area de Espafiol, en el tercer grado de e--
ducacidn primaria, se debe a que la mayoria de nosotros los --
docentes, no les propiciamos a los alumnos los conocimientos -
de las convenciones que gobiernan la formacion de palabras y -
menos aun la comprensibén de la naturaleza alfabetica de la co-

rrespondencia grafofonética.

La problemética gue se plantea es de gran trascendencia
debido a que aporta solucidn a una problemética real en el ---
campo educativo con un nuevo enfoque para presentarse como una
estrategia pedagégica en la ensenanza del Espaﬁol.

Por tal motivo he elaborado el presente trabajo en el -

cual expongo una propuesta pedagdgica que contiene diferentes



estrategias, cuyos propéSitos son superar los desaciertos gra-
fofoneticos para que de esta manera, se logre una escritura --
clara y comprensible.

La presente propuesta pedagégica lleva consigo ciertos

objetivos que se pretenden alcanzar al llevarla a la practica,

siendo los siguientes:

- Propiciar que el nifo corrija los desaciertos de correspon-
dencia grafema-fonema en textos elaborados con propésitos -
funcionales y significativos y no mediante ejercicios mecani-
cos carentes de un contexto real.

- Promover el analisis de sus propios errores a traves de la --
integracién grupal, favoreciendo la autocorrecciodn, permitien-
do asi profundizar en el conocimiento de la lengua escrita.

- Propiciar un ambiente escolar de libertad y respeto que fa-

1] » ] 4 »
vorezcan actitudes de confianza e interes por la escritura.



ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROZLEMA

P
—l

A.- Marco Tedrico Conceptual
El origen del lenguaje se remonta a la aparicion del hom-

/
bre y la posesion de este es uno de los rasgcs caracteristicos --
de la humanidad. La posibilidad de expresarse por medio de la es-
critura fue lograda gracias a un largo proceso que duro'cientos -
de miles de anos. Desde los tiempos primitivos el hombre sintié -
ia necesidad de expresar de manera perdurable sus sentimientos y
creencias; realizé dibujos y pinturas y esta forma de expresion-
le resulto suficiente mientras su vida era némada y se desenvol-
via en pequeﬁos grupos gue vivian del producto de la caza.

Cuando surge la necesidad de establecer leyes y registrar
hechocs histéricos para que las generaciones futuras las conocie-
ran, era evidente gue el dibujo y la pintura ya no podian cumplir
estos objetivos.

La escritura surge por la necesidad de los pueblos y tan-
to sus caracteris£icas como las funciones y la difusion que ---
ella tiene en la humanidad, atraviesan un largo proceso evoluti-
vo. Al principio la escritura fue muy cercana al dibujo; los ---
signos gréficos expresan objetos y acciones. El1 sistema resulta-
ba extremadamente complejo pero ten{a una ventaja: representaba
ideas por medio de dibujos simples y no estaba vinculada con la
forma particular que se dec{a tal o cual palabra. Por lo tanto,
esa escritura ideogréfica pod{a ser entendida por hablantes de -
cualquier lengua,siempre que ellos conocieran las convenciones

usadas. Los signos ideograficos tenifan una relacidn muy estre--



cha con el referente.

Poco a éoco los hombres, tratancdo de simplificar el sis--
tema, comenzaron a representar palabras atendiendo a las caracte-
¢ . . A ' , aw
risticas linguisticas de las mismas y no a la representacion mas -
o menos fiel de los referentes. Sin embargo, al principio la re--
R . / /
lacidén entre signo grafico y palabra todavia tenia muchos elemen-
tos propios del sistema ideogréfico.

As{, en el transcurso del proceso historico el problema -
de la escritura se fue centrando cada vez mas en aspectos lingufs-
ticos. Los hombres inventaron luego una en que a cada silaba del
habla correspond{a un signo para representarla. Aun as{, el sis--
tema seguia siendo complicado porque la variedad de signos era --
demasiado grande.

Es alrededor del afio 900 A.C. que algunas culturas inven-
taron el sistema alfabético, en el cual cada signo representaba--
un sonido individual del habla. Para llegar a esta convencid; la -
humanidad tuvo que recorrer un largo camino con gran cantidad de
pasos intermedios. De esta manera, la linealidad caracteristica-
de 1la realizacién de la lengua se refleja en la escritura.

La invenciéh del sistema que hoy nosotros usamos, no ----
significa que haya sido adoptado por toda la humanidad. Actualmen-
te numerosos pueblos usan escrituras de tipo ideogréfico o silabi-
co. De hecho, nuestra escritura se rige por dos sistemas bien di-
ferenciados: uno alfabético para los textos y otro ideogréfico -
nara la escritura de numeros y simbolos matema%icos. Incluso en

/’

7
el sistema alfabetico se usa n signos marcas de tipo ideografico

/
comc son los signos de puntuacilon.
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La Historia de la escritura ensena que, antes de plantear

. ’ [ » . - .
se el proéblera de como escribir, 1la humanidad tuvo que sentir la
necesidad de que sus ideas guedaran establecidas en forma perma-
nente. Al comprender que la pintura y el dibujo no eran suficien-

. Id « / » N
tes ided otras formas de expresion gue la condujeron a la crea---
/
cion de los diferentes sistemas de escritura.
7’

El hombre necesito escribir para marcar objetos que le --

pertenecian, para comunicarse a distancia, para recordar hechos,

pPaia ¢xpresar Sus senctlmientos, necesloaces O creenclas, para --
transmitir a 1los demis el fruto de su creacion cientifica o artig_
tica.

Tanto la escritura como la lectura estan intimamente 1i-
gadas, siempre leemos lo que nosotros mismos u otros hombres pro-
dujeron. Todo maestro cuyo objetivo sea conducir a sus alumnos --
hacia 1la adquisicid% del lenguaje escrito, debe pensar cuales --
fueron las causas que llevaron a la humanidad a realizar tan no-
table invento y tratar que 1los ninos, a traves de su trabajo co-
tidiano y en forma activa, vayan descubriendo las caracteristi--
cas y funciones del sistema de escritura.

La escritura es producto del trabajo creativo del hombre
gue, tomando como base su conocimiento de la lengua oral y las -
necesidades de comunicacid%, construye un sistema de representa-
ciodn grdfica, permitiendole comunicarse a través del tiem po Yy
del espacio.

La lengua escrita tiene dos valores fundamentales:

/
- Hace posible la comunicacion a distancia
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- Permite registrar los hechos que se desean recordar,

La lengua escrita es una forma particular de representa-

cion grafica. En el caso de nuestro sistema de escritura alfabeti

/
co las grafias representan al sistema oral, transcriben sus carac

teristicas sonoras. Cuando se escribe se dirige el mensaje a per-

sonas ausentes. El1 lenguaje escrito tiene que bastarse a si mis-
mo. Debe ser claro y explicito. Existen diferentes estilos en el
lenguaje escrito.
, 1] 3 [} .
La lengua es un codigo, es decir, un sistema de signos
] / . » 1 . » .
en el que la relacion entre el significante y el significado es
arkitrario y convencional.
Nuestro sistema de escritura utiliza una doble orienta--
] / » . . . I3 13 1] /
cion: arriba-abajo e izquierda-derecha. Esta orientacion es pro-
o
ducto de una convencion (como todos los aspectos de la lengua --
escrita).
» L] ’ 3 .
La escritura cumple con una funcion social muy importan-

/ ’ ’
te: la comunicacion. Es considerada como un codigo grafico como

/ /
una transcripcion grafica del lenguaje.
Un principio esencial de nuestro sistema de escritura es
-, » L] n/
la relacion entre las caracteristicas de la representacion es---
. h 5
crita y de la emision sonora.
¢ . /s
De acuerdo con la Teorla Psicogenetica sustentada por --
Jean Piaget, el nino es un ser activo que estructura el medio que
’ s ./ ’ »
lo rodea a partir de una interaccion permanente con el; actua --

sobre los objetos y busca comprencer las relaciones entre ellos,

elaborando hipétesis, poniendolas a prueba aceptandolas o recha-
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La mayoria de las dificultades de analisis grafofonetico
(omisiones, sustituciones, agregados, inversiones, separacién --
equivocada de palabras, etc) pueden ser superadas cuando el niﬁo
se ve en la necesidad de lograr una escritura clara Yy comprensi-
ble para los demas.

Los desaciertos grafofonéticos se presentan por 1la Gi--

ficultad para coordinar los aspectos gréficos con los aspectos -

sintacticos y semanticos de la escritura.

CONCEPTUALIZACIdN SOBRE EL DESARROLLO COGNITIVO EN EL NINO.
ETAPAS DE DESARROLLO EN EL NI§O.

Jean Piaget describe el desarrollo del pensamiento, en -
su teor{a y la divide en estadios o per{odos de desarrollo; di--
chos niveles funcionales presentan caracteristicas fundamentales.

En cada una de las etapas se presentan cambios cualitati-
vos significativos.

El orden es invariante y constante.Cada etapa es inte---
grada por la posterior y se incorpora a las anteriores. Forman
un todo integrado y funcional.

Cada etapa presenta un perfbdo inicial y un final de 1lo-
gro. En cada uno de los per{odos senalaremos las siguientes ca--
racteristicas:

PERIODO SENSORIO MOTRIZ.

Este per{odo comprende de 0 a 2 anos. Etapa de reflejos en
el gue el nino no diferencia el yo de su mundo, hasta que logra
organizar las acciones sensoriomotoras ante el ambiente inmedia-

to.



|
=+
i
I

En esta etapa el agrencdizaje depende de lasexperiencias -
sensoriales y motoras, se dan 10s principios de la asimilabién -
al accionar el sujetgsobre el objeto, esta accion va a depender
de sus estructuras cognoscitivas (edad).

E1l nigo esta centrado en su propio cuerpo y en sus pro-
pias acciones en un nivel perceptivo-motriz.Empieza a anticipar
acciones y empieza 1la bﬁsqueda del objeto ausente.

PERIODO PREOPERATORIO

Comprende de 2 a 7 aﬁos, este periodo se caracteriza por
que el nino tiene representaciones mentales, O sea dJue puede dis-
tinguir los significantes de 1los significados (funciéh simbdli-
ca), funcién en el que el lenguaje es muy importante.

El nino ya no necesita actuar sobre todas las situaciones
de manera externa.

Las principales caracteristicas que comprende este perfb—
do son:

El pensamiento preoperatorio es egocentrico en sus repre-
sentaciones mentales, tiene incapacidad para tomar el papel de -
otras personas o puntos de vista diferentes al de él,se le difi--
culta encontrar errores de légica en sus razonamientos.

No es capaz de tomar en cuenta varios aspectos, se cen--

tra en uno solo. Solo se fija en estados finales y no en las---

transformaciones necesarias para llegar a dichos estados.
Otra caracteristica es la irreversibilidad del pensamien-
to, pues no es capaz de desandar un razonamiento formulado para

volver al punto de partida.



PERIOTO OPERATORIO

Fs la etapa de las operaciones concretas, €s decir, oprera-
ciones logicas que se refieren a las acciones gue el nino realiza
con okjetos concretos y a traves de los cuales coordina las rela-
ciones entre ellos. Ha adquirido reglas no poseidas.

A pesar de las transformaciones externas el nino estable-

. ¢’ .
ce la constancia en el peso;, numero y masa. Las operacliones mas
/ / ’
importantes son: la clasificacion, la seriacion, la nocion de --
. 7
conservacion de numero.
3 74 /

Puede reallzar razonamientos logico-matematicos, Se& le —-

abren muchas posibilidades para entender el sistema de escritura
J

y los procesos matematicos.

El pensamiento del nino en el nivel operatorio es menos
egocéntrico, es decentrado, es reversible.

Después de los 11 aflos ya tiene la capacidad de realizar

juicios formales, formular hipotesis, hacer deducciones & indup-

ciones y establecer juicios morales a nivel abstracto.
-/ L3 « 1]
Dentro del periodo operatorio el nino conoce su realidad
I3 3 3 1] ’ l/
de manera cada vez mas objetiva, es la organizacion y preparacion

de las operaciones concretas del pensamiento.

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES.
De 12 anos en adelante. La propiedad general mas impor--
tante concierne a la distincion entre lo real y 10 posible.
E1 adolescente ya es capaz de realizar juicios formales,
hace deducciones, juicios morales, desaparece el egocentrismo, -

14
su pensamiento es hipotetico debido a que ya no esta tan apega-
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do a la realidad. Logra abstraer los elementos de una situacion

real.

El pensamiento formal es, por sobre todo, pensamiento ---
proposicional. Toma los resultados de estas operaciones concre--
tas, los moldea en forma de proposiciones y luego procede a se-
guir operan_do con ellos; establece varios vinculos 1d§icos en—-
tre ellos. Emplea reglas abstractas para resolver toda clase de

problemas.

VARIANTES E INVARIANTES FUNCIONALES

Piaget describe su teoria tomando en cuenta las varianteg
funcionales. Que son la herencia general y la herencia espec{fica.

Refiriendose a ellas como:

Herencia general.- es la base o posibilidad con que todo
ser humano nace para realizar algo.

Herencia especifica.- son las aptitudes, actitudes y ha-
bilidades que el ser humano desarrolla de acuerdo a cada persona.

Esta herencia es la que nos permitir5 poner de manifies-
to nuestros invariantes funcionales. Es decir, los procesos in--
telectuales, de toda persona y que se diferencian por la edad,
caracteristicas individuales o de acuerdo al material gque se es-
ta procesando.

Las invariantes funcionales son:

Asimilacidh.— es el proceso de adquisiciéﬁ 0 incorpora--
' cion de informaciéﬁ nueva.
Acomodacioh.— proceso de ajuste, a la luz de la nueva --

. » / . 13 3
informacion, de las estructuras cognitivas establecidas.
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Adaptacidn.- orcceso de ajuste al nuevo ambiente.

Organizacion.- proceso de categorizacion, sistematizacién
y coordinacion de esctructuras cognoscitivas.

En este proceso para conocer, com.prender y explicar to-
do lo que le rodea, el hino formula suposiciones o hipdtesis, en
funcidn de su conocimiento y del nivel de desarrollo en que S€
encuentra. Para llegar a su propio proceso de razonamiento el niﬁb
habra de investigar, dudar, probar, equivocarse y buscar nuevas
soluciones.

PROCESO DE ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA

Se considera que el nino aborda la lecto-escritrura cuan-
do empieza a preguntarse que es ¥y como se interpreta este tipo de
graf{as particulares del dibujo que estan impresas dentro y fue-
ra de su casa, como sujeto cognoscente enfrenta la escritura como
objeto de conocimiento, partiendo de esta hipétesis, aprenderé a
leer vy a escribir a lo largo de un proceso que no es simple ni -
breve; el nino debe reconstruir el sistema de escritura para ---
apropiarse de él, debe reinventarlo. Este proceso comienza muého
antes de que llegue la edad escolar.

El1 proceso a través del cual el nino aprende a leer y a
escribir, requiere de un esfuerzo cuya dimensién solo es compren-
sible si se entiende que debe reconstruir el sistema de escri--
tura, efectuando transformaciones para acceder al descubrimiento
del mismo, necesita de tiempo y respeto.

Las producciones e interpretaciones que 1los ninos reali-

zan, asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones que -
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formulan acerca de lo que se escrive y lo que se %2, son indica-
dores que nos permiten comprender 1os diferentes momentos evolu--
tivos que constituven el proceso de adquisicion de la lengua es-
crita. Las conceptualizaciones dgue se manifiestan a lo largo del

4 3
proceso de adquisiclon de la lengua escrita son:

Representaciones e interpretaciones presilabicas

Representaciones e interpretaciones silabicas

Representaciones e interpretaciones silébico—alfabético
- Representaciones e interpretaciones alfabéticas

Cada uno de los momentos evolutivos de este proceso, mues-—
tran las diferentes conceptualizaciones que tienen 1los ninos acer-
ca de lo que se escribe y de 1lo que se lee.

Los grandes niveles de conceptualizacidh en el proceso de
la lengua escrita son:

Representaciones presilébicas.

El nino muestra diferencias objetivas en su escritura pa-
ra representar diferentes significados. Esta diferenciacién re---
sulta de 1la combinacién de los aspectos cuantitativos y cualita--
tivos en sus producciones, .@&s decir, en el aspecto cuantitativo
se puede observar que el nino utiliza para cada palabra un numero
de graffas; a este criterio agrega el cualitativo, escribiendo --
distintas letras para hacer mas objetivas las diferencias en sus
formas de representar diferentes significados. En este momento no
se ha establecido 1la relacidh entre escritura y los apsectos sSoOno-

ros del habla.

Representaciones silabicas.
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E1 descubrimientc entre la correspondencia, la escritura
y los aspectos sonoros del habla, lo gue marca el inicio de este
momento. Esta correspondencia reguiere un ajuste entre la canti--
.l
dad de grafias y los recortes sonoros de las palabras.

o+

El nino elabora y prueba diferentes hipotesis que le permi

tiran descubrir que el habla no es un todo indivisible, y que a ca-
da parte de la emision oral le corresponde una parte de la repre-

sentacion escrita.

/

Representaciones silabicas-alfabeticas

Al tratar de leer textos escritos por otra persona, el
nino pone a prueba su hipdtesis silabica y comprueba queesta no
es adecuada, porque cuando la aplica se da cuenta de que le so-
bran graf{as. Es el fracaso de la hipd%esis silébica y la nece-
sidad de comprender los textos que encuentra escritos lo que lle-

. ’ / ,
va al nino a la reflexion y a la construccion de nuevas hipote--
sis que le permitan descubrir que cada graf{a representa grafi--
camente a los sonidos del habla.

En este momento se manifiesta la coexistencia de la con--
cepcion silébica y la alfabética para establecer la corresponden-
cia entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.
Representaciones alfabéticas.

Cuando el nino ha descubierto 1la relacion entre la emi--
sién oral y 1la representacidﬁ gréfica, construye nuevas hipétesis
que lo llevan a tomar conciencia de que, en el habla, cada sila-
ba puede contener distintos fonos, 1o gue le permitira establecer

‘

la correspoadencia entre cada grafia de la representacion escri-
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v
ta, con cada fono de la emision oral.

CONCEPTC DE APRENDIZAJE

En todas las areas del aprendizaje es el nino guien cons-
truye su propio conocimiento. Su légica particular es producto del
nivel de pensamiento.

E1 avance en el desarrollo cognitivo se hace posible por
’ P /

la maduracion neurologica y por la accion que el nino ejerce so-
7
bre los objetos, las respuestas qgue obtiene, de la reflexion que
hace ante los hechos observauaos y por la conifrontaclon ae sus —-=
d -—
hipotesis con el punto de vista de otros ninos o de los adultos.-

R
Esto permite que su logica infantil se transforme hasta que el --

/
sujeto sea capaz de pensar con la logica del adulto.
En este proceso para conocer, comprender y explicarse 1o
- /
que le rodea, el nino formula sus hipotesis, en ocasiones equivo-
/
cadas, en funcion de sus propios conocimientos y del nivel de de-
- rd
sarrollo en que se encuentra. En algunos casos el nino no esta --
] . 3 3 / N
capacitado para aprovechar determinada informacilon porque esta
/
sustentada en una logiyca diferente a la suya teniendo que pasar
/
un tiempo en el que el nino habra de investigar, dudar, probar,--
equivocarse y buscar nuevas soluciones que le permitan llegar a
/
la correcta a traves de sus propios procesos de razonamiento; en-

/
tonces llegara a comprender la verdad descubierta por el mismo.

En el proceso de aprendizaje intervienen cuatro factores

gue son:

! /
- Maduracion, Experiencia, Transmision Social, Equili--
5

bracion.
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Las condiciones fisiologicas para lograr un eqguilibrio-

en o1 funcionamiento del sistema nervioso del nino, son dadas por

/

la maduracion.

La experiencia es la practica gque el nino adquiere al --
interactuar con el ambiente, al explorar y manipular objetos y -
aplicar en ellos distintas acciones.

Existen diversos tipos de conocimientos y diversos facto-

. N £ . /.
res gue hacen posible su adgquisicion. En el conocimiento f1sico,
r
los objetos mismos son los que nos proporcionan la informacion
para llegar a conocerlos. A partir de las acciones que el nino -

\ . A .
ejerce sobre los objetos fisicos, descubre caracteristicas de --

ellos: para que sirven, como reaccionan ante esas diversas accio-

nes que se le aplican.

V4

El conocimiento légico—matemético surge de la abstraccion
reflexiva que el sujeto efectua al establecer relaciones entre
los diversos hechos que observa, asi como el comportamiento de
los objetos y las acciones que sobre ellos realizan.

/

El conocimiento social se adquiere por transmision social

que solo lo obtenemos por medios externos.
» . / . L] . a /
La transmision social proviene de la informacion que re-
. . . . . 4 .
cibe del medio ambiente. Es mas productiva la interaccion social
. q—- 3 3 L] ] . 7 3
entre los mismos ninos; ellos intercambiaran opiniones e hipotesis
gque los estimulen a pensar, reflexionar, dudar, experimentar, --

com-probar o rectificar y propiciar su acercamiento a la objeti-

vidad.



B.- Marco Contextual

Ta realidad escolar en que se circunscribe el problema --
g B
de la presente propuesta pedagoglca es la siguiente: los alumnos
pertenecen a familias con un nivel de escolaridad de profesionis-
tas en su gran mayoria, mientras que el resto tiene un njvel de
R . . . [
escolaridad a nivel tecnico-basico.

- / [ -
El contexto socio-economico que enmarca a la escuela es -

favorable debido a que los padres de familia tienen un trabajo --
estable.

La institucién educativa a la que acuden los escolares -
que presentan la problemética es a la Escuela Primaria Municipal

"Centenario" Turno Vespertino de la ciudad de Saltillo, Coahui--

/
la. La escuela pertenece al sistema educativo estatal y esta —---

/ / 7
adscrita a la Secretaria de Educacion Publica en el Estado,ubi-

rd
cada en la capital del Estado. La escuela pertenece a la region

. 3 / . y
sur, es una escuela c¢e organizacion completa, debido a que cuen-
ta con profesores de grupo, profesores especialistas, personal
manual y directivo. La escuela es de tipo urbana debido a que se
localiza en la ciudad, es mixta ya que se atienden a escolares
de ambos sexos, las edades de los escolares que estan inmersos --

/ —
en esta situacion, flOctuan entre los 8 y 10 anos de edad crono-
/ .
logica.
3 ’ / 1 1]
La dimension socio-cultural en gue se mueven los sujetos

escolares es favorable debido a que en esta ciudad se tiene acce-

4
so a la consulta en bibliotecas publicas o particulares.

Dentro del ambito escolar las relaciones que se dan en--

mm ‘ll £9749296
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tre los alumnos son favorables debido a que predomina el compa-

nerismo y la socializacion. En cuantc a 1los integrantes del grupo

de tercer grado se ubican en la etapa ¢e desarrollo de las opera-

ciones concretas donde se le abre al nino muchas posibilidades pa-
/

ra entender el sistema de escritura y los procesos matematicos.

El pensamiento del nino en el nivel operatorio es menos

egocentrico, es decentrado, es reversible.
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C.- Alternativa (s) de solucion

La intencion del presente apartado es 1la de aportar algu-
.nas sugerencias que de acuerdo al problema planteado puedan servir
en el tratamiento del mismo.

” =

_ Permitir la libre expresion del nino.

- Dejar que el nino exprese su forma de ver y pensar de
1as cosas, mediante los trazos gue pueda realizar, es decir, respe-
tar en todo momento lo que el nino puede escribir aun cuando este,
‘esté representado por algunos signos que para el docente pualera
no tener significado alguno.

- Favorecer 1la comunicacién por escrito, sin importar que
en el inicio del primer ano de educaciéﬁ primaria el alumno expre-
se ."garabatos" o "pseudograf{as".

- Buscar estrategias agradables, factibles de realizar -

’ 7/
por parte del alumno en cuanto a la practica y sistematizacion -
de la escritura, tanto en el cuaderno de raya como en la hoja ~gn
blanco.

_ Permitirle al nific cometer desaciertos en 1la escritu-
ra, debido a que son errores constructivos que le impulsan a re-

flexionar y a meditar sus estructuras cognitivas.
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IIT ESTRATEGIA DIDACTICA

A.- Objetivosg

7
La direccion del aprendizaje debe basarse en las acti-
vidades que tengan valor por si mismas para el alumno, O que --
7
sean medios para la consecucion de otros fines que se propongan
Id / / &
lo que le producird satisfaccion y lo conducira a la reflexion,
i -./ oy e »
la elaboracion de conceptos, la adquisicion de habitos y habi-
: . -/ v a s =
lidades y la aplicacion de conocimientos adguiridos a la reso-
./
lucion de problemas.
Es por ello, que dentro de los objetivos que se preten-
L.
den alcanzar con la presente propuesta pedagogica se encuentran
los siguientes:

- /
Ayudar al nino a descubrir la funcion social de 1la escritu-

4
ra a traves del uso y desarrollo de diferentes estilos de --

/
textos adecuados para sus propositos y destinatarios.

Permitirle reflexionar sobre la naturaleza del sistema de --

/7
escritura a traves de la produccion de textos que impliquen

/
mayor intervencion cognoscitiva que receptivo-motriz.
- Conducir al nino a percibir espontaneamente las diferencias
./ .
entre forma de expresion oral y escrita.
- Descubrir la necesidad de organizar las ideas en el texto, -
con la finalidad de crear un mensaje claro y comprensible,

. g . ./ .
estableciendo asi una comunicacion efectiva.

—_ /
-~ Permitirle al nino poner en practica sus propias hipotesis -



para 1la construccigg de 1la escritura, mediante juegos y conver--

saciones grupales que promuevan la reflexion y autocorreccion.

- Considerar los desaciertos como parte de un sistema dinamico -
que permite al nifno adquirir por sf mismo, conocimientos es--
pecificos sobre 1la construccion de la escritura, proporcionén—
dole apoyo sin sanciones y sin una direccidn excesiva.

Para trabajar el area grafofonética Yy para corre-
gir las dificultades se emplearén diferentes estrategias, pro--
curando dar principal importancia a 1la autocorreccidén, por lo -
cual los ninos:

- Al terminar de escribir sus textos 1los 1eer£n, con la intenciédn

de encontrar por si mismos, los errores cometidos en 1la escri-

tura.

- Intercambiaran trabajos para que otros compaaderos los lean --

en voz alta, de modo que al dificultarse 1la comprension de -

/
palabras mal escritas, el autor de 1la correccidn sera capaz
de corregirlas. De no hacerlo el mismo autor, 1la correcci6n -
podra realizarla cualgquier integrante del grupo.

- Las palabras con algin desacierto, serdn posteriormente dic-
tadas en forma aislada para gue el nino compare las dos for-"
mas de escritura y corrija sus errores.

- SO0lo en dltima instancia el profesor podré sefialar la pala--
bra mal escrita sin indicar concretamente en que consiste el
desacierto, dando margen a que el propio nifio reflexione y -

corrija sus errores.

Considero que con el logro de estos objetivos,



. s ’ . s
los escolares superaran gradualmente sus dificultades de analisils
- - 49 & . .
grafofonetico a traves de la toma de conciencla, en un proceso -

cognoscitivo gradual, logrando as{ un total dominio alfabdtico-
de la escritura.
La escritura en si misma, constituye para el nino
. ‘ . 3 .
un objeto mas de conocimiento, forma parte de la realidad que el
tiene de construir, es un producto cultural elaborado para fines

de comunicacidn.
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B.- Estructura programatica-metodologica
E1 orientar y reorientar la accion educativa, significa
ir ajustando la programacion de acuerdo a las necesidades del ni-

= ,
no gue se vayan manifestando en la practica educativa.

Uno de los aspectos donde las propuestas pedagogicas ----
depositan su confianza para el mejoramiento de la practica educa-
tiva, es el metodologico.

/
La importancia de una adecuada programacion, radica en el

4

hecho de que ella, dependen muchas veces de la buena direccion del

aprendizaje en la puesta en marcha del programa escolar.
o ./ .
El prop¢sito de toda programaclon, es gular el proceso --
a ; ‘/
ensenanza-aprendizaje, organizandolo. Una programacion en donde -
no haya concordancia entre sus elementos, provoca un desequili---

brio de la ensenanza y el aprendizaje.

Debido a esto, hago hincapié en la importancia que- tiene--
7’
para cualquier propuesta pedagogica referida al aprendizaje, el -
14
contar con una programacion acorde con los objetivos que se han --

planteado para poder obtener buenos resultados.

s

La teor{a en la que se fundamenta la propuesta esta en--
focada hacia la conduccion del aprendizaje del dominio alfabeti--

. " .
co de la escritura a traves del empleo de la Pedagogia Operatoria.

b
La Pedagogia Operatoria surge como una necesidad de reu--
nir los contenidos de aprendizaje, derivados de los avances de la
ciencia y de los conocimientos resultantes de las investigaciones

/ ’
realizadas por la Teoria Psicogenetica de Jean



Piaget acerca del desarrollo cognitivo. De esto surge- 1la nueva
concepCién del aprendizaje gue consiste en favorecer la construc-
cion del conocimiento por parte del nino.

Esta Pedagogia Operatoria tiene como propésito S
elaborar consecuencias didacticas, con base en dicha teorfa ----
psicolégica, que puedan ser apiicadas en el marco escolar. A ---

continuacion se describen 1los propésitos de l1la Pedagogia Opera-

toria:
- Conocer las etapas evolutiv: i s me Bl S
- Determinar el momento de evolucidn en que se encuentra
- Propiciar la actividad intelectual
- Propilsziar la interaccidn con el medio Yy los compaheros
- Propiciar la generalizacidn del conocimiento

- Respetar la individualidad del niho

- gvitar la dependencia

- Formar al nino como ser activo, comunicativo, reflexivo y ---

construccionista.

La Pedagogia Operatoria nos muestra cémo}para lle-
gar a la adquisicion de un concepto es necesario pasar por esta-
dios intermedios que marcan el camino de su construccién Yy que
permiten posteriormente, generalizarlos.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario --
determinar en que estadfo se encuentra el nino respecto a €1,
es decir, cudles son sus conocimientos sobre el tema en cues-
tibn, para conocer el punto del que debemos partir y permitir

que todo nuevo concepto que se trabaje, se apoye y construya -



en base a las experiencias y conocimientos Jue el individuo vya
posee.

En 1la progfamacidn operatoria de un tema de estudio,
sera por tanto, necesario integrar estos diversos aspectos: inte-
réses, construccion genética de los conceptos, nivel de conoci-
mientos previos sobre €1 mismo y objetivos de los contenidos que

nos proponemos trabajar.

Para llevar a la practica esta programacion sera
preciso seguir en todo momento el ritmo evolutivo del razona---
miento infantil que se manifiesta a través de sus interdses, --

preguntas, respuestas, hipotésis, medios que nos propone, etc.

evitando cualquier precipitacién por parte del adulto qgue anule

este proceso de construccidn al facilitar respuestas y resul--

tados ya elaborados.

Principios:

- El1 niho constuye sus conocimientos, siendo un sujeto activo
Yy creador con Bn sistema propio de su pensamiento.

- Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de cons-
truccion del sujeto gque aprende.

- Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno de
los cuales tiene sus propios alcances y limitaciones.

- E1 aprendizaje tanto cognitivo, efectivo, como social, se da
a travds de la interaccidn entre el sujeto y el medio.

- Las contradicciones que dicha interaccidn genere le permiti-
ran consolidar o modificar sus porpios conocimientos y ello

’ s 3 3 s
no dependera de la transmisiédn de informacidn.



- Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar,es

decir, aplicar en diferentes contextos.



1) Organizacion

La labor educativa reguiere de estaklecer 1la relacion --
existente entre la teoria y la practica. Estableciendo esta rela-
cidn teoria-metodologia en la que se incluye lo0s recursos, las --
técnicas y los procedimientos que el educador emplea en el proce-

s0 ensenanza-aprendizaje.

Los medios o instrumentos didacticos son los recursos
materiales a que puede apelar el profesor, la estructura escolar
para activar su proceso educativo. Si son bien utilizados cumplen
funciones importantes para el aprovechamiento del alumno y para la
conduccion del pvroceso ensenanza-aprendizaje realizada por el ma-
estro. Interesan al grupo, lo motivan, enfocan su atenciodn, fijan
y retienen conocimientos, fomentan la participacion, facilitan el
esfuerzo del aprendizaje, concientizan la ensenanza, amplian el --
marco de referencia.

La correcta utilizacion de los medios supone:

- Establecer la relaciodn con los objetivos propuestos.

- Ser bien presentados por el educador, a traves del previo cono-
cimiento y preparacién.

- Ser dosificado. La sobreestimulacion de los medios dificulta el
aprendizaje.

- Ser discutidos, evaluados, antes y después de su presentacién.

Los procedimientos didacticos son caminos que facilitan
el acceso a los objetivos propuestos, h acen agradables e interesan-

tes las experiencias de aprendizaje. Los procedimientos de tra-

bajo resultan inﬁtiles y no estan adecua-



dos a la realida’'del grupo. Y para que resulten efectivos, el
maestro debera explicar a sus alumnos, reflexionar y planear con
ellos, escucharlos, orientarlos e integrarse al grupo.

Si los procedimientos didacticos son aplicados
adecuadamente permiten promoveer la actividad de los alumnos Yy
la evolucion de sus interéses, estimular los interéses de la --
dindmica interior y exterior del grupo, lograr el razonamiento
y la capacidad de critica, alcanzar actitudes de responsabili--
dad, de autonomfa, de coolaboracidn. Propician que el proceso -
ensenanza-aprendizaje se realice md&s facilmente.

Los procedimientos diddcticos manejados en 1la
presente propuesta pedagdgica son: el interrogatorio, la lec--
tura comentada, diversas mecdnicas de discusidn en grupos pe-
queiios, etc. .

El maestro debe seleccion_ar, combinar y poner -
en prdctica aguellos procedimientos que propicien una verdade-
ra participacidn de los alumnos.'

El tema de conocimiento de la presente propues-
ta pedagégica se ubica en el area de Espanol, en el aspecto de
la escritura y su comprensidn. Se estudian los desaciertos gra-
fofondticos que con mayor frecuencia se presentan en los esco-
lares de tercer grado de educacidn primaria. El1 aspecto o in--
formacidn grafofonética se refiere al conocimiento de las for-
mas gréficas y de la relacion con el sonido o patran de entona-

., #
cion gque representa.



2) Desarrollo

La presente propuesta pedagogica se pondra en practica, -

de ser aprobada durante el perfodo escolar 1991-1992, contemplando

un semestre (enero a junio) en el area de Espanol.

La problematica que se ha venido plantenado se inserta en

7
el nivel de educacion primaria, concretamente en el grupo de ter-

s

cer grado seccion "C". La propuesta pedagogica se desarrollaré en
1a Escuela Primaria Municipal "Centenario” T.V. de Saltillo, Coah,
que es la escuela donde asisten regularmente los alumnos a sus cla-
ses escolares. Se pondré en practica durante el horario extraesco-

2
1ar de los alumnos, trabajandose los sabados de 9:00 A.M. a las -

7 e Al

12:00 hrs. P.M. ; teniendo una duracion de 24 horas {reloj: El plan

/ e /

de trabajo para cada desacierto grafofonetico tendra una duracion
]

/
de una hora clase por semana, atendiendose dicha problematica en
Va

24 sesiones de trabajo. Se pretende atender una poblacion escolar
de 20 alumnos; cada subgrupo constara de 5 alumnos, los cuales

/
presentan los mismos desaciertos grafofoneticos.



C.- Instrumentacion

"El1 nifio al desarrollar las diversas actividades, desplie-
ga su creatividad y curiosidad, cuestiona, plantea interrogantes,
explora, experimenta, hace redescubrimientos, al mismo tiempo que
elabora conocimientos, resuelve problemas, expresa Ssu forma de -
pensar y sentir, aprende actuando y reflexionando sobre la reali-
dad" (1)

El interés que tiene al participar en las diversas acti-

vidades es fundamental, ya que esto lo hace libremente.

Por ello, al sugerir las actividades, procedimientos y re-

cursos, deberan corresponder tanto a 1las caracteristicas infanti--
'\ les de los ninos, como a las circunstancias especificas de su --
entorno.
El tipo de recursos que se utilizardn, irdn de acuerdo a -

/ .
la problematica planteada y seran de diferente tipo, tales como:

1.- Recursos
a) Humanos

Dentro de los recursos humanos que se necesitardn para -
llevar a 1la préctica esta propuesta pedagééica se encuentran 1los
siguientes:
- Alumnos
- Profesor (a) de grupo

Estos participantes serin decisivos para el buen funcio--

2z
namiento de la propuesta, ya que sin su apoyo no habria un buen

rendimiento del proceso enseﬁanza - aprendizaje. El papel

(1) Manual de procedimientos del maestro. Documento Rector
PACAEP S.E.P. P. 152 (p-p- 59)




qﬁe cada unordésempeﬁard’seré descrito mas adelante.
B) Economicos
En este apartado, es necesario aclarar,

que para llevar a cabo las actividades que se programan, no se -
necesita disponer de una buena posicidn econdmica por parte de
los alumnos, y en general, donde se encuentra ubicada la escuela.

El material didactico para el desarrollo de las
activades que utilizara el profesor seran:
- 32 borradores, 32 cuadernos, 32 1dpices, 32 diccionarios, 32
copias de cuento, 768 hojas de méquina tamaho carta, 32 alfabe-

tos moviles, 128 fichas de colores (4 colores: rojo, amarillo,

azul y negro);:; un dactilégrafo o mimiografo.

c) Materiales
Para poner en préctica la presente pro-
puesta pedagdgica se requiere de ciertos materiales diddcticos
como son: borradores, ldpices, cuadernos individuales, letras-
méviles, fichas de colores, copias fotostaticas (cuento: "El1 -
hueso de la ciruela"), diccionarios, crucigramas, hojas de md-
quina,enunciados escritos, palabras escritas, dactildgrafo o

mimidgrafo.

D) Téchico-didécticos
Uno de los anhelos del profesor es 1la
constante bﬁsqueda de todos los recursos y medios de que se pue-
de valer para el mejor desempeno de su labor, en la comunidad

en que presta sus servicios educativos.



Uno de los principales recursos que constantemente mane-

jan los profesores, es la integracién grupal.
Es por eso, que se hace necesario enfatizar sobre el uso
de tecnicas grupales,ya que de la buena seleccidh gue se haga de
/ ’
estas. se proyectara en el grupo una dinamica activa y participa-
tiva.

Se entiende por tecnica grupal "Los pasos gue se siguen
para lograr 1la accion del grupo en determinadas situaciones...” (2)

Para trabajar acorde a los orincivios cue sustenta la ore-
sente propuesta pedagégica y obtener mayor provecho en la aplica-
cion de las actividades, es indispensable que se trabaje en equi-
pos de cinco ninos, organizandolos en una misma mesa de trabajo,
tanto en el trabajo de actividades grupales como individuales, -
con el propésito de que 1los ninos platiquen, intercambien opiniones,
hagan sugerencias y se ayuden.

. ./ . .

La organizacion del grupo en equipos deben de ser inte--
grados por ninos de niveles de conceptualizaciéh prd&imos, que -
mediante las confrontaciones les permitan avahZar en el proceso de
aprendizaje. A un equipo de nivel bajo pueden integrarse un nino de
nivel medio, cuyas respuestas puedan crear conflictos en los de-
mas; a un ni;B de nivel medio integrarlo a un equipo de nivel --
alto, en donde se veré conflictuado y favorecido por la informa-

14 -
cion aportada por sus companeros.
La principal fuente de informacidh que emplea el profe-

/ »
sor en el proceso educativo son los recursos didacticos, los

2) Ricardo A. Salgado Padilla, Tecnicas del trabajo escolar de 1la
dinamica de grupos, S.E.P. Sept. 1982 p.p. 9
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cuales permiten hacer més objetivos algunos temas, permiten ---
acercar a la realidad al alumno, propiciar al alumno medios de
observacidn, economizar tiempo en las éxplicaciones, despertar
eLinterés de los alumnos, centrar su atencion y facilitar la --
comprensién de los alumnos.

LLos recursos didacticos son los medios auxilia-

res empleados por el profesor para ser mds clara, entendible
la actividad ¥y a traves de los cuales el nino logre la cons---
truccidén de sus aprendizajes.

El empleo de material didactico debe estimular 1los
diferentes organos de los sentidos, siendo 1la vista y el ofdo
los 6rganos mis desarrollados y perfeccionados de que dispone
el ser humano para recibir las diferentes impresiones del mun-
doexterior. El1 material didactico a utlizar sera: cuentos, enun-
ciados, dibujos seriados, libros, letras mdviles, crucigramas,
pizarrén, perinicos, fichas de colores, lapices, cuadernos,

mimografo, dactilégrafo, etc..



2.- Actividades
Esta propuesta contempla un conjunto de actividades me--
diante las cuales el nino lograra entender de qué manera se pro-

[} 3 . N ’ . . .
duce el conocimiento y como el participa en dicho proceso.

Las actividades sugeridas tienen una continuidad que per-
mite organizarlas a traves de planes de trabajo acordes al nivel
cognitivo, a través de los cuales podembs lograr 1la superacién --
de 1la problemdfica presentada por el educando.

Para 1la organizacidﬁ de las actividades es necesario co-
nocer las caracteristicas de cada uno de los alumnos para elegir
las actividades convenientes.

/
Las actividades contenidas en la propuesta pedagogica--

estdn organizadas en forma secuenciada. Las actividades pueden

ser de forma individual, de equipo o grupal.

Actividades individuales.

Los ninos trabajan en forma individual . Este tipo de
actividades permite al nino comprobar sus hipétesis o formular --
otras, al tener que interactuar solo, con el objeto de conocimien-
to. El'profesor procuraré, con base en 1la observacié% de la acti-
vidad del nino, plantear preguntas que propicien la reflexion-

en los alumnos.

Actividades de equipo

o

Los ninos se integran en equipos de trabajo en los -----—

’ /
gue participan los alumnos con hipotesis proximas. El profesor



utiliza esta estrategia de trabajo para favorecer el intercambio
- . . 3 - ’ :
de opiniones diversas y la confrontacion de estas entre 1los ----
3 . 0] - 3 £
miembros de cada uno de los equipos, brindando la informacion -
. T k3 3 v - [t
necesaria cuando los nifios la soliciten. Los ninos deberan tra-

bajar en mesas compartidas.

Actividades de todo el grupo

A través de estas actividades el maestro:
-Propicia l1la participacidn del mayof nﬁmero posible de ninos
-Favorece la discusidn y confrontacion de opiniones
- Cuida que no sean los alumnos con una conceptualizacidn avan-

zada quienes tengan siempre la palabra o l1los que hagan todo,-
y propicia que estos, a su vez, continuén avanzando.

Para el logro de aprendizajes en general, la ac-
tividad 1ddica es de gran importancia. Ademds de ser la actividad
de mayor importancia en la vida del niho y en la gque ocupa ta -
mayor parte de su tiempo.

La necesidad de resolver un problema nos tiene
que conducir 1la fofma de hacerlo. Es por ello, que se han inclui-
do juegos ideados y adaptados a los diferentes niveles de concep-

) :r' ] : . 3
tualizacion de la lengua escrita. Dichos juegos, tomando en cuen-

ta sus variantes conducen a 1la reflexidn.

En todo proceso de aprendizaje intervienen diver-

sos participantes, los cuales tienen diferentes funciones que

cumplir, como son: el alumno , el maestro, el grupo mismo y o--

tros sujetos.



Enseguida especificaré las funciones de cada uno
de "'los participantes:
a).- Del alumno

Las principales actividades que tenderd a desarrollar

el nino, son las siguientes:

- Construir sus propios aprendizajes

- Confrontar sus»hipgfésis con el punto de vista de otros nirfnos,
0o de l1los adultos.

- Reflexionar ante los hechos observados

g rd

- Busgueda de soluciones y reestructuracion de su campo cognitivo

- Investigar, dudar, probar, equivocarse y buscar nuevas s$olucio-
nes que le permitan llegar a la correcta a traves de sus propios
procesos de razonamiento.

- Reflexionar y modificar sus estructuras cognitivas

- Cometer errores constructivos al tratar de lograr un nuevo cono-
cimiento

.- Demostrar confianza en si mismo que le permita opinar - sin temor
a equivocarse

. Participacion en juegos de interés para los nihos conduciendo

a la reflexidn de sus aprendizajes

)) .- Del grupo
La participaci&n del grupo en su totalidad es deci-
‘a , ya que de esto depende un mejor rendimiento del proceso en-
.ehhanza-aprendizaje, Sus principales actividades seran:
Participacidn en forma conjunta, promoviendo la formacidn de

equipos.
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- Colaborar con el profesor de grupo y con los demés partici--
pantes a realizar, para que de esta manera pueda logrars2 un -
aprendizaje grupal.’

- Discusion y confrontacidn de opin_iones

c) Del maestro

Su participacién dentro de esta propuesta, sera la
éé un conductor, gufa, coordinador de las actividades & realizar
para el logro de los objetivos propuestos.

E1l maestro involuéraré Y guiaré a los ninos en las
actividades, haciendo que de esta manera, el proceso educativo
se lleve a cabo.

Es importante que el maestro permita la participa-
cion de todos los alumnos, y que no sdlo acepte respuestas co--
rrectas, pues se deben tomar también las incorrrectas y en ambos
casos pedir justificacidn.

Es de gran utilidad para el maestro estar atento -
en el desarrollo de las actividades, ya que le permite darse --
cuenta de los avances y de la construccion del conocimiento del
nino.

En el trabajo por niveles, el maestro al inicio --
del ano debe determinar 1los niveles de conceptualizacién en que
se encuentren los alumnos.Ello es indispensable pam planificar
las actividades por equipo, para esta organizacién és indispen-
sable que 1lo0s ninos trabajen con companeros en que 1los niveles
de conceptualizacidn sean proximos.’

Para llevar a cabo esta forma de trabajo es nece-



sario dque el maestro:

_ Conozca los niveles de conceptuzlizacion de sus alumnos y orga--
nice su trabajo en funcicn de 10s equipos organizados.
- Esté atento a los intereses de los ninos.
_ Reconozca en el juego el interes de los ninos, 1o proponga pa--
ra que lo conduzcan a la reflexion.
- Convierta su aula en un taller que ofrezca a 1los ninos materia-
. - . . v '/
les y juegos variados que estimulen la reflexion sobre la con--
- . . v . .
vencionalidad alfabetica de la escritura.
)
- gtorgue importancia a 1la organizacion de juegos de equipo y al-
trabajo con materiales concretos.
. 1] » 3 N 1] » ’
- Prop.icie un clima de libertad gue despierte el interes por las
situaciones que se plantean.

7
_ Plantea las actividades, averigua que material didactico se uti-

N 4 . .
lizara a fin de conseguirlo.

d).- Otros sujetos

Refiriéﬁdome en este aspecto, tanto a los padres de fa--
milia, como a las personas que conforman la comunidad de la es--
cuela, también desempéhan un papel fundamental dentro del proce-
so enseflanza-aprendizaje.

La relacién del maestro con los padres de familia es fun-
damental para el proceso educativo; permite, por un lado, que el
maestro conozca mejor a sus alumnos, y por otro, posibilita a los
padrespara entender el tipo de trabajo gue se va a realizar en

el grupo.



dres de familia comprenden por que el apren-

o
[o%

Cuandc los p
Gizaje se va a encarar de un mocdo diferente, en general se convier-
ten en eficaces colaboradores de la labor desarrollada por la es--
cuela y acttian con sus hijos de manera distinta a la habitual, --
estimulandolos, en la medida de sus posibilidades, en el proceso

/
que les permitira arribar al conocimiento de la lengua escrita.
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3.- Criterios de evaluacion de los aprendizajés

De acuerdo a los lineamientos y propdsitos del --
. . > / . a .
presente trabajo, se considerara a la evaluacion de la sigulen-
te manera:
» * - » .
"Evaluacion es el proceso cientffico mediante -

el cual se formulan juicios para valorar cuantitativamente el --

grado en que se logran las metas propuestas, utilizando normas
o criterios establecidos" (3)

"Evaluacidn escolar; es un proceso contintio, per-
manente, que valiéndoSe de la medicion permite comprobar hasta-
qué punto se han logrado los objetivos propuestos en 10s pro--
gramas escolares. Para que la evaluac_.idn escolar se lleve a

. « 2 .
cabo, es necesaria la comparacidn de los resultados obtenidos --

con los objetivos del programa, es decir, lo logrado con lo pro-
puesto para emitir juicios de valor paosteriormente" (4)

La evaluacion. como parte del proceso educativo -
se inicia desde el momento en gue se plantea la labor docente.

Propongo que 1la evaluacidp de los aprendizajes
en esta propuesta pedagdgica se realice a partir de una cencep-
cion grupal, en donde se puedan establecer algunas condiciones

J

para que los estudiantes participen en el proceso de asignacion
de metas. Esto implica que los alumnos entren en un proceso de
autoobservacién, esto es, reconocer 1o que se va logrando y a
identificar la cantidad de problemas, lagunas y dudas que una

. « A
nueva informacion plantea.

-
El profesor podra evaluar a sus alumnos en sus

{(3) Luisa E.Galicia de Aguilar, Evaluacion_y recuperaci&n en el

aula, Ediplesa, Sept. 1977, p,p-. 17

(4)  Ipid, p. 19



IV CONSIDERACIONES FINALES
A.- Viabilidad de aplicacidn de la propuesta

Considero gue se deben tomar en cuenta ciertas condicio--
nes indispensables para que la presente propuesta pedagogica ten-

ga viabilidad; estas son:

/
Respecto a las condiciones institucionales, el salon de --

clases debera tener una buena iluminacion, con espacio suficiente
para atender a los escolares y que dicho espacio permita el des---
. ] 3 / 3 » /
plazamiento con facilidad; debera tener una buena ventilaclon pa--
a1 ; ./ 7 o .
ra permitir una respiracion adecuada; contara con el moblliario es-
o ra
colar adaptado a las condiciones fisicas de los alumnos que cursan
a / 3 .
el tercer grado de educacion primaria.
En cuanto a las condiciones cognoscitivas de los alumnos,
y
se debera tomar en cuenta las etapas en el desarrollo de la perso-
nalidad del nino, debido a que cada una de ellas tienen necesida-
des y caracteristicas particulares. E1 desarrollo cognoscitivo --
= ./ . . .
del nino que cursa el tercer grado de educacion primaria ha tenido
/
un gran avance debido a que su pensamiento es mas logico y da di-
versas soluciones a un mismo problema, aunque el nino de esta edad
parte de datos concretos para producir conclusiones verdaderas.
. -
Los alumnos gque tengan acceso a la aplicacion de la pre--
/. . .
sente propuesta pedagogica deberan haber cursado el primer y segun-
./ . . : 7 s
do grado de educaciodn primaria, es decir, seran ninos que ya hayan
. I 0
tenido acceso a la adquisicion de la lecto-escritura y gue presen-

tan dificultad en el dominio del sistema alfabético de nuestro sis-

tema de escritura.



Las condiciones sociales indispensables son el des-
cubrimiento por parte del nino de 1la funcion social del sistema
de escritura y el uso que se le da a la misma dentro del ambito
escolar como extraescolar.

Es muy productiva 1la interaccidn social entre los
mismos ninos, ellos intercambiardn opiniones e hipétésis gque 1los
estimulen a pensar, reflexionar, dudar, experimentar, comprobar,
rectificar y propiciar su acercamiento a la objetividad sobre el
sistema de escritura y que logren superar las dificultades que -
implica su dominio si se le brinda la oportunidad de utilizar --
sus conocimientos.

En cuanto a las condiciones tedrico-metodologicas
indispensables para llevar a cabo la propuesta pedagogica es ne-
cesario que los docentes conozcan las bases tedricas que sustenta
la Teorfa Psicogenética de Jean Piaget, que conozcan la Pedagdgia
Operatoria como corriente pedagdgica, 1la cual considera que el
nino tiene la capacidad de construir sus propios aprendizajes,
partiendo de las actividades correspondientes al nfvel cognitivo
del ninfo.

El maestro debera fundamentar su préctica docente
en el conocimiento y aplicacién de la Teorfa Psicogenética, en el
sistema de escritura y en el proceso de adquisicidn de la lengua

escrita en el nino as{ como los diferentes momentos evolutivos

que lo caracterizan.



B.—- Limitacienes

No se Cﬁénta con la elaboracion dé una evaluacion comple-
ta donde sejing;uyén instrumentos y procegimiehbosiédeéuados que
refléjen ‘con veracidad los conocimientos logrados.

Otra'limitacién’es la planeacion Yy adecﬁacién dé ias‘+—4
actividades segun la edad y el grado escolar de los nihos que--
présentén ésta p:qblemétiCa; Por lo que no se Euehta con la ela-
boracion de un programa escolar disenado con base en la Teoria -

Psicogenetica y aplicado al nivel de educacion primaria.



C.- Expectativas

Del ©presente trabajo se desprenden perspectivas de in--
vestigacion tedrica que permitiran enriquecer una nueva experien-
cia pedagogica.

Es de gran importancia desarrollar y aplicar lineamien--
tos pedagogicos que contribuyan a despertar en los escolares la -
inguietud de aprender y de integrarse a un medio educativo que -
favorezcan su adaptacion social.

La presente propuesta pedagdgica proporciona a los maes--
tros estrategias pedagdgicas cuyas caracteristicas han sido de---
terminantes para el avance en 1la superacidn de los desaciertos--
grafofonéticos del sistema de escritura.

Este trabajo proporciona una nueva modalidad en la rea-
1izacién de la préctica educativa y abre la pauta para nuevas in-

k3 » » ’ »
vestigaciones que se realicen en este ambito.



ANEXOS



MATERIAL: Papel vy lépiz. Letra moviles pequehas, fichas de
¢colores a los gue se les designa un valor deter-
minado antes de iniciar el juego.

DESCRIPCION:

Se entregan a cada jugador 10 letras al azar, se
informa que al construir cada palabra se obtienen tantos puntos
como nimeros de sflabas tenga esta y que no se toman en cuenta
aquellas palabras a las que falten o sobren letras, tengan mal
escritas alguna sflaba, algunas de las letras en ‘una posiciochn
incorrecta.

Si tienenque construir las palabras con las 10
letras asignadas. Solo hay oportunidad de hacer dos cambios de
letras, solicitédndolas al banco. No es valido repetir palabras,
uno de los jugadores 1lleva, el registro de las palabras construi-
das para vigilar gque no se repitan. Cuando cada quien ha armado
su palabra, esta es minuciosamente revisada por 1los demds jugado-
res y dependiendo del nuimero de sflabas que contenga, el banco
paga con fichas de colores correspondientes a los valores esta-
blecidos por los ninos y entrega dos letras mas para incrementar
su repertorio. E1 banco de letras puede ser manejado por uno de
los jugadores , o bien, por el coordinador en caso de que a los
nifos se les dificulte tener simultanedmente multiples interven-

ciones. Al final se hace un conteo de fichas acumuladas y gana

el jugador gque haya obtenido mas puntos.



——___________.__.-_.___—________._.-___.._____'_.,_,-.____...'_._..____‘__‘_-__—__..._'_

MATERIAL: Hoja de papel en la cual aparecen un listado donde
estan marcados en lugar de palabras, los espacios
de cada una Qe las letras que las integran L{piz,
goma, diccionario.

DESCRIPCION:

El coordinador proporciona 1la definicion de un
objeto conocido para que el nino adivine de que palabra se tra-
ta y pruebe, mirando si esta coincide con el numero de espacios
en blanco que aparecen en la lista. Se eligen palabras cuya es-
critura tenga cierta dificultad para el nino. Gana el jugador que
haya adivinado el mayor numero de palabras y que las haya escri-

to correctamente.



MATERIAL: Crucigrama en el cual aparecen la primera y la ul-
tima letra de la palabra gque se busca. Esta dltima
letra sirve a su vez como principio de otra pala-
bra que se debe escribir perpendicularmente.

Lapiz, goma, diccionario.

DESCRIPCION: Se entrega una hoja a cada nino y se le informa so-

bre el campo semintico del crucigrama. En este caso, se trata de

nombres de animales. Se explica gque basandose en la letra inicial

y final y en el nimero de casillas vacias pueden hacer sus anti-

cipaciones.

Si la anticipacidn es erronéa se deja que el ni-
fio al escribir se percate de su error o bien se le sugiera que
indague mentalmente si el nombre anticipado cabe en el espcaio
correspondiente.

NOTA: En esta actividad, el diccionario es empleado por los ni-

nos para consultar la escritura correcta de las palabras que ten-

ga duda en cuanto a la escritura.



{ATERIAL: En una hoja impresa se hacen uno O varios listados
de palabras pertenecientes a unmn mismo campo semantico,
en las que se ha omitido d,b,P, T - Se recomienda
trabajar con las palabras de una sola lista por se-
sidén,. Lapiz, goﬁa, diccionario.

JESCRIPCION:

Se platica con 1lo0s nifios acerca de las palabras
jue pueden venir en 1la lista atendiendo al campo semantico al
jue pertenecen de manera que pueden predecir 1la mayorfa de 1las

fue se encuentran anota das.

Después se les dd a resolver la actividad y al --
.erminarla se le pide que revisen por sY mismos para c¢orregir
rualquier error antes de intercambiar sus trabajos o bien antes
je entregarlos al coordinador.

En caso de presentar errores, el grupo gque es el
sncargado de decidir em qué consisten y cual es la letra que de-

perfa ir.



MATERIAL: Hoja con enunciados mimeografiados donde hay pala-
bras mal escritas, en las que aparecen al final de
cada uno el numero de errores que deben encontrar-
se en ellos. Lapiz, goma, libros con informacion -
acerca de animales.

DESCRIPCION:

Se inicia partiendo de dos preguntas é&Les gustan
los animales? LQué animales conocen? . Se encauza la conversa--
cion hacia la mencidn de diferentes caracterizan de los animales
conocidos. El coordinador procura preguntar sobre los animales
gque figuran en los enunciados mimeografiados.

En caso de haber mencionado animales desconoci-
dos por 1os ninos, se recurre a libros que den informacidn so-
bre animales, o al diccionario. Debido al contenido de los enun-
ciados empleados en esta ocasi6h, los ninos deben comprender

palabras antes de empezar la actividad.



# i
Frases con errores graficos

En cada uno de 1los énunciados hay varios errores, ¢puedes emcon-
: | . . » . 4 S »
trarlos? Al margen de cada enunciado se indica el numero de -—

errores a éncontrar.

L.= La gafefa es un leopado con mancha en forma daniliod ( 4
2.- Los pinguinos son haves palmipeda de color blaco y nego( 5
3.- La cola delpavoreal macho esmas vonita gie ladela hebra (8
4.- Ei‘puna esun animal semejante al tirge, pero tiene elpelo

mas suave » ( 4
5.- La zorra esun manifero carnocedp,. tiene el ocico pun-

tiagudo ( 5



MATERIAL: Libiz, goma y copia del cuento "E1l hueso de la cirue-
l1a"(Tomado de "Cuentos para ninos" de Ledn Tolstoi).
En esta copia se han omitido léetras estrategicas, por
ejemplo al final de 1la palabra o al interior de ellas,
en silabas compuestas o mixtas, dejandq un espacio en

el lugar correspondiente a la letra faltante.

DESCRIPCION:

Se entrega a cada nino una copia del texto y se

explica que es necesario escribir la letra que en su opini&h. .
complete correctamente cada palabra. Al finalizar se pide expli-
car de que se trata el cuento, ya sea por escrito o en forma --
oral, con el fin de que el nino reconstruya el contenido del
mismo y después revise nuevamente el texto que completo para ver
si corrige palabras mal anticipadas. En caso de que no logre co-
rregir sus propios errores, se intercambian trabajos para reci-

pir ayuda de otros ocmpaheros.



Letras

Grado Escolar

Grupo_ -

Fecha

E1l hueso de

¢ .
Una mad_e «co_pro cilruelas

Las ciruela_ esta_an en un p_sto.

_iruelas y no _acia

para

mas q_e olerla_.

ciruela

darla_ de post_e a sus hijo_.

Vania no ha ia comido nu_ca

Y

Le g u_taron mucho.

si_t{d deseos de p_oba_las. Todo el tie_po anda_a ronda_do 1las

. ’
ciruelas. Y, cuando se g_edo solo en 1la

tenerse, tomd una ciruela y

mad_e co_t6 la_

ciruelas y vio que falta_a una.

. " d
_abitacion, no pudo co_-
se la comid. A_tes del a_muerzo, la

Se 1o dijo

al pad_e. Durante el al_uerzo, el pad_e pregu_té: "Decidme, _1iji-

tos, No se _a

dijeron "NO". Vania se puso
"Yo no me 1la

_e co_ido"

Enton_es, el pad_e dijd: "Uno de vosot_os se

no esta bien. Pero no es 1o

tie_en huesos, y si alg_ien

4 . .
_uere al dla sig_iente. Eso

Vania se puso palida y dijé:

comido ni_

guno de vosotros una ciruela, Todos

rc_a como la grans y dijo ta_bién.

la _a comido, y eso

peo_. Lo peor es que las ciruel_

no sabe come_las y se t_aga una, se
es lo que tem_ ".

"El _ueso lo arroje por la ve_tana"

» . ¢
Todos se echaron a rei_, pero Vania estallo en sollo_os.



MATERIAL: Lapiz, cuaderno, borrador, diccionario, 1letras moviles.

DESCRIPCION:

Se pretende que los ninos reflexionen sobre 1la
escritura de pﬁlabras dictadas y de otras formadas libremente
por ellos.

Ambas actividades se desarrollan con letras movi-
les, el maestro procura dictarles tanto palabras sencillas como
otras que impliquen mayor dificultad con silabas inversas,
trabadas, etc. El maestro recuerda siempre la conveniencia de
intercambio de opiniones entre los alumnos de conceptualizaci6n

diferentes.

NOTA: Estas actividades pueden alternarse con 1la escritura de
» 3 s’ L} . . 3
oraciones sin el uso de letras moviles, siguiendo la misma orga-

. « ? d . - .
nizacion gue se ha mencionado aui.



MATERIAL: Letras mdviles, cuaderno, lapiz, diccionario.
DESCRIPCION:

El maestro forma una palabra cualquiera con letras mgviles, to-
dos las leen y luego la desarman, manteniendo solo la letra --
inicial. Un nifo pone otra palabra que empiece con dicha le-
tra. La leen, discuten el texto y, si el equipo la considera
conveniente, le hacen correcciones. No se vale repetir palabras
Escribir todas las palabras que se formaron en su cuaderno.El
juego continua de la misma manera, con la intervencign de to-
dos los miembros del equipo. Cuando ya no se les ocurre ninguna
con esa inicial, el maestro pone otra palabra gue empiece con
una letra diferente.

Los nifios recortan palabras que empiecen igual que alguna cono-
cida. Lectura de cada uno de los recortes. Si tiemen dificulta-

des en la lectura, otros ninos o €l maestro pueden ayudarles.



MATERIAL: Lipiz, borrador, cuaderno

DESCRIPCION:

Se muestra una imigen y junto con ella la escritura de la letra
jnicial del nombre de la figura. Se marca una raya por cada le-
tra restante. Se explica el juego al nino y va diciendo las 1le-
tras que deben ir en las rayas. Si no se contesta correctamemte
se "ahorca" al jugador. En el juego intervienen dos personas. Uno
de los jugadores piensa una palabra y escribe 1la primera y d1ti-
ma letra de ellas, para cada una de las letras restantes traza
una raya. El1 otro jugador debera adivinar de que palabra se --
trata. Para ello dice una letra cualguiera. Si la palabra 1lle-
va esa letra, el primer jugador anota todas las letras que ella

contenga..
NOTA: El1 juego puede ser jugado entre dos ninos o entre un nino

y el maestro. También se puede dar al nino la imagen, la letra
inicial y las marcas de las restantes, dejando que complete el

s6lo la escritura de la palabra.



MATERIAL: cuaderno, 15piz

DESCRIPCION:

Se traza un circulo Y se ponen sfi1abas para formar palabras
de un mismo campo semantico. Con las 's{labas que contienen 1o0s
platos, forman para cada uno tres palabras gque tienen que ver

entre s y las escriben abajo.
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