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INTRODUCCION

En esta propuesta peﬁagﬁgica se analizar8 una alterna-
tive metodolbgica que venga.a atenuar el problema que enfren=--
tan los alumnos del tercer ciclo de la escuela primaria para -
plasmar apropiadamente en un texto su pensamiento. Se ha elabg
rado fundamentada en la Teorf{a Psicogenética de donde surge la
Pedagogfa Operatoria; planteando una opcifn pedagbgica diferen
te acerca de la naturaleza del proceso de aprendizeje por el =-
.cual transita el alumno al apropiarse dél conocimiento.

A través del Método de Proyectos se ha puesto especial
énfasis en crear situaciones de aprendizsje, que guien a los -
alumnos a la progresiva adquisicifn de habilidades necesarias
para elaborar escritos con toda claridad y sencillez,

Me interesb esta problemBtica; al reflexionsr, que la

v expresidn escrita, al igusl gue 1la oral, es para el alumno una
necesidad de comunicacifin social y principalmente su uso coti-
diano mejorarf en los nifios la capecidad de razonar.

Las fuentes de consults; valiosas por cierto, fueron -
las antologfas distribuidas por la Universidad Pedagfgica Na--
cional, que contienen un amplio cimulo de conocimientos tene--
dientes a forjar un maestro critico y analftico, que venga a =

reorientar ls educacifn del pais.



I EL PROBLEMA. PLANTEAMIENTO

A. Antecedentes

En el devenir del quehacer docente, hemos sido testigos
de la dificultad que encuentran los slumnos para plasmar en un
texto escrito lo que viven, piensan o sienten.

Una de las causas que limitan la expresibn escrita es =
la pretensién del nifo al utilizar palabras vy pensamientos gque
corresponden a esquemas retbricos, prefabricados; este error --
también es propiciado por algunos maestros gque exigen el empleo
de un vocabularioc especial, un estilo y sobre todo, de la falts
de tacto al hacer las correcciones pertinentes en las redaccio-
nes escolares como: corregir los escritos después de muchos df-
as, no tomar en cuenta el esfuerzo realizado por el nifio, no =-
permitir la autorrevisifn, asignar calificaciones numéricas y -
el hacer criticas con la intencifn de evidenciar deficiencias -
ocacionari que el alumno se cohiba y pierda el entusiasmo por =
reproducir escritos.

Dtra limitante es la exigencia misma que tiene toda com
posicién y redaccién de textos; en cuanto a organizarlo como un
medio de comunicacidn, donde el mensaje debe tener coherencia -
pars que el receptor se apropie de &€l., la sintaxis tiene su nor
matividad, la ortograffa también. Los signos pare dar énfasis a
las oraciones son escasos, si 8 esto se agrega gque las expresig
nes grhficas son estéticas, limitadas a una colocacibn preesta

blecida, surge una problembtica que los alumnos que cursan su =

instruccifn primaria deben enfrentar.



Jean Pisget en su Teor{a Psicogenética conceptualiza -
el aprendizaje como:
"£l proceso mental mediante el cual el nifo descubre
y construye el conocimiento a través de las accio -
nes y reflexiones que hace al interactuar con los =

objetos, scontecimientos, fenbmenos y situaciones -
que despiertan su interés". (1)

Motivado por esta Teor{a General de los procesos de 8ad-
quisicibn de conocimientos y como un inicio para contrarrestar
esta deficiencia en el grupo de quinto grado, los trabajos de -
redaccifn parten de situaciones cercanas a la realidad de los -
niﬁos; expresadas con natﬁralidad. Exhortindolos para gue em---=
pleen sus conocimientos lingufsticos reflexionadamente. E1 obje
tivo que é&stas actividades llevan implf{cito; es que el alumno -
desarrolle estrstegias gue lo orienten a utilizar eficazmente -
los aspectos gréficos, sint4cticos y seménticos en la expresién
del pensamiento a través de la lengua escrita.

€1 Profr. Rigoberto Lépez R. considera que la composi -

cifin o expresidn escrita es:

'"Un medio para comunicar lo Qque Se piensa, se siente,
se desea o se hace. La expresifn ya sea oral o escril
ta, es para el nifio una necesidad, es el complemento
de un proceso de recepcidn y descarga, de estimulos
y reaccidn, de auto-adiestramiento o autoensefianza;-
estimula el desarrolloc mental, enriquece y depura el
vocabulario; permite conocer la manera de pensar y -
sentir del nifio ya que es el medio mbs efectivo para

1a exteriorizacién de la vida interior del educando"(2)

1 Antologfa, E1 Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de
la Lengus. U.P.N. p. 286

(2) Rigoberto L6pez R. Didéctica de le Expresibn Oral y Escri-
te, p. 104
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Coincido con los planteamientos del autor, ya que 8l -
alumno hay que proporcionarle continuas oportunidades de expre
sarse por escrito, a su ﬁanera, usando su propio lenguaje, el
cual poco a poco con la bréctica, aumentari en lo cuantitativo
y cualitativo; sin olvidar que las diferencias individusles, -
implican la poca o mucha capacided para plasmar el pensamiento
en un texto escrito.

Es conveniente aclarar que en el presente trabajo el -
término "composicién" no se refiere Gnicemente a crear arte -
con el lenguaje. Considero que estalcualidad es privilegio de
unos cuantos eleqgidos; por medio de la composicibén de textos =
se pretende que el nifio reconstruya lo vivido, narre sus expe=
riencias, sus expectativas etc.

Freinet en su pedagogf{a de tendencia democrética, plan
tea que en la necesidad de creacifn y de expresifn de los alum
nos se sustenta la renovacifin pedagbgica. En lo concerniente a
la expresifn escrita propone el texto libre definiendolo como:

"Un texto que el nifio escribe libremente, cuando -
tiene deseos de escribirlo, y segln el tema que lo
inspire. Podr{a tratarse, pués, de imponer un tema,
ni siquiera de prever un plan destinado a lo que se

convirtirfa entonces en una especie de ejercicio de

texto libre y que no seria en definitiva sino una -
redaccifin con tema libre". (3)

Freinet plantea gue para lograr lo anterior no basta -
con dejar en libertad al nifio; para escribir, hay que motivar-
el deseo, la necesidad de expresarse. Esto s6lo se lograré den

tro del planteamiento de una educacifn nueva,

(3) Freinet, C., Técnicas Freinet de la Esc. Moderna, en Anto-

logfa: E1 Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de la =
Lenguae pe 71



Durante el plan de once afios, también designado como -
el Plan Nacional para el Mejoramiento y la Expansifn de la Edu-
cacifn Primaria en México; gque entrd en vigor el 30 de enero de
1961, se pretend{a capacitar al nifio para desenvolverse satis--
factoriamente en la escuela, el hogar y la comunidad. Los alum-
nos del quinto grado recibieron gratuitamente cuatro libros y -
cuatro libros de trabajo, durante este perfodo; dentro de la ex
presibn escrita estaban incluidos ejercicios de composicifn li-
teraria, ejercicios caligr4ficos tendientes a mecanizar vy embe-
llecer la letra (cursiva). La cnpia,‘el dictado, redaccifn de -
cartas, llenado de formatos, eran elementos preponderantes en -
la clase de Lengua Nacional.

Por razones correspondientes al momento hitbrico gue se
vivia en nuestro pafs, la composicifn y redsccifn de textos es-
taban orientados a servir de comunicaci6n, elaboracifn y llena-

do de solicitudes, oficios etc., vinculados a satisfacer necesi

dades de la vida diaria.

En el plan de estudios de 1972, reformado en &reas de a
prendizaje, toma gran importasncia en espafol el dominio de las
cuatro habilidades lingufsticas bésicas; hablar, entender, es--
cribir y leer. El1 aspecto de la expresifn escrita tiene como me
ta: que el nifio sea capaz de expresarse poOT escrite, haciéndolo
con la misma libertad y expontaneidad con la que habla.

Es importante gue el maestro conceda continuas cportuni
dades de redaccibn tales como informes escritos, res(menes, re-
latos. Todo tipo de experiencias tendientes a desarrollar el vo

cabulario y mejorar la expresifn escrita.



B, Delimitacibn

Esta propuesta pedagbgica surge despufs de anslizar -
los textos escritos gue los slumnos del guinto grado estén re--
dectando en su trabajo cotidiano. La escuela a la que pertene=-
cen es de organizaciﬁn completa, urbana y de turno matutino.

El grupo esté compuesto por 24 alumnos y el 50% de e---
llos al utilizar la lengua escrita incurren en deficiencias al
emplear los convencionalismos ortograficos, en el dominio del =
aspecto sintéctico de la lengua nac%onal al componer y redac ==
tar.

Para solucionar esta problemétice es necesario crear si
tuaciones de aprendizaje donde el alumno narre, invite, informe
exponga, pida, agradesca, divierts, critique, resuma, analice -
etc., la préctica constante le permitir8 eliminar de sus escri-
tos errores como falta de claridad, repeticibn innecesaria de -
palabras, pensamientos sin desarrollo etce.

Para llevar a cabo la presente propuesta pedagbgica, se
requiere la participacibn decidida de alumnos, maestros, as{ co
mo el spoyo de las autoridades educativas y padres de familia,-
ya que apropiarse del uso correcto de 1la lengua escrits es un -
proceso largo y de continua afinacién, donde el maestro partici
pa como un orientador, planteando un sistema de evaluacifn dife

rente; ademés el tiempo destinado a las actividades de redac --

cibn seré amplio



C. Justificacibn

La composicifn y redaccifn de textos tradicionalmente -
han sido considerados como objetos de instruccidn sistembtico,-
como algo gque debe ser ensefiado y cuyo aprendizaje supondria la
ejerciteci6n de una serie de habilidades.

Considero que el alumno actua frente a la lengua escri-
en forma activa, forjando hip6tesis sobre los usos y relaciones
de los elementos lingtisticos.

Mi interés por la problembtica gque planteo se debe a --
que los docentes, por el gran- nimero de actividades, comisiones
festejos etc., No organizamos nuestra préctica pedagbgica de =-
tal manera que, la redaccién ocupe el preponderante papel que =
le corresponde.

Esta alternativa no es desde luego un método, sino que
se pretende crear condiciones favorables para que los alumnos -
avancen en la construccifn de su propio desarrollo. Considero -
gque el nifio reinventa progresivamente la escritura; en tal sen-
tido se propone el uso de la redaccifn exponténea antes gue la
copia y el complemento de oraciones. Por medio de esta activi -
dad el elumno consolida o rechaza sus hipbtesis sobre la coordi
nacibén de las palabras, puede tomar conciencia de los conflic--
tos entre sus propias hipftesis a la vez que las compara con =
las de sus compafieros, pués se pretende someter al comentario vy
a la discusién del grupo cada uno de los trabajos, de tal mane-
ra que las criticas constructivas y sugerencias, de compaiieros
y maestro modifiquen su pensamiento.

“"£l lengusje cumple escencialmente dos funciones en



el hombre; sirve para que ;se exprese a sf{ mismo y pa

ra que se comunigque con los demfs; por lo tanto tie-

ne una misifn de carbcter individual y otra social.

Su papel comunicative convierte al lenguaje en el a-

tributo clspide del hombre como ser social". (4)

Es necesario buscar una alternativa pedagbgica, que -

propicie y oriente al slumno a satisfacer su necesidad de exprg
sibn personal, de comunicacidn con el medio social que le rodea

y que a la vez lo induzca a poner en préctica su capacidad de =

razonar; no se pretende que lo haga artisticamente, pero si, a-

decuadamente.

(4) Hilde Basulto, Curso de Redaccibn Dinémicae, p. 17



D. Objetivos

Los objetivos contenidos en la presente propuesta peda-

gbgica y que se pretenden slcanzar al aplicarla son:

-~ Lograr un cambio de actitud del docente respecto 8

la composicifin y redaccifn de textos.

= Propicier el uso de la escriturs esponténea en los

alumnos como medio de comunicacifn social.

- Motivar s los docentes a crear situaciones de @---
prendizaje, donde el alumno interactue con el obje

to de conocimiento.

- Emplear la composicifin y redacci6n de textos per--
manentemente en todas las #&reas de aprendizaje del

programa escolar.

Considero que con lo anterior se modificarén las rela -
ciones interpersonales maestro-alumno, alumno-alumno, dentro vy
fuera del aula. El papel del docente seréd de un orientador, per
mitir8 que el alumno verifigue sus hip6tesis, que aprenda del -
error, y se limitaré a respaldarlo en sus fracasos y triunfos.
Se promoveri el trabajo grupal, la disciplina no seré rigorista

pues habrf discusiones, confrontaciones de pensamiento respecto

al objeto de estudio.
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II ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA

A, Marco Tedrico Conceptual

Esta propuesta pedagdgica se fundamenta en la Teorfa -
Psicogenética, que es la gue mejor acomoda a los objetivos vy 1i
neamientos de este trabajo.

Jean Piaget plantea que 1a construccifn del conocimien-
to lo desarrolla el alumno, como resultado de la interaccibn -
con el medio que le rodea. Afirma que los procesos de aprendiza
je del sujeto no dependen del maestro, ni del método; éstos pue
den facilitarlo pero no son elementos indispensables para crear
aprendizaje. Se deduce que l1a obtencifn de conocimientos es un
reflejo de la actividad del sujeto.

Segln esta teorfa los seres humanos desarrcllan el a8 ==~
prendizaje y el pensamiento como resultado de la interpretaclén
gque dan a la informacidn que reciben de su entornos

"pjaget supone la existencia de una serie interna de
principios de organizacién (instrumentos mentales)
con los gque una persona debe tratsr de construir un
entendimiento del mundo., supone también que la orga
nizaci6n interna de cada persona cambia radical pe-
ro lentamente durante el periodo que transcurre des
de el nacimiento a la madurez. Este desarrollo no -
estriba simplemente en afiadir nuevas hechos e ideas
a un depfsito ya existente de informacibn, sino que

implica cambios importantes en el propio proceso -
del pensamiento". (5)

Orientado por sus investigaciones cient{ficas, Piaget =

concluye que los seres humanos desde que nacen tienden a buscar

(5) Anita E. Wooltolk y Nicolich Lorraine, Una Teorfa Global -
sobre el pensamiento. La obra de Piaget. en Antologia: -
Teorias del Aprendizaje. p. 201
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formas de adaptacifn més satisfactorias al mgdio que los roded.
En esta adaptacibn se encuentran implicados aos procesos bési--
cos: La asimilaci6n y acomodacién. La asimilacibn la define co-
mo la integracibn de lo ﬁeramente externo a las propias estruc-
turas de la persona. La acomodacidn es la relacifin interna de =
las estructuras nuevas con las estructuras viejas (experien ---
cias)e.

El concepto de equilibracién es el mecanismo regulador
entre el ser humano y su medio; la adecuacibn de los nuevos es-
quemas 8 los procesas mentales existentes permite 8l individuo
llegar a un egquilibrio.

Los procesos de asimilacifn vy acomodacifin generan una -
adaptacifn y un equilibrio; pedagbgicamente hablando esto impli
ca el aprendizaje. De acuerdo a8 esta postura el aprendizaje se
explica como un proceso de desarrollo, donde 13 asimilacibn es
la incorporacifn de las estructuras externas al individuo y la
acomodacién es la relacidn interna de las estructuras recientes
con las estructuras de experiencia.

Confrontar los esquemas internos ante las cualidades -
de un objeto o situacidn y que &stos se modifiquen para inter--
pretar las irregularidades del objeto o situacifn es lo gue per
mite llegar a un equilibrio.

Piaget hace referencia a ciertos factores que intervie-
nen en el proceso de adquisicifn de conocimientos, ninguno de -
estos factores actua en forma aislada, todos estén interrelacig
nados y funcionan en interasccién constante. Estos factores son:

la maduracifn, la experiencia, la transmisibn sociel y el proce
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so de equilibrio,

La maduracibn es el conjunto de cambios biolbgicos en =
el sistema nervioso del individuo, los cuales son determinantes
para gue se produzca la éénesis del pensamiento. Con mucha fre-
cuencia se cree que el desarrollo cognitivo es un reflejo o de-
pende casi exclusivamente de la maduracifn del sistema nervio-=-
so. Si bien es indispensable su participacibn en el desarrollo
del nifio, no es factor exclusivo.

Al avanzar la maduracifn del sistema nervioso se hace -
posible que la persona implemente aﬁciones que la orienten a la
adquisicifn de conocimientos; esto se consolida en la medida -
que intervenga la experiencia y la interaccifn socisal.

La experiencia resulta cuando una persona actua sobre =
su entorno, observando, explorando, inventando, expresando e in
tercambiando sus propias hipbtesis (juicios supuestos), éstas =
actividedes alterarén de slguna forma sus procesos mentales.

La transmisifin social se refiere a la constante informa
cifn que el nifio recibe de la vida cotidiana, de sus padres, de
otros nifios, de los medios de informacifbn. La pertinencia a de-
terminado estrato social influye en el valor que el alumno dé -
a los contenidos transmitidos en el saldn de clases; el maestro
por tradicibn prov;ene de estratos sociales pobres, lo cual le
permite comprender las diferencias socio=culturales presentes -
en los alumnos del grupo. Maestros y alumnos procedentes de con
diciones econfmicas semejantes, tienen mayores posibilidades de
negociar su realidad al interaccionar en la escuela y ante el -

objeto de conocimiento en este caso, la escritura.
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Una vez que el nifio domina los elementos bésicos del -
lenguaje escrito es necesario que se relacione cotidianamente -
con £l1; para que lo haga'cun satisfaccibn no hay nada mejor que
la reconstruccifn de acontecimientos ligados a su realidad, su-
giriéndole que los enfogue reflexivamente, accibn que lo orien-
tarf a la formacién de estructuras de conocimiento linguistico,
tendientes a mejorar su redaccibn.

Los tres factores mencionados anteriormente: la madura=-
cién, la actividad y la transmisifin social son propiciantes de
cambios intelectuales en la persona; Los verdaderos cambios se
dan a través del cuarto factor, el proceso de equilibramiento.
Al enfrentarse las experieﬁcias internas con las externas, el e
quilibrio ensaya la adecuacibn de las reacciones perturbadoras
originadas por los esquemas anteriores, a la vez que propicia -
ajustes mentsles con respecto 8l objeto a aprender, originéndo-
se un nuevo esquema que produce satisfaccifn moment&nea.

€1 alumno continuamente estf& construyendo y rompiendo -
esquemas, esto lo gufa a modificar sus estructuras de pensamien
to ante las situaciones de aprendizaje, el equilibrio es momen=-
t&neo debido a las demandas ambientales.

En su teorfia acerca del desarrollo infantil Piaget afir
ma que las operaciones mentales generan la transformaci6n del -
conocimiento individual en cada estadio del desarrollo del ni--
fio, as{ el alumno a partir de las estructuras oréénicas innatas
y al actuar con su medio ambiente, inicia 1la creacifin de meca--
nismos operativos a nivel cognocitivo, éstos serén la base de -

las nuevas estructuras mentales; participantes en la evolucibn
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del conocimiento individual. '

Los estadios de desarrollo, término usado como sinfinimo
de génesis en la evolucién del pensamiento del nific son los si=-

guientes:

"Para considerar que existe un estadio, lo primero =
que se requiere es que el orden de sucesibn de las
adquisiciones sea constante. Insiste claramente en

que no se trata de un orden cronolfgico sino de un
orden sucesorio.

Todo estadio debe ser integrador, esto es, que las
estructuras elaboradas en una edad determinada se
conviertan en parte de las de los afios siguientes.

" Un estadio comprende al mismo tiempo un nivel de --
preparacifn y un nivel de terminacibn.

Cuando se dan juntos una serie de estadios hay que

distinguir el proceso de formacibn, de génesis y ==
las formas de equilibrio final". (6)

Piaget piensa que el delimitar unos estadios no es su =
finalidad, sino que es preciso por razones de anélisis de proce
sos formativos como son los mecanismos del razonamiento. Consi-
dera cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructu =
ras cognitivas, correlacicnadas al desarrollo de la afectividad

y de la socializacifn del nifio.

"I Periodo Senso-motor,(0-2 afios aproximadamente)
II Periodo Preoperacional,(2-7 afios aproximadamente)
III Periodo de las Operaciones Concretas,(7-11-12 &.8.)

Iv Periodo de las Operaciones Formales,(11-15 a. a.)(7)

De acuerdo a lo anterior los alumnos de quinto grado,

(6) J. de Ajuriaguerra, Manual de Psiguiatrfa Infantil, en An-
tologfa: Desarrollo del Nifio y Apdje. Escolar,UPN, p. 89

(7) J. de Ajuriaguerra, ibidem, p. 106 a8 111
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cuyas edades oscilan entre 9 y 111 afios quedan ubicados en el eg
tadio de las operaciones concretas. A continuacifn se menclionan
algunas caracteristicas individuales que habria gue considerar .
al planear las actividadés de ensefianza-aprendizaje.

En este periodo el nific cambia su criterio respecto a -
lo social, afectivo y moral. No se queda limitado a su propio -
punto de vista, es capaz de reflexionar sobre la problemética -
circundante y obtiene conclusiones. Las operaciones del pensa-=-
miento las logra en la medida que las manipula, o cuando puede
recurrir a la representacifn en viv& de algunas experiencias. -
Se le dificulta razonar bagéndose Gnicamente en enuncliados ver=-
bales y menos sobre hip6tesis, esta capacidad la.adquiriré en -

el estadio inmediato, que es el de las operaciones formales.

"L_a coordinacibn de acciones y percepciones, base --

del pensamiento operativo individual, también afec-
ta a las relaciones interindividuales. E1 nific no =
se limita sl clmulo de informaciones, sino que las
relaciona entre sf, y mediante la confrontacibn de
enunciados verbales de las diferentes personas, ad-
quiere caonciencia de su propio pensamiento con res-
pecto al de los otros. Corrige el suyo (acomoda----
cibn) y asimila el ajena.
El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte -
gracias al intercambio social. La progresiva descen
tralizacibn afecta tanto al campo del comportamien=
to social como al de la afectividad". (8)

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracibn en
grupo, cambian el egocentrismo por una conducta de cooperacibn,
toman en cuenta las reacciones de quienes los rodean, su monflo

! l 4
go se transforma en diflogo o en autentica discusién.

La pedagogia operatoria se apropia del contenido cientf

(8) J. de Ajuriaguerra, op. cit. p. 109
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fico de las sportaciones de Piaget vy lo extiende a la préctica
pedagbgica en sus aspectos intelectuales y sociasles. La enseiian
za basada en los principios de este pedagogfa debe partir de la
realidad inmediata del niﬁo y de sus propios intereses, las re-
laciones interpersonales as{ como la autonom{a para elegir sus
propias formas de organizaciﬁn dentro de la escuela, son un prg

ceso de sprendizaje social tan valioso como el de las materias

escolares.

"Ng se pueden formar individuos mentalmente activos
8 base de fomentar la pasividad intelectual. Si -

" gqueremos que el nifoc sea creador, inventor, descu-
bridor, hay gque permitirle ejercitarse en la inven
cifén. Tenemos que dejarle formular sus propias hil=-
pbtesis y, aungue sepamos que son errbneas, dejar
que sea &1 mismo gquien lo compruebe, porque de lo
contrario le estamos sometiendo a criterios de au-
toridad y le impedimos pensar"., (9)

Los ejes de la pedagogia operatoria son: el carbcter -
creador e inventor del nifio, el cual se considera como un procg
so constructivo por medio del cual el alumno obtiene nuevas ex=
periencias en gualquier campo del conocimiento, Otro eje impor-
tante es el interés; el {nterés por conocer es tan sustenciel -
en el nifio como las actividades, es necesario que los intereses
del nifio sean articulados con los del grupo, esto permitiré una
convivencia democrética.

Rafael Ramirez nos legd entre sus abundantes obras Téc-
nicopedagbgicas algunas referentes a la ensefianza de 18 lengqua
escrita en la escuela primaria con la finalidad de formar en =-

los alumnos la habilidad necesaria para que puedan exteriorizar

(9) Monserrat Moreno, Problemftice Docente, L8 Pedagogf{a Opera=
toria, en Antologfa: Teorias del Aprendizaje,U.P.N. p. 387



17

adecuadamente en un texto sus ideas, pensamientos y sentimien =

t0S.

Para formular un programa adecuado al ensefiar la redac-

cién aconseja lo siguiente:

"1~ E1 programa de redaccién debe comprender, desde -
luego, todas las formas t{picas de escritos gque -
los nifios tengan necesidad de usar en su vida es-
colar, en sus relaciones familiares y sociales vy
en sus asuntos personales. Como ejemplo de estas
formas, citaremos 1los recados sencillos, las car-
tas e invitacicnes, las noticias, los apuntes, a-
visos y resimenes, las composiciones literarias =~

sencillas, etc.
' 2- E1 programa de redaccibn debe comprender, también
aquellos escritos de redaccibn ya patronizados -

por la vida social, tales como vales, recibos, p3
garés, etc. que se usan en ella frecuentemente".(10)

Ramfrez considera que los motivos que inducen al indivi
duo a escribir son: el deseo o necesidad de comunicarse, el in-
terés de divulgar un hecho o asunto y la necesidad de autoexprg
88TSE.

La realizacién en la vida escolar de todas estas activi
dades repercutiré en el aprendizaje de la composicifn y redac--
cién de textos, siempre y cuando se permita que los nifios pien-
sen y organicen sus ideas, que no SE les d& modelos a seguir, =
que los textos tengan su origen en situaciones reales y sobre -

todo gque se les oriente en la cratividad linguistica.

(10) Rafael Ramirez, La Ensefanza del Lenguaje, en Antologia:

El Maestro y las Situaciones de Aprendizeje de la Lengua.
ppe. 137=-138



B. Marco Contextual

La escuela primaria en México se puede definir como la
institucién transmisora de conocimientos, habilidades, normas,-
y valores. Como institucifin al servicio del Estado transmite a=-
demfs contenidos ideolégicos de una manera implicita en el cu--
rriculum escolar, los cuales influyen en la manera de pensar y
de actuar de los sujetos que interactuan cotidianamente en la =~
escuela. A continuacién me voy a referir a las personas involu-
cradas espec{ficamente en ésta propuesta pedagfgica.

a) La escuela:; pertenece al sistema federal. Es urbana, con tur
no matutino, por nombre lleva " Grale Andrés S. Viesca ", esth
ubicada en la calle Falc6bn No. 27 en el barrio de la Tequila en
Parras de la Fuente, Coah.. Tiene ocho aulas destinadas a salo-
nes de clases, tres locales utilizados como: direccifn, coopersa
tiva y bodega respectivamente; cuenta con los anexos de: sanita
rios, cancha deportiva, patio civico. Dentro del perimetro escp
1ar tiene una huerta de &rboles frutales que beneficia econbmi-
camente a la comunidad escolar.

b) Maestros: el personal docente est8d compuesto por diez maes--
tros, incluyendo a una maestra de apoyo cultural. Las relacio--
nes personales y laborales se dan dentro de un marco de coopera
cifn y afectividad. Existe una interaccifn positiva que repercy
te en beneficio de la educacifn, ya que al planear actividades
tendientes a proyectar nuestra escuela ante la comunidad la par
ticipacifn es conjunta.

c) Alumnos: el grupo esta formado por 24 alumnos, los cuales =

son hijos de jornaleros. El1 medio econbmico del hoger ha oca
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sionado que slgunos trabajen por las tardes, para ayudar en el
gasto familiar. Como resultado de las dptimas interrelaciones -
grupales propiciadas por Qus anteriores maestros, se ha desarrg
llado en los alumnos de qﬁinto grado un slto sentido cooperati-
vo y afectivo, el cual se refleja en la relacibn con los dembs
compaferos de la escuela.

d) Padres de Familia: por la necesidad econfimica y la falta de
un trabajo de base ccaciona gue los padres de familia (varones)
estén un poco distantes de la escuele, en cuanto a reuniones, -
exposiciones, conferencias, etc., siendo reemplazados por sus -
esposas. A pesar de esta situacidn los padres cooperan en la me
dida de sus posibilidades coﬁ las necesidades econfmicas y mate
riales de 1a institucifin. Respecto al trabajo escolar de sus hi
jos lo descuidan. La convivencia entre los padres de famllia y
maestros se d& en las fiestas escolares y en las de tipo reli--
gioso y social que se dan en el barrio.

e) Director de la Escuela: tiene una concepcibn de autoridad -
muy amplia, lo cual permite que cada maestro refleje en su tra-
bajo y comisiones que desempefia su originalidad, preparacifn y
capacidad de razonamiento. Estructura las actividades inheren--
tes al trabajo escolar de acuerdo a las aptitudes vy capacidad =
de los compafieros, acepta siempre la critica. Su problema es cé
mo implementar acciones que motiven a los padres de familia a -
participar en las actividades que se organizan en la escuels.
f) Inspector y Asesora Técnica: ambos supervizan las activida -
des que realizan los maestros en sus centros de trabajo, para =

ello visiten peribdicamente las escuelas de la zona escolar.
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La asesora técnica apoya en la solucifn de problemas -
concernientes a la prictica pedagbgica y adem&s distribuye matg
rial mimeografiado como: bruebas, técnicas que sirven de apoyo
sl maestroc de grupo.

g) Maestra de Apoyo Cultural: en su trabajo ha logrado la parti
cipacifn activa y reflexiva de los alumnos que atiende. Utiliza
el método de proyectos, relaciocnando el objeto de conocimiento
con los intereses de los nifios, pués ellos escogen los temas a
a tratar.

h) Intendente: ademfs de reslizar las actividades de limpieza -
de patios, jardines y sanitarios, apoya al director y maestros
en actividades de diferentelindole.

El1 contexto institucional y social proporcionan al nifo
un cOmulo de experiencias y conocimientos que repercuten en el

desarrollo de los procesos intelectualese.
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C. Alternativas de solucibn

Al formular una estirategisa didéctica para la ensefianza
de la expresidn escrita el profesor tiene que Tecurrir a su ex-
periencia personal. Faltan investigaciones pedagbgicas en Méxi-
co que proporcionen bases cient{ficas al trabajo de los maes=---
tros. Las investigaciones realizadas en otros pafses estén fue-
ra de nuestro alcance debido al costo econbmico que implica com
prar libros sobre educacibn.

Se presentan a continuacibn tres alternativas para tra-
tar de solucionar este problemética.

Una estrategia did&ctica que posibilite alcanzar una a=-
decuada redaccifn en los alumnos de quinto grado de la escuela
primaria serf{a organizar las actividades de ensefianza en forma
tembtica, donde se le presente al alumno un listado de encabeza
dos que lo motiven a componer y redactar un texto.

Otra alternativa encaminada a lograr que los alumnos --
mejoren su redaccidn serfa la descripcibn; la descripcifn plas-
mada en un texto, en el que se consignen cuslidades, rasgos dis
tintivos etc., de seres vivos y objetos no estéticos, sino en -
continuo movimiento.

La siguiente alternativa es la parte medular del presen
te trabajo: se propone partir del Método de Proyectos para rea-
firmar los contenidos program&ticos. Por proyecto se debe enten
der el conjunto de acciones que se generan y organizan con ine-=-
tencionalidad educativa, con la implementacién de estrategias =
se puede dar respuesta o soluciones a un problema.

Durante el proyecto el alumno utilizari la composicifin
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de textos, en los cuales harf anélisis o descripciones de los -
contenidos de aprendizaje. Se partiré del &rea de espafiol, con
la consigna de realizar los proyectos en las demés 8reas del =--
programa. E1 objetiveo de los textos es tratar circunstencias -«
concretas y dar a la redaccibn un enfoque funcional, por medio
del cual el alumno exprese sus ideas en una forma clara y aorde-
nada, empleands un lenguaje sencillo y original.

Es importante mencionar que el método de proyectos se =
fundamenta en la aproximacién constructivista del conocimiento,
proceso en el que participan maestro y elumno intercambiando ex
periencias, informaciones. El alumno tiene un pepel sctivo en -
la construccién de su conocimiento, siempre interpretando'la -
realidad ;nntextual. La actividad del alumno serd interna y ex-
. terna, el aprendizaje consistiré en una serie de reorganizacio=-

nes intelectuales basadas en la experiencia personal.
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III ESTRATEGIA DIDACTICA

A, Objetivos

En la actualidad uno de los objetivos del maestro debe
gser la rearientacifn de su préctica educativa y de los conteni-
dos programlticos hacia los intereses de los nifios; las activi-
dades de aprendizaje, ademfs de su valor pedagfgico deben satis
facer ampliamente la necesidad de aprender a aprender, guiar al
alumno a utilizar su rszonamiento para llegar a nuevos conoci=-

mientose.

Algunos de los objetivos que se pretenden alcanzar con

la presente propuesta son:

- Motivar a los docentes a crear situaciones de aprendizaje
que orienten al alumno a realizar conclusiones por medio

de la expresifn escrits.

- Propagar el uso de 1la redaccidn en todas las Bress de a--

prendizaje del programa escolar vigente.

- Promover el enfoque de los contenidos programéticos no sg
lo como un medio de promoci6n, sino que se empleen como -
una alternativa por medio de la cual el nific agudice su =

capacidad de razonamiento, de creacibn, de investigacifn,

- Lograr que los escritos de los alumnos reunan ciertas nor
mas b&sicas de la redaccifin como: claridad, concrecifn, o

riginalidads

- Orientar a los maestros en la aplicacibn del método de =

RN e

proyectoss

97885
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El método de proyectos permite gque el nifio desenvuelva
su personalidad de una manera 16gica y natural. Al cuestionar -
la realidad circundante, ﬁroblematizéndola y al tratar de dar -
solucibn a los problemas-identificadns.

La evaluacién no se utilizaré como elemento de acredita
cibén, sino como un proceso continuo gque nos permita determinar
las dificultades y logros en la apropiacifn del aprendizaje por
los alumnos. En la evaluacifn participarén maestro y alumnos =
por medio de la critica constructiva de los trabajos y la auto-
evaluacifn.

Considero gque con gl logro minimo de estos objetivos se
propiciard que el nifio deduzca gue existen distintos modos de =
enfrentar y resolver l1la problem&tica que le rodea, as{ como lo-
grar que el nifo realice un papel activo, cri{tico y responsable

en su aprendizaje, @ la vez que se modifican sus relaciones in-

terpersonales en la escuela.
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B. Estructura Programitica - Metodolbgica

1) Organizacibn

Con la intencifin de precisar la metodologfa y activida-
dades de esta propuesta pedagfgica, tomaremos como base el &rea
de espsfiol en gquinto grado.

Para establecer la vinculacibén entre la expresifn escri
ta y los contenidos curriculares del programa de educacibn pri-
maria, propongo el método de proyectos, el cual esta intimamen-

te relacionado a la pedagpgia operatoria, gque entre sus objeti-

vos fundsmentales tiene el siguiente:

"Ha de ser el propio nifio quien elabore la construc-
cifn de cada proceso de aprendizaje, en el gue se =
incluyan tanto los aciertos como los errores, ya =-
que esos san también pesos necesarios en toda cons-
truccibn intelectual®. (11)

A través del método de proyectos se enfoca el anflisis
de temas, actividades vy contenidos progreméticos reales cuestipo
nados a partir de los intereses Yy capacidad de maduracibn del -
nifio. Al realizar estas actividades se hace necesaria la parti-
cipacidn din&mica de todas las personas implicadas en el proce-
so educativo.

En la planeacifn, desarrollo vy evaluacibn de un proyec-
to es necesaria la participaciﬁn de meestro y alumnos. Una vez
detectado el tema se comparan las expectativas, las posibles al
ternativas de enfoque, la organizacién grupal y sobre todo la -

farma en que se concentraré la informacifn obtenida.’

—— ——— . ——

'(11) Xesca Grau, Aprendiendo a Piaget. en M, Moreno. La Pedago-
g{a Operatoris. M. Pedagbgico, PACAEP. p. 81
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Por medio del método de proyectos se pueden organizar =
y llevar a cabo actividades educativas con una intencién delibe
rada., Para organizar su estructuracidn y desarrollo se recomien

dan los siguientes procedimientos b&sicos compuestos de cuatro

etapas:

I Identificacifn del tema
Puede surgir de los intereses O inguietudes del niifio,
de acontecimientos de la vida diaria, relacionado con

los objetivos del programae.

II Estructuracibn dellproyecto espec{fico
Estard integrado por el conjunto de actividades a rea-
lizar, los propbsitos de aprendizaje, las Areas con =-
que se correlacionan, el tiempo tentativo que durarf -
el proyecto, los recursos de apoyo tanto humanos, mate

riales, como técnico didécticos.

II1 Ejecucifn y desarrollo del proyecto

Comprende la realizacifn de las acciones de ensefianza-

aprendizaje.

Iy  Evaeluacifn del proyecto
Se har8 de unas forma continua vy permanente tanto en lo
lo individual como colectivo, por medio de la observa-
cibn sistemftica. Al finalizar el proyecto se hard una

exposicién de los trabajos realizados.
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2) Desarrollo

Esta propuesta pedagfgica se desarrollar§ en la escuela
primaria " Gral. Andrés S. Viesca ". Entre las actividades esté
contemplado visitar una biblioteca de la ciudad. Su aplicacifn
serd dentro del turno matutino con un horario de 8:00 a 13:00 =
hrs., comprendiendo un afio lectivo (1991 - 1992), durante el =
cual se pueden seleccionar y emprender infinidad de proyectos =
que se llevarén e cabo de un modo paralelo a las demés activida
des del programa escolar.

Por razones de esbacio se manejar8 el ejemplo de un po-
sible proyecto que se realizarfa en una semana, elaborado para
ejemplificar la alternativa propuesta. La duracibn temporal de
los proyectos esté determinada por el interés que muestren los
alumnaos. Por medio del método de proyectos pretendo que los con
tenidos programéticos se conviertan en herramientas que propi--
cien la capacidad creadora de los alumnose. Durante el desarro--
1lo de los temas los alumnos deber4n elaborar redacciones refe-
rentes a la problemética que se est& analizando.

Con la evaluacifn cualitative de los escritos se preten
de orientar a los nifios a utilizar sus producciones como veh{cu
lo de mensajes organizados, que permitan su rbpide comprensidn
por perte del auditorio a guien van dirigidos.

A continuacién se presenta el proyecto citado anterior-

menteeee



PROYECTO DIDACTICO

NOMBRE DE LA ESCUELA:

NOMBRE DEL MAESTRO: _ _

NOMBRE DEL PROYECTO: FUENTES DE CONSULTA. TIEMPO: 5 DIAS

JUSTIFICACION DEL TEMA: Surge del interés del nifio por saber y
conocer los tipos de libros gque hay en
una biblioteca y la utilidad que tie--
nene |

PROBLEMAS O INTERROGANTES A RESOLVER.

Hay biblioteca en la ciﬁdad ?

Cuéntas clases de libros hay 7

De qué trata una enciclopedia 7

De qué trata un atlas 7

e O 0= O~ 0

Qué encontramos en un diccionsrio ?
. Qué contiene un libro de cocina ?
PROPOSITOS GENERALES DE APRENDIZAJE
CONDCIMIENTO:
- Que conozca las partes elementales de los libros.
- Que exprese en forma oral y escrita los tipos de contenido
de los libros gue leyd u hojeb.
- Que utilice el lenguaje literario en un escritoe.
- Que conozca una bibliotecsa.
HABILIDAD:
- Para diferenciar el uso especifico de las fTuentes de cone=-

sultae



- Para distinguir entre el lenguaje literario y cologquial.

- Para reconstruir el contenido del tema leida,

RCTITUD: |

- De disposicién coopefativa al corregir los contenidos de =
los escritos elaborados por sus compafieros.

- De respeto hacia la forma de redactar de sus compafieros.

- De seriedad y respeto 8l visitar edificios pGblicos.

( 1a biblioteca ).

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES A DESARROLLAR EN UNA SEMANA

Lunes:

1.=-Motivacibén, comentario sobre las fuentes de consulta.

2.=-0rganizacifn del grupo en equipos de trabajo de acuerdo -
a la compatibilidad afectiva. Cada egquipo estar$ constitu-
ido por seis elementos, serén cuatro en totel, nombrarén -
un cordinador en cada equipo.

3.=Comente con sus compaferos y maestro lo que entiende por -
biblioteca.

b.=-Intercambie experiencias sobre 21 tema con su compafieroc de
banco. ( técnica de diflogos simulténeos )

5.=-Exprese sus conclusiones por medio de un escrito.

6.=Comente en su casa sobre el tema y traer un reporte escri-
to. ( tares )
Martes:

7.=-Lea en voz altas los escritos redactados y escuche las lec-
turas de sus compafieros.,

8.=-Seleccione con sus compafieros pyno de los temas lef{dos y lo

escriba en el pizarrbn.



9,.-0Observe el texto en el pizarr6n y sefiale junto con sus com-
paifieros, bajo ls supervisifn del maestro, los errores que =
presenta el escrito.

10.-Entregue al maestro ﬁn texto para la revisifn individual.
Miércoles:

11.-Proceda a la reorganizacifin del texto revisado, evitando cp
meter los errores marcados.

12.=-Comente y discuta con sus compafieros y con el maestro sobre
el significado de las expresiones Yy palabras empleadas en =
los textose.

13.=Integre su equipo paralanalizar las conclusiones sobre la -
biblioteca y elaboren un reporte del equipo respecto al te-
ma. ( técnica de corrillos ).
Tarea: consultar qué tipos de libros hay en una biblioteca;
traer un libro a la escuela, leerlo, hojearlo.
Jueves:

14 ,-Describa en forma oral el contenido del libro que trajo de
Su casa.

15.-Advierta que por su contenido se pueden clasificar. Haga u-
na lista de los libros de sus compafieros y describa breve--
mente su contenido.

16.-Lea en voz alta su anflisis de datos y entréguela al maes--
tro para que le revise su trabajo de redaccibn.

17.=-Intercaembie su libro con un compafiero y de tarea traige un

escrito més preciso sobre el tema. El masestro har8 lo mis--

mo e

Viernes:



18.~-Ponga a consideracién del grupo su reporte escrito del li-
bro que llevé a su casa.

19.-Escuche la resefia que presenta el maestro.

20.,=Reconstruya su escrifo de acuerdo a los errores que tanto
el maestro como el grupo le march.

21.=-Identifigue en el equipo los escritos que contengan més =
cualidades gramaticeasles, para gue formen parte de la expo=-
sicifin semanal que se presentard a la comunidad escolar.

22.-Este proyecto se cierra con la visita a una biblioteca, ac
tividad que propicieré una gran Eantidad de escritos.

23.=-Integre su equipo parsa gnalizar y sentetizar el tema.

' ( técnicae de phillips 6-6 )
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C. Instrumentacibn

1e= Recursos

Para el logro de los objetivos planteados en esta pro -
puesta es necesario que el conjunto de recursos involucrados en
el proceso ensefianza = aprendizaje se adapteh al método selec-=-
cionado para llevar s cabo las actividades de ensefianza, El ma=
estro debe usar los materiales de apoyoc en forma consciente vy =
adecuada, ya que la falta o exceso de los mismos serf un obsté-
culo en el trabajo.

a) Recursos Humanos: est; alternativa didbctica se puede apli-=-
car en cualquier grupo de guinto grado. El nlimero de alumnos a-
propiado es de 25 a 30, la participacifn activa vy consciente de
los mismos es fundamental para esta propuesta. El slumno es el
principal protagonista quien deberé realizar trabajos de redac-
cibn.

El maestro tiene un rol importente, seleccionarb la me-
todologfs orientadors, registrard los avances y limitaciones de
los escritos de los alumnos, coordinaré las relacliones entre -=-
los dem&s sujetos implicados en el aprendizaje.

El padre' de familia debe apoyar estimulando a su hijo -
en los trabajos de expresifn escrita. Es importante que esté in
formado del objetivo'general del trabajoe.

Los demés meestros y el director con su 8spoyo Yy orienta
cién respaldarén el trabajo de los alumnos inmersos en el pro--
yecto.

b) Recursos Econfmicos: el maestro deberf sensibilizar a los pa

dres de familia para que compren a los nifios los materiales ne=-
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cesarios para llevar a cabo el trabajo. En ocaciones seré nece=-
gsario trasladarse a ciertgs lugares, esto ocacionaré un gasto, -
cuya solucifn corresponde a padres y maestiro.
c) Recursos Materiales: es importante crear un ambiente donde -
el nifio se sienta fuera de la ubicacifén rutinaria de los mesa--
bancos. Se utilizarén hojas de papel revolucién, cualqulier ps--
pel donde se pueda escribir, una libreta donde se concentren -=-
l1os escritos elaborados durante el afo, perifdicos, libros y Te
vistas para observar el estilo vy las formas de estructurar las
crbnicas por los escritores; indispensables son el l4piz, pluma
pizarrfn, diccionario y la biblioteca egscolar |
d) Recursos Técnico - DidActicos: una vez iniciado el proyecto
l1os alumnos reportarén sus experiencias por medio de textos. Al
inicio puede emplearse el texto libre, conforme el nific es motl
vado a escribir es importante y necesario que use formas més a-
nal{tices para expresar su pensamiento como: resefias, comenta--
rios, informes etc., estas actividades deben ponerse a conside-
racibn del grupo y maestro.

Se implementarén técnicas grupales como:
Corrillos: dividiendo el grupo en pequefias agrupaciones con l1a
finalidad de analizar o discutir un tema.
Diflogos Simulténeos: los miembros del grupo dialogarén simulté
nesmente de dos en dos orientados sobre la discusién de un tema
o problema. Del concenso de opiniones se extraers una conclu-=--
gibn final.
Phillips 66: permite la participaci6n de todos los alumnos en -

un tema determinado, los individuos desarrollan su capacidad de
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sfntesis y anf8lisis.

Foro: los alumnos discuten sobre un tema, déndose la libre par-
ticipacifn del grupo en el intercambio de informacifne.

Las técnicas gruﬁales son recursos para dirigir y dar -
al aprendizaje un carécter dinfmico, permiten al nifio generar =
su conocimiento 8 la vez que desarrolla mlltiples capacidades.
Permiten promover las relsciones humanas, afirmar los congClie=-
mientos adquiridos en el grabajo individual.

El &xito del grupo en la consecusifn de sus metas depen
de en gran medida de la eleccibn opértuna.de 1a técnica grupal.
Con la finalidad de prnpic;ar un ambiente de cooperaciﬁn y cor-
dialidad es necesario lograr 1a integracifn de los elementos =
del grupo. Se utilizar8 el juego, las actividades artistices. =
Pués las relaciones sociales hacen posible la accibn grupal al

compartir sus ideas Yy plantearse interrogantes importantes.
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2.~ Actividades

La seleccifn vy organizacién de las actividades que rea-
lizarhn los alumnos en torno @ un hecho educativo conformarén -
la piedra angular qgue orientaré, con claridad, la realizacibn -
de la 1abof educativa. De ellas depende la génesis de situacio-
nes didicticas que permitan al alumno 1a construccién de su co-
nocimiento. Debe tomarse en cuenta la maduracifn mental del a--
lumno, los Tecursos disponibles, el tiempo requerido y las asig
naturas con las gque se puede correlacionar.

Las actividades propuestas én esta alternativa gserén --
realizadas por el alumno en forma individual y por equipo; tam-
bién, con la intencifn de confrontar opiniones, se realizarén -
actividades colectivas, debe tenerse presente que las activida-
des se pueden cambiar o suprimir de acuerdo al accionar del gru
pPo.

Para llevar a feliz término esta propuesta se pretende

que se realicen las siguientes actividades:

a) Que el alumno:
-Haga reslmenes, anflisis, cr{ticas, reportes, resefias, e

invenciones lingui{sticas usando 1la expresibn escrita.
-Comente en forma oral las situaciones de aprendizaje.

-Lea gran cantidad de art{culos para observar la estructu=-

ra de los textos.
-Reflexione antes de elaborar un texto.

~Analice el contenido de los escritos de sus compafieros.

-Exprese por escrito en forma sencills y clara su pensa---
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miento.

-Participe activamente en 1la técnica grupal que se desarrg

lla durante el trabajo.

~-Invente dramatizaciones, cuentos y pequefias obras de tea-

tro.

-Concentre en una libreta los escritos que vaya realizando

durante el afio lectivo.

-Utilice sus propios razonamientos para llegar a nuevos CQ
nocimientos tomando como referencia sus errores.

b) Que el maestro:

~Implemente actividades educativas que partan de la reali-

dad cotidiana del nific y de sus intereses.

-Motive la participacifn de los alumnos en técnicas grupa-

les.

-Elabore las actividades tomando en cuenta la maduracibn -

mental de sus alumnose.
-Propicie la integracifn grupal.

-Use la redaccidn en el aula como una forma elevada de co=-

municacibn.

-Fomente la redaccifn y composicifn de textos en todas las

4reas del programa.

-Considere a la evaluaci6n como un praceso continuo, que -

permita reorientar su trabajo docente.

-Transmita afecto y cordialidad & sus slumnos.



33

-Inicie o complemente 1la biblioteca circulante en su grupo
-Interactue con respeto con sus alumnos.
c) Que el grupo:

~Critique constructivamente los trabajos de redaccifn que

se pongan a su consideracibn.
-Participe en el intercambio de experiencias.

-Valorice el prepanderante papel de la redaccifn como mee--

dio de comunicacibn.

-Comprenda el esfuerzo de sus elementos en la apropiaci6n

de la composicifn y redaccifn de textos.

-Apoye a los compafieros gque presentan deficiencias en la -

elaboracifn de escritos. .
-Tome conciencia grupal.

-Respete el estilo gramatical de sus elementos en la cons-

trucciﬁﬁ de textos.
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3.- Criterios de evaluacibn de los aprendizsjes

La evaluacifn desempefia un papel muy variado que sirve
de reorientacifn a los sqjetos implicados en el proceso enseiian
za-aprendizaje. Por medio de ésta se da una valoracifn, descrip
cién o clasificecibn de aspectos de la conducta de los sujetos.

Es recomendable que el docente la implemente en tres mg
mentos: al inicio del curso pera diagnosticar y valorar las ex-
periencias de los alumnos, con el fin de implementar.acciones -
que guien a la efectividad del aprenpizaje; un segundo momento
es la evaluacidn continua: se realizard durante el curso, con =
la finalidad de hacer reajustes en las actividades planeadas; V
1a evaluacién final:; nos describiré los objetivos alcanzados ==
por los alumnos, una vez que ha terminado el proyecto, la uni--
dad o curso.

En lo referente a 1la expresidn escrita propongo que se
evalfie por medio de 1la observacifn sistemftica que requiere de
una actitud atenta hacia la realidad del grupo escolar y hacia
el alumno en particular. 5Se aplicarén las listas de control y -
las escalas estimativas. Estas listas las elaborard el maestro
en funcifn de los objetivos, experiencia del grupo vy gredo escpo
lar. Una vez efectuada la evaluacién inicial, los resultados se
tomarfn en cuenta para elaborar los rasgos de la escala estima-
tiva, aclarando que las escalas estimativas pueden formarse tam
bién sin el antecedente de la lista de control.

La parte medular de esta propuesta pedagfgica es ls re=-
daccién de textos, lo gque se va a evaluar son las cuslidades o

deficiencias de los escritos elsborados durante el proyecto.
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Otra actividad de suma importancia es l1a correccibn de
1os escritos redactados ppr los alumnos, ésta puede realizarse
en forma individual o colectiva.

Al realizarse la correccibn individusl se va 8 utilizar
una clave para_seﬁélar: A= falta de claridad, B= falta de orden
en las ideas, (= repeticién de palabras, D= faltas ortogréfi---
cas. Es importante anotar al final una nots estimulante para el
alumno, por ejemplo: | Felicidades |, i-Adelante !, I Bién le. =
Esto lo motivard a seguir ﬁresentando sus escritos en forma a--=
propiada. ‘

Durante la correccién colectiva se jeerfn el mayor nOmg
ro de trabajos posibles, y poOT medio de critica constructiva se
enumerarén los errores y aciertos de las redacclones. Para que
estas actividades logren su objetivo, 18 correccitn de los es-=
critos deben practicarse lo més inmedisto posible después de su
realizacibn. E8 recomendable que durante 1a correccifn se sefa-
le prudentemente lo que debe agregarse O guitarse para no herir
la susceptibilidad del nifo.

La lista de control permite registrar si una caracteris
tica esté presente O ausente. Las listas de control son Otiles
para evaluar aquellas habilidades o destrezas que NO se pueden
observar directamente.

Las escalas estimativas se utilizan en los casos en Que
1a conducta del individup no es medible por medio de pruebas, =
con ellas se pueden detectar rasgos como: imaginacibn creadora,

amplitud de criterio, h&bitos de reflexibn, hebilidades para Tg

dactar, etce. -~
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Para elaborar y evaluar escalas estimativas se puede -
seguir el siguiente procedimiento: la formarin de cinco a diez
rasgos como miximo, los méas objetivos, para que sea concreta v
precisa. En cada rasgo, el valor minimo es 1 y el méximo 5, el
valor 3 significa mediano, los valores 2 y 4 estén entre el mi=
nimo y el mediano; y entre el mediano y el méximo.

M&rquese en cada rasgo el nGmerc que corresponda al ni-
vel en que se estima, simese los nimeros marcados, anote la e--

quivalencia cualitativa 8l resultado numérico de acuerdo con la

siguiente tabla: o

De 10 a 13 = D

De 22 a 25 = E
De 18 a 21 = MB De 6 a 9 = MD
De 14 a 17 = 8 De 2 a 5 = NA



TABLA 1
LISTA.DE CONTROL

EVALUACION INICIAL

NOMBRE DE LA ESCUELA

NOMBRE DEL ALUMNO

RASGOS

SI

NO

1.-

2.-

3.-

b=

5=

Regquisitos Externos:
limpieza

tftulo

empleo de margen
legibilidad

ortografia

puntuacibn

Estructura Sintéctica:
sencillez

claridad

uso correcto de signos
Lenguaje:

riqueza y propiedad de vocabulario
adjetivacidn
originalidad

Discurso:

congruente

desarrollo apropiado en relacibén al tema

extensifn

Posibles Errores:

repeticifn innecesaris de palabras
pensamientos obscuros

frases hechas

construcciones gramaticales incompletas




TABLA 2
LISTA DE CONTROL

PARA EL TRABAJO DE COMPOSICION DE TEXTOS

NOMBRE DE LA ESCUELA GRADO

NOMBRE DEL ALUMNO

RASGOS 51 NO

Puntuacifn
Sintaxis
Ortograffa
Extensibn
Originalidad
Lenguaje figurado
Claridad

Orden en las ideas

Repeticifn innecesaria de palabras




TABLA 3

ESCALA ESTIMATIVA

PARA EVALUAR LA EXPRESION

NOMBRE DE LA ESCUELA

NOMBRE DEL ALUMNO

ESCRITA

GRADO

RASGOS

Legibilidad

e e — e

ODrtografisa

\Vocabulario

Contenido

Originalidad

PUNTUACION=

—
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IV CONSIDERACIONES FINALES

A. Visbilidad de aplicacifn de la propuesta

Para llevar a feliz término esta propuesta pedagbgica -
es fundamental gque el maestro comprenda que el aprendizaje se =
d& en el nifo como resultado del accionar din&mico con el medio
ambiente que le rodea. En cada persona el conocimiento esté in-
fluenciado por factores biolégicos y sociales. Que los profeso-
res conviertan su préctica docente en investigacifn permanente,
que implementen nuevas estrategias did&cticas que le orienten a
estrechar las relaciones maestro-alumno-comunidad. Es importan-
te que el maestro conozca jnstrumentos pedagbgicos gue le apg--
yen para solucionar las probleméticas inherentes a su trabsjo.

En resumen, se necesita gque el docente implemente una -
prictica alternativa que cambie los roles tradicionales del a--
lumno y maestro; que parta de la realidad e intereses del nifo
para crear experiencias de aprendizaje; que plantee un proceso
de eveluscifn cualitativo y permanente.

Respecto a las autoridades educat}vas es necesario que
hagan més eléstica la normetividad institucional en cuanto a ho
rarios, salidas de la escuela con el grupo, implantaciﬁn de me-
todologfas, requisitos evaluatorios, epc.

También es indispensable dedicar més tiempo a la redac-
cibén, correccidn y evaluaci6n de los escritos hechos por los ni
fos. La evaluacién se haré como se precisd, por medio de la ob-
servacifn sistemAtica: listas de control y escalas estimativas.

Es importante que se dé una real interaccifn grupal.
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Crear en los alumnos conciencia cooperativae; que como =
resul tado del trabajo en equipos conozcan sus posibilidades y =
limifacinnes. Que realice; y planteen objetivos de estudio fue-~
ra del horario normal, del aula y de la escuela.

Lbgicamente el alumno debe contar con la minima madura-
cibn fisiolbgica que le permita asimilar y retener conocimien--

tose. E1 estado an{mico también es condicionante en el momento =

de realizar los textos.



B, Limitaciones

Una de las limitantes para que el docente dedique més -
tiempo a la redaccifn en la escuela primaria es el ginfin de ac
tividades gue cotidlanamente tiene gue desempeiiar durante el a=-
fio lectivo tales como: preparsar festejos oficiales y no oficia-
les, concursos art{sticos vy deportivos, desempefio de comisiones
dentro y fuera de la escuela, Otra es las autoridades educati--
vags debido a sus précticas tradicionalistas apegadas a la norma
tividad institucional; ya que en todo momento exigen la aplica-
cibn tajante del programa educativo oficial.

Estas son las principales limitantes que no permiten la

aplicaci6n de é&stsa propuesta por parte de los docentese.
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C. Expectativas

Ls primera y més importante para m{ es la aplicaci6n de
esta propuesta durante gl préximo afio escolar. Emplear en la di
reccifn de la ensefianza recursos técnico - metodolégicos que a=
proximen al alumno a la redaccibn y composicibn de textos. Ime=
plementar tambié&n la construccibn de textos en todas las &reas
programéticas, aplicando los conceptos descritose.
orientar m{ préctica educativa desde una perspectiva -
constructivista del aprendizaje. Motivar a las autoridades edu-
cativas i principalmente'a los compéﬁeros maestros, y modifi-=--
quen su actitud respecto al rol que deben desempefiar en la ac-=

tualidad todos los elementos implicados en la educacibn.
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