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INTRODUCCION

La humanidad ha requerido siempre de formas para comunicarse, de forma
tal que se intercambien experiencias y conocimientos entre los sujetos de
cualquier grupo social lograndose a través de lo que observamos, escuchamos,
sentimos, olemos y palpamos, haciendo uso de nuestros cinco sentidos, por
medio de sonidos, dibujos, mimica o jeroglificos. El sujeto haciendo uso de sus
sentidos se ha comunicado de sobremanera a través del lenguaje y su

comprension por medio de la escritura en cualquiera de sus formas y simbolismos.

Sin duda la lectura y comprension de cualquier escrito tienen un lugar
preponderante en la vida cotidiana, ya que estos simbolos representan toda una
cultura, una forma de vida, una ideologia, ya sea politica, religiosa o social, que le

caracteriza a cada grupo o individuo.

La lectura y su comprension es compleja, porque estos dos conceptos se
desarrollan mediante un conocimiento condicionante, que mas que un acto
reflexivo y analitico de lo que esos simbolos representan, se convierten en un acto
mecanico en el que el alumno no logra dar sentido a lo que significan las palabras

u oraciones, sino que solo se trata de cumplir con un programa educacional.

Por ello el presente proyecto “NOS AYUDAMOS A LEER” se disefid

en funcion de un 2° grado “H” de la Escuela Secundaria General “Isaac Newton”,

este trabajo se estructura en capitulos que se enuncian a continuacion.

En el Capitulo I, abordamos temas como “El ayer” el cual da un panorama
en el que mas de 30 millones de personas no concluyeron o nunca cursaron la
primaria o la secundaria (un tercio) el promedio de escolaridad es inferior a la
secundaria terminada. Se presentan altos indices de reprobacion y desercion

escolar aunados a los bajos niveles de aprovechamiento.



También el tema “El ahora”: El México del nuevo milenio, como lo establece
el Programa Sectorial de Educacién 2007-2012, demanda que el Sistema
Educativo Nacional forme a sus futuros ciudadanos como personas, como seres
humanos conscientes, libres, irremplazables, con identidad, razon y dignidad, con
derechos y deberes, creadores de valores e ideales, emanados principalmente de
la escuela. (SEP, 2000:68).

En el Capitulo Il, hablamos del Diagnostico en el que “Si conocemos las
carencias educativas existentes en una localidad., la distribucion de la poblacién,
el sector de la misma con mas necesidades y sus causas, estamos en una
situacion para emprender la planificacion de un proyecto educativo”. (FRANCIA y
otros autores, 1993:16).

En este tenor de ideas, se menciona el concepto de diagndstico y sus
fases, se hace una descripcion de la ciudad, la institucion, asi como una
caracterizacion de los sujetos inmersos en este escenario en que se implemento la

intervencion.

También hablamos de que las Pruebas Diagndsticas: son un instrumento
que permite medir los conocimientos y habilidades de los alumnos, localizan
donde hay necesidad de instruccidon adicional, o donde los métodos de

ensefnanza, actividades etc., deben ser modificados.

Se especifica la aplicacion y resultados de seis pruebas diagnosticas
incluyendo un analisis de las mismas, donde se describié qué observamos y qué
sucedio, para poder partir de resultados y elaborar el proyecto de intervencion
‘NOS AYUDAMOS A LEER” mediante estrategias de lecto-comprension.

En este capitulo también aparecen las problematicas de lecto-comprensién

encontradas, su jerarquizacion, el planteamiento de problema: ; Como promover la



lecto-comprension en los alumnos de segundo grado “H”, de la Secundaria
General Isaac Newton? y la delimitacién del mismo.

En el Capitulo lll, se estructuran los objetivos, como objetivo general se
plante6 promover la lecto-comprension en los alumnos de segundo “H” de la
escuela Secundaria General Isaac Newton. Desprendiéndose cuatro objetivos
particulares, éstos pretendieron promover la lecto-comprensién, y su utilidad para
originar su curiosidad, propiciar la utilizacion de distintos texto y suscitar la lecto-

comprension.

Igualmente tratamos conceptos como la estrategia y la didactica en virtud
de que se requieren en este tipo de proyectos: De origen griego: Estrategeia.
Estrategos como el arte del general en la guerra, procedente de la fusion de dos
palabras: stratos (ejército) y agein (conducir, guiar).
(http://www.monografias.com/trabajos68/generalidades-estrategias-didacticas

formacion-profesores/generalidades-estrategias-didacticas-formacion-
profesores2.shtml . Obtenido el 28-10-2009).

La estrategia que se propone constituye una prevision de soluciones a los
problemas de aprendizaje que los estudiantes pudieron tener en el proceso
ensefanza aprendizaje. Asi mismo los tipos de didactica, igualmente se describe
qué técnicas su utilizaron en el proyecto, con qué fines, sus momentos, éstas se

denominan “Produccion cooperativa”, “Mi libro” y “Mapa conceptual”.

En el marco tedrico se mencionan a diversos autores como Ausubel et al.
(1976), que dice que el aprendizaje significativo se produce cuando la persona que
aprende relaciona los nuevos conocimientos con el cuerpo de aprendizajes que ya
posee, es decir, con su propia estructura cognitiva. Los nuevos conocimientos

pueden modificarse o complementar la estructura cognitiva. Asi mismo nos
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http://www.monografias.com/trabajos14/soluciones/soluciones.shtml

servimos de otros autores como Piaget, Bruner y Vigotsky entre los mas

importantes.

Del mismo modo, damos una justificacion del por qué del proyecto, donde
exponemos nuestra preocupacion en cuanto a que los alumnos comprendan lo
que leen, que desarrollen su capacidad de analisis, que expresen sus ideas sin
temor a equivocarse, partiendo de una propuesta didactica, con el fin de promover
la lecto-comprension de los alumnos de segundo grado grupo “H”, notando esta
problematica minimizada por la cultura y economia en que nos desarrollamos en

nuestro pais.

Posteriormente presentamos el marco metodolégico, donde describimos
como se llevd a cabo la aplicacion y desarrollo del proyecto, y el uso de las
estrategias didacticas. Hacemos notar que la aplicacién fue con base al libro de
texto que los alumnos utilizan de la asignatura de espafiol: “contexto 2, Espafiol
Secundaria Segundo grado, autores Alma, Yolanda Castillo, Irma Ibarra, Javier

Luna. Serie Construir ed., SM. Primera edicion 2007.

En el Capitulo IV, describimos las ventajas entre las que destacan la
disposicion de prestar el espacio, el interés del subdirector por los problemas de
sus alumnos. En desventaja esta el poco conocimiento sobre las competencias
profesionales del interventor educativo, respecto a los alumnos se notd en la
primera sesion poco interés por parte de ellos debido a diversos factores como
poca experiencia de las interventoras en la implementacion de este tipo de
proyectos el no contar con los espacios y horarios especificos, aunado a la
contingencia nacional del virus de la influenza H1N1, y como colofén la

desintegracion del grupo de 2° “H.



Igualmente se refirid como se aplico la propuesta didactica y los resultados
que permitieron estructurar las actividades. Después se explico cdmo se hizo, es
decir como se desarrollaron las sesiones, cuantas se efectuaron, ademas se

describe qué observamos al practicarlas y de qué materiales hacemos uso.

Asi mismo narramos los logros entre los cuales esta el de que los alumnos
en las sesiones posteriores denotaron un ligero cambio, pero lo mas importante y
trascendental es que cuando creiamos poder seguir implementando el proyecto
en el 2° grado “H” nos informan que se desintegréo por agudos problemas de
indisciplina y bajo rendimiento escolar, quedando diez sesiones sin llevar a cabo.

Otro aspecto que referimos son las competencias profesionales de la
Licenciatura en Intervencién Educativa: quiénes somos, qué hacemos, pero que

se desconocen por parte de la institucion receptiva.

En el Capitulo V, se vierten las conclusiones y consideraciones finales en
las que decimos que una de las tareas principales de la escuela es contribuir a
formar personas lectoras, pero no es una labor facil, porque requiere no solamente
desarrollar la habilidad, sino también formar el habito, pues como se ha expresado
nadie en verdad, puede jactarse de haber aprendido a leer. Un lector estara
aprendiendo a leer siempre. Pues leer, esa compleja operacidn de atribuir sentido
y significado a los signos que nos rodean, es una habilidad que siempre puede ser
perfeccionada.

Por ello si no se desarrollan las competencias lectoras, la informacion no se

integra en esquemas cognitivos, se queda en mera informacion sin llegar a ser un
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conocimiento efectivo y critico que permita comprender, analizar y actuar sobre la

realidad.

La escuela ya ha dejado de ser el unico ambito donde se lleva a cabo los
procesos de produccion y transmision de conocimiento. Hoy existen otras redes
informativas en las que los alumnos interactuan, nuevas tecnologias y sus
opciones de uso de chats, paginas web, que activan o estimulan nuevas

posibilidades de procesamiento, produccion y acceso al conocimiento.
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CAPITULO |

ANTECEDENTES DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS A NIVEL
SECUNDARIA EN MEXICO.

1.1 EL AYER “LA RAZON DE SU EXISTIR”

A lo largo de la historia mexicana, mas de 30 millones de personas no
concluyeron o nunca cursaron la primaria o la secundaria (un tercio) el promedio
de escolaridad es inferior a la secundaria terminada. Se presentan altos indices
de reprobacion y desercidn escolar aunados a los bajos niveles de

aprovechamiento.

Por lo que surgen las interrogantes ¢cdmo superar la cobertura educativa
en el pais en general y de cada zona escolar?, ;ja quién corresponde realizar
mayor esfuerzo para mejorar la calidad educativa?, ;qué se ha hecho con
respecto a esta problematica? .Las cuales se diversifican con la complejidad de
los procesos de modernizacion y otros que refieren a la acentuada desigualdad
socioecondémica que caracteriza al pais, que da lugar a mayor marginacion y
violencia. Asi, es posible afirmar que los y las jévenes comparten la pertenencia a
un mismo grupo de edad, el cual constituye un segmento poblacional
profundamente heterogéneo, en tanto enfrentan muy distintas condiciones y
oportunidades de desarrollo personal (CONAPQO: 2007).

La educacion secundaria en México se define como el ultimo tramo de la
ensefanza basica obligatoria, la cual esta conformada por los niveles de
preescolar (3 a 5 afios), primaria (6 a 11 afios) y secundaria (12 a 15 afos). Sus
origenes mas remotos se encuentran en el siglo XIX, como ocurrié en la mayor

parte de los paises de América Latina. Sin embargo, la secundaria adquirié carta
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de ciudadania en el Sistema Nacional de Educacién en los afos posteriores a la
Revolucién Mexicana (1921) y se establecié su obligatoriedad hasta los primeros
afos de la ultima década del siglo XX.

En México, al igual que en distintos paises de la Region e incluso de
Europa, la universalizacion de la educacion primaria origind un crecimiento
también importante en la educacién secundaria; con ello se ha hecho mas
evidente la crisis de un modelo curricular y pedagdgico que ya no responde a las
necesidades de los adolescentes de hoy, ni a las exigencias de una sociedad que

se fundamenta cada vez mas en el conocimiento.

Un antecedente remoto de la educacion secundaria mexicana se encuentra
en la Ley de Instruccion de 1865 la cual establecia que la escuela secundaria
fuese organizada al estilo del Liceo francés y que su plan de estudios deberia
cubrirse en siete u ocho anos. Al igual que en la instruccidén primaria, se establecia

el control del Estado para este nivel educativo.

Cincuenta afnos después, en 1915 se celebré en la ciudad de Jalapa el
Congreso Pedagogico de Veracruz, del cual se derivdo la Ley de Educacion
Popular del Estado, que fue promulgada el 4 de octubre de ese afio (SANTOS
DEL REAL, A. 2000:23). Es posible considerar este acontecimiento como el
momento en el que se instituye y regula de manera formal la educacidn

secundaria.

Por este decreto se define la educacion secundaria y se le desliga de la
educacion preparatoria, ésta ultima destinada a los estudios profesionales. El
propoésito consistid en instituir una ensefianza propedéutica y que fuera un punto
intermedio entre los conocimientos de primaria (elementales) y los que se

impartian en la universidad (profesionales).
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Por otra parte, hacia 1923 en la Ciudad de México, el subsecretario de
educacion, doctor Bernardo Gastélum, inspirado en la experiencia de Veracruz,
llevd ante el Consejo Universitario la propuesta de reorganizar los estudios
preparatorianos.

En el mes de diciembre de 1923, el consejo universitario decide dar luz
verde al proyecto del subsecretario Gastélum y éste fue promulgado por el
Secretario de Educaciéon Publica José Vasconcelos. Poco tiempo después el
maestro Moisés Saenz cred el departamento de escuelas secundarias, teniendo a

su cargo solo cuatro planteles.

En el afo 1925 se expidieron dos decretos presidenciales, los cuales le dieron
mas solidez al proyecto de la educacion secundaria. El primero de ellos fue el
Decreto 1848 del 29 de agosto, en éste se autorizaba a la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) para crear escuelas secundarias y darles la organizacion
que fuese pertinente. El segundo se publico el 22 de diciembre y fue el Decreto
1849 en el que se facultd a la SEP para que se creara la Direcciéon General de
Escuelas Secundarias, mediante él se realizaria la administracion y organizacion

del nivel.

Con el proposito de que México formara parte del debate mundial sobre la
naturaleza de la ensefianza secundaria, en noviembre de 1926 la SEP convoco a
la Asamblea General de Estudios y Problemas de la Educacién Secundaria y
Preparatoria con la participacion de representantes de todos los estados, asi como
maestros de escuelas tanto publicas como privadas. Las conclusiones mas
importantes a las que se lleg6 en dicha Asamblea fueron:

a) Los planes y programas deben ajustarse de manera que sean utiles y
aplicables.

b) Deben escucharse las opiniones de maestros, padres, delegados
estudiantiles y gremios para realizar las modificaciones al plan de estudios.
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c) La secundaria debe incluir en sus programas de estudio contenidos
vocacionales de acuerdo con el medio en que funcione cada escuela, asi se

establecera un vinculo entre la secundaria y la ensefianza técnica.

Ese mismo afio se modificaron de nuevo los programas de las materias, y como
resultando de ello se obtuvo una mejor expresion de las finalidades de la
instruccion secundaria. (SANTOS op. cit.:29).

En 1935 el presidente Cardenas propone que el gobierno federal administre
toda la educacion secundaria publica y privada, para ello decretd que ninguna
institucion de cultura media o superior pudiera impartir educacion secundaria sin

autorizacion expresa de la SEP.

Entre 1939 y 1940 el Departamento de Educacion Secundaria se convirtid
en Direccion General de Segunda Ensefianza y también se establecio un solo tipo
de escuela secundaria, cuya formacion se extenderia a tres afos. Esta decision
daria lugar a lo que ahora se denomina la modalidad de secundaria general.
(MENESES, 1988:235).

Tiempo después una salida para aminorar la crisis social y politica de fines
de los afnos setenta, cuya expresion mas violenta fue el 2 de octubre de 1968, fue
la determinacion que tomo el presidente Luis Echeverria (1970-1976) de realizar
una reforma educativa, argumentando que el problema central era que la
educacion no estaba respondiendo a las demandas sociales. En este marco, el
Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE) se responsabilizé de la
consulta para la reforma educativa y para ello llevd a cabo seis seminarios
regionales y una asamblea general plenaria con el propésito de discutir las
modificaciones al plan de estudios y a los objetivos de la educacion, contenidos y
metodologias del ciclo medio basico de ensefianza.
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Ya en el gobierno del Lic. Carlos Salinas de Gortari y en pleno proceso de
modernizacion del Estado mexicano, el Sistema Educativo se vio trastocado. Asi,
el 18 de mayo de 1992 la federacion, los gobiernos estatales y el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion firmaron el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB), con el propdsito de dar solucion
a las desigualdades educativas nacionales y mejorar la calidad de la educacion
basica a través de tres estrategias fundamentales de politica educativa, por las
que se conoce como el Acuerdo de las tres “erres” (ZORRILLA, 2002:267) :

a) Reorganizacién del Sistema Educativo;

b) Reformulacion de contenidos y materiales, y

c) Revaloracion social de la funcion magisterial.

Si bien la reforma curricular y pedagdgica de 1993 exigi6é también una
renovacion en la formacion de maestros, en esto Ultimo las acciones
gubernamentales no ocurrieron de manera simultanea. Asi, afios después, en
2000 entra en vigor la modificacion de los planes y programas de estudio de las
escuelas normales superiores aunque no en todas las especialidades. Lo anterior
significa que hasta el 2004 egresaron los primeros profesores formados en un plan
de estudios acorde a la reforma del curriculo de la educacién secundaria, es decir,
diez anos después. Esta situacion de desfase entre los planes de estudio de la
educacion secundaria y de la formacion inicial de sus docentes afade

complicaciones al funcionamiento de las escuelas.

El México del nuevo milenio, como lo establece el Programa Sectorial de
Educacion 2007-2012, demanda que el Sistema Educativo Nacional forme a sus
futuros ciudadanos como personas, como seres humanos conscientes, libres,
irremplazables, con identidad, razén y dignidad, con derechos y deberes,
creadores de valores e ideales.

En la escuela los alumnos han de encontrar las condiciones adecuadas
para el desarrollo pleno de sus capacidades y potencialidades; de su razon y
sensibilidad artistica, de su cuerpo y de su mente, de su formacion valoral y social;
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de su consciencia ciudadana y ecoldgica. Asi también el Sistema Educativo debe
brindar a los alumnos la mayor cantidad de capacidades y habilidades para
enfrentar con éxito las dificultades del acceso a las oportunidades sociales. (SEP,
2001:119)

De ahi que el Sistema Educativo trata de ampliar la cobertura en la que se
tiene todavia grandes rezagos, millones de mexicanos no saben leer ni escribir, a
los que se suman otros mas que no han terminado la educacién basica. Por lo
tanto, se puede deducir que la educacién secundaria, requiri6 de una nueva

reformulacién curricular de fondo.

Los planes y programas de la educacién secundaria sufrieron una reforma
global en 2006, donde se propone la congruencia y continuidad con el aprendizaje
obtenido en primaria, fortaleciendo aquellos contenidos que responden a las
necesidades basicas de aprendizaje de la poblacion joven del pais y que sdlo la
escuela puede ofrecer. Estos contenidos integran los conocimientos, habilidades y
valores que permiten a los estudiantes continuar con su aprendizaje, con un alto
grado de independencia, dentro y fuera de la escuela, facilitando su incorporacion
productiva y flexible al mundo laboral. Que ademas coadyuven a la solucion de
demandas practicas de la vida cotidiana y estimulen la participacion activa y

reflexiva en las organizaciones sociales y en la vida politica y cultural de la nacion.

La gran apuesta de estas modificaciones era reorientar la practica
educativa, de manera que el desarrollo de capacidades y competencias cobrase
primacia por sobre la visidon predominantemente memoristica e informativa del

aprendizaje que la secundaria conserva desde su origen.

El desafio de que estos cambios operen efectivamente en las aulas, sigue
vigente, aun con la percepcion de que los alumnos de la secundaria poco les
importa adquirir conocimientos que les ofrece la escuela y que para sobrevivir en
ella, sus esfuerzos estan fundamentalmente dirigidos a pasar los examenes y

obtener su certificado. (SEP op.cit:18)
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Segun el mismo documento, al parecer el desinterés de los alumnos por
aprender durante su estancia en la secundaria se relaciona con practicas de
enseflanza que priorizan la memorizaciéon y el enciclopedismo sobre la
participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Con
demasiada frecuencia el maestro expone y los alumnos toman apuntes, los
maestros dictan y los alumnos gradualmente aceptan el hecho de que no
necesitan comprender para aprender, por su parte los docentes se preguntan
cdmo hacer para que sus estudiantes se sientan motivados, como lograr una
comunicacion eficaz con ellos y hacer de su materia algo que tenga sentido para
sus vidas. La presencia de este tipo de practicas es indicador de que los nuevos

enfoques de ensefianza no han logrado permear el trabajo en las aulas.
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1.2 EL AHORA ;COMO ESTAMOS?

Actualmente asistimos a una serie de cambios mundiales que se identifican
eminentemente por la incertidumbre sobre el futuro, en una dinamica donde
cambia lo que la sociedad y las personas demandan, la situacion entre las
naciones que viven en un mundo globalizado, las reglas del juego, el rol de los
agentes permanentes e incluso en esta transformacion surgen nuevos actores
sociales. En este contexto, la educacion no puede mantenerse al margen ya que
el papel que tiene de formar, inculcar cultura y aportar conocimientos, sin olvidar
enriquecer los valores de las personas, lo cual implica la busqueda de la mejora
constante, por medio de proyectos significativos, que generen esa transformacion

social.

El México del nuevo milenio, como lo establece el Programa Sectorial de
Educacion 2007-2012, demanda que el Sistema Educativo Nacional forme a sus
futuros ciudadanos como personas, como seres humanos conscientes, libres,
irremplazables, con identidad, razén y dignidad, con derechos y deberes,
creadores de valores e ideales. En la escuela, los alumnos han de encontrar las
condiciones adecuadas para el desarrollo pleno de sus capacidades vy
potencialidades, de su razon y sensibilidad artistica, de su cuerpo y de su mente,
de su formacion valoral y social, de su consciencia ciudadana y ecolégica. Asi
también, el Sistema Educativo debe brindar a los alumnos la mayor cantidad de
capacidades y habilidades para enfrentar con éxito las dificultades del acceso a
las oportunidades sociales (SEP op.cit: 119).

De ahi que el Sistema Educativo trata de ampliar la cobertura en la que se
tienen todavia grandes rezagos, millones de mexicanos no saben leer ni escribir, a

los que se suman otros mas que no han terminado la educacion basica.

Actualmente los alumnos se encuentran muy lejos de alcanzar los

estandares nacionales de comprension lectora, segun la prueba PISA de 2007, los
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alumnos de secundaria deben enfrentarse a una cantidad formidable de
contenidos en mas de diez asignaturas distintas y lo mismo en estilos de
ensefanza y evaluacion en tiempo limitados, ya que restringe la posibilidad de que
los alumnos comprendan a profundidad los temas para que establezcan una
relacion clara entre lo que estudian en la escuela todos los dias y en su vida diaria

o futura.

Para sobrevivir en la escuela hay que aprobar los examenes, tarde o
temprano los alumnos aprenden que el éxito en las evaluaciones tiene mas que
ver con el cumplimiento oportuno de las expectativas de cada maestro, que con la

adquisicion real y duradera de los contenidos académicos.

Como podemos apreciar la grafica de abajo da cuenta de factores
importantes como la eficiencia y eficacia que han reducido la tasa de desercion
escolar, la reprobacion, asi como minimizar la nula conclusion de los estudios, a
medida que transcurren los ciclos escolares se han implementado las estrategias
necesarias, no obstante no ha sido suficiente, estos factores e indicadores son
variables que estan implicitos en la capacidad de los alumnos para leer y

comprender dentro de la ensefianza formal.

(PRIORIDADES Y RETOS DE LA EDUCACION BASICA. Pp. 11)

INDICADORES DE EFICACIA DE SECUNDARIA POR ENTIDAD

Desercion Reprobacion Tasa de no conclusion en tiempo
Entidad normativo
90-91 00-01 02-03 | 04-05 | 90-91 00-01 02-03 | 04-05 90-91 00-01 02-03 04-05
ZACATECAS 129 | 10.8 | 9.0 9.1 17.7 | 15.1 15.8 | 16.1 35.1 33.7 27.0 26.6
HIDALGO 8.2 6.0 5.6 5.9 206 | 144 | 127 | 114 | 235 18.8 17.6 17.2
NVO. LEON 6.4 5.9 5.1 4.8 134 | 172 | 16.2 | 16.2 | 17.7 18.1 15.6 14.6
NACIONAL 8.8 8.3 7.4 71 26.5 | 209 | 191 18.4 | 261 25.1 21.6 21.2
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El Informe del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes
Informe PISA por sus siglas en inglés (Programme for International Student
Assessment) se basa en el anadlisis del rendimiento de estudiantes a partir de unos
examenes mundiales que se realizan cada tres afios y que tienen como fin la
valoracién internacional de los alumnos. El primer ciclo de esta encuesta, en el
que participaron 32 paises, tuvo lugar en el afio 2000 y se llevé a cabo con la
colaboracion de los gobiernos de los paises participantes y la OCDE. Entre 4.500
y 10.000 estudiantes fueron evaluados en cada pais (OCDE: PISA 2007).

El modelo tradicional no ha conseguido lograr equidad y calidad en niveles
adecuados entre la poblacion, por lo que los gobiernos de casi todo el mundo, han
intentado cambios y reformas en sus sistemas educativos, como lo fue en el nivel

de secundaria en nuestro pais.

Desde el 2006 se manejan ya los contenidos por competencias, esto se ha
realizado de diversas formas, pero existe un comun denominador: la incorporacién
como un indicador de calidad en las nuevas politicas educativas y de toma de
decisiones que satisfagan las nuevas demandas sociales y se contribuya a la
igualdad de oportunidades.

El Contenido del Proyecto PISA abarca tres areas de evaluacion del
rendimiento académico: lectura, matematicas y ciencias, pretende definir cada
campo no soélo en cuanto al dominio del curriculum escolar, sino en cuanto a los
conocimientos relevantes y las destrezas necesarias para la vida adulta. La
evaluacion de las competencias transversales es una parte integral del Proyecto
PISA.

Se presta especial atencidn al dominio de los procedimientos, a la
comprension de los conceptos y a la capacidad para responder a situaciones
diferentes dentro de cada campo.
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Entre los Métodos de evaluacion diagndstica de lecto-comprension de la
prueba PISA, se emplean pruebas de papel y lapiz que duran un total de 2 horas
por alumno, las preguntas de las pruebas son una combinacién de preguntas de
eleccion multiple y de preguntas que requieren la construccion de la respuesta por
parte del alumno. Las preguntas se organizan en grupos basados en un pasaje
que refleja una situacion de la vida real, la evaluacién incluye un total de 7 horas
de preguntas distribuidas en diversos grupos de preguntas, respondiendo los
alumnos a diferentes combinaciones de las mismas. Asi mismo los directores de
los centros educativos reciben un cuestionario de 30 minutos con preguntas sobre

sSus centros.

Luego entonces, las dimensiones anteriores: contenidos, métodos vy
contexto, estan inmersos en la capacidad lectora que consiste en la comprension,
el empleo y la reflexion a partir de textos escritos, con el fin de alcanzar las metas
propias, desarrollar el conocimiento, el potencial personal y participar en la
sociedad.

Por lo que se espera que la gente sepa como obtener informacion y como
utilizarla y darle forma para que se ajuste a sus necesidades, un ejemplo, los
lectores deben aprender a relacionar lo que estan leyendo con su propia
experiencia personal para integrar nuevas ideas con lo que ya conocen quizas
modificando o rechazando las ideas durante el proceso de su consideraciéon mas
completa. Los lectores deben también aprender a comprobar la validez de lo que
leen al compararlo con informacidn de otras fuentes, asi como a juzgar la l6égica y

la consistencia interna de las ideas y de la informacidn presentada.

Podemos decir que es basico y elemental que nuestros jovenes y adultos
comprendan, analicen y reflexionen, que el mundo de la lectura y la comprension
les abrira una nueva puerta de conocimientos que les permitira una mejor calidad

de vida.
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CAPITULOII

DESCRIPCION DEL AMBITO

2.1 DIAGNOSTICO

Como base principal hemos de partir de la realidad en la que en necesario
notar:"1. Aquello de lo que se puede enunciar algo. 2. Lo que ocurre
verdaderamente, lo efectivo o que tiene valor practico, lo evidente”, se deduce que
realidad es todo lo que nos rodea: objetos, seres animados e inanimados,
situaciones, hechos historicos, fenomenos naturales y sociales... en definitiva todo
el cosmos.” (FRANCIA y otros autores, 1993:11).

Sera entonces necesario, como primer acercamiento a la realidad, delimitar
qué aspecto o categoria queremos estudiar en este caso estamos hablando del
ambito educativo y definirlo siguiendo criterios l6gicos aunque sean personales.

“Si conocemos las carencias educativas existentes en una localidad., la
distribucion de la poblacion, el sector de la misma con mas necesidades y sus
causas, estamos en una situacion para emprender la planificacién de un proyecto
educativo” (FRANCIA op. cit.:16).

“‘Ademas de la obtencion de datos sobre personas, grupo, situaciones que
nos interesan, sumergirse en el analisis es imprescindible para ahondar en la
naturaleza de las cosas: las causas, motivaciones, forma de representacion,

repercusiones, estructura, etc....de todos los fendmenos”. (ANDER, 2000:40)
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Por ello es imprescindible partir de un diagnostico, siendo un proceso en el
gue se marcan las caracteristicas del contexto, las interacciones de los actores
sociales vy la existencia de problemas o situaciones susceptibles de mejorar, y los

resultados de éste facilitan |la toma de decisiones para intervenir en esta mejora.

Un diagndstico no se hace sélo para saber qué pasa. Se elabora con dos
propositos bien definidos, orientados ambos para servir directamente para la
accion:

— Ofrecer una informacidén basica que sirva para programar acciones concretas:
proyectos, programas, prestacion de servicios, etc.

— Proporcionar un cuadro de situacibn que sirva para formular las

estrategias de actuacion. (ANDER op. cit.:41).

Fases del diagndstico:

Planificacion.- ¢ Qué voy hacer?, ;como lo voy hacer?, ;donde? ¢Cuanto
cuesta? Se refiere a una organizacion general, planear tras la delimitacion de los
objetivos del diagndstico, programando y distribuyendo el tiempo, considerando el
contacto de entrada con los sujetos.

Recogida de datos e hipdtesis y aplicacion.- a través de diferentes técnicas
de investigacion se recopila informacion de los alumnos, padres de familia y
profesores o tutores, para efectuar la obtencion de datos podemos recurrir
archivos de la institucion, entrevistas a los titulares, cuestionarios al personal,
hacer observaciones de cualquier tipo, siempre manejando el respeto y el
anonimato, analizando la infamacion para tener una jerarquizacion de
problematicas, elegir una y disefar o crear un plan de accion que de solucion o

minimice la misma, ejecutando las actividades previamente planeadas.

Evaluacion.- Se valoran las acciones ejecutadas, comparando, analizando,

lo planificado y lo realizado, normalmente se evalua no solo al final si no también
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durante la marcha del trabajo, para corregir errores, evitar la repeticion de

problemas y cambiar el rumbo del proceso si es necesario.

Sistematizacion.- Se retoman los conocimientos del diagndstico se
reconstruye todo el proceso, tratando de llegar a una vision mas global y profunda

de nuestra practica.

Un Diagnéstico bien hecho y completo, siguiendo a Ezequiel Ander-Egg,

cumple las siguientes funciones o requisitos:

- Informa sobre los problemas y necesidades existentes, en el ambito, area
o sector en donde se ha realizado el diagnostico.

- Responde al porqué de esos problemas, intentando comprender sus
causas y efectos, asi como sus condicionamientos, apuntando posibles

tendencias.

- Identifica recursos y medios para actuar, segun el tipo de ayuda o atencién

necesaria.

- Determina prioridades de intervencion, de acuerdo a criterios cientifico-

técnicos.

- Establece estrategias de accion, con el fin de responder a los cambios de

comportamiento de las variables externas.

- Da cuenta de los factores que pueden aumentar la factibilidad de dicha
intervencion. (ANDER op. cit.:41-42).

Para el cumplimiento de estas funciones o requisitos, el diagndstico social
implica o conlleva, en la practica, la realizacion de una serie de tareas o acciones

clave, a saber:
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1. Identificacibn de las necesidades, problemas, centros de interés y

oportunidades de mejora que presenta una situacion determinada.

2. ldentificacion de los factores causales o determinantes, factores
condicionantes y factores de riesgo.

3. Prondstico de la situacion, en el futuro mediato e inmediato.

4. l|dentificacion de los recursos y medios de accion, existentes y
potenciales.

5. Determinacion de prioridades, en relacion a las necesidades y problemas

detectados.

6. Establecimiento de las estrategias de accion, necesarias para enfrentar

con éxito los problemas que se presentan en cada coyuntura.

7. Analisis de contingencias, para el establecimiento del grado de viabilidad
y factibilidad de la intervencion (ANDER op. cit.:43-47).

El objetivo principal del diagndstico es de constatar por medio de diversas
técnicas como “recoleccién de néctar”, “el juez justo” en que condiciones se
encontraban los alumnos del 2° grado “H” en cuanto a los contenidos de lectura y
comprension, lo cual permiti6 un acercamiento y una mayor informacion que
permitid generar mayores estrategias para coadyuvar en el mejoramiento de estos

contenidos que se esperan ver reflejados al final del proyecto.

Se hace necesario elaborar un diagnostico de la institucidn, con la finalidad
de conocer el estado en que se encuentra la misma, en cuanto a su operatividad,
recursos humanos y materiales, es decir todo lo atafie a la institucidon, ver sus
fortalezas, debilidades, amenazas y oportunidades, ya que la Escuela Secundaria
General Isaac Newton, presenta uno de los mas altos indices de desercion (el cual
pasoé del 6% en 2006 a 3.4% en 2007) y de reprobacién ( 9% que se redujo a

26



7.5% en el mismo periodo), esta informacién fue proporcionada por una de las

secretarias de la institucion.

Respecto a esta situacion, una limitante importante radica en que el
conocimiento del desempefio de los alumnos depende aun exclusivamente de las
calificaciones que otorgan los profesores. Si bien se han reforzado ciertos
aspectos de la evaluacion con el sistema de la Carrera Magisterial, todavia se
carece de suficientes instrumentos para evaluar sistematicamente el trabajo
escolar (SEP, 1996).

2.2 “LA ESCUELA SECUNDARIA GENERAL ISAAC NEWTON” ;QUIENES
SON?

Es necesario ir delimitando el contexto de intervencion, asi el nombre de
Tulancingo se deriva de las raices nahoas "Tule o Tular" y Tzintle, que significa
"En el tular o detras del tule", es una palabra derivada de su primitivo nombre
Tullan - Tzingo, de acuerdo con su jeroglifico, que presenta un manojo de tules
ocultando a un indio, se le han hecho las siguientes traducciones: "detras del tules
" 0 "el fin de los tules o juncos". Segun otros autores la palabra se deriva de Tollan
- Tzingo cuya traduccion es "el pequefio tollan".

Fundado por los Toltecas, fue nombrada “Tolancingo”; en 1525 fue
sometida a dominio hispano, asi los toltecas trasladaron el caserio de las Laderas
al Plan, en donde se encontraba una lagunilla y tule, que con las lamas y siembras

quedo terraplenada y seca nombrando a la reformada ciudad “TOLLANZINGO”.

La ciudad de Tulancingo ha contado con diferentes personajes de la cultura,
militares liberales-revolucionarios, politicos, profesionistas, poetas, filantropos,

pintores, entre otros.
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En el municipio habitan un total de 3,973 personas que hablan alguna
lengua indigena (censo de 2005) y cuenta con un total de 129,935 habitantes, de
ellos predominan los que practican la religion catdlica, cuenta con 80 planteles de
preescolar, 49 de primaria y 30 de educacién secundaria, estos planteles son
atendidos por aproximadamente 1,225 maestros en los distintos niveles de
educacion, 10 planteles para bachillerato y seis instituciones de educacion
superior, 5 bibliotecas con capacidad para atender anualmente a 148,630
usuarios. Instituciones de salud: IMSS, ISSSTE, IMSS-SOL, S.S.A.H. y dos mas
son de la Cruz Roja Mexicana, en total existen 12 unidades meédicas, 7 pertenecen
al S.S.AH., segun INEA 2006.
(www.tulancingo.com.mx/.../historia/antecedentes.htm OTC-. 12-2007 12.54 P.M.
obtenido el 19-10-09).

La Escuela Secundaria General “Isaac Newton” C.C.T. 13DES0035J, con
domicilio en Av. del Trabajo # 1201 en el Col. Vicente Guerrero de esta ciudad,
esta incorporada a la Secretaria de Educacién Publica, fue fundada el 12 de
octubre de 1979, y a la fecha cuenta con un total de 1,160 alumnos de los cuales
del turno matutino son 683 y del vespertino 477, un directivo, dos subdirectores,
veintiocho docentes del turno vespertino, con preparacion de normal superior,

algunos con maestria.

Su jornada laboral varia entre treinta y cuarenta horas a la semana, los
empleados administrativos y trabajadores manuales son una trabajadora social,
tres prefectos, cinco administrativos, cinco auxiliares de Intendencia, todos ellos
son de base (sus plazas son del sistema federal estatal) y diez y ocho de ellos

estan en carrera magisterial.

Esta institucidn cuenta con dieciocho grupos del turno vespertino: seis de
primero, seis de segundo y seis de tercero, cada una de las aulas
aproximadamente tienen treinta sillas naranja con paleta de madera, desde luego

no todas estan en buen estado ya que algunas requieren pintura o tornillos, estan

28


http://www.tulancingo.com.mx/.../historia/antecedentes.htm%20OTC-.%2012-2007%2012.54%20P.M

dispuestas por filas, las paredes estan pintadas de un tono amarillo claro en las
cuales es visible el deterioro; los ventanales son amplios de cristales semi-
polarizados (evitan entrada de luz intensa), hay una plataforma y el escritorio es
de concreto y un pizarrdn blanco, el aula tiene una capacidad de treinta y cinco

alumnos aproximadamente.

El centro educativo tiene una extensién de una cuadra completa, con diez 'y
ocho aulas didacticas en uso, siete talleres de: electricidad, computacion,
estructuras metalicas, corte y confeccion, electronica, dos espacios de sanitarios
para alumnos (el de las mujeres tiene cuatro y el de hombres dos migitorios y tres
tazas) y otro médulo para personal, cuenta con cooperativa, tres prefecturas, tres

canchas, una plaza civica, un foro, una sala de maestros y una biblioteca.

2.3 UNA BREVE PERCEPCION

Aspectos de suma importancia como relaciones interpersonales,
comunicacion entre directivos-maestros-alumnos-padres de familia, es compleja
ya que convergen una serie de pensamientos, corrientes politicas, ideologias,
edades, conflictta la toma de decisiones ya que unos tienen sus propias
disposiciones, otros acatan indicaciones del director, lo que en cierto modo
obstaculiza una buena administracion, en el transcurso del proyecto tomaron
posesidn otros dos directivos, percibiéndose una mejoria en los aspectos

organizacion-administracion.

La observacién de que los profesores faltaban o se retrazaban en la
imparticion de sus clases, nos permitid aprovechar ese tiempo y espacio para

aplicar las estrategias de lecto-comprension en apoyo a los alumnos de 2° “H”,

La descripcion anterior dibujé el escenario donde se implemento el proyecto
de intervencién, para darnos un panorama mas amplio del contexto institucional y

los sujetos inmersos en él.

29



Respecto a la problematica detectada, la institucion se reunié con otras
cinco escuelas secundarias, en las cuales tenian alumnos que probablemente
participarian en la prueba PISA 2009, en donde se evaluaria espafiol en relacion a
la lecto-comprension, dichas instituciones estaban buscando elaborar estrategias

para aumentar la lecto-comprensién en los alumnos de cada una de ellas.

Las escuelas participantes fueron: Colegio Pedro de Gante y Colegio
Panamericano de Hidalgo, Secundaria General Lic. Benito Juarez, Telesecundaria
Cuauhtemoc y Secundaria General Isaac Newton, donde estuvimos llevando a
cabo nuestras practicas profesionales. Posteriormente el director de la institucion
nos solicitd que se disefiara un proyecto para promover la lecto-comprension en

los alumnos de segundo “H “.

La institucion, presento los siguientes datos con respecto a los alumnos del 2°
grado de la Secundaria General Isaac Newton con respecto a su rendimiento de

lecto-comprension:

INDICADORES 2do. G 33 2do. H 30 | 2do| 27 |2doJ 28
Datos arrojados de | 43% 37% 45.6% 46%
lectura en general
% de hombres y|54% 46% 43% - 57% | 53% - 47% | 58% -
mujeres 42%
Edad de los alumnos 14 -16 15 -17 15-17 15-17
Desercidn 7 10 13 12
Reprobacién de | 84% 76% 87% 91%
materias
Apoyo de los padres 12% 9% 13% 12%
Capital cultural en el | MENOR DEL | MENOR MENOR MENOR
hogar MINIMO DEL DEL DEL
MINIMO MINIMO MINIMO
Ambiente del aula No apropiado No No No
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apropiado | apropiado | apropiado
Retroalimentacion REGULAR REGULAR | REGULAR | REGULAR
docente
Motivacion en el alumno | INSUFICIENTE | INSUFICI. | INSUFICI. | INSUFICI.
Nivel de Educacién del | BASICA 85% BASICA BASICA BASICA
padre SEC. 73% 78% 87% 90%

SEC. 64% | SEC. 71% | SEC. 87%
Nivel de Educacién de | BASICA 57% BASICA BASICA BASICA
la madre SEC. 13% 45% 58% 56%

SEC.9% |SEC 16% | SEC. 16%
Expectativas de los | SECUNDARIA SEC. 77% | SEC. 76% | SEC. 73%
padres hacia sus hijos | 78% BACHI- BACHI. BACHI.
en lo educativo BACHILLERATO | 23% 24% 27%

22%

Se analiz6 cada grupo de segundo grado de dicha institucion para notar

cual era el que presentaba mayor deficiencia de lecto-comprension, con el fin de

promover estrategias didacticas que coadyuven a que los alumnos tengan un

mejor rendimiento escolar.

Considerando los datos presentados, el segundo “H” mostr6 el mayor

indice de problemas de aprendizaje, se aplicaron pruebas de diagndstico para dar

cuenta de ésta y se verifico la informacion para fundamentar el proyecto de

intervenciéon en esa tematica que la institucion nos solicitd, para apoyar a los

alumnos en sus procesos de lecto-comprension y que por ende mejoraren en

otras asignaturas.
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2.4 DE LAS PRUEBAS DIAGNOSTICAS ;COMO ESTAN LOS ALUMNOS?

Ahora bien, en relacion a los alumnos del 2° “H” que mostraron el mayor
indice de problemas de lectura y comprension requirieron de la aplicacién de
pruebas diagnosticas.

‘Durante el desarrollo de un curso las pruebas son utiles al profesor,
ayudan a determinar si cada uno de los estudiantes ha alcanzado buenos
resultados, si ya esta preparado para seguir adelante y si la ensefianza fue eficaz,
el éxito en la solucién de una prueba estimula a continuar, el fracaso le indica que

necesita mejorar”.

Concepto: Es un instrumento que permite medir los conocimientos y
habilidades de los alumnos, localiza donde hay necesidad de instruccion adicional,
o donde los métodos de ensefianza, actividades etc, deben ser modificados.
(http://lwww.google.com.mx/search?hl=es&g=que+son+y+para+que+sieven-+las+pr
uebas+diagnosticas+en+educacion&s.http://www.secundariasgenerales.tamaulipa
s.gob.mx/PRUEBAS%20PEDAG%C3%93GICAS.doc. s/n. Obtenido el 28-OCT-
2009).

Para tener un diagnostico mas preciso del grupo decidimos consultar la
prueba PISA de afos anteriores, para tomar un referente de como dar cuenta de
los procesos de lecto-comprension de los adolescentes, encontrando ahi las
probas diagndsticas que utilizamos para tener una idea mas clara de como
podriamos promover en los alumnos la lecto-comprension desde sus posibilidades
economicas y de tiempo, no interviniendo fuera de clases, ademas de que se
busco contar con la maestra de tutorias, con el fin de que nos abriera los espacios
en la materia de Espafiol, donde se aplicé la mayoria de estrategias, utilizando la
bibliografia del programa de secundarias.
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Debido a estas necesidades se aplicaron 7 pruebas diagnosticas:
recoleccion del néctar, el juez justo, la fiebre, la celestina, la garantia, encabezado

y entrevista.

En las pruebas tanto diagndsticas como en las estrategias didacticas
aplicadas se analizé a través de baremos. (Un baremo es una tabla ordenada
de datos en donde una persona puede controlar el nivel fisico de determinadas
pruebas.:http://www.juntadeandalucia.es/averroes/cprsanhilario/Paginas/\Webs/
EFisica/Baremo/Baremo.htm. Obtenido.19-0ct-2009).
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2.4.1 PRIMERA PRUEBA DIAGNOSTICA

En la primera prueba se les repartié una copia de la lectura recoleccion del
néctar, donde ellos tuvieron 5 minutos para realizar la lectura, una vez que la
leyeron se les aplicd un cuestionario de 4 preguntas en relacion a la lectura, el
texto procede de un contexto educativo y es un ejemplo de lectura descriptiva-
explicativa, que describe la conducta recolectora de alimento de las abejas.

También es un ejemplo de texto que contribuye en gran medida a explicar
la danza de las abejas exploradoras.

TABLA DE RESULTADOS PRIMERA PRUEBA DIAGNOSTICA

TIPOLOGIA TEXTO ITEMS ALTERNATIVA | RESULTADOS
TEXTUAL CORRECTA
A B C D
Interpretacion Recoleccion  del | 1.-A D 6 7 512
grafica néctar
2-B A 11 8 6 5
3.- Sacude el |5Si 25NO
abdomen
Localizacién 14si 16 No
4.- -
del enunciado
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ANALISIS

En los resultados de la primera prueba se notdé que los alumnos no ponen
atencion cuando alguien esta leyendo en voz alta, se notaban distraidos, esto
podemos verlo en la tabla del baremo, se observé que les costd trabajo dar
respuestas a los cuestionamientos que posteriormente a la lectura se les hicieron
la mayoria de ellos no comprendi6 el ritual de las abejas, se pudo ver que a los
alumnos al momento de pedirles que participaran narrando lo que acaban de
escuchar no les es muy grato hablar en voz alta para decir lo que comprendieron,
cuando les preguntamos porqué no participaban varios dijeron: “ Si entendimos lo
que pasa es que los demas se rien de lo que uno dice, como a veces nos
equivocamos, pus nos da pena y ya no hablamos”, nos parecié que los alumnos
podrian perder la pena de participar durante la aplicacion del proyecto, que
mejorarian conforme fuéramos trabajando y conociéndonos. Pudimos percibir que
se aburren cuando alguien esta leyendo, ya que por ejemplo las alumnas
constantemente pedian permiso de ir al bafo, los alumnos se estaban pasando
recaditos y escondiéndose las cosas, la verdad nos costé mucho trabajo ganarnos

la atencion del grupo.
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2.4.2 SEGUNDA PRUEBA DIAGNOSTICA

Titulada El juez justo, aunque los jévenes de 15 afos podrian encontrar un

texto como éste en clase, ha sido clasificado como texto personal en vez de como

texto educativo por tratarse de un relato de ficcidn, elaborado para propdsitos

personales y no con intencion instructiva formal, en éste se evalua: La

construccion de textos, la comprension lectora, la asociacién con su entorno.

Se inici6 por hacerles la lectura en voz alta, con la finalidad de observar en

ellos su atencion, asi como la forma en que aprendian y construian, cuando no

son ellos quienes leian la lectura asi como la resolucién de posibles respuestas a

las preguntas posteriormente dadas a contestar las cuales fueron 8.

RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA 2

TIPOLOGIA TEXTO ITEMS RESPUESTA RESULTADOS

TEXTUAL CORRECTA

NARRACION | CONTINUO
1.- D C-10, A- 8, B-5, D-7
2.- D C-7, A-1,B-12, D-10
3.- B C-10, A-7, B-9, D-4
4.- A C-11, A4, B-7, D-8
5.- A C-7, A-11, B-6, D-7
6.- CONSTRUCCION | EVALUA LA

INDIVIDUAL LEGALIDAD DE LOS

CASTIGOS 63% Si
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34% NO 3% NO
CONTESTO

7.- CONSTRUCCION | DESCRIBE
INDIVIDUAL SIMULITUD 68% Si
28% NO 4% NO
SABE

8.- CONSTRUCCION | DESCRIBE UNA
INDIVIDUAL DIFERENCIA 72% Si
17% NO 11% NO
SABE

ANALISIS

En cuanto a los resultados de la prueba diagnostica 2, se inicié por leerles
El juez justo, que tiene como finalidad evaluar la construccion, redaccion de textos
y asociacion con su entorno, los resultados no cambiaron mucho ya que el 69.6%
reprobaron y el 30.4% aprobaron. Resultados notoriamente bajos y que
comprueban que la comprension lectora influye directamente en la correcta

redaccion de textos.

Se notd que los alumnos no ponian atencion cuando alguien les leia una
lectura, no sabian escuchar, ya que en ocasiones se les repitié una parte del texto,
porque algunos hacian ruido o empezaban a jugar con el de a lado. Cuando llegé
el momento de contestar el cuestionario la mayoria empezd a querer copiar las
respuestas, dado que algunas de estas eran de construccion individual no fue tan
facil el hacerlo, la mayoria de ellos no contestd las de construccion de textos, lo
cual se verific al analizar sus respuestas de 30 solo 9 de ellos contestaron las de
construccion de textos, se observo que conocian lo basico en cuanto a las leyes

que rigen en nuestro pais, ya que lograron asociar la lectura con éstas.
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2.4.3 TERCERA PRUEBA DIAGNOSTICA

Se trata de un texto corto y de un tema que los alumnos pueden asociar

facilmente con su vida cotidiana. En esta se busca evaluar sus procesos de

asociacion y sus aprendizajes previos.

BAREMO DE RESPUESTAS
¢, POR QUE TIENES FIEBRE?

CAPACIDAD FORMULACION | CLAVE | RESPUESTA
A EVALUAR | INDICADORES | DE PREGUNTA DE LOS
ALUMNOS

Formula Plantea ¢De qué trata el C Sl NO
hipdtesis hipbtesis de los | texto?
sobre el textos dados. -y

; ; En qué parrafo

2
foxr:;t)enldo del osta contenida 1 (13) (16)
exto. la idea central? C
|dentifica en Reconoce la | Si la 2(16) (11)
textos idea principal, | temperatura
verbales, las | datos y hechos | dentro de 3(14)  (14)
ideas importantes. nuestro cuerpo a 4 (9) (18)
principales y es de 38
determina el grados. 5(17) (12)
tema.
Reconoce Sefiala La principal c 6 A (18) (11)
palabras palabras causa de la
sinénimas, sinbnimas y fiebre es.
ﬁ)r;t(ig;?:ss (32 antonimas. Cuando hay
g fiebre debemos. C 6 B (22) (7)

lee.
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Procesa  la | Organiza  la | | o waeo g b |7A 7B(@9)

informacion informacion del | sindnimo de:
rovocar.

de textos que | texto que lee. P

lee, utilizando Identifica el

' sinénimo de: c

organizadores médico.

graficos. |dentifica el a
anténimo de:
normal.
Identifica el b

antonimo de:
perjudicarlos.

ANALISIS

En esta prueba se evaluo la lectura en silencio, donde se notd que hay
alumnos que no lograron concentrarse, ya que algunos de sus compaferos
empezaron a mover los pies, hacer ruidos, las nifias juntaron sus butacas de tal
forma que no se podia pasar entre las filas y comentaban entre ellas en voz baja,
cosas fuera de lo que se estuvo trabajando. Cuando mucho la lectura se llevaba 3
minutos y tardaron 6 minutos cuando la lectura era corta, se observé que si
conocen del tema ya que era algo que han vivido como lo es la fiebre, los alumnos
la asociaron a su vida, la mayoria conoce los anténimos y sindnimos, en esta
prueba se puede decir que salieron bien, la mayoria contesto bien las preguntas
que posteriormente a la lectura se les hicieron. En lo que concierne a lectura en

silencio, no lograron hacerla de manera satisfactoria.
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2.4.4. CUARTA PRUEBA DIAGNOSTICA. - “LA CELESTINA”

Es un texto de 2 cuartillas donde el lenguaje y la narrativa son diferentes, se
les reparti6 una copia por alumno, la fueron leyendo por orden de lista y al
terminar se comento sobre la misma, se preguntd si les gustd o no, los tiempos

verbales, de las palabras que no conocian, de las que se les dificultdé pronunciar.
En ésta se evalud

1. Reconocimiento de los tiempos verbales, de la puntuacion y conectores.

2. Si vocaliza correctamente

3. Tiene dificultad para pronunciar palabras

4. Omite letras o palabras

5. Saltalineas

6. Repite palabras

7. Inventa palabras

8. Se nota familiarizado con el vocablo de la obra

9. Rectifica y auto corrige errores de lectura

10.Hace pausas en la puntuacién

11.Tiene un tono adecuado al texto
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ANALISIS

Se observo que los alumnos al momento de hacer la lectura en voz alta, no
hicieron las pausas que pide la puntuacion, leyeron de corrido y la idea no se
lograba entender, omitieron palabras, es decir no mencionaron algunas, cuando es
una palabra de dificil pronunciacion, prefirieron omitirla que pronunciarla mal por
temor a que se rieran de ellos. Un ejemplo en esta lectura son los nombres de los
personajes, de quienes los alumnos se reian al escucharlos, la mayoria no le dio
el volumen y el tono correcto a la lectura, si se llegaban a equivocar algunos de
ellos, se regresaban y corregian. Se noté que éste era un texto con el que los
alumnos no estaban muy familiarizados, cuando se inicio la lectura y se les pidio
que participaran, ninguno lo hizo por voluntad propia, se les fue pidiendo que lo
hicieran de acuerdo a la lista de asistencia, se observd que no acostumbran leer

textos de este tipo.
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2.4.5. QUINTA PRUEBA DIAGNOSTICA. - “EL ENCABEZADO”

Se proporcionara a los alumnos solo una idea central, para que ellos armen

la historia, segun sus propios conocimientos y experiencias que han tenido.

La idea central fue:

‘APARECE JOVEN MUJER MUERTA, DEBAJO DE UN PUENTE”

ANALISIS

Los alumnos tuvieron 10 minutos para armar su historia, para
posteriormente socializarla en grupo, después nos llevamos las hojas con sus
historias para un analisis donde se noté que en la redaccion de textos: Pese a la
creatividad nata y al interés que mostraron los alumnos al escribir textos de su
propia autoria (particularmente cuentos), su redaccion pocas veces fue clara y
precisa, y aun menos comprensible. Aunando a sus faltas ortograficas, se
observdé que los alumnos estaban acostumbrados a escribir condicionados al
dictado o a repetir lo que escriben otros (copiado), obviamente las lecturas fueron
superficiales. Asi, cuando se les hizo preguntas de reflexion acerca de alguna
lectura, o para que explicaran por escrito la justificacion de sus respuestas, los
alumnos trataron de darse a entender con dificultades y el no poder expresarse

correctamente les causo una baja autoestima.

42



2.4.6. SEXTA PRUEBA DIAGNOSTICA.- ENTREVISTA.

Se aplico después de hacer una lectura en voz alta, de uno de los libros del

rincon.

Entrevista a los alumnos de segundo “H”.- Después de realizar un ejercicio
de lectura en Silencio.

10 de Marzo de 2009

Aula de Tutorias

16:17 pm.

1.- ¢ Soy un lector?

2.-. ;Después de leer el titulo, te has parado un momento a pensar qué
sabes del tema y has realizado hipotesis del contenido del texto?

3. -¢,Has entendido el texto? ¢ Cual es la idea principal? ;Y las
secundarias?

4. i Puedes discernir las relaciones entre las ideas que trata el texto?

5. ¢ Qué estrategias de lectura has utilizado?

6. ¢ Sabias antes de empezar a leer qué es lo que querias del texto para asi
decidir como ibas a leerlo (echando un vistazo, seleccionando informacion,
detalladamente)?

7. ¢ Has entendido los detalles que nos da el texto para apoyar las ideas
principales?

8. ¢ Has reconocido la informacion que esta detras del texto pero que no
aparece escrita?

9. ¢ Has identificado la estructura de la informacion en el texto?
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10. ¢ Has identificado el lenguaje usado para mostrar la organizacion de las

ideas?

11. ¢ Has reconocido recursos estilisticos como la metafora?

12. ¢ Te has fijado en la coherencia del texto?

13. ¢ Después de leer el texto, ¢ te has parado a reflexionar un momento
sobre lo que has aprendido?

14. ; Te ha gustado el texto? ¢ Te ha interesado? ¢ Por qué si/no?

15. ¢ Crees que lo que es importante para el autor lo es para ti también?
(podemos tener intereses diferentes)

16. Por cierto, ¢ Has mirado la(s) foto(s) antes de leer el texto? ; Qué
informacion te ha(n) dado?

17. ¢ Has aprendido vocabulario nuevo? ;Cual?

18. ¢ Qué conectores unen los parrafos?

19. ¢ Te parece que esta bien escrito el texto? ; Por qué?

20. ¢ Te has fijado en la longitud de las frases y en la puntuacién?
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RESULTADOS DE LECTURA EN VOZ ALTA:

Los alumnos de 2° grado grupo “H” no pusieron atencion hacia la persona
que estaba leyendo, los que leyeron en voz alta mostraron dificultad al hacer
pausas de puntuacion, omitieron palabras y repitieron palabras, las que leyeron
mal las corrigieron al momento, leyeron muy apresurado, la expresion de su cara
era de tensidn, algunos se balanceaban mientras leian, no le dieron sentido a la
lectura ni tono, bajaron el volumen de la voz cuando se encontraban con una
palabra desconocida o dificil de pronunciar, inventaban palabras, se mostraban
inseguros, se distraian mientras leian, se notaba poco interés por lo que estaban
leyendo, algunos utilizaban el dedo indice para seguir la lectura.

ANALISIS

En la encuesta, la mayoria de los alumnos revelaron mas interés y disfrute
por la lectura y escritura de cuentos —aunque al principio ellos s6lo conocian
cuentos populares y de hadas, que recuerdan con mas facilidad por el tema y los
personajes. Aunque expresaron que a lo mucho dedicaban media hora a la
semana para leer y escribir, ya que lo hacian para realizar las tareas escolares, y
por gusto unicamente solo 7 de ellos, cuando estaban aburridos. También dijeron
que les era dificil comprender y retener la informacion de lo que leyeron y para
hacer un resumen tuvieron que copiar parte de lo que leyeron por que a veces
hubo palabras que no conocian y en lugar de buscar el significado en el
diccionario, siguieron leyendo para comprender la frase, pero si esto no les
ayudaba cambiaban las palabras u omitieron frases importantes para la
comprension, y esto hizo que los textos que redactaron no fueran entendibles.

Ademas de que no conocian estrategias de lectura, porque en lo que llevan

en la secundaria no habian tenido ningun maestro que les explicara como hacerlo,
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que no entendian muy bien los textos porque leian de rapido y no los analizaban,

porque el tiempo de la clase no daba tiempo para eso.

Al platicar con algunos docentes sobre este problema en los alumnos, la
maestra de espafol comentd: “que los chicos no hacen nada por leer, les da
flojera, por lo regular no hacen bien sus tareas por que no leen bien las
instrucciones de el libro o no leen dos veces un concepto para poder entenderlo”

La ficha y el diario de observacion fueron aplicados en todas las sesiones, y
a grandes rasgos podemos decir que el resultado fue que al principio los alumnos
se mostraron un tanto escépticos, no se concentraban en la lectura, empezaban a
bromear con el titulo de las lecturas, a querer ver que hacia el de a lado, cabe
mencionar que la primera prueba les causé un poco de nerviosismo, se detecto
por el movimiento de los pies de la mayoria de los alumnos, para ser exactos de
30 de ellos 17 hombres y 13 mujeres, al analizar la informacion se detectaron
problemas de faltas de ortografia, coherencia, pero a partir de la tercera sesion
manifestaron un mayor interés en participar y conforme avanzabamos en el
trabajo, los alumnos proponian actividades, revisiones colectivas de los trabajos,
incluso aportaban ideas de que trabajaramos mas seguido con este tipo de
ejercicios, con los temas que estuviéramos viendo para poner en practica la
lectura y redaccion, se esmeraban mas en buscar nuevas palabras y se

interesaron en leer los trabajos de sus demas comparieros.

Como resultado del andlisis de las pruebas diagnosticas y la lectura en voz
alta, se procedié a detectar las problematicas de mayor a menor frecuencia, lo

que se plasmoé en un cuadro y posteriormente se jerarquizaron.
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2.5 DE LAS PROBLEMATICAS ENCONTRADAS ;QUE SUCEDE AHi?

Bajo nivel de comprension-lectora

Falta de diccion y fluidez en la lectura en voz alta
Dificultad en redaccion de textos

Faltas de ortografia

JERARQUIZACION DE PROBLEMATICAS

1.-Bajo nivel de comprension-lectora

2.- Falta de diccion y fluidez en la lectura en voz alta

3.- Dificultad de redaccion de textos

4 .- Faltas de ortografia

Después de este analisis en el cual se visualiza las problematicas y se
selecciona aquella que permea en las subsecuentes para promover la lecto

comprension, se procedio al planteamiento del problema
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2.6 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ;COMPRENDEMOS LO QUE
LEEMOS?

¢ Como promover la lecto-comprension en los alumnos de segundo grado

“H”, de la Secundaria General Isaac Newton?

El trabajo pretende dar respuesta a las siguientes preguntas.

¢ Los alumnos de segundo “H”, conciben a la lectura como una actividad

voluntaria o mecanica, en la resolucion de problemas?

¢ Se llevan acabo practicas tedricas de constructivismo qué activen el

analisis en los alumnos para la resolucion de problemas?

¢ Con que actividades didacticas podemos estimular el desarrollo de
habilidades de lectura y comprension del alumno de segundo “H”?

2.7 DELIMITACION DEL PROBLEMA ;EN DONDE SUCEDE?

Sin duda el problema mas importante que tienen muchos de los alumnos
de segundo “H”, es la incapacidad de comprender la informacion escrita de
textos y materiales que utilizan, lo que les imposibilita el estudio auténomo, la
capacidad de “aprender a aprender” y como consecuencia: frustracion y fracaso

escolar, que genera en muchos casos, fracaso en la vida.

En el mejor de los casos aprenden a leer, pero muy pocos adquieren el

habito lector como instrumento para el ocio, actualizacion profesional, etc. Es
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bien sabido que en nuestro pais se lee muy poco. Estamos convencidas que
mejorar la comprension lectora y la expresion escrita en nuestros alumnos es
una necesidad y un reto que justifica ampliamente la realizacion de este

proyecto.
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CAPITULO I

PROPUESTA DE INTERVENCION

3.10BJETIVOS ;A DONDE LLEGAR?
General
Promover la lecto-comprension en los alumnos de segundo “H” de la
escuela Secundaria General Isaac Newton, a través de técnicas didacticas, para
potenciar sus capacidades y habilidades de analisis y reflexion, con el fin de lograr
aprendizajes significativos.

Particulares

Promover la comprension lectora, apreciando la lectura como fuente de
enriquecimiento personal, para desarrollar la capacidad de reflexion e integracion
de conocimiento y comunicacién por medio de la estrategia “produccién

cooperativa”.

Utilizar la lectura como medio para satisfacer la curiosidad, ocupar tiempo
de ocio y potenciar su capacidad de analisis de informacion, creatividad y
construccion de aprendizajes significativos, por medio de la estrategia “leemos

juntos”.

Propiciar la utilizacion de distintos tipos de texto como herramienta para
obtener informacion, para potenciar su capacidad de aplicacion y seleccion de
textos, asi como la narracion de los mismos, por medio de la estrategia “Mi

libro”.
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Suscitar la lecto-comprension, favoreciendo las habilidades de escritura
como medio de expresion personal y como vehiculo de comunicacion con otras
personas, asi como la capacidad de observacién y coherencia de ideas, por
medio de la estrategia “Mapa conceptual”.

3.2 DE LA ESTRATEGIA Y LA DIDACTICA

Por ello se hace pertinente dar el concepto al término “estrategia”, ya que
en este proyecto trabajaremos por medio de ellas, haciendo uso de la didactica
dando posteriormente su definicién.

De origen griego: Estrategeia. Estrategos como el arte del general en la
guerra, procedente de la fusidbn de dos palabras: stratos (ejército) y agein

(conducir, guiar).

La estrategia que se propone constituye una prevision de soluciones a los
problemas de aprendizaje que los estudiantes pudieran tener en el proceso
ensefanza aprendizaje. Es por ello que se asume un primer momento en el que el
sujeto formador (tutor y profesora tiempo parcial) en colaboracion han logrado
identificar y determinar las necesidades de aprendizaje o formativas de los mismos
a partir de las precisiones que para el afio hace el modelo del profesional. Se
propone buscar las diferencias entre lo que el modelo del profesional plantea y lo
que el sujeto en formacion no ha logrado.

En todo caso la estrategia que se propone como herramienta didactica es
flexible e incluye la configuracion del estilo de direccion asumido por los sujetos
formadores. Se trata de viabilizar acciones concretas en la practica significando
tanto los problemas personales, competencias comunicativas, los problemas de
salud, sus proyecciones y expectativas como aspirante a profesor asi como
también elevar el estado de satisfaccion y compresion por la profesion; pero su
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centro radica en conocimientos, habilidades y actitudes fundamentales para el
desempeno pedagogico profesional segun los objetivos del aino, que incluye las
actitudes ided-politicas. (http://www.monografias.com/trabajos68/generalidades-

estrateqias-didacticas-formacion-profesores/generalidades-estrateqgias-didacticas-

formacion-profesores2.shtml . obtenido el 28-10-2009).

La estrategia puede ser fortalecida con las iniciativas de los sujetos
formadores a su vez todos los problemas formativos no solo se resuelven con una
determinada forma de intervencién didactica por tanto se adjuntaran tantas

acciones como se planifique en funcion de lograr los objetivos del afio.

Ahora bien, una estrategia didactica debe concebirse con flexibilidad para
reconsiderar sus acciones de acuerdo a los resultados del aprendizaje que se
materializan de manera satisfactoria, los procesos cognitivos transitan sobre una
base de conocimientos ello obliga entonces a reconsiderar el diagnostico del
estado del aprendizaje por tanto las intervenciones didacticas u acciones deben
generar informacién que retroalimenta el proceso de ensefanza aprendizaje. La
elaboracion conceptual, modelacién, la busqueda de Analogias y busqueda de
soluciones repercute en la conformacién de tales intervenciones pero la resolucion
de problemas va mas alla de la demostracion por parte del docente, ya que se
pretende que, el estudiante, sea capaz de analizar los distintos factores que
intervienen en un problema profesional y formular distintas alternativas de solucién

con la guia del tutor.

Para la ensefanza del rol profesional, el proyecto de investigacion, el
estudio de caso permite una apropiacion de las caracteristicas que debe tener el
profesor por tanto este debe atravesar la formacion académica para llegar a ser
una herramienta de la labor docente. Las estrategias docentes que incorporan el

uso de medios CD y materiales, los softwer educativos, implican costo, sobre todo
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en tiempo y dedicacion pero éstas son las de mayor productividad para el

aprendizaje.

La lectura y la escritura son procesos interactivos y dinamicos de
construccion de significados que requieren la participacion activa del lector-escritor
quien debe aplicar operaciones mentales muy complejas y utilizar estrategias para

procesar, organizar, integrar y producir informacion.

Partiendo de esta premisa, las estrategias cognoscitivas se identifican como
un conjunto de operaciones procedimientos y actividades mentales relacionadas
con el tratamiento de la informacion académica que reciben los estudiantes:
recogida, manejo de informacién, expresion e interpretacion de la misma. (DIAZ,
1989:79)

Estrategia es el medio, la via, es el cdmo para la obtencidn de los objetivos
de la organizacion. Es el arte (mafa) de entremezclar el analisis interno y la
sabiduria utilizada por los dirigentes para crear valores de los recursos y
habilidades que ellos controlan.

Asi, las estrategias pueden ser actividades por descubrimiento o por
exposicion. Es deber del profesor investigar, planear y organizar las estrategias
adecuadas a las necesidades particulares de los estudiantes y del area en la que
se trabaja.

En relacion con esto, la comprension de la lectura es la capacidad de
extraer sentido de un texto escrito donde se integra la experiencia previa del lector
con la informacién contenida en el texto dentro de un contexto determinado. La
comprension o construccion de significado va a depender del uso efectivo de las
estrategias de lectura, algunas de las estrategias son intercambiables, para varios
momentos, pero es evidente que dicha divisidon existe y en ese sentido, tiene

validez didactica que se estructuran en :
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Estrategias previas o antes de la lectura: comprende todas las estrategias

utilizadas por el lector antes de leer, las cuales se relacionan con el

establecimiento del propdsito y con las actividades de planeacion.

Entre las estrategias especificas que pueden utilizarse antes de iniciar la
lectura se encuentran: la activacion y el uso del conocimiento previo que tienen
que ver con lo que el lector conoce sobre el tema del texto y/o el conocimiento de
la organizacion estructural del texto (narrativos, expositivos, instruccionales,
académicos o literarios). De igual modo, la explicacion del objetivo o propdsito que
se tiene cuando se lee es una actividad fundamental porque determina tanto la
forma en que el lector se dirigira al texto como la forma de evaluar el proceso. En
el contexto académico los propositos estan orientados a leer para buscar
informacion, seguir instrucciones o realizar un procedimiento, demostrar la

comprension de un contenido y aprender.

Otra estrategia previa a la lectura es la elaboracion de predicciones e
hipbtesis acerca de lo que tratara el texto. Los lectores son capaces de anticipar el
contenido del texto, ellos pueden utilizar estrategias de prediccion para anunciar el
final de una historia, la l6gica de una explicacion, la estructura de una oracion
compleja y el final de una palabra. Las estrategias de prediccion sirven para
contextualizar la lectura y activar los conocimientos previos. Entre las estrategias
de prediccidon se encuentran: comentar el titulo y los subtitulos del texto, revisar
rapidamente las ilustraciones y graficos, explorar el indice de contenido y elaborar

preguntas.

Estrategias durante la lectura: estas se aplican cuando ocurre la interacciéon

directa del lector con el texto. Las estrategias esenciales para ir construyendo una
comprension adecuada del texto son de seleccion o muestreo, elaboracion de
inferencias y uso de estructuras textuales. La lectura exige no leer
indiscriminadamente, sino extraer una muestra del texto, a través del uso de
estrategias de seleccién o muestreo porque el cerebro no es capaz de enfrentarse

a toda la informacion impresa en una pagina, podria sobrecargarse facilmente con
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la informacidn visual; por lo que es necesario seleccionar aquella informacién que
tiene mayor importancia de la que tiene importancia secundaria o irrelevante. El
lector selecciona solamente aquellos indicios mas productivos y necesarios del
texto. Ejemplo de este tipo de estrategias: seleccion de ideas principales, sintesis,
toma de notas, subrayado, entre otras.

Estrategias después de la lectura: son aquellas que ocurren cuando ya ha

tenido lugar la actividad de lectura. Entre las estrategias mas utilizadas se
encuentran: identificar la idea principal, generar analogias y ejemplos, confirmar o
rechazar predicciones e hipoétesis, realizar resumen o parafraseo, y expresar
opiniones, en donde ‘“identificar la idea principal requiere la realizacion de tres
pasos: comprender lo que se ha leido, hacer juicios sobre la importancia de la
informacién y consolidar sucintamente la informacién” (DIAZ y HERNANDEZ 1999:
153). En relacion con la utilizacion de estrategias para la comprension de la lectura
la pregunta es: ;cdémo ayudar al estudiante-lector a comprender mejor de lo que
ha comprendido originalmente? La respuesta es muy simple: discutiendo y
recurriendo al texto para aclarar dudas y superar los conflictos (LOPEZ Y
RODRIGUEZ, 2002: 23).

La discusion entre los estudiantes es fundamental, porque obliga a cada
uno a justificar su interpretacion frente a los demas y en esta busqueda de
justificacion se hace posible tomar conciencia de aspectos contradictorios o

incoherentes que coexisten en la propia interpretacion.

A través de la discusion cada alumno conoce las interpretaciones que sus
companeros han hecho del mismo texto y se hace posible confrontarlas, coordinar
los puntos de vista y acudir al texto con nuevas preguntas, lo que lleva a construir
nuevas respuestas, es decir, a aproximarse mas al significado que el autor quiso

transmitir.

El docente puede incluir, también, en la discusion, su propia interpretacion,

pero solo cuando el clima que se ha creado en el aula hace posible que los
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estudiantes la consideren como una opinion mas, tan autorizada y tan digna de ser

tomada en cuenta como la de cualquier otro miembro del grupo.

Las estrategias meta cognitivas que van mas alla de la lectura y
comprension tienen como propoésito desarrollar en el individuo el uso de

habilidades para conocer, regular y evaluar su propio proceso cognoscitivo.

Finalmente después de analizar el concepto de estrategias nos parece
prudente para una mejor comprension de la idea ¢qué es la Didactica? Para que

nos sirve.

DIDACTICA

Se considera que el método didactico muestra diferentes facetas, segun los
aspectos primordiales que se hayan considerado en la eleccion del ordenamiento
que se dara, tanto a la materia como a las diferentes actividades, en coherencia
del objetivo final. (MORENO, 1985:83)

A fin de abordar el marco tedrico, resulta pertinente definir qué se entiende
por didactica: es un conjunto organizado de normas procedimientos y recursos
para dirigir el aprendizaje con el maximo de rendimiento y el minimo de esfuerzo
tomando en cuenta las caracteristicas (capacidades, interés, aptitudes,
motivaciones, etc.) del educando y el conocimiento del medio ambiente para

alcanzar los fines educativos (MORENO, op.cit.: 89).

Mencionamos a continuacion algunos procedimientos didacticos que

consideramos importantes.

La exposicion.- Es un procedimiento que consiste en presentar un tema o

asunto utilizando como medio principal el lenguaje oral.
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Interrogatorio.- proceso que consiste en estimular la buena marcha del
proceso de aprendizaje a través de preguntas y respuestas habilmente

encadenadas, segun la intencion y el momento.

Demostracion.- Procedimiento que consiste en ejemplificar de forma directa

y concreta aquello que el alumno debera saber, a realizar posteriormente.

Bibliografica.- Procedimiento que consiste en poner a los alumnos en
contacto con la investigacion del tema, a través de la busqueda de informacion en

libros y material impreso.

Investigacion de campo.- Procedimiento que consiste en poner a los
alumnos en contacto con el tema a través de la busqueda de informacién en el
ambiente que le rodea, valorando experiencias, entrevistas, observacion de

fendmenos, encuestas, etc.

Discusion dirigida.- Procedimiento que consiste en llevar a los alumnos al
analisis de un asunto o problema, a través de la exposicion de sus puntos de vista

y de la discusion de los mismos, para obtener conclusiones o datos generales.

Leer es, desde esta perspectiva, un proceso cognitivo —en el cual se ponen
en juego operaciones mentales complejas- que involucra una serie de

subprocesos que el lector va realizando a medida que avanza el texto.

En la comprension y produccion de un discurso se establece una
compleja interaccion entre las estructuras cognitivas del autor, las del lector, las
estructuras del texto y la situacion comunicativa. El autor necesita hallar un
conjunto de palabras que expresen sus ideas, a fin de crear significados
apropiados para el futuro lector de su texto.
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En consecuencia, el autor debe tener conocimiento sobre ese lector
potencial a través de la realizacion de un analisis de su bagaje de experiencias e
intereses, y asi predecir el posible contexto de lectura (MORENO, op. cit.: 97).

Considerando lo anterior acudimos a una serie de estrategias con el fin
de ayudar al alumno a que realmente haga de esta experiencia una comprension
parcial o total de lo que efectivamente esta leyendo, si realmente lo comprende, lo
aprende para si, o lo hace extensivo a su vida cotidiana, le ayuda en el
mejoramiento de la comprension de sus otras materias, mejora en su rendimiento
académico, en una sola palabra se mejora en el aspecto cuantitativo y cualitativo,
en el primero se nota en el rendimiento escolar de los alumnos, es decir en su
boleta de calificaciones y el segundo en su participacién activa y su constante
asistencia a la aplicacion de las técnicas.

58



3.2.1 TECNICAS

a) PRODUCCION COOPERATIVA

Es una técnica de produccion compartida que nos sirve para desarrollar,
integrar, y o profundizar un tema. Para dar lugar a la retroalimentacion de un
conocimiento dado en equipo propiciando una mejor comprension y un
aprendizaje mas significativo del tema el cual se dara al momento de la
interpretacion del mismo en la construccion de una sintesis, un mapa conceptual,
un cuadro sinoptico o un esquema. (PASUT Y FERREYRA, 1988:57)

Primer momento: se invita a los alumnos a formar equipos de 4, se les dara

un material, en relacion a un mismo tema ya sean frases o material bibliografico.

Segundo momento: los equipos leeran e interpretaran el tema a partir del
material provisto al inicio, posteriormente construiran una sintesis o un mapa
conceptual, cuando lo indica el coordinador pasaran su material al equipo uno el
dos al tres y asi sucesivamente, cada equipo continuara la creacion, es decir la
retroalimentara, cuando llega la hoja al grupo que inici¢ ya enriquecida, los grupos

socializaran la informacién para definir la misma.
Tercer momento: se construira en un pizarron una sola hipdtesis que

englobara todas las ideas, esta técnica propicia el buen clima del trabajo y una

comprension mas eficaz del tema.
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b) LEEMOS JUNTOS

Primer momento: el coordinador presentara un libro del cual se extrae una
lectura y se divide por parrafos tantos, como numeros de alumnos sean,
pidiendoles lean el parrafo que les corresponde con tiempo de media hora, y
posteriormente se les cuestionara sobre la idea central del parrafo leido por cada
uno y qué entendieron del mismo. (PASUT Y FERREYRA op.cit.73)

Segundo momento: retroalimentacion de la lectura de forma colectiva.

Tercer momento. Socializacidon y debate, en el cual se expondra lo
comprendido del tema. Posteriormente el coordinador pegara su lista de cotejo la
cual sera indicador de lectura en voz alta y atencion, por medio del icono de
estrella sabran quien esta leyendo con fluidez y respetando la reglas de
puntuacion, y servira de motivacién para que los demas alumnos busquen leer
mejor con ayuda del coordinador, asimismo se optara por préstamo de libros a
domicilio por medio de vale.

c) MILIBRO

Es una técnica de produccion a corto plazo que nos sirve para elaborar
informacion relacionada con un tema, integrar y valorar la produccién personal
fomentando la creatividad. (PASUT Y FERREYRA op.cit.:69).

Primer momento: el coordinador dara la instruccion de construir un libro con
la informacion que ellos conozcan o tengan sobre determinado tema, el cual sera
alusivo al interés personal de cada alumno, durante el taller, se avocaran al
conocimiento de las partes de un libro. Ademas deberan llevar la ortografia
acorde a las palabras utilizadas durante el escrito, asi como una narracion de

acuerdo a su edad.
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Segundo momento: se formaran 4 equipos y disefaran su libro,
determinando ellos mismo su tema. Cada sesion se dara un tiempo para recoger
los trabajos que vayan realizando, es decir su avance, y una vez que tengan su
informacion completa. El diseio debera llevar titulo, portada contraportada,
dedicatoria opcional, introduccion, bibliografia e indice, ademas del cuerpo del
libro.

Tercer momento se organizara la presentacion de los libros invitando a la

comunidad educativa.

d) DIAGRAMA CONCEPTUAL

Es una técnica que nos ayuda a comprender y a tener un aprendizaje mas
significativo de un contenido, nos sirve para visualizar conceptos, las relaciones
entre estos, captar significados, aprender, a buscar la significatividad de hechos,
ideas y experiencias. (PASUT Y FERREYRA op.cit.:89).

Primer momento: el coordinador entregara a cada alumno fotocopias de
cdmo se elabora un mapa conceptual, dandole explicaciéon de como se elabora,
posteriormente invitara a los alumnos a construir uno entre todos, indicando un
tema central, por ejemplo, drogadiccién, pedira que cada uno escriba en cada

tarjeta una palabra que asocien con el tema.

Segundo momento: se iniciara un debate sobre el tema, donde se cuestiona

el por qué y como se resolveria dicha problematica asi como sus consecuencias.

Tercer momento: Se recogeran las tarjetas y se pegaran en el pizarrén de
acuerdo a la construccidén del tema solo aquellas que contengan palabras claves
alusivas a este, por medio del debate se desecharan las que no van con el tema.

De esta manera, aprenderan a construir un mapa conceptual.
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Tercer momento se organizara la presentacion de los libros invitando a la

comunidad educativa.
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3.3 JUSTIFICACION DEL PROYECTO ;POR QUE LO QUEREMOS HACER?

Para realizar nuestro proyecto de intervencion, abordamos el disefio de
estrategias como apoyo a la “lecto-comprension”; esta dificultad es notable en el
grupo de segundo “H”, dado que, a pesar de su interés y creatividad al momento
de escribir textos propios, ya sean cuentos o resumenes y conclusiones de temas
dados en clase, se observan de constantes fallas de ortografia, resultado también
de la falta de comprension lectora. Dado el caso, se apoyara en el manejo de ésta,
ya que afecta indudablemente el aprendizaje de los alumnos

Esto es resultado de la poca profundizacion y analisis de los textos que
leen, pues desgraciadamente los alumnos estan acostumbrados a escribir
condicionados al dictado o a repetir lo que escriben (copiado), y obviamente las
lecturas son superficiales. Asi, cuando el profesor hace preguntas de reflexion
acerca de alguna lectura, o para que expliquen por escrito la justificacion de sus
respuestas, los alumnos tratan de darse a entender con considerables dificultades,

y al no poder expresarse correctamente les causa una baja autoestima.

Para detener el progreso de este problema, la linea tematica a seguir fue:
experimentar con una propuesta didactica a partir de la lectura y escritura de
textos, que ayude, -tanto a los alumnos como a nosotros-, a adquirir resultados
satisfactorios en tanto a la redaccion de cualquier tipo de texto que propicien un

aprendizaje significativo en el grupo que se trabajo.

Sin duda el problema mas importante que tuvieron muchos alumnos fue
no comprender la informacion escrita de textos y materiales que utilizaban, lo
que les imposibilité el estudio autdbnomo, la capacidad de “aprender a aprender”

y como consecuencia frustracion y bajo rendimiento.

Estamos convencidos que mejorar la comprension lectora en los alumnos

es una necesidad y un reto que justifica ampliamente la realizacion de este
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proyecto. Con la intencion de propiciar cambios y mejorar en ello es que ha sido

disenado.

En cuanto a la evaluacion del proceso, en la cual se tuvieron en cuenta las
diferencias individuales, las fortalezas y debilidades, el desempefio en y con el
conocimiento no a manera de sancién, sino formativa, como criterios tuvimos en
cuenta la participacion productiva en la socializacion, manejo de conceptos en la
interpretacion y comprension en la vida cotidiana, avances y desempefio en los
procesos de pensamiento. Esto se hizo de manera continua, evitando el
fraccionamiento por periodos, ya que de esta forma se evaluo el proceso y las

actividades, dado que la lecto-comprension es muy compleja.
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3.4 MARCO TEORICO ;QUIEN LO DICE?

La lectura y la comprension es una actividad poco desarrollada en los
jovenes, que desde luego tiene que ver con el contexto, la dimension econdmica
politica y social en que se desarrollan. Ello conlleva a que no puedan hilar dos
ideas de un mismo tema, el poder comparar esas dos ideas, no es tanto el no leer

sino que con el tiempo se han cambiado estas formas de aprendizaje.

Asi las teorias del pensamiento abstracto tenia mucha injerencia, ahora, el
ser humano requiere observar, analizar el fendmeno y comprobarlo, desde luego
le afectan las nuevas formas de ser, de pensar y el fenobmeno mas importante de

todos: los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias.

De ahi que la incomprension se da a partir de la enajenacion televisiva la
que da mucha informacién pero de forma a veces incorrecta afectando
psicolégicamente al ser humano. Tienen que ver también los medios tradicionales
de ensefanza pasiva en la que el alumno escucha mientras el maestro habla, asi
como la forma en que nuestro cerebro organiza la informacién, todo ello implicito

en las teorias del conocimiento de autores como Ausubel, Vigotsky.

Desde el punto de vista epistemoldgico se manejan elementos de la teoria
cognoscitiva del aprendizaje, en especial los aportes del aprendizaje significativo
de Ausubel et al. (1976) y la teoria sociocultural de Vigotsky (1957). El enfoque
cognoscitivo busca comprender como se procesa y se estructura en la memoria la

informacion que se recibe.

Este enfoque ha cambiado la concepcién del proceso de ensefianza-
aprendizaje ya que en lugar de concebir a los individuos como receptores pasivos
de la informacion que el docente presenta, el aprendizaje es considerado un

proceso activo que ocurre en el aprendiz y que puede ser influenciado por él. El

65



aprendizaje depende del tipo de informacidn que el docente presenta y de como el

estudiante la procesa.

En este sentido, el cognoscitivismo ha influido de manera definitiva en la
forma cdmo se conceptualizan las estrategias de aprendizaje, como se conciben
los métodos utilizados para su adquisicion en los procedimientos, materiales

disefiados y desarrollados para facilitar su aprendizaje.

Segun Ausubel et al. (1976), el aprendizaje significativo se produce cuando
la persona que aprende relaciona los nuevos conocimientos con el cuerpo de
aprendizajes que ya posee, es decir, con su propia estructura cognitiva. Los

nuevos conocimientos pueden modificarse o complementar la estructura cognitiva.

Por esto, el aprendizaje significativo se realiza de una manera gradual, es
decir, cada experiencia de aprendizaje proporciona nuevos elementos de
comprension del contenido y se manifiesta cuando una persona es capaz de
expresar el nuevo conocimiento con sus propias palabras, de dar ejemplos y de
responder a preguntas que implican su uso, bien sea en el mismo contexto o en
otro. Por ultimo, el aprendizaje significativo se puede desarrollar a través de
diferentes tipos de actividades.

Por otro lado se denomina constructivismo a una corriente que afirma que el
conocimiento de todas las cosas es un proceso mental del individuo, que se
desarrolla de manera interna conforme el individuo interactua con su entorno.( _
HYPERLINK "http://es.wikipedia.org/wiki/Corriente" \o "Corriente" _corriente_ que
afirma que el conocimiento de todas las cosas es un _ HYPERLINK
"http://es.wikipedia.org/wiki/Mente" \o "Mente" _proceso mental_. Obtenido el 19-
Oct-2009).

En décadas recientes, los tedricos constructivistas han extendido su
tradicional orientacion del aprendizaje individual a tratar dimensiones sociales y de
colaboracion al aprender. Es posible entender el constructivismo social como la

manera de reunir aspectos del trabajo de Piaget con el de Bruner y de Vigotsky.
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Existen unas lineas de convergencia que caracterizan lo que podriamos
[lamar criticismo cientifico, delimitando un modo de pensar y hablar no solamente
aplicable a las llamadas ciencias de la naturaleza, sino también a las ciencias

antropologico-humanistico-filosdficas.

Uno de los objetivos mas valorados y perseguidos dentro de la educacion a
través del tiempo, es la de ensenar a los alumnos a que se vuelvan aprendices
autonomos, independientes y autorregulados, capaces de aprender a aprender.
Sin embargo, en la actualidad parece que precisamente lo que los planes de
estudio de todos los niveles educativos promueven, son aprendices altamente
dependientes de la situacion instruccional, con muchos o pocos conocimientos
conceptuales sobre distintos temas disciplinares, pero con pocas herramientas o
instrumentos cognitivos que le sirvan para enfrentar por si mismos nuevas
situaciones de aprendizaje pertenecientes a distintos dominios y utiles ante las

mas diversas situaciones.

Los estudiantes muchas veces han aprendido a aprender porque:
» Controlan sus procesos de aprendizaje.
» Se dan cuenta de lo que hacen.
 Captan las exigencias de la tarea y responden consecuentemente.
Planifican y examinan sus propias realizaciones, pudiendo identificar
los aciertos y dificultades.
* Emplean estrategias de estudio pertinentes para cada situacion.
+ Valoran los logros obtenidos y corrigen sus errores.

Aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar en la forma en que
se aprende y actuar en consecuencia, autorregulando el propio proceso de
aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se

transfieren y adaptan a nuevas situaciones.

Las categorias mentales en las que se acumula el conocimiento y las

experiencias de las personas han sido denominadas “esquemas” o “guiones”.
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Esas estructuras en las que se organizan los conocimientos previos son
utilizadas durante la lectura. Asi, la comprension es vista como un proceso activo
en el que los lectores otorgan mas informacion a una pagina que la que ellos

toman de esa misma.

Ademas, durante la lectura, la informacion nueva obtenida es asimilada
dentro de los guiones del lector, por lo que éstos son continuamente revisados. En
consecuencia, resulta pertinente afirmar que, desde la teoria de los esquemas o
guiones, se considera que el procesamiento de la informacion y comprension
durante la lectura es tanto una funcién de lo que los lectores conocen antes de la

lectura, como de la informacion que esta siendo actualizada del texto.

Es decir, que los conocimientos que el lector tiene sobre el tema, sus
propositos, intereses, atencion, su situacion comunicativa, incluso las condiciones
fisicas y socioculturales de la situacion de lectura, restringen sus estrategias de

comprension.

En principio, se puede definir la comprension del discurso como la
representacion mental de los significados de un texto.

Actualmente se reconocen en ese proceso las siguientes caracteristicas:
1) Un lector inicia, dirige y finaliza, cuando él lo decide, todo tipo de

interaccion con el texto.

2) Un texto no es totalmente explicito, por lo que su comprension no es

exclusivamente textual.

3) Un lector inserta, sustituye, omite y focaliza ideas que lo llevan a
encontrar una interpretacion que él considera plausible, conectada y completa.

68



4) Un gran numero de factores contribuyen a que la interpretacion a la que
arriba pueda ser diferente del significado intencional del autor del mensaje.”
(MARRO Y DELLAMEA, 1993: 26).

Como requisito basico de la comprensién “la posibilidad del lector de
construir puentes entre lo nuevo y lo conocido” (Pearson y Johnson 1978:87)
significa que no se puede aprender nada si no se le puede conectar con algo ya
conocido.

Por lo tanto, son basicos para las practicas instruccionales en el proceso de
lectura y escritura, ya que permite explicar algunos de los factores que pueden

obstaculizar los procesos de comprension.

Los estudios sobre cdmo los lectores realizan tareas de lectura indican que
existen dos niveles en los que se realiza el procesamiento de la informacion
contenida en un texto: uno es el nivel de las palabras, en el que la principal tarea
es decodificar signos; y otro es el nivel preposicional o de comprension de

significados globales.

Este segundo nivel de comprensidn o nivel superior, es el que se rescatara
aqui, ya que una vez que el lector puede decodificar los signos del sistema de
escritura —objetivo que se logra al comienzo de la alfabetizacion- los problemas
que debe resolver estan relacionados con el procesamiento global del discurso.

Los problemas relativos al procesamiento global incluyen:

1) Las principales tareas que el lector realiza durante el procesamiento
(parafrasear; asociar; seleccionar ideas principales y detalles; comparar;
reconocer el lenguaje figurativo y diferenciarlo del literal o referencial; reconocer
significados e interpretar el adecuado a la situacion comunicativa, evitando
ambiguedades; establecer relaciones causales; organizar secuencias y establecer

relaciones anaforicas).
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2) Las caracteristicas de las estructuras textuales y las experiencias previas
de los lectores (establecer la interrelacion que existe entre las experiencias y
conocimientos del lector y de las caracteristicas de los textos).

3) Los estados afectivos, cognitivos y meta cognitivos del lector (factores
claves en la construccion de significados textuales). Los estudios cognitivos
consideran la lectura como una actividad de formulacion y verificacion de
hipétesis. Es decir, a medida que el lector va incorporando la informacién nueva
que el texto le brinda, va confirmando o desechando las hipétesis iniciales. En esta
dinamica, los conocimientos previos brindaran los esquemas para otorgar sentido
a lo nuevo, donde necesariamente se ha realizado una seleccién, ya que no es

posible retenerlo todo.

Por su parte, desde la Semiética, se considera que durante el proceso de
lectura el lector realiza movimientos de cooperacion interpretativa para darle
sentido al texto. Es decir, la lectura es un proceso de comunicacion entre el texto y
el lector en el que el texto adopta, siguiendo las palabras, es la interaccion

lector/texto, en la que se centra el sentido y direccion de un texto.

Segun Vigotski, el significado de las palabras es la unidad basica para el
analisis de la conciencia, al plantear que... “La instruccion escolar en la
comprension del texto escrito es nuestro sistema basico para establecer los
significados del discurso que crean capacidad intrapsiquica e interpsiquica”
(VIGOTSKY, op.cit:192) sienta las bases y la exigencia de un proceso de
ensefianza de la lengua materna comprendiendo y analizando textos. Es esta una
teoria que posibilita y guia el estudio del lenguaje como una totalidad compleja,

pero a su vez ofrece un fundamento que combina el analisis y la sintesis.

La lectura, como uno de los cddigos que integra el curriculo, se constituye
en objeto de estudio y herramienta que materializa las diferentes disciplinas, razén

por la cual se aprende a leer y a escribir con textos de las diferentes areas del
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curriculo y no con palabras aisladas en un orden preestablecido o frases sin
sentido, meros textos aislados que no comunican, pues los objetos de estudio se
interrelacionan; no se estudian solamente los objetos sino las relaciones que se
dan entre ellos. De tal manera que, para asumir el manejo de los grafemas
(Unidad minima e indivisible de la escritura de una lengua.) se trabaja con todas
las letras: leyendo, hablando, escuchando y escribiendo, porque estas actividades

se implican una a la otra en una relacion dialéctica.

La oracién, la palabra, la silaba se estudia como puntos de llegada que
atienden al desarrollo de la conciencia fonoldgica (sonido) a través de multiples
ejercicios; entre otros, aplicando la doble articulaciéon del lenguaje y los juegos

como una expresion afectiva del proceso.

Desde la necesidad de facilitar el acceso a la lectura, se han disefado y
aplicado una serie de estrategias. Una de estas, desde la linguistica del texto, es
la de realizar el trabajo de la lectura con un cuento por cada letra del abecedario y
con preguntas de comprensioén lectora. Es un buen ejercicio, pero insuficiente. No

es ésta, en forma alguna, la pretension de esta propuesta metodologica.

De un lado, la lectura en todos los grados no se debe fundamentar en un
solo tipo de texto ni en ninguno particular; se trata de permitir a los nifios y
jovenes, desde el comienzo de la vida escolar, el acercamiento y la interaccion
con textos cientificos y literarios de reconocida calidad y los producidos por ellos
mismos.

Por otro lado, el contexto no esta simplemente en el texto; los saberes de
las distintas areas del curriculo integrados por articulacion, constituyen su mejor
expresion; los maestros de las diferentes areas y niveles deben acercar e integrar
los saberes sin diluir los objetos de estudio, pues el pensamiento de los seres
humanos es dialéctico e integral.
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Desde el curriculo se organizan los contextos de aprendizaje. De ahi la
necesidad de que los distintos actores de la educacion trabajen en funcién de un
curriculo que cuente con unas caracteristicas cientificas; que rescate el papel
mediador del maestro; que combata el derecho a la ignorancia; y su individualismo
metodologico que centra la educacion en el mercado como doble negocio:
cazadora de renta extraordinaria a través de la intermediacion y reproductora de
sujetos (utiles en tanto carecen de una formacion cientifica). En suma, es
imperante trazar metas para lograr a través del curriculo, las cuales no pueden ser

las mismas que pretende imponer el Estado.

En este mismo orden de ideas, diferimos de la forma en como quieren
imponer ciertas pedagogias, que solo pretenden que, el alumno iniciante en
lectura y escritura, lo haga de manera convencional y realice ejercicios de
comprension lectora a través de estrategias y técnicas que difieren de las
practicas, que desarrollan como estudiantes de tercer grado de primaria en
adelante, para alcanzar este logro. Saber conducir y acompanar al nifio de los
primeros grados de escolaridad en este tipo de trabajo puede, en el futuro,
significar la diferencia entre el éxito y el fracaso en el acceso a los diferentes
niveles de lectura. Sus ojos requieren aprender a fijarse en un punto, movilizarse
por el texto, capturar y organizar la informaciéon que le entregan los diferentes
sentidos, es decir, desarrollar la percepcion y la atencion, de tal forma que gane

terreno en el nivel literal y lo pueda superar.

Podria pensarse, entonces, que es necesario dedicar un tiempo del
preescolar o el grado primero exclusivamente al desarrollo perceptivo-motriz.
Desde la teoria vigotskiana, hemos podido concluir que no: “los nifios resuelven
tareas practicas con la ayuda del lenguaje, asi como con la de sus ojos y de sus
manos”, (VIGOTSKY, op.cit:49), lo cual significa que la unidad entre percepcion,
lenguaje y accién es dialéctica por lo tanto, los componentes de la triada son

inseparables, pero también, “la relacibn entre pensamiento y palabra es un
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proceso viviente; el pensamiento nace a través de las palabras” (VIGOTSKY,
op.cit:196).

Estas razones nos permiten plantear y recomendar que las actividades
tradicionales, basicamente de motricidad (realizadas, en muy buena parte de
modo descontextualizado), en el llamado aprestamiento a comienzo del grado
primero, deban ser componentes de los saberes integrados de todo el afio lectivo.

Asimismo, consideramos que el objetivo de la educacion preescolar
expresado en el literal b. del articulo 16 de la Ley 115 de 1994 “...El crecimiento
armoénico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la motricidad, el
aprestamiento y la motivacion para la lecto-escritura y para la solucién de
problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas...” (PRONALES,
1994:14) desconoce la génesis de la lectura y la escritura y por ello consagra
predominio de las actividades meramente motrices, subestimando el desarrollo del

lenguaje y las capacidades cognitivas de los infantes.

A pesar de lo anterior, no existen dudas acerca de que la lectura es la
habilidad a la que mayor interés presta la sociedad y especialmente el Estado; es
lo que prioritariamente evaluan en los estudiantes y a través de ella todos los
demas saberes. La poca interaccion pedagogica entre todas las llamadas
habilidades de la comunicacién y su impacto en el desarrollo del pensamiento
generan desinterés en la busqueda de estrategias para enriquecer el quehacer

pedagogico a través de ellas.

Echar una mirada sobre la practica de la escritura resulta un ejercicio
aventurado pero interesante. Ella esta circunscrita, en las instituciones escolares,
en las relaciones de poder, donde, por lo general, un superior ordena a un inferior
escribir algo. El docente realiza gran parte de sus escritos en las instituciones
educativas para dar cumplimiento a un mandato, una actividad formal poco
amable; a menudo informes repetitivos y en muchos casos, por exigencia del

mismo Estado. Con frecuencia es la “repeticidon de lo repetido”.
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Estos escritos se guardan, en la mayoria de los casos, por pocos aios, sin
ser leidos. Esta practica es favorecida por la presencia de esquemas tradicionales
en la escuela, la familia y la sociedad en general, que exigen rutinas revestidas de
criterios de verdad absoluta y tienden un manto de desconfianza e indiferencia
hacia otras formas de pensar el acto educativo.

Este es un modelo muy desfavorable para la lectura y escritura, en el que
conviven los docentes y bajo el cual se les obliga a trabajar, no pocas veces de
forma autoritaria que luego, de manera inconsciente se transfiere al estudiante y
afo tras afo, silenciosamente, perpetua la practica de la lectura (y la escritura)
como una actividad poco (o nada) interesante y escasamente significativa para los
que aparecen como “actores” de las instituciones educativas. Lograr cambios
desde el Estado “neoliberal” no es lo que podemos esperar, pues su interés esta
centrado en otra habilidad, la lectura repetitiva, no sélo por aquello del mercado
del libro (de ciertos libros).

Valdria la pena recrear nuestra capacidad intelectual para explorar y
encontrar nuevos caminos, sobre todo quienes dirigen la accion educativa, para
formar otro tipo de sujetos individuales y colectivos para una sociedad sin
opresion, sin explotacién. Asimismo, conviene tener en cuenta que en la medida
en que los alumnos de los sectores populares accedan a la lectura y la escritura,
no encontraran una obligacidon, sino tarea de la cotidianidad que habra que
trascender y superar en la medida en que se desarrollan los procesos psicoldgicos
superiores (Conceptualizacién, analisis, sintesis, comprensién lectora, entre

muchos otros).
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3.5 MARCO METODOLOGICO ;A TRAVES DE QUE METODO VAMOS A
INTERPRETAR LA INFORMACION?

Los estudios interpretativos, cualitativos y/o etnograficos en las escuelas se
generan como respuesta a los tratamientos positivistas del desempefio escolar. A
través de estos tratamientos predominan la aplicacion de pruebas estandarizadas
y las explicaciones parcializadas que aislan el "diagnéstico" individual del contexto

social y cultural natural en que los alumnos se desenvuelven.

Este se interesa en recuperar las dimensiones culturales y sociales del
trabajo escolar, subraya la importancia de reconstruir los procesos sociales
implicados en el quehacer educativo e intenta escapar de los supuestos
positivistas incorporando el caracter constructivista del trabajo conceptual vy
analitico desarrollado en cada caso. El empleo de los supuestos y técnicas de
corte antropologico, ademas, ha mostrado su utilidad potencial en torno a la
formacion de maestros. El diario de campo, los registros de observacion y
entrevista, asi como la activa participacion del investigador en la situacion
estudiada, apoyan la documentacion y el analisis de la practica docente desde la
cotidianidad escolar.

Por eso es que se diseia en funcion de las necesidades de un segundo
grado, cuyo proposito principal es el de generar estrategias para que el estudiante
de secundaria modifique actitudes en sus habitos de lectura, que lo conduzcan a
apropiarse de sus espacios socio culturales, de aprendizaje y tecnoldgicos para

leer y comprender mejor su mundo, asi como los objetivos especificos propuestos.

El empleo de la etnografia en investigaciones educativas ha mostrado su
utilidad potencial en torno al diario de campo, los registros de observacion y
entrevistas, como de la activa participacion del investigador en la situacion

estudiada considerando instrumentos y técnicas desde la cotidianidad.
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Estas van mas alla de la interpretacion, plantean el andlisis del trabajo

docente a partir de las multiples dimensiones y los procesos implicados.

Implica tres niveles de analisis: el primero identifica un campo problematico
cotidiano, se establecen dimensiones de interés que intervienen, se elige el
espacio-sujetos, se realizan registros de observacion y entrevistas abiertas,
desarrolla registros ampliados, analisis formal de datos subrayando, preguntando,
conjeturando, se construyen primeras categorias, se realizan lecturas paralelas

para apoyar la problematizacion.

En el segundo nivel se clasifica la informacion, se analiza en profundidad
cada bloque, se realiza una segunda etapa de campo, se analiza informacién

empirica, se construyen nuevos esquemas conceptuales

Y por ultimo en el tercer nivel se elaboran ejes y categorias, que integran el
informe final o avance de la investigacion y/o del proyecto” (Bertely Busquets
Maria. -Revista de Investigacion
Http://Www.Comie.Org.Mx/V1/Revista/Visualizador.Php?Articulo=Art00315&Criteri
o=Http://Www.Comie.Org.Mx/Documentos/Rmie/V06/N012/Pdf/RmievO06n12sce00
n01es.Pdf Pp..4. Obtenido el 12-Oct-2009)

Luego entonces se tomd como base el enfoque cualitativo (observaciones,
entrevistas, diario de campo, etc.) y el enfoque cuantitativo, porque permitié a
partir de todos los datos recabados mediante su sistematizacion organizada,
interpretar la informacion, para explicar el fenomeno de la existencia de pocos
lectores resultado de bajo rendimiento de la lecto-compresion, de los sujetos
motivo del proyecto de intervencion, establecer comparaciones, hacer escalas de
medicidn, porcentajes, graficas, entre otros, para evaluar los procesos de lectura
de los alumnos, ya que éste mide cualidades (competencias) en el alumno
desarrolladas y no desarrolladas en una propuesta de intervencion, que ayudara a

potenciar capacidades y habilidades para hacer efectivas las competencias que le
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permitan al ser humano resolver problemas de cualquier indole a lo largo de su

vida.

Si bien la lectura y la reflexion son el antecedente a la interpretacion de todo
texto, es de suma importancia el enfoque metodolégico el cual ha de proporcionar
a todo proyecto la base para comprender cada una de las dimensiones en que se
estructura, luego entonces el enfoque cualitativo y el cuantitativo como
complemento nos permite hacer una interpretacion de los datos recabados asi
como de los resultados que emanan de los procesos que se dan en el ciclo

continuo de mejora, o de replanteamiento de objetivos y propositos operacionales.

De esta forma se entiende que el proyecto “¢NOS AYUDAMOS A
LEER?” es un modo de coadyuvar a que los alumnos avancen en la explicacion y
comprension de todos los contenidos que leen y que estan inmersos en todas las

asignaturas de su instruccion secundaria.

En esta metodologia desarrollada para trabajar con el segundo grado grupo
‘H” los dictados y las extensas copias tradicionales son reemplazados por
produccion textual individual, grupal o colectiva, priorizandose entre ellas la
produccion colectiva como estrategia para potenciar la escucha; lograr mayores
niveles de atencion, oportunidad de poner en escena el pensamiento individual y
exponer la personalidad frente al colectivo; es una forma de producir un

aprendizaje mas significativo.

Por ello el enfoque cualitativo es de suma importancia para identificar y
diferenciar sujetos, contextos, problematicas, que le son inherentes a cada
espacio social donde el sujeto objeto de estudio interactua con sus otros iguales,
teniendo claro que éste es interpretativo, cualitativo o etnografico por que segun
(BERTELY, 1994:4) -Se suele afirmar que, en tanto se focalizan situaciones,
sujetos y procesos particulares -considerando que el etnégrafo esta interesado en

los significados especificos y locales-, este tipo de investigaciones no puede
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generalizar sus hallazgos y tiene que circunscribirse a estudios "en pequefio" que
dan cuenta de anécdotas y descripciones desarticuladas de los procesos sociales,

politicos y culturales mas amplios”.

Es importante mencionar que las actividades que se realizaron fueron en
funcion de los contenidos de la materia de espafiol, utilizando el libro de texto que
la misma institucidn proporciona a los alumnos: CONTEXTO, espafiol 2, serie

Construir. Autor: Alma Yolanda Castillo, Irma Ibarra, Javier Luna. 1ra. Reimpresion 2007
Ed. SM ediciones, S.A. de CV.

Se hace pertinente mencionar, que las estrategias aplicadas se llevaron a cabo en
la hora de la clase de espafiol, dado que el profesor se ausentd por algunos dias,
por “x” motivo, es entonces cuando nosotras aprovechamos el tiempo y el espacio,
ademas de que los alumnos no se atrasaban en su programa de la asignatura

antes menciona
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IV DE LA IMPLEMENTACION DEL PROYECTO

iVAMOS A HACERLO!

. QUE, COMO PARA QUE Y CON QUE LO VAMOS A LOGRAR?
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NOMBRE DEL PROYECTO: “¢NOS AYUDAMOS A LEER?”

Objetivo general: Promover la lecto-comprensién en los alumnos de segundo “H” de la escuela Secundaria General

Isaac Newton, a través de técnicas didacticas, para potenciar sus capacidades y habilidades de analisis y reflexion, con el

fin de lograr aprendizajes significativos.

ACTIVIDADES PREVIAS

OBJETIVOS ACTIVIDAD RECURSOS TIEMPO RESPONSABLES
Recabar datos acerca de las | Elaborar * Hojas -Subdirector turno
bibliografias de la institucion para dar | inventario de = Lapicero 20-marzo vespertino
cuenta del estado actual de la |recursos * Computadora | 2009 -Interventores educativos
biblioteca del aula de 2° “H” bibliograficos = Impresiones
A través de encuestas saber de las | Aplicaciéon * Hojas
preferencias de lectura de los |de las = Lapicero 18-abril 2009 | -Interventores educativos
alumnos de 2° “H’ entrevistas * Computadora
estructurada = Impresiones
S
Se lleva a cabo la gestion con la Se presentan
tutora para solicitar la aplicacion del estrategias para | 18 -mayo -Interventores educativos
proyecto implementar el | 2009 -Tutora de 2° “H”
proyecto de
intervencion
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TECNICA: PRODUCCION COOPERATIVA

OBJETIVO DEL TEMA: Promover la comprension lectora, apreciando la lectura como fuente de enriquecimiento

personal, para desarrollar la capacidad de reflexién e

estrategia “produccion cooperativa”.

integracion de conocimiento y comunicacion por medio de la

FINALIDAD DE LA TECNICA: Es una técnica de produccién compartida que nos sirve para desarrollar, integrar, y o
profundizar una tema. Para dar lugar a la retroalimentacion de un conocimiento dado en equipo propiciando una mejor
comprension y un aprendizaje mas significativo del tema el cual se dara al momento de la interpretacion del mismo en la
constriccién de una sintesis, un mapa conceptual, un cuadro sindptico o un esquema.

PROYECTO DE INTERVENCION

SESIONES OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS | RESPONSABLES EVALUACION
1 Participacion
Por medio del contenido la | Primer momento: se invita a los | 4 dejunio 2009 | = lapiceros -Interventores Socializacién
“LA TIENDA QUE descripcion de ambientes y | alumnos a formar equipos de 4, e les | De 15-16 hrs. L] Hojas educativo Trabajo de
APARECE EL 24 personajes de los cuentos, los | dara blancas y lapiceros, en relacion blancas -alumnos alumnos
DE JUNIO. pp. 184 alumnos construirdn con palabras, | a un mismo tema: “La tienda que L] Contexto 2, Baremo de
TR la imagen de un lugar, suceso, | aparece el 24 de Junio” Espafiol, serie respuestas
personaje u objeto para conocer y Construir.
comprender nombre, | Segundo momento: los equipos Autor: Alma
caracteristicas sociales y | leeran e interpretaran el tema a partir Yolanda Castillo,
culturales. del material provisto al inicio Irma Ibarra, Javier
posteriormente se les aplicara un Luna.
cuestionario con respecto a lo que 1ra. Reimpresion
leyeron. 2007
Ed. SM ediciones,
S.A. de CV.
Tercer momento: se propiciara que
los alumnos socialicen la lectura.
2 Por medio del contenido la | Primer momento: se invita a los | 5de junio 2009 | = Lapiceros -Interventores Participacion
descripcion de ambientes y | alumnos a formar equipos de 2, Se | De 16-17 hrs. L] hojas educativos Socializacién
. personajes de los cuentos, los | les proporcionara una lectura de L] Contexto 2, -alumnos Trabajo de
EL alumnos construiran conocimientos | comprension: “El comerciante Espaniol, serie alumnos
COMERCIANTE con la imagen de un lugar, suceso, | tramposo”. Construir. Baremos de
TRAMPOSO personaje u objeto para Autor: Alma respuestas
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“EL LORO Y EL
INGLES” pp.92

comprender, nombre,
caracteristicas sociales y
culturales.

Por medio del tema y qué es un
comentario, los alumnos escribiran
y diferenciaran cada uno, leeran en

equipo un cuento “El loro y el
inglés” y cada uno hara un
comentario de qué es lo que
entendio.

Segundo momento: los equipos
leeran e interpretaran el tema a partir
del material provisto al inicio
posteriormente  contestaran un
cuestionario relacionado al tema.

Tercer momento: socializaran cada
equipo de forma breve los
cuestionarios y la informacion que
redactaron.

Primer momento: se invita a los
alumnos a formar equipos de 4, se
les dara hojas y lapiceros, para
trabajar en relacién a un mismo
tema.

Segundo momento: los equipos
leeran e interpretaran el tema a partir

del material provisto al inicio
posteriormente  construiran  una
sintesis, cuando lo indique el

coordinador pasaran su material al
equipo uno el dos al tres y asi
sucesivamente, cada equipo
continuarad la creacién, es decir la
retroalimentard, cuando llegue la
hoja al grupo que inici6 vya
enriquecida, los grupos socializaran
la informacion para definir la misma.

Tercer momento: se contestarda un
cuestionario, esta técnica propicia el
buen clima del trabajo y wuna
comprension mas eficaz del tema

8 junio 2009
De 17-18 hrs.

Yolanda Castillo,
Irma lbarra, Javier
Luna.

1ra. Reimpresion
2007

Ed. SM ediciones,
S.A.de CV.

L] Lapicero

s
L] hojas

L] Contexto 2,
Espaniol, serie
Construir.

Autor: Alma

Yolanda Castillo,
Irma lbarra, Javier
Luna.

1ra. Reimpresion
2007

Ed. SM ediciones,
S.A. de

-Interventores
educativos
-alumnos

Participacion
Socializacion
Trabajo de
alumnos
Baremos de
respuestas
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TECNICA: LEEMOS JUNTOS

OBJETIVO: Utilizar la lectura como medio para satisfacer la curiosidad, ocupar tiempo de ocio y potenciar su capacidad

de analisis de informacién, creatividad y construccién de aprendizajes significativos, por medio de la estrategia

juntos”.

“leemos

FINALIDAD DE LA TECNICA: Se emplea para desarrollar su capacidad de andlisis de informacién, creatividad y
construccion de aprendizajes significativos.

PROYECTO DE INTERVENCION

SESION OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS | RESPONSABLES EVALUACION
4 Los alumnos analizaran por qué es | Primer momento: se invita a los | 9 junio 2009 Lapiceros -Interventores Participacion
PERIODICO DEL importante comprender las ideas | alumnos a formar equipos de 4 | 17-18 hrs. Hojas educativos Socializacion
DIA-REVISTAS de un texto para distinguir las | integrantes, se les dara un material, blancas -alumnos Asistencia
principales, ello se hara con base | en relacion a un mismo tema. Periodico Baremos de
a la lectura de una nota periodistica Revista respuestas
o de revista. Segundo momento: los 4 equipos
leeran e interpretaran el tema a partir
del material provisto al inicio
posteriormente construiran un mini-
periddico cuando lo indique el
coordinador pasaran su material al
grupo uno el dos al tres y asi
sucesivamente, cada equipo
continuard poniendo una idea
principal con recortes y letras.
Tercer momento: Ya enriquecido, los
grupos socializaran la informacion,
con el fin de saber que tanto
comprendieron del tema
Por medio del la lectura “Malos | Primer momento: se invita a los | 10 junio 2009 Lapiceros -Interventores Participacion
5 habitos”, los alumnos revisaran la | alumnos a formar equipos de 4, se | 18-19 hrs. Hojas educativos Socializacion
“MALOS coherencia de sus escritos e ideas | les dara un material, en relacion a un blancas -alumnos Asistencia
HABITOS” PP.214 | que entienden y que se relacionan | mismo tema. Contexto 2, Baremos de
unas con otras la cual se hara en respuestas
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6
“EL RINCON DEL
LECTOR’ pp. 112

voz alta.

TEXTO: Aprendizajes  previos
sobre libro y sus partes. A través
de le lectura el rincén del lector se
conocera que tanto conocen los
alumnos de las partes de un libro:
portada. indice, prélogo,
introduccion, desarrollo, etc.

Segundo momento: los equipos
leeran e interpretaran el tema a partir
del material provisto al inicio,
después leeran en voz alta cada uno
de los equipos la secuencia total de
ideas principales del texto.

Tercer momento: se hara
retroalimentacién entre los equipos
comparando ideas.

Primer momento: se invita a los
alumnos a formar equipos de 4
integrantes, se les dard hojas
blancas vy lapiceros, en relacion a un
mismo tema.

Segundo momento: A los equipos se
les preguntara si saben en qué
consisten las partes en que se
estructura un libro.

Tercer momento: se les aplicard a
los alumnos un cuestionario para
saber que construyeron en cuanto a
informacion.

11 junio 2009
17-18 hrs.

Espafiol, serie
Construir.
Autor: Alma

Yolanda Castillo,
Irma Ibarra, Javier
Luna.

1ra. Reimpresion
2007

Ed. SM ediciones,
S.A.de CV.

. Lapiceros

. Hojas

blancas
. Contexto 2,
Espaniol, serie
Construir.
Autor: Alma

Yolanda Castillo,
Irma lbarra, Javier
Luna.

1ra. Reimpresion
2007

Ed. SM ediciones,
S.A.de CV.

-Interventores
educativos
-alumnos

Participacion
Socializacion
Asistencia
Baremos de
respuestas
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TEMA: MI LIBRO

OBJETIVO: .- Propiciar la utilizacidon de distintos tipos de texto como herramienta para obtener informacién, para
potenciar su capacidad de aplicacién y seleccion de textos, asi como la narracion de los mismos, por medio de la
estrategia “Mi libro”.

FINALIDAD DE LA TECNICA: Es una técnica de produccién a corto plazo que nos sirve para elaborar informacion
relacionada con un tema, integrar y valorar la produccion personal fomentando la creatividad.

PROYECTO DE INTERVENCION

SESIONES OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDADES TIEMPO RECgRSO RESPONSABLE EVALUACION
7.- “EL RINCON Que los alumnos por medio del | Primer momento: el coordinador dard | 15 junio 2009 . Lapiceros Interventores Participacion
DEL LECTOR". contenido él Rincéon del Lector, | la instruccion de construir un libro | 15-16 hrs. . Hojas educativos Socializacién
reconoceran las partes de unlibroy | con la informacién que ellos blancas -alumnos
elaboraran uno, donde se muestre | conozcan o tengan sobre . Contexto 2, Se elaborara una
lo comprendido, asi como el | determinado tema, el cual sera Espafiol, serie lista de cotejo
desarrollo de sus habilidades de | alusivo al interés personal de cada Construir.
narracién y creatividad e | alumno, durante lo que dure el taller, Autor: Alma
imaginacioén. Pag. 112 se avocaran al conocimiento de las Yolanda Castillo,
partes de un libro. Ademas deberan Irma Ibarra,
llevar la ortografia acorde a las Javier Luna.
palabras utilizadas durante el escrito, 1ra. Reimpresion
asi como una narracién de acuerdo a 2007
8.- “EL RINCON Qué es la Introduccion, el prélogo, | su edad. 16 junio 2009 Ed. SM Elaboracion del titulo
DEL LECTOR” contraportada, portada y el indice. 18-19 hrs. ediciones, S.A. del libro.
Disefio del titulo de el libro. Segundo momento: se formaran 4 de CV.
equipos Yy disefiaran su libro,
determinando ellos mismo su tema.
Cada sesion se dara un tiempo para
recoger los trabajos que vayan | 17 junio 2009
9.- “EL RINCON Qué es el desarrollo y desenlace o | realizando, es decir su avance, y una | 15-16 hrs. Presentar la primera
DEL LECTOR” final, anexo, glosario, bibliografia. vez que tengan su informacion parte del contenido
completa el disefio debera llevar del libro.
titulo, portada contraportada,
dedicatoria opcional, introduccion,
10.- “EL RINCON bibliografia e indice, ademas del | 18 junio 2009
DEL LECTOR” Avances del libro cuerpo del libro. 17-18 hrs. Presentar la primera

Tercer momento se organizara la
presentacion de los libros invitando a

parte del contenido
del libro.

85




11.- “EL RINCON
DEL LECTOR”

12.- “EL RINCON
DEL LECTOR”

Avances del libro

PRESENTACION

la comunidad educativa.

19 junio 2009
18-19 hrs.

22 junio 2009
16-18

Presentar todo del
contenido del libro.

Presentacion con la
tutora y profesor de
espafiol de 2do. “H”.
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TEMA :MAPA CONCEPTUAL

OBJETIVO: .- Presentar la estrategia “Mapa conceptual” que permitira mejorar la lecto-comprension, favoreciendo las habilidades
de escritura como medio de expresion personal y como vehiculo de comunicacion con otras personas, asi como la capacidad de
observacién u coherencia de ideas.

FINALIDAD DE LA TECNICA: Es una técnica que nos ayuda a comprender y a tener un aprendizaje mas significativo de una
contenido, nos sirve para visualizar conceptos, las relaciones entre estos, captar significados, aprender, a buscar el sentido de
hechos, ideas y experiencias.

PROYECTO DE INTERVENCION

SESIONES OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS | RESPONSABLES EVALUACION
13 “MAPA Por medio de la lectura “Cémo | Primer momento: el coordinador | 23 junio 2009 e Lapiceros Interventores Participacion
CONCEPTUAL” elaborar un mapa conceptual”’, los | entregard a cada alumno fotocopias 15-16 hrs. . Hojas educativos Socializacién
alumnos reconoceran otras formas | de cémo se elabora un mapa blancas -alumnos
de sintetizar la informacién de un | conceptual, dandole explicacion de . Contexto 2, Se elaborara una
texto, para potencializar su | como se elabora, posteriormente Espaiiol, serie lista de cotejo
capacidad de reflexiéon y andlisis, | invitara a los alumnos a construir uno Construir.
realizando debates que lo guien a | entre todos, indicando un tema Autor: Alma
la construccion de ellos. central, por ejemplo, drogadiccion, Yolanda Castillo,
pedira que cada uno escriba en cada Irma Ibarra, Javier
tarjeta una palabra que asocien con Luna.
el tema. 1ra. Reimpresion
2007
Segundo momento: se iniciara un Ed. SM ediciones,
debate sobre el tema, donde se S.A. de CV.
cuestiona el por qué y cémo se
14 “MAPA Por medio del contenido “Las | resolveria dicha problematica asi | 24 junio 2009
CONCEPTUAL” partes de un libro” los alumnos | como sus consecuencias. 15-16 hrs. Resultados del
elaboraran un mapa conceptual, debate,
donde recuperen cada punto visto, | Tercer momento: Se recogeran las participacién vy el
luego compararlo con el de los | tarjetas y se pegaran en el pizarrén mapa elaborado
otros equipos y se comenten las | de acuerdo a la construccién del durante la sesion.
diferencias. tema se pegaran aquellas que
contengan palabras claves alusivas
al tema, por medio del debate se
15 “MAPA Por medio del contenido textos | desecharan las que no van con el | 25 junio 2009 Construccion de
CONCEPTUAL” literarios, el alumno elaborard un | tema. Asi mismo aprenderan a 15-16 hrs. un mapa de forma

mapa conceptual, donde se note el
analisis de los conceptos, para
rescatar 'y generar  nuevos
aprendizajes.

construir un mapa conceptual.

individual
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INFORME PRIMERA SESION
‘LA TIENDA QUE APARECE EL 24 DE JUNIO”
OBJETIVO ESPECIFICO.-
Por medio del contenido la descripcion de ambientes y personajes de los
cuentos, los alumnos construiran con palabras, la imagen de un lugar, suceso,

personaje u objeto un cuadro sinoptico.

INTRODUCCION: ESTRATEGIA PRODUCCION COOPERATIVA

Es una técnica de produccion compartida que nos sirve para desarrollar,
integrar y/o profundizar una tema. Para dar lugar a la retroalimentacion de un
conocimiento dado en equipo propiciando una mejor comprension y un
aprendizaje significativo del tema el cual se dara al momento de la interpretacion
del mismo en la construccion de una sintesis, un mapa conceptual, un cuadro

sinoptico o un esquema. (Ver anexo 1 de la aplicacion).

Primer momento: se invita a los alumnos a formar equipos de 4, se les dara

un material, en relacion a un mismo tema.

Segundo momento: los equipos leeran e interpretaran el tema a partir del material
provisto al inicio, posteriormente construiran una sintesis, cuando lo indique el
coordinador pasaran su material al grupo uno, al dos, al tres y asi sucesivamente,
cada equipo continuara la creacion, es decir la retroalimentara, cuando llegue la
hoja al grupo que inicio ya enriquecida, los grupos socializaran la informacién para
definir la misma.

Tercer momento: se contestara un cuestionario, esta técnica propicia el

buen clima del trabajo y una comprension mas eficaz del tema.
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BAREMO DE RESPUESTAS

INDICADOR

RESPUESTAS Y PORCENTAJES

¢ QUE TIPO DE TEXTO
ES?

LEYENDA 13=44%
INFANTIL 1=3%
CUENTO 1=3%

OBRA 4=14%
FANTASTICO 1=3% HISTORIETA 1=3%
TERROR 1=3%  FALTARON 3=10%

CRONICA 3=10% HISTORIA 2=7%

¢ QUE OFICIO TIENE EL
PERSONAJE CENTRAL"

CAMPESINO 8=28%
NARRADOR 3=10%
ATENTO 2=7%
FALTARON 3=10%

COMERCIANTE 4=14%
PASTOR 3=10%
AGRICOLA 2=7%

OBRERO 2=7%
NADA 2=7%

. CUANTOS 2 PERS. 9=30% 4 PERS. 5=16.5% 3 PERS. 5=16.5%

PERSONAJES ABARCAN | NINGUNO 2=7% 1PERS.2=7% 5 PERS. 2=7%

LA OBRA? 6 PERS. 1=3%  VARIOS 1=3% FALTARON 3= 10%
INDIGENA 12= 40% INDIGENA O ESPANOL 5=16%

¢ QUE TIPO DE ESPANOL 4=14% CAMPESINO 2=7%  NAHUATL 2=7%

LENGUAJE UTILIZAN? NORMAL 1=3% NINGUNO 1=3%  FALTARON 3=10%

. ESCUCHASTE

PALABRAS SI 13=43% NO 11=37% NINGUNA 3=10% FALTARON 3=10%

DESCONCIDAS?

CUAL FUE EL NOMBRE
DE LA OBRA?

LA TIENDA QUE SE APARECE EL 24 DE JUNIO 7=23%
LA TIENDA QUE SE APARECIO EL 24 DE JUNIO 4=14%
LA APARACION DE LA TIENDA DEL 24 DE JUNIO 4=14%
24 DE JUNIO 4=14%

NINGUNO 2=7%

LA TIENDA DEL 24 DE JUNIO 1=3%

LA TIENDA QUE SE APARECIO EL 24 DE JULIO 1=3%
LA APARICION DE LA TIENDA EL 21 DE JUNIO 1=3%
LA TIENDA EL 23 DE JUNIO 1=3%

LA APARICION DE LA TIENDA 1=3%

24 DEL ANO ENE, FEB, MAR....1=3%

FALTARON 3= 10%

¢ QUE DIFICULTAD
TUVISTE AL LEER EL
TEXTO?

NINGUNA 18=60%  DIFICIL ENTENDER PALABRAS 2=7%

NO SABER SIGN. MURILLO 2=7% PALABRAS NO ESCUCHADAS
3=10%

NO MUCHO 1=3%
FALTARON 3=10%

NO PUSO IMPORTANCIA 1=3%

¢ DEL UNO AL DIEZ QUE
CALIFICACION TE
DARIAS A LA ATENCION
DE LA OBRA?

CALIF. 10-1=3% CALIF. 9-8=28% CALIF. 8.5-1=3%
CALIF. 8-8=28% CALIF 7-1=3% CALIF. 6-2=7%
CALIF 5-5=16% NI UNO-1=3% FALTARON 3=10%
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ANALISIS

Como inicio nos presentamos, saludamos aunque ya nos conocen un poco,
se les informa que vamos a trabajar con ellos, llevando a cabo una estrategia
didactica de lecto-comprensidn para apoyar sus conocimientos en la asignatura de
espafnol.

Cuesta un poco de trabajo que pongan atencion, al pasar lista mencionan
que faltaron tres companeros y no saben por qué, en esta ocasion se trabajé de
forma individual, este grupo presenta caracteristicas particulares ya que en
conversacion informal con el profesor de la asignatura de espafiol .se constaté lo
que ya se habia observado: que este grupo es el que mas inconsistencia
representa pues platican demasiado, no obedecen reglas dentro del salon, su
comprension es baja y su atencion es dispersa porque estan viendo a las canchas

o al corredor lo que pasa afuera con otros compaferos.

Portan el uniforme reglamentario, algunos lo traen limpio otros no tanto.

Entrando de lleno a la aplicacién de la estrategia ésta arrojo los siguientes
resultados:

En donde es notorio que no tienen muy claro el tipo de narraciones que
existen puesto que estamos hablando de un cuento, y s6lo a un alumno
corresponde el 3% y escribid la respuesta correcta, en la segunda pregunta el
personaje central es el sefior que se mete a la tienda protagonista de la historia y
es morillero (que vende troncos largos) y ninguno contestd correctamente, asi el
lenguaje en que esta redactado en espafiol mezclado con palabras tradicionales
del Estado de Puebla siendo el 56% que dice que es indigena e indigena o
espanol, de los siete alumnos que dijeron el titulo correcto del cuento equivale al
23% mientras que el resto de la poblacion de alumnos corresponde al 65% le dio
similares titulos y es notorio que no puso atencion desde el principio puesto que se
pasaron platicando cuando se les estaba dando instrucciones, en cuanto a
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dificultades un 37% manifestd no tener problemas de palabras desconocidas,
mientras que el 43% si lo tuvo como: ENTON'S, ALMUD, MURILLO, MAQUINA
QUE MOLIA EL MAY"Z.

Las calificaciones que se asignan de 10 es un 3% corresponde a un
alumno, 9 al 8 respectivamente 59% y 29% calificaciones de menor rango que
van de 7, 6 y 5 respectivamente, esto quiere decir que estan conscientes de esta
falta de atencion y comprension puesto que ellos mismos se asignan una

calificacion y al mismo tiempo son honestos.

No obstante de haberles explicado a los alumnos que el trabajo era
individual, algunos preguntaban entre si que habian contestado, unos si
respondian en voz baja, otros optaban por ignorar a su compafiero, para

apresurarse a contestar lo suyo.

De ahi que esta dispersibn y poca atencion hace necesario seguir
implementando estrategias de cooperacion, integraciéon y comprension de textos,
ello implica estimular la capacidad de pensar y trabajar de manera independiente

que le permitira elevar su lecto-comprensién.
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INFORME SEGUNDA SESION
‘EL COMERCIANTE TRAMPOSO”

OBJETIVO ESPECIFICO: Por medio del contenido la descripcién de
ambientes y personajes de los cuentos, los alumnos construiran conocimientos
con la imagen de un lugar, suceso, personaje u objeto para comprender: nombres,

caracteristicas sociales y culturales. (Ve anexo 2 de la aplicacion).

INTRODUCCION: ESTRATEGIA PRODUCCION COOPERATIVA

Es una técnica de produccion compartida que nos sirve para desarrollar,
integrar y/o profundizar una tema. Para dar lugar a la retroalimentacion de un
conocimiento dado en equipo propiciando una mejor comprension y un
aprendizaje mas significativo del tema, el cual se dara al momento de la
interpretacion del mismo en la constriccion de una sintesis, un mapa conceptual,

un cuadro sindptico o un esquema.

Primer momento: se invita a los alumnos a formar equipos de 4, se les dara

un material, en relacion a un mismo tema.

Segundo momento: los equipos leeran e interpretaran el tema a partir del
material provisto al inicio posteriormente construiran una sintesis, cuando lo
indique el coordinador pasaran su material al grupo uno el dos al tres y asi
sucesivamente, cada equipo continuara la creacion, es decir la retroalimentara,
cuando llegue la hoja al grupo que inicié ya enriquecida, los grupos socializaran la

informacion para definir la misma.

Tercer momento: se contestara un cuestionario, esta técnica propicia el

buen clima del trabajo y una comprension mas eficaz del tema.
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BAREMO DE RESPUESTAS:

Esta es una lectura en la que los alumnos evidencian su grado de
comprension en lecturas sencillas, se formaron equipos por afinidad, de los cuales
faltaron 4.

1.- ¢ QUE LE PIDIO LA ABUELA A JUAN?

1. Que fuera a la merceria a comprar 10 metros de liston 9=60%
2. 10 metros de listén 1=7%
3. Listén 1=7%
4. 3 metros de liston 1=7%
5. 1 metro de liston 1=7%
6. Faltaron 4 =12%
2.- i PARA QUE QUERIA LA ABUELA EL LISTON?

1. Para hacer monos 11=74%
2. Para hacer el quinto mofio 1=7%
3. Para hacer 5 monos de dos metros cada uno 1=7%
4. Faltaron 4 =12%

3.- ; QUE HIZO JUAN AL LLEGAR A LA MERCERIA?

1. Pidio el tipo de material y la cantidad indicada 7=48%
2. Pidié 19 metros de listéon 3=19%
3. Pedir lo que le encargo su abuela 1=7%
4. Pidio liston 1=7%
5. Comprar liston 1=7%
6. Faltaron 4 =12%

4.-  QUE HIZO EL COMERCIANTE?
1. Saco la pieza de la cual corto los 10 metros de liston, los envolvié y se los

entregoé 5=33%
2. Venderle el liston 1=7%
3. Pedir lo que le encargo su abuela 1=7%
4. Le dio segun 10 metros de liston 1=7%
5. Cortd los 10 metros de listéon y los entrego 2=13%
6. Le dio menos de 10 metros 1=7%
7. Le robo 10 centimetros 1=7%
8. Le dio 9 metros de listdn y le cobro 10 metros 1=7%
9. Faltaron 4 =12%

5.-  QUE HIZO LA ABUELA CON EL LISTON?

1. Hizo monos 7=48%
2. Hizo o elaboro 5 monos 2=13%
3. Hizo 4 mofos 2=13%
4. Lo mando comprar mas de liston 1=7%
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5. Un mofio mas pequeno
6. Faltaron 4

1=7%
=12%

6.- ; QUE LE SUCEDIO A LA ABUELA CUANDO ESTABA ELABORANDO LOS

MONOS?
1. Le faltaba un metro de liston
2. El quinto mofio quedd mas pequefio
3. Le falté un mono
4. Faltaron 4

7.- ¢ QUE TUVO QUE HACER JUAN?
1. Le faltaba un metro de liston
2. Fue a pedir o comprar un metro de liston
3. Comprar mas liston
4. faltaron 4

10=68%
2=13%
1=7%
=12%

10=68%
2=13%
1=7%
=12%

8.- ¢ QUE LE SUCEDIDO A LA ABUELA CUANDO INTENTO ELABORAR EL
QUINTO MONO, DESPUES DE QUE JUAN LE TRAJO EL LISTON FALTANTE?

Le quedd mas chico o pequefio

Le faltaron 10 metros

Que faltaba listéon

Que faltaban 10 centimetros

Que no tenia los 2 metros para elaborar el quinto mofio
Lo pudo elaborar

Faltaron 4

NOORWON =

8=53%
1=7%
1=7%
1=7%
1=7%
1=7%
12%

9.- ; CUANTOS METROS DE LISTON UTILIZO LA ABUELA PARA HACER EL

ULTIMO MONO?
1. 1 metro 90 centimetros
2. 1 metro 95 centimetros
3. 1 metro
4. 90 centimetros
5. 2.5 centimetros
6. Faltaron 4

10-;, EN QUE CONSISTIO LA TRAMPA DEL COMERCIANTE?
En robar desde 1 metro hasta 10 centimetros de listdn
Se quedo con lo que le sobraba

Quitarle un poco de mercancia al comprador

Ganar mas dinero

Al mayoreo quitdé un metro y menudeo 10 centimetros

Le vendié menos liston

Los engaid con 1 metro

En que le daba menos listdn
Faltaron 4

o NOORWON =

Que solamente le falté 1 metro y en la otra compro 10 cms.

7=48%
1=7%
3=19%
1=7%
1=7%
=12%

5=33%
1=7%
1=7%
1=7%
1=7%
1=7%
1=7%
1=7%
1=7%
=12%
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ANALISIS

En esa sesion hubo un 50% de atencion al momento desde decirles a los
alumnos la utilidad de esta estrategia hasta dar las instrucciones del proceso, se
trabajé con 13 equipos de 2 elementos cada uno, nos dijeron que faltaron 4

compaferos por estar enfermos.

Es notoria la cooperaciéon toda vez que leyeron la lectura para el
compafniero, intercambiaron ideas acerca del tema y las preguntas sobre el texto.

Hay un alumno “Pedro”, al cual se le cuestiond, que por qué se levantaba
constantemente de su lugar para platicar con una compafiera, el cual hacia caso
omiso de la sugerencia de que se sentara y pusiera atencion lo cual continu6

haciendo por tres veces mas. Esta estrategia arrojo los siguientes resultados:

Con respecto a la 1.- ; QUE LE PIDIO LA ABUELA A JUAN? El 60% de los
alumnos comprendio la idea central donde Juan va a comprar liston para su
abuela, el 28% se divide respuesta que tienen que ver pero que no son las mas

correctas

2.- ,PARA QUE QUERIA LA ABUELA EL LISTON? El 74% respondi6 de
manera mas precisa al decir mohos, mientras que el 14% fue mas especifico al

poner numero determinado.

3.- 4QUE HIZO JUAN AL LLEGAR A LA MERCERIA? Juan va a la
merceria a pedir el material y la cantidad indicada registrandose un 48% de
respuestas mientras que el 40% contesté 19 metros, encargo de la abuela, pidio
listdn, es decir con menor precision y de momento no reflexionan en lo que se les

pide.
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4.- ;QUE HIZO EL COMERCIANTE? El 33% comprendi6 lo que hizo el
comerciante saco la pieza y vendio los diez metros, el 55% desglosdé mas la
informacion expresando con sus propias palabras dicha pregunta y no cita textual.

5.-; QUE HIZO LA ABUELA CON EL LISTON? El 48% dijo mofios, el 13%
elaboré 5 mofios siendo las mas correcta, 13% 4 mofnos y el 14% de manera

imprecisa.

6.- ¢ QUE LE SUCEDIO A LA ABUELA CUANDO ESTABA ELABORANDO
LOS MONOS? El 68% contestd con precision pues efectivamente le falté a la
abuela un metro para terminar su quinto mofo, el 20% contest6 mas pequefio o le

falté un morno.

7.- ¢ QUE TUVO QUE HACER JUAN? el 68% interpretd que le faltaba un
metro de liston, sin embargo el 13% respondié con mas efectividad que fue a pedir

o comprar un metro mas de listébn, mientras que el 7% dijo comprar mas liston.

8.- ¢ QUE LE SUCEDIO A LA ABUELA CUANDO INTENTO ELABORAR EL
QUINTO MONO, DESPUES DE QUE JUAN LE TRAJO EL LISTON FALTANTE?
Un alumno es decir el 7% contesté correctamente ya que se menciono que la
abuela se dio cuenta que le faltaba un metro de liston para elaborar el quinto

mono.

9.- (;CUANTOS METROS DE LISTON UTILIZO LA ABUELA PARA HACER
EL ULTIMO MONO? El 48% acerté al decir un metro con noventa centimetros, el

40% contestaron que menos centimetros.

10-;EN QUE CONSISTIO LA TRAMPA DEL COMERCIANTE? El 33%
contestd que un metro hasta 10 centimetros y efectivamente el comerciante
primero le vendid 8 metros 90 centimetros aunque pagaron 10 y después un

metro.
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Entonces visto de manera global el 39% comprendio lo que dice la lectura
mientras que el 49% tiene dificultades para captar o interpretar los textos aun
siendo cortos, mientras 4 alumnos correspondientes al 12% falté a clases.
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INFORME TERCERA SESION
“EL LORO Y EL INGLES”
OBJETIVO ESPECIFICO:
Por medio del contenido qué es un tema y qué es un comentario, los
alumnos escribiran y diferenciaran cada uno, leeran en equipo un cuento “El loro y
el inglés” y cada uno hara un comentario de qué es lo que entendi6. (Ver anexo 3

de la aplicacion).

BAREMO DE RESPUESTAS

FORMULACION
CAPACIDAD INDICADORES | PREGUNTA | DE PREGUNTA CLAVE
Férmula hipétesis Plantea Sl NO | ;De qué tratael | C 53.75%
sobre el hipotesis de texto?
contenido del los textos 1.(14)(16)
texto. dados.
C 69.75%
. ¢ En qué parrafo
t Ic:entlflc,;i eln Rec?dneoace la|2(16) (11) ost4 contenida
extos verbales, o la idea central?
las ideas principal,
principales y datos y
determina el _ hechos 3(14) (14) | ;Qué otro a
tema. importantes. nombre le
pondrias al
texto?
. j i t i6
Procesa la Organiza la 4(9) (18) ¢Con3|dfaras Construccion
. . . . que el parrafo o
informacion de informacion .. 1 70%
con el que inicia
textos que lee, | del texto que es el correcto?
utilizando lee. '
organizadores
graficos. 5(17) (12) | ;Como construccion
cambiarias el o
final? 70%
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ANALISIS

Las respuestas que alcanzaron un mediano nivel de logro son:
La exposicion de lo comprendido individualmente en cada texto, con un
69.75%.

En este aspecto observamos que a los alumnos les resultdé mas facil
expresar oralmente lo que comprendieron que expresarlo en forma escrita. La
expresion oral siempre entregé mayor informacion, observamos que estimular el
pensamiento resultdé una tarea nueva y compleja para los alumnos. Exponer las

asociaciones contextuales con un 70%.

Es importante sehalar que aun cuando este aspecto resulta de mediana
complejidad observamos que la cantidad y la organizacion de la informacion que
se expone son mayores que en la exposicion individual, hubo mayor fluidez,
coherencia y ampliacion del vocabulario. El hecho de que los alumnos se
concentran en socializar el texto analizado por el grupo influye en la calidad de la

exposicidn porque aumenta la seguridad en la organizacion de las ideas.

Las respuestas que alcanzaron el menor nivel de logro son:

Las referidas a la comprension individual del texto con un 53.75%. En orden
de frecuencia la mayor dificultad fue responder a la pregunta De qué se trata el
texto? Ya que no sintetizan adecuadamente las ideas principales. Las respuestas
generadas presentan dificultades en la coherencia.
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~ CUARTA SESIC’)N
“PERIODICO DEL DIA _ REVISTAS”

OBJETIVO ESPECIFICO.- El contenido fue la expresion de las ideas en los
parrafos. Los alumnos comprenderan por qué es importante comprender las ideas
de un texto para distinguir las principales, ello se hara en base a la lectura de una
nota periodistica o de revista. (Ver anexo 4 de la aplicacion).

Primer momento: se invita a los alumnos a formar equipos de 4, se les dara

un material, en relacion a un mismo tema.

Segundo momento: los 4 equipos leeran e interpretaran el tema a partir del
material provisto al inicio. Posteriormente construiran un pequeno articulo de un
peridédico cuando lo indique el coordinador pasaran su material al equipo uno el
dos al tres y asi sucesivamente, cada equipo continuara poniendo una idea

principal con recortes y letras.

Tercer momento: Ya enriquecido, los grupos socializaran la informacion,

con el fin de saber que tanto comprendieron del tema

Cuando se inici¢ la lectura del texto La Historia del Ratén, los alumnos
tardaron 4 minutos en leerla, lo cual fue mucho tiempo ya que es una lectura de
media cuartilla, posteriormente se procedio a la elaboracién del pequefio periddico
o revista dependiendo la opcion elegida por cada equipo, se notdé que dos de los 7
equipos formados construyeron revista y los 5 restantes periodico.

Tardaron alrededor de 25 minutos en elaborar su trabajo, cuando todos
terminaron se empezo la rotacion de los trabajos; en cada uno de los equipos, se
observo que la mayoria de los equipos tuvo que regresar a la lectura para elaborar
su historia o su articulo del periédico, nos mostraron que cuando se les pide leer
no lo hacen como debe de ser, si no que lo leen por leer pero no lo comprenden,

ya que constantemente tomaban su texto y lo leian entre ellos, se pudo apreciar
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que poseen una desarrollada capacidad para dibujar, ya que algunos equipos
presentaron dibujos muy bien hechos y acordes a la historia que desarrollaron, los
alumnos mostraron una actitud muy participativa al momento de la elaboracion y

socializacion de sus trabajos.
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QUINTA SESIC’)N
“‘“MALOS HABITOS”
OBJETIVO ESPECIFICO: Los alumnos revisaran la coherencia de sus
escritos e ideas que entienden y que se relacionan unas con otras la cual se hara

en voz alta (Ver anexo 5 de la aplicacion).

Primer momento: se invita a los alumnos a formar equipos de 4, se les dara

un material, en relacion a un mismo tema.

Segundo momento: los equipos leeran e interpretaran el tema a partir del
material provisto al inicio, después leeran en voz alta cada uno los equipos la

secuencia total de ideas principales del texto.

Tercer momento: se hara retroalimentacion entre los equipos comparando
ideas.
ANALISIS:

En un primer momento, los alumnos como ya es su costumbre no
escucharon con atencion las indicaciones que se le dieron al inicio, las cuales
fueron que se integraran por equipos de 4 de acuerdo a la lista del grupo,
tardamos aproximadamente 10 minutos para tener los equipos ya formados,
posteriormente se les dijo que se ubicaran en la lectura “MALOS HABITOS”, Pag.
214, algunos argumentaron no traer el libro, pero se les record6 que el trabajo es
en equipo, por lo cual no tenian de que preocuparse, se inicié el circulo de lectura

por equipos.
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En un segundo momento los 7 equipos formados, empezaron a leer de forma
consecutiva, cabe mencionar que todos los integrantes leyeron en voz alta, para lo
cual ya se contaba con un cuadro de observaciones, el cual se fue llenando a
medida que los alumnos participaban, como un instrumento de evaluacion de la

sesion.

En un tercer momento se les pidié que elaboraran un informe por equipo de
la lectura, sobre qué entendieron del texto con su propio argumento, para
posteriormente llevar a cabo la retroalimentacion, dicho informe servira a la
evaluacion para completar el cuadro de interpretacion que a continuacion en la

siguiente pagina se presenta.
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“SEXTA SESION’
“‘EL RINCON DEL LECTOR”

OBJETIVO ESPECIFICO:

Que los alumnos por medio del contenido él Rincon del Lector,
reconoceran las partes de un libro y elaboraran uno, donde se muestre lo
comprendido, asi como el desarrollo de sus habilidades de narracién y creatividad
e imaginacion. (Ver anexo 6 de la aplicacion).

Primer momento: el coordinador dara la instruccién de construir un .libro
con la informacién que ellos conozcan o tengan sobre determinado tema, el cual
sera alusivo al interés personal de cada alumno, durante lo que dure el taller, se
avocaran al conocimiento de las partes de un libro. Ademas deberan llevar la
ortografia acorde a las palabras utilizadas durante el escrito, asi como una

narracion de acuerdo a su edad.

Segundo momento: se formaran 4 equipos y disefaran su libro,
determinando ellos mismo su tema. Cada sesion se dara un tiempo para recoger
los trabajos que vayan realizando, es decir su avance, y una vez que tengan su
informacion completa el disefio debera llevar titulo, portada contraportada,
dedicatoria opcional, introduccion, bibliografia e indice, ademas del cuerpo del
libro.

Tercer momento se organizara la presentacion de los libros invitando a la

comunidad educativa.

Esta estrategia es importante mencionar que se pensaba realizar en 6

sesiones, donde en la primera se reconoceria: ¢ Que es la Introduccion, el prologo,
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contraportada, portada y el indice? Disefio del titulo del libro, ya que en esta
actividad lo que se buscaba era que los jévenes realizaran un pequefio libro con

un tema elegido de acuerdo a sus gustos e intereses.

En la segunda sesion se busco notar que es el desarrollo y desenlace o
final, anexo, glosario, bibliografia, para apoyarlos en el proceso de construccion de
su libro, en las siguientes cuatros sesiones se darian avances del libro, ademas de

apoyar sus dudas en la elaboracion del mismo.

En la primera sesion se pudo notar que los jovenes solo reconocen las
partes basicas del libro, como lo es la portada, el titulo, la bibliografia, el desarrollo
y el indice, cuando se les dijo que ellos iniciarian la elaboracién de un libro, la
mayoria expreso que le agradaba la idea de poder escribir algo, que ademas les
gustaria que sus padres conocieran su trabajo, fue cuando decidimos entre todos
que al final de la elaboracion del mismo hariamos una presentacién a su padres, a

toda la comunidad estudiantil que conforma la institucion.
Posteriormente se empezo6 a dar a conocer las partes del libro, utilizando su

mismo libro de texto: “Contexto. Espafiol Segundo Grado”, para que fueran
reconociendo cada una de ellas.
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CAPITULO IV

INFORME FINAL DEL PROYECTO
4.1 VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE LA APLICACION

Como se puede observar las sesiones diagndsticas fueron importantes por
que nos permitio detectar algunas situaciones complejas de caracter interpretativo,
de comprensién, de diccidn, sustraccion de ideas principales y secundarias,
sintaxis y redaccion de textos, asi como qué tipo de lectura le agradaba a cada

alumno entre otras para adecuarnos a sus necesidades especificas.

Entonces a partir de este diagndstico planeamos, organizamos, y
plasmamos en un cronograma una serie de estrategias para mejorar, esto
pensado en la peticién del subdirector del turno vespertino de la institucion, ya que
este grupo de alumnos del 2°°H” representaba el de mayor incidencia de
indisciplina, baja asistencia y aprovechamiento escolar.

Para empezar nuestro primer obstaculo, fue que la institucidn no conoce
que es la Licenciatura en Intervencion Educativa, ya que al llevar el oficio de
aceptacion, lo primero que nos preguntaron fue que si éramos docentes o que si la
licenciatura era para ser maestras de alguna area en especifico, ¢qué cuales
serian nuestras funciones?,debido a que su necesidad inmediata hacia nosotros,
era la de suplir a los maestros de las diferentes materias que faltaban a sus
labores, para que los grupos no se quedaran solos distrayendo a los de otros

salones.

Una de las dificultades para la realizacion de dicho proyecto, fue la apatia
por parte de los alumnos al inicio del mismo, las constantes suspensiones de
clases que se dieron en la institucion con cualquier pretexto, no contar con un

espacio y horario especifico, debido a que s6lo nos daban una hora a la semana,
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para la aplicacion de las actividades, por lo cual nos dimos a la tarea de entrar
con los alumnos, en clases donde los profesores no se habian presentado y
aprovechabamos para aplicar nuestra estrategia.

Nos parece pertinente remarcar que en 50 minutos realmente no se logra
trabajar una lectura de manera satisfactoria, menos cuando los alumnos no estan
dispuestos a trabajar con personal ajeno a la institucion, se not6 que los docentes
mostraban una actitud de recelo, como si se sintiesen invadidos en su area
laboral, puesto que constantemente nos cuestionaban sobre nuestro quehacer

dentro de la escuela.

Los alumnos faltaban a clases de forma constante, lo cual no permitid
darles cierto seguimiento de manera individual, lo que daria a pie a generar un
apoyo a cada uno de ellos, segun sus necesidades, aparte de ayudarnos a
identificar y dar un diagnéstico de grupo de forma mas significativa.

Otra traba fue la famosa influenza, dando como resultado que no
pudiéramos seguir aplicando dentro del calendario escolar 2008-2009, ya que se
suspendieron clases la ultima semana de abril, regresando al final del mes de
mayo, por lo tanto ya la oportunidad de seguir con las actividades quedd
inconclusa, se hablé con el Subdirector de dicha institucion, a lo cual él nos pidio
que continuaramos apoyandolo con el proyecto en el siguiente afio lectivo, debido
a que en ese momento a la escuela lo que le urgia, era terminar con los
programas de cada materia. Por lo que los docentes no podian desaprovechar sus
clases, en virtud del atraso de los alumnos ocasionado por la contingencia de
salud.

Es necesario detenernos un poco en cuanto a los cambios que se
esperaban obtener en la implementacion del proyecto, estos desde luego a través
del proyecto “¢4NOS AYUDAMOS A LEER?” en un principio la planeacién

marchaba tal cual de marzo a junio del 2009, contando con la autorizacidon
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respectiva del subdirector turno vespertino, pero surgié en marzo la contingencia
nacional y estatal de la “influenza” solo haciéndose una observacion del acerbo
bibliografico con que se contaba, posteriormente en mayo debido a constantes
suspensiones (de clases), se hacen encuestas en el grupo para ver sus
preferencias y gustos sobre lectura de los alumnos del 2°“H”. Realmente
teniamos pocas oportunidades de aplicar por los tiempos, lograndose efectuar las

primeras seis sesiones en el mes de junio.

Se trabajé de 27 a 30 alumnos en el presente proyecto, donde hasta la
sexta aplicacién se detectd que en fluidez no responden correctamente, no
hacen las pausas requeridas, las mayores dificultades se presentan en las
habilidades: correccion, fluidez, expresividad y comprension.

Es decir que no alcanzan el nivel de lectura ni los propédsitos de la nueva
reforma en Espanol en relacion a la lecto-comprension: el programa pide que los
alumnos se formen como lectores que valoren criticamente lo que leen, disfruten
la lectura y formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético, en
todos los grados del nivel secundaria. (PRONAL 2006: 12)

En las pruebas tanto diagndsticas como en las estrategias didacticas aplicadas

se analizaron a través de baremos (refiere a una tabla ordenada de datos en

donde una persona puede controlar el nivel fisico de determinadas pruebas) .
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4.2 iMANOS A LA OBRA!

Para la aplicacion de la propuesta didactica, nos apoyamos en instrumentos
disefados que nos permitieron recabar informacion para validar las variables e ir
observando los logros obtenidos, asi como apoyar al problema identificado. Las
dos primeras herramientas, la encuesta (con dos finalidades diferentes, uno para
medir lo relacionado con la lectura y en el otro lo referente a la escritura) y un
examen de diagnostico con indicadores para la comprension lectora y cada una de
ellas con un ejercicio de redaccidn para evaluar las caracteristicas que debe reunir
un texto, las cuales permitieron notar los conocimientos de los alumnos al principio

y al final de la propuesta.

Los resultados que arrojaron estos instrumentos al inicio fueron los que nos
ayudaron a dirigir las actividades de las sesiones; en la encuesta, la mayoria de
los alumnos revelaron mas interés y disfrute por la lectura y escritura de cuentos —
aunque al principio ellos s6lo conocian cuentos populares y de hadas, que
recuerdan con mas facilidad el tema y los personajes, aunque expresaron que
aproximadamente dedicaban media hora a la semana para leer, les aburre que

prefieren ir al Internet o a los video juegos.

Y si lo hacian era por la necesidad de elaborar las tareas escolares, pero
también dijeron que les es dificil comprender y retener la informacién de lo que
leyeron y para hacer un resumen tenian que copiar parte de de la misma lectura,
por que a veces hay palabras que no conocen y en lugar de buscar el significado
en el diccionario, siguen en la misma para comprender la frase, pero si esto no les
ayudaba cambiaban las palabras u omitian frases importantes y esto hacia que
los textos que redactaban no fueran entendibles.

En el examen de diagndstico, con respecto a la comprensioén lectora de los
alumnos notamos que ésta es deficiente ya que el 70.4% reprobaron y solo el 29.6
% aprobaron. En cuanto a los requisitos para una correcta redaccién los
resultados no cambiaron mucho ya que el 79.6% reprobaron y el 20.4% aprobaron

-nueve alumnos con 6 de calificacion- Resultados notoriamente bajos y que
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comprueban lo que ya mencionamos antes, la comprension lectora influye

directamente en la correcta redaccion de textos.

Siendo notorio en la ficha y el diario de observacion, los cuales fueron
aplicados en todas las sesiones, y a grandes rasgos podemos decir que el
resultado fue mejor de lo que se esperaba, pues al principio los alumnos se
mostraron un tanto escépticos, pero a partir de la tercera sesion manifestaron un
mayor interés en participar y conforme avanzabamos en el trabajo, los alumnos
proponian actividades, revisiones colectivas de los trabajos, incluso en las clases
de la materia con los temas que estuviéramos viendo para poner en practica la
redaccion, no solo fueron puliendo la presentacion de sus tareas y ejercicios, sino
que se esmeraban mas en buscar nuevas palabras y se interesaron en leer los

trabajos de sus demas comparieros.
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4.3 ;COMO SE HIZO?

En el marco del informe final de evaluacion del proyecto antes mencionado,
podemos decir que de acuerdo a los objetivos planteados se observo lo siguiente,

para el primer objetivo que fue:

” W

1.- Por medio de la estrategia “produccion cooperativa”, “el juez justo” y “el
comerciante tramposo”, mejorar la comprension lectora, apreciando la lectura
como fuente de enriquecimiento personal, para desarrollar la capacidad de

reflexion e integracion de conocimiento y comunicacion.

Se realizaron 3 sesiones, como inicio nos presentamos, saludamos aunque
ya nos conocian un poco, dado que en dicha institucion ya habiamos realizado
nuestras practicas profesionales en el ciclo escolar pasado, les informamos a los
alumnos que vamos a trabajar con ellos, llevando a cabo una estrategia didactica

de lecto-comprension para apoyar sus conocimientos en la asignatura de espafiol.

El resultado de la primera sesion fue que los alumnos no tienen muy claro el
tipo de narraciones que existen puesto que estamos hablando de un cuento, y solo
a un alumno corresponde el 3% y escribié la respuesta correcta, en la segunda
pregunta el personaje central es el sefior que se mete a la tienda protagonista de
la historia y es morillero (que vende troncos largos) y ninguno contesto
correctamente, asi el lenguaje en que esta redactado en espanol mezclado con
palabras tradicionales del Estado de Puebla siendo el 56% que dice que es
indigena e indigena o espafiol, de los siete alumnos que dijeron el titulo correcto
del cuento equivale al 23% mientras que el resto de la poblacion de alumnos
corresponde al 65% le dio similares titulos y es notorio que no puso atencidn
desde el principio puesto que se pasaron platicando cuando se les estaba dando
instrucciones, en cuanto a dificultades un 37% manifesté no tener problemas de
palabras desconocidas, mientras que el 43% si lo tuvo en palabras como
ENTON'S, ALMUD, MURILLO, MAQUINA QUE MOLIA EL MAY"Z.
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Las calificaciones que se asignan de 10 es un 3% corresponde a un
alumno, 9 al 8 respectivamente 59% y 29% calificaciones de menor rango que
van de 7, 6 y 5 respectivamente, esto quiere decir que estan concientes de esta
falta de atencion y comprension puesto que ellos mismo se asignan una

calificacion y al mismo tiempo son honestos.

No obstante de haberles explicado a los alumnos que el trabajo era
individual, algunos preguntaban entre si que habian contestado, unos si
respondian en voz baja, otros optaban por ignorar a su compafiero, para

apresurarse a contestar lo suyo.

De ahi que esta dispersibn y poca atencion hace necesario seguir
implementando estrategias de cooperacion, integraciéon y comprension de textos,
ello implica estimular la capacidad de pensar y trabajar de manera independiente

que le permitira elevar su lecto-comprensién.

Para la segunda sesioén: Titulada, “El juez justo”, aunque los jovenes de 15
afos podrian encontrar un texto como éste en clase, ha sido clasificado como
texto personal en vez de como texto educativo por tratarse de un texto de ficcion
elaborado mas para propdsitos personales que con intencién instructiva formal, en
este se evalua: La construccion de textos, la comprensién lectora, la asociacion

con su entorno.

Se inicié por hacerles la lectura en voz alta, con la finalidad de observar en
ellos su atencion, asi como la forma en que aprenden y construyen cuando no son
ellos quienes leen la lectura y la resolucién de posibles respuestas a las preguntas
posteriormente dadas a contestar las cuales fueron 8.

Donde se puede notar que los alumnos para empezar no saben escuchar a
los demas, que se distraen con demasiada facilidad, que les cuesta mucho trabajo
concentrarse cuando otra persona esta efectuando una lectura en voz alta, que

requiere de su comprension, dado que posteriormente serian cuestionados sobre
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la misma, a pesar de que al inicio de la actividad se les recomendd poner atencidn

ya que les hariamos preguntas en relacién al tema.

En la tercera sesion, denominada “EL COMERCIANTE TRAMPOSO”: En
esa sesion hubo un 50% de atencion al momento desde decirles a los alumnos
para que serviria esta estrategia hasta dar las instrucciones del proceso, se
trabajé con 13 equipos de 2 elementos cada uno, nos dijeron que faltaron 4

compaferos por estar enfermos.

Es notoria la cooperaciéon toda vez que leyeron la lectura para el

companero, intercambiaron ideas acerca del tema y las preguntas sobre el texto.

Entonces visto de manera global el 39% comprendio lo que dice la lectura
mientras que el 49% tiene dificultades para captar o interpretar los textos aun

siendo cortos, mientras 4 alumnos correspondientes al 12% falté a clases.

En relacién al segundo objetivo del cronograma de actividades, para el cual
se realizaron tres sesiones para su implementacion:

Por medio del contenido “que es un tema y qué es un comentario”, con los
textos, “periodico del dia _ revistas”, “malos habitos y “el loro y el inglés”, los
alumnos escribiran y diferenciaran cada uno, leeran en equipo un cuento y cada

uno hara un comentario de que es lo que entendio.

En este aspecto observamos que a los alumnos les resulta mas facil
expresar oralmente lo que comprendieron que expresarlo en forma escrita. La
expresion oral siempre entregé mayor informacion, observamos que estimular el

pensamiento resulta una tarea nueva y compleja para los alumnos.
En lo que se refiere a la comprension individual del texto, se logré un

margen del 53.75%, esto se observo cuando los alumnos presentaron mayor

dificultad a responder a la pregunta ;De qué se trata el texto? Ya que no
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sintetizan adecuadamente las ideas principales. Las respuestas generadas

presentan dificultades en la coherencia.

En la primera sesion llamada: “Periodico del dia-Revistas”, en un primer
momento: se invita a los alumnos a formar equipos de 4, se les dara un material,

en direccién a un mismo tema.

Cuando se inicié la segunda sesion del texto “La Historia del Ratén”, los
alumnos tardaron 4 minutos en leerla, lo cual fue mucho tiempo ya que es una
lectura de media cuartilla, posteriormente se procedié a la elaboracion de un
pequefio periodico o revista dependiendo la opcion elegida por cada equipo, se
noté que dos de los 7 equipos formados construyeron revista y los 5 restantes

periddico.

Tardaron alrededor de 25 minutos en elaborar su trabajo, cuando todos
terminaron se empez6 la rotacidén de los trabajos en cada uno de los equipos, se
observo que la mayoria de los equipos tuvo que regresar a la lectura para elaborar
su historia o su articulo del peridédico, nos mostraron que cuando se les pide leer
no lo hacen como debe de ser, si no que lo leen por leer pero no lo comprenden,
ya que constantemente tomaban su texto y lo leian entre ellos, se pudo apreciar
que poseen una desarrollada capacidad para dibujar, ya que algunos equipos
presentaron dibujos muy bien hechos y acordes a la historia que desarrollaron, los
alumnos mostraron una actitud muy participativa al momento de la elaboracion y

socializacion de sus trabajos.

Para la tercera sesion titulada:’Malos Habitos”. En un primer momento, los
alumnos como ya es su costumbre no escucharon con atencion las indicaciones
que se le dieron al inicio, las cuales fueron que se integraran por equipos de 4 de
acuerdo a la lista del grupo, tardamos aproximadamente 10 minutos para tener los
equipos ya formados, posteriormente se les dijo que se ubicaran en la lectura

“MALOS HABITOS”, Pag. 214, algunos argumentaron no traer el libro, pero se les
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recordo que el trabajo es en equipo, por lo cual no tenian de que preocuparse, se

inicio el circulo de lectura por equipos.
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4.4 ; QUE LOGRAMOS?

La redaccion se trata de un instrumento apasionante para relacionarnos con
la realidad. Podemos compararla con una lupa, a un binéculo o a un telescopio,
que permiten explorar objetos, paisajes o estrellas con mas detalle y precision; nos
permiten observar todo lo que deseemos y mejor, mas a fondo: darnos cuenta de
los detalles, aprender, imaginar, reflexionar y gozar de la belleza de la realidad vy,
por qué no, de la fantasia. La escritura puede ser comunicativa, creativa,

pedagdgica o terapéutica.

En la materia de espafiol es importante que los adolescentes desarrollen las
habilidades de lectura y redaccion, pues en cualquier momento y materia sera de
gran utilidad para ellos, aunque es tarea de todos el que los alumnos adquieran el
gusto por la lectura. En este taller se trabajo con gran interés el desarrollo de las
habilidades de lecto-comprension, puesto que todos tenemos la capacidad de
escribir, s6lo que en este mundo tan cambiante es dificil lograr que los jévenes se
olviden por un momento de esas diversiones futiles que no les brindan un
aprendizaje significativo y que se concentren en algo que no solo les servira en su

etapa de estudiantes sino en toda su vida futura.

El trabajo realizado por los alumnos fue sumamente bueno y aunque al
principio no todos estaban interesados en el trabajo, un 13% no aproveché como
debia el taller, pues son alumnos que faltaban a clases o que tenian poco interés
en participar, aunque casualmente opinaban y hacian comentarios acerca de la
actividad que estuviéramos realizando, pero se distraian con facilidad y no
cumplian con los trabajos, por que la mayoria de ellos no estaban acostumbrados
a leer este tipo de cuentos o a analizar bibliografias, conforme fue avanzando el

taller los alumnos se interesaron poco a poco por la estructura y la trama de las
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leyendas. Conforme trabajabamos, los jovenes se sentian mas seguros y capaces

para emitir sus opiniones y aportaciones para el trabajo del taller.

Como consecuencia, los alumnos fueron armando narraciones haciéndose
parte de ellas, en ocasiones se cuestionaban sobre lo que sentian o como se

sentian los personajes, y que finalidad tenian las redacciones que hicieron.

La propuesta se logré en un 67% pues la mayoria se interesé por el trabajo
y los avances tanto en la comprension y por lo consiguiente el punto a mejorar- en
la comprension de textos los avances fueron realmente muy bajos, pues ya que
esta problematica es demasiado compleja para poder desarrollarla solo en 3
sesiones por semana de una hora, atender la lecto-comprensién requiere de un
trabajo muy arduo, que necesita del apoyo de toda la comunidad escolar,
empezando por la motivacion del alumno por la lectura, el hecho de que en casa

se fomente este habito, cuando la economia no permite la adquisicion de libros.

Todo este conglomerado de situaciones que se entrelazan de forma
transversal, afectaron el proceso del mismo, ya que la institucidn lejos de buscar
nuevas estrategias que permitieran coadyuvar a mejorar los problemas de
aprendizaje y conductuales de los alumnos del Segundo grado “H” , optd por la
desintegracion del grupo repartiendo a los alumnos entre los cinco grupos
restantes, lo cual no permitié la aplicacion de 12 sesiones, esto hace que no se
logre concluir como tal, a su vez nos impide dar una evaluaciéon de avance

significativa y real, sobre las competencias desarrollas en la lecto-comprension,.

117



4.5 ; PORQUE NO SEGUIMOS?

Desprendiéndose de una platica informal con el subdirector de turno
vespertino, comentdé que debido a problemas de conducta de los alumnos se
tendrian que distribuirlos en los otros grupos, que hoy dia conforman el tercer
grado de secundaria. Lo cual lo corroboramos al llegar a dicha institucion el primer
dia de clases, para reportarnos con el subdirector y avisarle que continuabamos
con las actividades ya planeadas, fue cuando el nos explicO que el grupo de
segundo “H”, fue desintegrado, que si queriamos continuaramos con otro grupo, lo
cual lo valoramos y nos perecié que no podiamos, ya que tendriamos que volver a
empezar, hacer otro diagnostico, planear otras actividades, lo cual de momento y
por los tiempo nos era imposible, asi que decidimos dar un informe de las

actividades realizadas.
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4.6 ;QUIENES SOMOS Y QUE HACEMOS?

Como interventoras de Educacion con linea especifica en Jovenes y Adultos

podemos decir que este proyecto fue realizado con base a nuestras competencias
de: (UPN-Ajusco 2002: 3).

Crear ambientes de aprendizaje para incidir en el proceso de construccion
de conocimiento de los sujetos, mediante la aplicacion de modelos
didactico-pedagogicos y el uso de los recursos de la educacidon. Los
ambientes de aprendizaje responderan a las caracteristicas de los sujetos y
de los ambitos donde se espera influir profesionalmente, con una actitud
critica y de respeto a la diversidad.

Realizar diagnosticos educativos, a través del conocimiento de los
paradigmas, métodos y técnicas de la investigacion social con una actitud
de busqueda, objetividad y honestidad para conocer la realidad educativa
y apoyar la toma de decisiones.

Disefiar programas y proyectos pertinentes para ambitos educativos
formales y no formales, mediante el conocimiento y utilizacion de
procedimientos y técnicas adecuadas a las caracteristicas de los diferentes
espacios de concrecidon institucional y aulico, partiendo del trabajo
colegiado e interdisciplinario y con una vision integradora.

Asesorar a individuos, grupos e instituciones a partir del conocimiento de
enfoques, metodologias y técnicas de asesoria, identificando
problematicas, sus causas y alternativas de solucion a través del analisis,
sistematizacion y comunicacion de la informacion que oriente la toma de
decisiones con una actitud ética y responsable.

Planear procesos, acciones y proyectos educativos en funcién de las
necesidades de los diferentes contextos y niveles, utilizando los diversos
enfoques y metodologias de la planeacion, asumiendo una actitud de
compromiso y responsabilidad, con el fin de racionalizar los procesos
institucionales para el logro de los objetivos determinados.

Identificar, desarrollar y adecuar proyectos educativos que respondan a la

resolucion de problematicas especificas con base en el conocimiento de
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diferentes enfoques pedagogicos, administrativos y de la gestion,
organizando y coordinando los recursos para favorecer el desarrollo de las
instituciones, con responsabilidad y vision prospectiva.

e Evaluar instituciones, procesos y sujetos tomando en cuenta los enfoques,
metodologias y técnicas de evaluacion a fin de que le permitan valorar su
pertinencia y generar procesos de retroalimentacion, con una actitud critica

y ética.

Desarrollar procesos de formacion permanente y promoverla en otros, con
una actitud de disposicion al cambio e innovacion, utilizando los recursos
cientificos, tecnoldgicos y de interaccion social que le permitan consolidarse como

profesional autonomo.
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4.7 ; COMO NOS PERCIBEN?

Desde que llegamos a la institucidon nos encontramos con la pregunta ;Qué
saben hacer? ;En que consiste la licenciatura? Mostrando una actitud por parte
de los directivos de incredulidad hacia lo que describiamos como nuestras
competencias profesionales, cuando les platicAbamos que éramos estudiantes de
la Licenciatura en Intervencion Educativa con linea especifica en Jévenes y
Adultos, de la Universidad Pedagdgica Nacional, con sede en Tulancingo Hidalgo,
su primer comentario fue “Ah son maestras, es buena esa universidad, ;Ddénde

queda? “He oido que esta aqui, pero nunca supe dénde se ubica”

En la segunda etapa de nuestras practicas profesionales, con el cambio de
director, el trato hacia nosotros no fue muy cortés que digamos, la nueva profesora
a cargo de la institucion nos traté de forma grosera indiferente al momento de

presentarnos con ella, a lo cual comento:

‘No me sirven”, “yo necesito gente que cubra los grupos cuando mis
maestros no asisten, no quiero a los alumnos solos, hacen mucho desgorre”
PALABRAS DICHAS, a lo que nosotros le dijimos que no porque no era nuestra
competencia, que la verdad nuestra intencion era la de implementar un proyecto
de intervencién, que nos diera la oportunidad de presentarlo a la institucién, a lo
que ella contesto: “NO” , “Gracias ya tengo 8 personas del CONALEP, haciendo
su servicio social, ademas el CBTls, me va a mandar otras 5 personas, con eso

cubro, “Adios”, cerrandonos la puerta de la oficina.

Cabe mencionar que la persona antes mencionada, ya se encuentra en otro
centro de trabajo, llego a la institucion un nuevo director, el cual nos mandé con el
Subdirector y que él decidiera nuestra presencia dentro de la escuela, a lo que
para sorpresa de nosotros fue un trato muy amable y cortés, ademas de darnos la
oportunidad de ver nuestro documento en relacion al proyecto de intervencion, el
cual les parecié muy bueno en virtud de que en el diagnostico se not6 la situacion
en que estaba la institucion, sin embargo al leer y ver las problematicas que vive
su escuela, nos comentd que por favor quitdramos todos los problemas sociales
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como son alcoholismo, drogadiccion, vandalismo, embarazos precoces, violencia
intrafamiliares, ademas del ausentismo laboral por parte de los docentes y el
sindicalismo que impera en la institucion, que él solo queria que nos dedicaramos
al grupo de segundo grado “H”, que es el que le estaba causando grandes
problemas de indisciplina, desercion escolar, bajo rendimiento y rebeldia, que el
diagnostico solo hablara de esta situacion.

A lo que nosotras por ética profesional llevamos a cabo y so6lo nos
dedicamos a ver cdmo estaban los alumnos en cuanto a lecto-comprension que
fue una peticion institucional, llevando cabo las pruebas diagndsticas, con base en
las de la prueba PISA, Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y CONSIDERACIONES FINALES

5.1 ; A QUE LLEGAMOS?

El papel de la escuela secundaria es conseguir los propdsitos planteados,
fomentar que el alumnado forme habitos de lectura, aprenda a leer
correctamente; por ello es necesario incentivar a la poblacion estudiantil desde un
inicio, desde su ingreso mismo a la educacion de preescolar, primaria y
secundaria, con una serie de estrategias que propicien su pleno desenvolvimiento
en sus habilidades comunicativas, impulsando su desarrollo auténomo, tanto en la

escuela como fuera de ella.

La escuela es el medio y el espacio que ha de posibilitar el alcance y
desarrollo de conocimientos, habilidades, capacidades, actitudes y aptitudes en la
poblacidon estudiantil, brindandole las herramientas necesarias que propicien tales
aspectos. Para lograrlo, su actuacién debe girar entorno al beneficio vy
perfeccionamiento de cada uno de los procesos que en ella tienen lugar y que se
manifiestan directamente en estudiantes de los diferentes grados.

En tal sentido, una de las tareas principales de la escuela es contribuir a
formar personas lectoras, pero no es una labor facil, porque requiere no solamente
desarrollar la habilidad, sino también formar el habito, pues como se ha
expresado: Nadie en verdad, puede jactarse de haber aprendido a leer. Un lector
estara aprendiendo a leer siempre. Pues leer, esa compleja operacion de atribuir
sentido y significado a los signos que nos rodean, es una habilidad que siempre
puede ser perfeccionada.

123



Los problemas de lecto-comprension estan asociados a las limitaciones de
produccion de los textos, de los alumnos y alumnas de segundo “H”, de la
Secundaria Isaac Newton, evidenciado durante la aplicacion de las estrategias, lo

que revela el latente problema del analfabetismo funcional en nuestra educacién.

El proyecto surge como una necesidad la cual afrontamos diariamente, como es el
de lectura y escritura de textos. Haciendo un analisis del contexto, haciendo
observaciones a los sujetos, podemos decir el uso excesivo de material impreso
por parte de los docentes, ha generado poca practica de lectura y escritura en los

alumnos.

La aplicacién de estrategias poco desarrolladoras en produccion de textos
la cual va a tener como efecto textos de contenidos pobres, comunes. Bajo nivel
cultural de los padres de familia en el cual el alumno tiene un inadecuado
ambiente familiar para la estimulacion de la lectura y escritura, pobreza
economica familiar el cual genera una carencia de material adecuado, escasez de

libros, periddicos serios, revistas educativas.

Es un problema la deficiencia de estrategias metodoldgicas y la ausencia de
propuestas innovadoras para mejorar el proceso ensefianza aprendizaje y la

calidad de la lecto-escritura entre los jovenes de secundaria.

Las diferentes teorias y enfoques de lecto-escritura hacen alusién a tres
niveles de comprension y produccion de textos, lineamientos que nos ha servido

para fundamentar la propuesta.

El bajo rendimiento de los alumnos del grupo experimental como control de
segundo grado “H”, obtenidos de las pruebas diagndsticas, muy por debajo del
promedio, evidencia el pobre nivel de comprension y produccion de textos, lo que
justifica la propuesta de intervencion con estrategias alternativas que ayude a

superar los procesos_ensefianza-aprendizaje.
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La aplicacidn del programa de estrategias al grupo experimental, permitio,
mejorar el nivel de lecto-comprension de los escolares, desarrollar su capacidad
creativa y de autonomia para producir textos, fortalecer su capacidad cognitiva,

afectiva en la comprension de estos.

Asi mismo durante este proceso, se logré que los escolares expresen sus
ideas y sentimientos, mejoren sus actitudes de cooperacion, solidaridad vy
responsabilidad durante el trabajo en equipo, como el de estimularlo en el habito
de la lectura, no como nosotros hubiésemos querido, como todos bien sabemos
viviamos en un pais donde la lectura no es una costumbre cultural, no somos

lectores por formacion, mas bien por obligacion.

Luego de la aplicacion de estrategias a los escolares del grupo
experimental, los promedios aritméticos obtenidos de la medicion de las pruebas
diagndsticas, en este grupo, se incrementaron minimamente alcanzando un 67%
de su aplicacién, que ubica al proyecto en la posibilidad de que si alguna persona
se interesa por él puede continuar con su aplicacidon, asi como de reordenarlo y

hacerle las modificaciones que considere pertinente.

5.2 ; QUE SUGERIMOS?

Se hace necesario que la aplicacion de las estrategias tenga una direccién
que priorice el desarrollo de actividades interactivas y potencie la capacidad
critica, analitica y reflexiva de los alumnos, que las lecturas recreen y vivencien

ejes transversales de su realidad cultura local.

Se debe asociativamente relacionar primero la comprension lectora y acto
seguido la produccion de textos como una aspiracion culminante del proceso de
lecto-escritura, partiendo de lo simple a lo complejo, de lecturas de menor a mayor
complejidad.
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La mayor parte de los docentes a nivel secundaria en México, no posee las
estrategias de lecto-comprension imprescindibles que desarrollen en los alumnos
sus capacidades y habilidades, es decir, que los estudiantes se inician con una

competencia linguistico-discursiva muy poco desarrollada.

Esta falta de estrategias es un verdadero obstaculo para el aprendizaje del
contenido de cualquier ciencia, por minima que sea su complejidad. El nivel medio
superior requiere lectores eficientes que puedan formular hipdtesis, generar
soluciones, comparar, analizar y describir hechos- procesos, clasificar, narrar,
categorizar, reflexionar sobre los conocimientos adquiridos y los nuevos, todas las
operaciones que se realizan desde la observacién y la experiencia, pero en mayor
medida desde la informacion que se lee, dada la cantidad de estudiantes con que
se desarrollan las clases.

Pero si no se desarrollan las competencias lectoras, la informacion no se
integra en esquemas cognitivos, se queda en mera informacion sin llegar a ser un
conocimiento efectivo y critico que permita comprender, analizar y actuar sobre la

realidad.

Los problemas de lecto-comprensién atraviesan todo el Sistema Educativo
y se requiere de una tarea interdisciplinaria e interinstitucional para resolverlos. Se
hace necesaria una tarea conjunta entre profesores de distintas asignaturas, a
través de proyectos de trabajos interdisciplinarios, ya que el lenguaje es la
herramienta comun de comunicacion de los conocimientos a nivel social. La
problematica del aprendizaje involucra necesariamente a la lecto-comprension y la
produccion de textos, por ende, al uso del lenguaje en situaciones concretas de

comunicacion.

Nuevas practicas, teorias, tecnologias, instituciones surgen dia a dia
transformando nuestra manera de aprender, de relacionarnos, de comunicarnos,

de comprar y vender, de crear y producir.
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Apropiarse de estas nuevas practicas implica una constante re-
conceptualizacion de los procesos de ensefianza aprendizaje, donde el
conocimiento debe ser concebido como un proceso en el cual co-existen multiples

estilos cognitivos.

Este proceso cognoscitivo esta ligado al lenguaje, a los medios de
expresion y a las técnicas mediadoras, y al contexto socio-cultural en que se
desarrolla. Por lo tanto, el proceso de ensefanza aprendizaje debe poder
relacionar diferentes disciplinas y metodologias, articular las técnicas de
ensefianza de los conocimientos especificos de cada disciplina con los medios de

expresion — representacion con que los alumnos estan mas familiarizados.

La escuela ya ha dejado de ser el unico ambito donde se lleva a cabo los
procesos de produccion y transmision de conocimiento. Hoy existen otras redes
informativas en las que los alumnos interactuan, nuevas tecnologias y sus
opciones de uso de chats, paginas web, que activan o estimulan nuevas

posibilidades de procesamiento, produccion y acceso al conocimiento.

La pregunta que surge es: ¢estan las instituciones encargadas de formar a
los alumnos, y los docentes mismos, acompafiando este cambio? Creemos que
las instituciones, tanto la universidad como la escuela misma, no se han adecuado
a los cambios, y han perdido relacion con los usuarios finales de sus objetivos

educativos: los alumnos.

Actualmente se sigue concibiendo al alumno como un receptor pasivo,
cuando éste tiene cada vez una incuestionable ventaja sobre sus maestros
respecto al dominio y utilizacion de las nuevas tecnologias. Esta introduccion
definitivamente afectara la concepcion del rol docente, y propiciara una

modificacion en los modos de ensenanza.
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ANEXOS ™



LAS IMAGENES NOS AYUDAN A PERCIBIR EL AMBIENTE
DE APRENDIZAJE Y LAS ACTITUDES NOS PERMITEN
COMPRENDER LO QUE MOTIVA A LAS PERSONAS
INMERSAS EN EL ESCENARIO DEL PROYECTO
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ANEXO 1 DE LAS PRUEBAS DIAGNOSTICAS

Consulta la Informacion para contestar a las preguntas que se formulan a continuacion.
RECOLECCION DEL MECTAR

L.as abejas fabrican miel para sobrevivir. Es su linica fuente de alimentacion. Si hay 60.000
abejas en una colimena, alrededor de una lercera parte esta dedicada a la recoleccion del
néctar que las abejas elaboradoras convertiran después en miel. Una pequefia parte de las

abejas lrabajan como exploradoras o buscadoras.

Encuentran una fuente de néctar v luego vuelven a la colmena para comunicarselo a las otras
abejas. Las exploradoras comunican dénde esta la fuente de néctar ejecutando una danza que
transmile informacion sobre la direccion y Ia diztancia gue las abejas tendran que recorrer.
Duranle esta danza la abeja sacude el abdomen de un lado a oo mientras describe circulos
en forma de 8. La danza muestra a una abeja bailando dentro de la colimena en la cara vertical
del panal. Si la parte cential del 8 apunta directamente hacia arriba, significa que las abejas
encontraran el alimento si vuelan directamente hacia el sol. Si la parte central del 8 apunta a la

derecha, el alimento se encuentra a la derecha del sol.

La cantidad de tiempo durante el cual la abeja sacude el abdomen indica la distancia del
alimento desde la colmena. Si el alimento esta bastante cerca |a abeja sacude el abdomen

durante poco tiempo. Si esta muy Iejos, sacude el abdomen durante mucho tiempo.

PRODUCCION DE LA MIEL

Cuando las abejas llegan a la colmena con el néctar, lo pasan a las abejas elaboradoras,
quienes manipulan el néctar con sus mandibulas, exponiéndolo al aire caliente v seco de la
colmena. Recién recolectado, el néctar contiene azicares y minerales mezclados con
alrededor de un 80% de agua. Pasados de diez a veinte minutos, cuando gran parte del agua
sobrante se ha evaporado, las abejas elaboradoras introducen el néctar dentro de una celda en
el panal, donde la evaporacion continga. Tres dias mas tarde, la miel que esta en las celdas

contiene aliededor de un 20% de agua. En este momento, las ahejas cubren las celdas con
lapas que fabrican con cera,

En cada periodo determinado, las abejas de una colmena suelen recolectar néctar dal mismo

lio de flor y de la misma zona. Algunas de las principales fuentes de néctar son los frutales, el
trebol y los arboles en for.

GLOSARIO

Abeja elaboradora: una abeja obrera que trabaja dentro de la colinena mandibula: parte de Ia
hoca

Fuente: Reproducide por | um Sweet | linn Matienal Foundalicn for Educational Research 1993
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Consulta la Informacion para contestar a las preguntas que se formulan a continuacisn.
RECOLECCION DEL NECTAR

Las abejas fabiican miel para sobrevivir, Es su unica fuenle de alimeniacién. Si hay 60.000
abejas en una colmena, alrededor de una lercera parte esta dedicada a la recoleccion del
néctar que las abejas elaboradoras convertiran después en miel. Una pequefia parte de las

abejas rabajan como exploradoras o buscadoras.

Encuentran una fuente de néctar ¥ luego vuelven a la colimena para comunicarselo a las otras
abejas. Las exploradoras comunican donde esta la fuenle de néctar ejecutando una danza que
transmile informacion sobre Ia direccion y la dislancia que las abejas tendran gue recorrer.
Durante esta danza la abeja sacude el abdomen de un lado a otro mientias deseribe circulos
en forma de 8. La danza muestia a una abeja bailando dentro de la colmena en 1 cars vertical
del panal. Si la parte central del 8 apunia direclamente hacia arniba, significa que las absjas
enconlraran el alimento si vuelan directaments hacia el sol. Sila parte central del 8 apunta a la
derecha, el alimento se encuentra a la derecha del sol.

La canlidad de liempo durante el cual Ia abeja sacude el abdemen indica la distancia del
alimento desde la colmena, Si el alimenio esla bastante cerca Ia abeja sacude el abdomen

durante poco tiemipo. Si ests muy lejos, sacude el abdomen durante mucho tiempo.
PRODUCCION DE LA MIEL

Cuando las abejas llegan a la colmena con el néctar, lo pasan a las abejas elaboradoras,
quienes manipulan el néctar con sus mandibulas, exponiéndolo al zire caliente y =eco de |a
colmena. Recién recolectadao, el néctar contiene  azicares Yy minerales mezclados con
alrededor de un 80% de agua, Pasados de diez a veinte minutos, cuando gran parte del agua
sobrante se ha evaporado, las abejas elaboradoras introducen el néctar dentro de una celda en
el panal, donde |5 evaporacion continia. Tres dias mas tarde, la miel que esta en Ias celdas
contiene alrededor de un 20% de agua. En esle momento, las abejas cubren |as celdas con

tapas que fabrican con cera.

En cada periodo determinado, las abejas de una colmena suelen recolectar néctar del mismo

tipo de flor y de ia misma zona, Algunas de las principales fuenles de néctar son los frutales, el

tiébol y los arboles en flor.
GLOSARIO

Abeja elaboradora: una abeja obtera que trabaja dentro de la colimena mandibula: parte de la
bhoca

Fuente: Reprodurido ror Hum Sweet Hum Mations! Foundation fer Edurational Research 1993
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Capsula
# Las acciones
que se narran,
los lugares donde
-serealizanyla
manera en la que se
comportan, hablan y
visten los personajes
estan estrechamente
relacionados con la
tematica del relato.
Por ejemplo, si el tema
es el de un pescador
que se encuentra una
joya y se vuelve rico,
el habla del personaje
serd igual a la usada por
personas que viven de
la pesca. Asimismo, el
ambiente fisico, social y
psicolégico tendra que
ver con la recreacion
de la forma de vida de
los pescadores. Todos
estos elementos deben
cuidarse para que el
relato sea verosimil.

Glosario
+ amatote. Forma
aumentativa de amate.
Arbol de tronco grueso
que tiene un jugo
lechoso con propiedades
medicinales y cuya
corteza usaban los
pueblos prehispanicos
para fabricar el papel del
mismo nombre.
+ morilleros. Personas
que venden morillos o
troncos largos de madera.
* almud. Medida
antigua de capacidad
para la compra-venta de
productos secos como el
maiz o el frijol.
+ gabén. Prenda de
vestir amplia, de tela
fuerte y generalmente
con ua abertura en el
centro para meter la
cabeza.

—_—

n Respondan oralmente las siguientes preguntas.
a) ;Cémo pueden caracterizarse los personajes de los dos cuentos?

ANEXO 1 DE LA APLICACION

Gritaba una vaca de agua. Roncaba un tam-
bulero sobre el agua,—tal que lagartos innu-
merables—salian las figuras sepia grises de
los bajos.

—Ta bien, pue. Ta luego.

—Ta luego.

(Fragmento)

Autor: Demetrio Aguilera Malta (ecuatoriann), E1
cuento fue tomado de: Carridn, Benjamin (comp.).
El nuevo relato ecuatoriano. Quito: 1958, Casa de la
Cultura Ecuatoriana, p, 442.

La tienda que aparece

el 24 de junio

A:i en una bajada, estd una piedra, esta
Il amatote y ai es una tienda que se apa-

rece, :

Me platicé mi papa que alli, una ocasion,
venian unos merilleros; que por no dar vuelta,
agarraron por Santa Cruz. Toda la orilla del rio,
ai agarraron. Bajaron el rio y pasaron y estaba
la piedra, cuando vieron que era una tienda. Se
mete un senor y compra una madquila (se llama
madquila a medio almud de maiz), una maquila
de maiz... y pagé y sali6.

Y agarro y le echa a sus animalitos el maiz.
Tendid su gabén, que se sienta alli; saco sus ta-
cos y empezo a comer. Pero no se acordaba que
era 24, porque esos encantos son aparecidos el
24 de junio, dia de San Juan.

Enton’s, ese sefor no se acordaba que era 24. Enton’s, compro el maiz: enton’s, tendid
su gabdn. Saca su itacate y esta come y come; enton’s nomas oy6 que trond. Cuando trong,
que regresa, ya no vio nada; buscaba la tienda. jNo, pos era la piedra! y ya sus animales

no comian.

Que va a ver... pos eran puros pesos de plata; por suerte le tocé el encanto que era
una tienda, compré maiz: era plata. Si ha comprado, por ejemplo, frijol amarillo, pos era
oro. Enton’s se puso contento y se fue, pero no era de por aqui, era de por San Miguel Te-

cuanipa,

Cuento de tradicidn oral. Informante: Sr. Ciandido Reyes (Huaquechula, Puebla, 1986), tomado de: Castillo
Rojas, Alma Yolanda. Encantamientos i apariciones. Andlisis semidtico de relatos orale
Tecali de Herrera, Puebla, México: nan, 1994, p. 379,

* Por su manera de hablar,
* Por lo que hacen.

b);Qué oficio o actividad tienen?

©) ;A qué grupo social pertenecen y como se da uno cuenta de ello?

d);En dénde viven?

e) ;Qué es lo mds impresionante o interesante de ellos?

recogidos en
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ANEXO 2 DE LA APLICACION
EL COMERCIANTE TRAMPOSO

ToseluisS vVelasto Sah Tvan - 2 7_/f~
tevria dicnz Brande

LECTURA DE COMPRENSION.
Lee con atencidn el siguienie texto y posteriormente contesta jas preguntas
correspondientes.

EL COMERCIANTE TRAMPOSO

La abuela de Juan le pidié que fuera a una merceria a comprar diez metros de
liston para elaborar unos mornos. Al liegar al establecimiento Juan pidic al
dependiente el tipo de material y la cantidad indicada. El comerciante saco la
pieza de ia cual cortod los diez metros de liston, los envolvié y se los enfregd.

Al recibir 1a cinta la abuela se dispuso a elaborar cinco monos, cada uno con dos

metros de liston. Ya habia terminado el cuarto de ellos cuando se dio cuenta de .
que solo le quedaba un metro de listén para elaborar el quinto mono. Juan fue e
a la merceria a pedir que le vendieran un metro mas del mismo liston; sucedid
que el quinto mofio quedé mas pequeiio que los oiros, pues la abuela sélo conto
con un metro con noventa centimetros de listén. &En qué consistis la trampa del
comerciante?

1.-éQue le pidi6 la abuela a Juan? Q v ¢ FU{"}'(A a la Mevceviu Coy ¢
Me troS de LIS +ohe

2.-iPara qué queria laabuela el iston? PU v o o ¢ boru r MoRos.

3.-4Qué hizo Juan al llegar a la merceria? @ 91 O el Matev,yr Y lu Cu it den
. indrCUdt»
4.-4Qué hizo el comerciante? S o 1 Ple> ¢ do lu ctucn los [© Fon
envol yvrio:
5.-¢Que hizo la abuela con el listén? § ¢ g 1SPusto «  elubo Yur 5 mon o<

6.-¢Que le sucedié a la abuela cuando estaba ejaborando los mMonos? olo Yvedubu uh
Ne+vo de LiStON,

7.-¢QuE uvo que hacer Juan? L¢je Q\& Merzecicn A Gm pror me ()2(’/*0
8 \«sign

8.-4Qu€ le sucedi6 a la abuela cuando intentd elaborar el quinto morio, después

de que Juan le trajo el liston faltante? (ﬂ CDUG”C}(') mq& "q e ? den b

9.-dCuantos metros.de liston utilizd la abuela para hacer el dltimo mono? N .f*rO

—
10.-¢En que consistio la trampa del comercianie? ea Cp | e ko i T 0?:10 O
Coenon ¢z et

11.-Elabora un dibujo acerca de 1z historia.
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LECTURA DE COMPRENSION.
Lee con atencién el siguiente texto y posteriormente contesta las preguntas
correspondienies.

EL COMERCIANTE TRAMPOSO

La abuela de Juan le pidi6 que fuera a una merceria a comprar diez metros de
liston para elaborar unos morios. Al llegar al establecimienio Juan pidio al
dependiente el tipo de material y la cantidad indicada. El comerciante sacé la
pieza de la cual cort6 los diez metros de liston, los envolvié y se los entregd.

Al recibir la cinta la abuela se dispuso a elaborar cinco monos, cada uno con dos
metros de listén. Ya habia terminado el cuarto de elios cuando se dio cuenta de
que solo le quedaba un metro de listén para elaborar el quinto mofio. Juan fue
a la merceria a pedir que le vendieran un metro mas del mismo listén: sucedio
que el quinto morio quedd mas pequerio que los otros, pues la abuela sélo contd
con un metro con noventa centimetros de listén. ¢En qué consistié la trampa del
comerciante?

1.-¢Qué le pidi6 la abuelaa Juan? 3 MeTeros de  BE Fom

2.-¢Para qué queria la abuela el liston? Pmpo kaof“’ YOS Mofes
3.-4Qué hizo Juan al llegar a la merceria? Cava Vrar 118 Ton
4.-4Qué hizo el comerciante? \\‘lc“acf\c_ Q\ Us\on

5.-¢Qué hizo la abuela con elliston? v ™ 0 R0 masS P eq, .1 o

6.-2,\Qué le sucedid a la abuela cuando estaba elaborando los morios?
Uno swede mos Reaselo Qe el Q'\ e
7.-¢Queé tuvo que hacer {Juan?
ComPRar tmde 155To

8.-¢Qué le sucedio a la abuela cuando intenté elaborar el quinto mofio, después
de que Juan le trajo el listén faltante?

Que Cn\&a\:u Waieoan

9.-¢Cudntos metros de liston utilizé ia abuela para hacer el dltimo mofo? U b hae Tep 935

10.-¢En que consistio la trampa del comerciante?
[ sendio meros \inkeoo

11.-Elabora un dibujo acerca de la historia. q%’%
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Glosario

« analista. En

el contexto de

este cuento se le
llama “analista” al
“psicoanalista’, que es
una persona que se
dedica a aplicar, como
profesidn, las técnicas
del psicoanalisis (teoria
psicologica).

« hijo de Albién.
Este término

se utiliza para nombrar
alos nacidos

en Gran Bretafia

+ mansedumbre.
Docilidad en la
condicién o en el trato,
« zalamero. Que
hace demostraciones
de carino exageradas
y empalagosas.

ANEXO 3 DE LA APLICACION

~Senor..., eh...
Me mir6 fija, desagradablemente.
__Starsworth, discilpeme. Pero llimeme Harvard.
Sefior Harvard, no he venido aqui por mi. Francamente, no me va esta clase de cosas.

;Cosas?

. Habia dicho aquel homo (que estaba bebiendo mi jerez, dicho sea de paso) “cosas”? Respiré prof
damente varias veces, como me habia aconsejado mi analista en cierta ocasién, v reprimi mi coler:

—Distinguido senor, la ingenieria genética dificilmente puede ser un mero dictado de la mo
un necio capricho social. No obstante, me pondre prontamente a su servicio si tiene la bondad
explicarme como.

—Bien, es mi esposa —repuso, y se rasco la barbilla (qué gesto tan grosero)
nuevo cambio,

—:Una alteracion subsiguiente?
Si, lo ha captado.

Camo ofende al oido la vulgaridad. No obstante, logré conservar la debida calma.

Cualquier transformacion neomorfica puede invertirse o mejorarse para sat isfacer el gusto

sonal, y estoy seguro de que su encantadora esposa aplaudira su decision de consentir que Cas:
Disefios Neomorficos efectiie dichas modificaciones. Pero... idonde esta su esposa, caballero’

El caballero miré hacia el techo, sus ojos volaron por la sala.

_No lo 86 —dijo—. Estaba zumbando por aqui.

. Ella desea

Dianiel Gil

Avram Davidson (recopilador). Los mejores relatos de fania
Se vende magia, México: Roca, 1986, pp. 192

El loro y el inglés
uentan que un inglés, que jamas habfa salido de Londres ni conocia los pericos, |
a Veracruz, v en busca de un hotel se interné en la ciudad.
Caminaba dirigiendo miradas investigadoras a todas las puertas, cuando un loro
lando desde un balcén, vino a posarse en la banqueta, casia los pies del hijo de Albié
Los vivos colores del plumaje del animal, la figura de su pico v la mansedumbre
demostraba llamaron la atencién del viajero a tal grado que se detuvo y se inc
extendiendo la mano para tomar al pajaro.
Iba ya a asegurarlo cuando el loro, retirdindose pausadamente con ese
zalamero que suele tomar en las ocasiones solemnes, dijo:
— Lorito, jeres casado? jAy qué regalo!
El asombro del britano fue terrible; retrocedié como si hubiera visto a una serp
v quitdndose ceremoniosamente el sombrero, exclamo dirigiéndose al perico:
—Perdone usted, caballero; jyo crei que era usted un pajaro!

Vicente Riva P

Cuentos del general. México: Porrtia, col. “Sepan cuantos.. 2 onim. 101, 1975

n Reflexionen sobre lo siguiente.

a) ;Qué tema o temas estan presentes en estos textos?

b) ;En qué se parecen y en qué son diferentes!

¢) ;De qué nacionalidades son los autores!

d) ;En qué época creen que se escribieron los cuentos?

e) ;Influyen estos factores en el tratamiento del tema? Por eje
en el tipo de acciones que plantea, en el sefialamiento de lo
res donde acontecen las acciones relacionadas con el tema,
personajes que aparecen, etcétera.
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ANEXO 4 DE LA APLICACION

Secuencia didactica ‘3

La revista y el periédico
*_Son publicaciones periédicas porque aparecen cada cierto tiempo (diario, cada semana, cada

quincena, etcétera).
. C,onumen infor mac:on sobre acontecimientos actuales en forma de noticias, reportajes, cronicas

Y r‘cscnas )

* Presentaf opmloncs expresadas por medio de editoriales, articulos, columnas y cartones humo-
risticos. Adc_r_‘@s. mcluyen entrevistas a personas cuyo Saber y actividad son importantes-para el
Iector

_= 00y ol

® Se incorporan también we identifican a la publicacién, como nombre, lema, indices y
_directorio, ademds de avisos culturalés y publmdad

* Todos estos contenidos son de interés general: los periédicos presentan informacion y opiniones
sobre los hechos que tienen lugar de un dia para otro; en cambio, las revistas ofrecen contenidos
destlnados a ser lefdos con mds detenimiento, a lo largo de una semana, un mes o mds tiempo.

lo) las revistas pueden dirigirse al publi eneral o | blen manejar un contenido

especializad sector determinado de lectores. .
“~ e T

Tipos de textos periodisticos
Noticia y reportaje (géneros periodisticos que dan informacién)

R LS

Es el relato de un acontecimiento reciente Es un texto que profundiza en los hechos porque

y de interés para un gran numero de personas. es producto de una investigacién.

El autor busca aparecer lo menos posible en El autor, con su opinion, aparece en su texto porque

su texto porque debe presentar los hechos le da a la exposicion de los hechos un tratamiento

de manera objetiva e impersonal. y un estilo personal, sin faltar a la veracidad.

La redaccion es breve y agil para que el Trata con mas detenimiento los diferentes aspectos

lector se entere, desde el primer parrafo, de los acontecimientos y utiliza estrategias que

de todo lo que sucede. avivan el interés del lector, como titulos sugerentes,
preguntas motivadoras, etcétera.

Es el texto mas utilizado para el periodismo Por su extension y profundidad es un texto mas

diario. Puede servirse de recursos graficos adecuado para el periodismo de la revista y puede

y apoyarse en otras noticias, pero sin llegar servirse de los demas tipos de texto periodistico:

a ser demasiado extenso, pues compite puede apoyarse en entrevistas, cronicas, opiniones,

con otras noticias. fotografias y otros recursos graficos como cuadros
estadisticos y tratamientos de color y diseno.
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ANEXO 5 DE LA APLICACION

+ Apelar a los sentimientos del piblico (y no a su intelecto) para lograr convencerlos de algo.
+ Para practicar
n En equipos lean el siguiente texto.

Glosario
* corrosivos.

Que desgastan
lentamente.

+ patético.

Que produce una tristeza,
una melancolia o un
sufrimiento

muy intenso.

+ se va de bruces.
Caerse y dar con la cara
contra el suelo.

® jxtle. Fibra vegetal
que se usa para fabricar
cuerdas y otros objetos.
* poro. Serefiere

en general a los poros
(orificios mintsculos que
hay en la piel)

de la cara.

* bolde. Arbol

de hojas aromaticas, flores
blancas en racimos cortos
y frutos comestibles.

Malos habitos
Levantarse temprano

lviernes pasado encontré en Revista

de Revistas un articulo escrito por
mi buen amigo Loubet, que es una espe-
cie de oda a los que se levantan temprano.
Ademds de bien escrito esta bien ilus-
trado. Alli aparecen los panaderos, los
lecheros, los barrenderos, los que van a
hacer ejercicio en Chapultepec, los nifios
que piden aventén para llegar a clase de
siete, etcétera.

Esta lectura, unida a la circunstan-
cia de que hoy tuve que levantarme a
las cinco de la manana, me ha hecho re-
capacitar y llegar a la conclusion de que,
francamente, levantarse temprano no
s0lo es muy desagradable, sino comple-
tamente idiota.

Ahora comprendo que los iltimos
veinte afos los he pasado en un mundo
dado a la molicie.

—Paso por ti cuando reviente el alba.
Es decir, a las nueve y media de la ma-
nana —dicen mis amigos.

Fues si, un mundo dado a la molicie
del que no pienso salir.

Los efectos de madrugar son de muchas indoles, pero todos ellos corresives de la per-
sonalidad. Hay quien se levanta temprano a fuerzas, se para frente al espejo a bostezary a
arreglarse el cabello y la cara con el objeto de dar la impresion de que se lavé. Este intento
generalmente es patético. Si alcanza lugar sentado en el camion que lo lleva al trabajo se
duerme sobre el hombro del vecino, desayuna en la esquina del lugar donde trabaja unos
tamales, o bien dos huevos crudos metidos en jugo de naranja —que es mezcla que produce
cancer en el intestino delgado— pasa la manana sintiéndose infeliz, trabajando un poquito
¥ quitdndose las leganas; se va de bruces en el camion de regreso, a las seis de la tarde.

Los que se levantan temprano a fuerzas constituyen un grupo social de descontentos,
en donde se gestarian revoluciones si sus miembros no tuvieran la tendencia a quedarse
dormidos con cualquier pretexto y en cualquier postura. En vez de revolucionar, grufien
v dicen que el destino les hizo trampa.

Los que madrugan por gusto son peores.

—Yo siento que la cama materialmente me avienta a las cinco de la manana.

—Mal veo despuntar el sol, brinco de la cama, abro la ventana y pregunto “;solecito,
solecito, qué quieres de mi hoy?™

—~Cuando me estoy rasurando oigo el canto del primer jilguero, después, un regaderazo
con agua helada, me seco con una toalla especial de ixtle para que me abra el pere, y por
tltimo mi té de beldo. Quedo como nuevo.
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Esta clase de gente tiene la costumbre de salir
ala calle de noche y caminar con paso vivaz por el
centro del asfalto —le temen a la banqueta, porque
creen que hay gente agazapada en los zaguanes,
lista para asaltarlos; no se dan cuenta de que los
asaltantes estdn dormidos a esa hora—, dejan
a su paso una estela de agua de colonia o talco
desodorante que queda flotando en el ambiente
hasta que pasa el primer autobis. Van a misa de
cinco, a la Adoracién Noeturna, a hacer ejercicio,
a pasear un perro desmananado, o, peor todavia,
a despertar al velador del edificio para que les
abra el despacho.

Son por lo general, gente de dinero y creen que
la fortuna que tienen se las concedié Dios noméas
por el gusto que le da verlos levantarse temprano.
Aconsejan esta prictica saludable a todo el que
encuentran —en realidad no tienen otro tema de
conversacion—, inventarian refranes si pudieran,
como no pueden, repiten el consabido de “al que
madruga, Dios lo ayuda”, que es una afirmacion |
que carece de fundamento historico.

Esta clase de personajes tiene también la ten-
dencia a obligar nifios a que les piquen la panza
con el dedo.

—NMira nino, es como de fierro. Aprende: estoy
asf porque me levanto temprano. Tengo sesenta afnos ¥ mirame. Glosario

Llegan a los sesenta como jovenes, dando brinquitos y mueren de sesenta y uno, victi- * m

Escondida, agachada
mas de una trombesis cuidruple. encoglendo

Los que inventaron que es bueno levantarse temprano son los que determinaron que el cuerpo.
los turnos de trabajo cambien rayando el sol, que los fusilamientos se lleven a cabo al  * M
amanecer, que se reparta leche al alba, que no se permita la entrada de carga después de f:;:;;‘m:;::;
las siete de la manana, etcétera. En resumen son los tinicos responsables de que la ciudad e sangre)

empiece a funcionar a una hora de la que nada bueno puede esperarse. en el interior
de un vaso sanguineo.

Jorge Ibargitengoitia. Instrucciones para vivir en México,
México: Joaquin Mortiz, 1998, pp. 106-110

n Identifiquen la tesis principal de la argumentacion.

' aX v w0 a® &8s vy buanp

| Expliquen cuiles son las razones o argumentos en que se apoya el autor para su defensa.
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ANEXO 6 DE LA APLICACION

EL RINCON DEL LECTOR
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ANEXO 7 LOS SUJETOS Y LA INSTITUCION

Una perspectiva ambiental.

El aula por dentro, implica cierto orden, higiene y espacio.
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Didactica tradicionalista, en la que los alumnos escuchan y el profesor ensefa.

Las relaciones intergrupales como base del buen proceso de la convivencia en
la escuela
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Saber ser y convivir en la cotidianidad de la escuela.
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