UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

“Los Métodos para la Ensefianza de la Lecto-Escritura /
y su Funcionalidad “

INVESTIGACION DOCUMENTAL
PRESENTADA COMO OPCION PARA OBTENER EL TITULO DE:
LICENCIADO EN EDUCACION PREESCOLAR

Por: c4[[;£n.a | éa[_aidv iro
Y LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

/ 14
Por: cju.an gonza["sz % amonr

SALTILLO, COAHUILA NOVIEMBRE DE 1991.



UNIVERSIDAD
\GOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Saltillo, Coah., a _ 21 de Noviembre de 19 91

C. PROFESORES ALBINA SALAS NIFO
JUAN GONZALEZ RAMON
PRESENTES.-

En mi calidad de Presidente de la Comisibn de Titulacidn de .es-
ta Unidad y como resultado de la revisibén de su expediente para
titulacién, manifiesto a usted que refine los documentos aca-
démicos y legales establecidos, a fin de que sea tramitado su -
examen de Titulacibn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su expediente y se
le autoriza a presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE

ERSIVERSIDAD PEFDACOGICA NACIONAE

NiDaD SEAW
Y sAl_TltLO

PROFR. FRANCISCO JAVIER GONZALEZ FUENTES
PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION

DE LA UNIDAD UPN-051

c.c.p. Unidad de Servicios Escolares.



INIVERSIDAD

USE-T-53

CONSTANCIA DE TERMINACION DE TRABAJO
-PARA TITULACION.

Saltillo, Coah., a 12 de Noviembre de 19 91

C. PROFR (A). ALBINA SALAS NINO
JUAN GONZALEZ RAMON

PRESENTE.~-

Comunico a usted, que después de haber analizado el trabajo de
titulacion, en la modalidad de INVESTIGACION DOCUMENTAL

titulado "ANALISIS DE LOS METODOS UTILIZADOS PARA LA ENSENANZA DE LA

IECTURA Y ESCRITURA Y SU FUNCIONALIDAD"

, se considera terminado y =~

aprobado, por lo tanto puede proceder a ponerlo a considera- -
cién de la H. Comisi6én de Exfmenes Profesionales.

ATENTAMENTE

EL ASESOR PEDAGOGICO

(/fd.‘f?r{r %mfz’é‘i (7/

PROFR. JATME RAMIREZ LANDEROS




w34 uoe)

@

CONTENIDO

INTRODUCCION ¢ o s s evoavnssnvoosetsssnsassosrsssasessssosscssosnsssse
CAPITULO NOw Iiveeuusoonnosesssessnssnasssasasessonsssssonssnns
1. EL PROCESO DE ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA¢:ieveevesaanss
1.1. Origen y evolucidn de la lengua €SCrit@.sessvsessossasnnss
1.2 Caracteristicas del sistema de escritura..... enens) oncfeltntRen ent kL
1.3. Niveles de conceptualizacién de la lengua €SCrit&.eseecesss
1.,3.1., Nivel CONCretO.sessvessossssnsasssesrevsasssnsosssovoosensos
1.3.2. Nivel SimbS8licCOessasnsrsnsssosssasscsssasnsns o e ot By
1.3.3. Nivel 1InguiStiCO.esessessssstssosasonnscansonsossssnens

CAPITULO NOq II.oooo-vlo-olcoov‘ucvococul-oo"ttc

2. EL NINO FRENTE A LA LENGUA ESCRITA CONVENCIONAL...vvvesansoee
2.1, Algunas dificultades que encuentran los nifios para adqui--
rir la lengua escrita convencional.ieeseesssssesssssssecnes
2.1.1. Dificultades que con mayor frecuencia presentan los ni--
flos sin educacién preescolar, para adquirir la lengua es

Crita convencional.seescossesossaossenrssncsss

2.1.2, Dificultades que presentan algunos nifos con educacidn

preescolar, para adquirir la lengua escrita convencio

Nalesesossee

PP 020009009 COOPITEENOCO00 P EEINOEIOPCEOEOTITOEOR TSN

2.2, Funcidén de los educadores de preescolar para iniciar al ni

no de este nivel en la lecto-escritura convencional.

LRI

2.3. La lecto-escritura en el programa de primer grado de pri-

MAr'I8.eeevecesenaconns

O PN CETPLPISCCERNPOOeEIPOIIDRCEOIOIEPOCEOETEOE

PAGINA

14

14

14

15

17

18

20



PAGINA

2.4. Necesidad de un método para la enseianzaaprendizaje de la

1ecto—escritura..I.....l.......................Q......'... 25‘/

CAPTITULQ [Now III3.% 00 oeieltio sitlororsrermmamsnaloionornssiofslofe et Sudlepslone xBe ofo 2 30
3. CONSIDERACIONES IMPORTANTES EN RELACION CON LOS METODOS DE -
LECTO-ESCRITURA+ ¢ eeeeasasaannnnn LI 30
{ 3.1. Métodos de marcha SintétiCa....esesssssssscsscssccsssssnss 31
3.1.1. Método alfabético o de deletreO.cecevesesscesccasssscsss 31
3.1.2. Método fONEtiCO..vueeeeesasacscsssccscrsecsssccsncacoosss 32
3.1.3. MEtodo SilAbiCO..eesssecoeecasscasasascassssassssscasanas 32
(3-2. Métodos de marcha analitiCA..eecescssscccssoscsasssanaas . 33V
3.2.1. Método de pPalabraS..eeeececesecessoscsacsssscasssasassans 33
302.2. MEtodo GIoDAlee.cesoeoceeeeeeacocaceoasasascscassanansnas 36
3.2.3. MEtodo €CléCLiCO.ueuuocsassncecsssscccscassanassccncnsns 37
3.2.4. Método Global de Andlisis EStructural....eeeeeeceececees 38
3.3. Funcionalidad de 10S MELOdOS..eeeeeeeccccasaccccsaccannane 40/
3.3.1. Factores internos que influyen en la funcionalidad de --
10S MELOdOS.eseseressesssesessosaseacccncsnasacnsccnnnns 46
3.3.2. Factores externos que influyen en la funcionalidad de --

1OS métddos.ooooo..oooooooooo'o..o-..oo'ooooc..oo-.'..n. 48

3.4 COMENtarioS.ceeeesssessseceseccessascassossecsnsossnssanans 49
CAPITULO No. IV..ueeeeuneenoonececnoonannnsoaassnscasannasaanne 52
4o ALTERNATIVAS ... uuoetuneesueneeeseonsescansonascsncsoccecans 52
CONCLUSIONES................................................... 61
ANEXO.......................................................... 67

.
=<



14
INTRODUCCTION

El presente trabajo tiene como finalidad dar a conocer los métgo
dos que para la ensefianza-aprendizaje de 1la lectura y escritura
se han utilizado en México y cudl ha sido su funcionalidad, es

decir, qué tipo de lectores y escritores se han formado con ---

ellos.

Para su realizacién se ha contado con diferente material escri-
to que ha aportado datos interesantes, los cuales se encuentran

detallados en el contenido del trabajo.

En e1 desarrollo del contenldo, hemos abordado el aprendizaje =
;e la lectura y escritura desde una postura constructivista, la
cual nos habla de un proceso evolutivo en la conceptualizacién

de dicha materia, lo que nos ha permitido adentrarnos en el -
conocimiento de los métodos utilizados para llevar a cabo esta

ensefianza y analizar cémo se concibe al alumno y al aprendizaje
en_cada uno de ellos; asimismo hemos tratado de encontrar tanto
los beneficios como los obstdculos que desde nuestro punto de -
vista presentan los métodos, destacando también los factores in
ternos y externos que influyen en la funcionalidad de éstos y -

las consecuencias que han traido, tanto a los alumnos como a8 --

los maestros.

Presentamos también algunas alternativas que han surgido de in-



vestigadores preocupados por atenuar el problema de la ensenan-
za-aprendizaje de la materia que nos ocupa, asi como las conclu
siones a las que hemos llegado al término del andlisis de los -
métodos, proporcionando algunas sugerencias que consideramos --
que pueden apoyar la prdctica docente del maestro que atiende -

el primer grado de primaria.

Incluimos, ademds, un anexo donde se encuentra detallada la di-
ddctica de cada uno de los métodos utilizados para la ensenanza
de la lecto-escritura en las escuelas oficiales de nuestro paiss
con la finalidad de proporcionar a los lectores mayor informa--
cién acerca del cémo y con qué se han puesto en préctica los mé

todos mids destacados en México.



CAPITULO NO. I

1. EL PROCESO DE ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA

1.1. Origen y evolucién de la lengua escrita.

El origen de la lengua escrita no se puede ubicar en una fecha determinada, ya
que para que el hombre pudiera comunicarse por medio de la escritura convencio

nal tuvo que realizar un largo proceso que duré cientos de miles de aifios.

Este proceso surge de la necesidad que siente el ser humano de registrar los -
hechos més importantes para él, como el mejor tiempo para la caceria, la reco-
leccién de frutas, el inicio de la temporada de siembra, etc. Ante esta situa-
cién el hombre crea su propio sistema de escritura, el cual estaba formado por
signos (rayas y puntos), los cuales eran grabados en objetos que debido a su -

vida némada le fuera fécil de llevar consigo.

Al cambiar su vida némada por sedentaria, empez$ a utilizar objetos fijos como
drboles, piedras, cuevas, etc., para llevar a cabo sus registros, los que re--
presentaba a través de dibujos, pinturas y signosi estos primeros intentos de -
comunicacién escrita llegan a ser inoperantes debido a la necesidad de estable
cer leyes y registrar hechos histéricos para que las generaciones futuras los
conocieran, ante lo.cual surge un cambio radical y significativo en la escritu
ra, iniciando la representacién de palabras atendiendo a las caracteristicas -
linguisticas de las mismas y no a la representacién mds o menos fiel de los re
ferentes, sin embargo, al principio la relacidn entre signo grifico y palabra

todavia tenia muchos elementos del sistema ideogréfico.



Posteriormente el hombre ide$ la manera de representar a través de signos cada
silaba, lo cual seguia siendo un problema para interpretarlos debide a la gran

variedad de signos que formaban este sistema.

"Es alrededor del ado 900 a.C. que los hombres inventan el sistema alfabético,
en el cual cada signo representa un sonido individual del habla. Para llegar a
esta convencidén la humanidad tuvo que recorrer un largo camino con gran canti-
dad de pasos intermedios; hubo momentos en los que por ejemplo, sistemas de es

critura sildbica ya poseian marcas de tipo alfabético.” (1)

1.2. Caracteristicas del sistema de escritura.

El sistema de escritura de cada lengua tiene sus propias caracteristicas, las

cuales deben ser descubiertas y aprendidas por el usuario. México no puede ser
la excepcién; nuestro sistema de escritura cuenta también con caracteristicas

especificas que requieren ser tomadas en cuenta como principios bésicos que es
necesario conocer si queremos a través de ellos analizar cémo el nifio lleva a

cabo el proceso de construccién del conocimiento de la lengua escrita, 1o que

debe descubrir y aprender para poderla utilizar en su vida diaria. Los tres --

principios fundamentales son:

Principios funcionales y utilitarios.
El nifio antes de ingresar a una institucién educativa ya cuenta con una gran -
cantidad de experiencias acerca de la lecto-escritura; esto se ha logrado gra-

cias a que la mayoria de ellos ha tenido la oportunidad de observar y/o parti-

(1) Margarita Gémez Palacio y colaboradores. Propuesta para el Aprendizaje

de la Lengua Escrita. SEP-OEA Secretarfa de Educacidn Pdblica. Méxi
D.F, 1984. p. 46 a, México,




cipar de los actos de lectura y escritura que se presentan en su medio ambien-
te, ya que es comin que en los hogares existan personas alfabetizadas que es--
criben o leen una carta, el peribddico, las etiquetas de algin articulo, la lis
ta del mandado, las tareas escolares, etc. A través de estas y otras activida-
des, los nifios tienen oportunidad de reflexionar sobre la funcién que tiene la
lectura y la escritura para la sociedad, asi como la utilidad que cada uno le

confiere.

Estos principios son adquiridos por el nifio a medida que utiliza y observa a -
otros emplear la lectura y escritura; al presenciar estos eventos, descubre --
también la actitud que los adultos y nifios alfabetizados mostramos hacia dicha
actividad, porque mientras que para algunos es una actividad forzada, debido a
la necesidad de llevarla a cabo como es el caso presentado por una gran canti-
dad de nifios al realizar las tareas escolares, para otros es una agradable ---

oportunidad de utilizar este tipo de comunicacién.

Consideramos que las motivaciones espontdneas que surgen en la vida diaria del
nifio acerca de la lectura y la escritura son de suma importancia, ya que por -
medio de ellas ird descubriendo la necesidad de apropiarse de este tipo de co-

. 4 . ) v . .
municacién, y, por consecuencia da inicio al proceso de construccién del apren

dizaje de este objeto de conocimiento.

Principios de naturaleza lingﬁistica.

Nuestro sistema de escritura estd organizado de una manera convencional: for-=
ma de representacién, su lectura y escritura tienen una determinada direccidn,
ortografia y puntuacidn, reglas sintdcticas y semdnticas, las cuales no siem-

pre coinciden con la lengua oral.



En relacidn a estas caracteristicas de la lengua escrita, Yetta Goodman, expre
sa: "Es desde tal perspectiva de complejidad que el escritor principiante tie-
ne que hallar los propésitos funcionales para la escritura, la organizacién o
la forma del sistema escrito, y las maneras en que éstos se unen y relacionan

con el significado y con el lenguaje oral." (2)

Con base en lo expuesto por Yetta Goodman en cuanto a la adquisicién de estas -
caracteristicas por parte del nifio, podemos mencionar cbmo la mayoria de los -

nifios desde temprana edad (3-4 anos), antes de ingresar al Jardin de Nifios, ya

empieza a dibujar grafismos parecidos a las letras. A los 4 o 5 afios, su escri

tura por lo general es horizontal, aunque existen nifos que todavia invierten

la direccionalidad, de lo cual se ird apropiando poco a poco.

A los cinco aflos el nifio cuenta con un amplio vocabulario y es capaz de produ-
cir frases y oraciones al hablar, sin embargo no puede dividir una oracién, ni

mucho menos una palabra en sus partes constitutivas.

En cuanto a los aspectos sintdctico, semdntico y pragmdtico, en el nivel prees
colar es dificil que el nifio logre adquirirlos, porque para ello es necesario

que descubra que en la comunicacidén escrita se requiere expresar claramente el
mensaje que pretendemos sea comprendido por la persona a quien se dirige, mien

tras que en la comunicacién oral es mis fdcil la comprensién debido a que nos

(2) Yetta Goodman. "E]l desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios en
Emilia Ferreriro y Margarita Gbémez Palacio compiladores. Nuevas perspec

tivas sobre los procesos de lectura y escritura. Ed. siglo XXI. México,
D.,F, p. 125




auxiliamos de gestos, pausas y entonacién, facilitando con ello el logro de la

comunicacién.

Ante la oportunidad que se nos presenta de utilizar la lengua escrita como un
medio de comunicacién, es necesario que el nifio que se inicia en la adquisi---
cidén de ésta, descubra cémo algunas palabras toman diferente significado segin
el contexto donde se encuentren y conozca, ademds, los diferentes estilos de -
representar los mensajes; estos aspectos los ird aprendiendo conforme haga uso
constante del lenguaje escrito y consiste en un largo proceso que se iniciard
en la escuela primaria con la apropiacién de la escritura convencional. Yetta
Goodman nos dice al respecto: "Para que los nifios adquieran los principios lin
gﬁisticos, es necesario que aprendan la forma en que el lenguaje escrito se pa

rece o difiere del lenguaje oral." (3)

Principios relacionales.
)

ﬁbtos principios de relacidn entre el lenguaje oral y el escrito, se van adqui

f

riendo conforme el nifio comprende cémo el lenguaje escrito representa al oral

7 . .
y éste a su vez representa objetos, conceptos, ideas, etc.

Analicemos lo que Yetta Goodman nos dice respecto al logro de la comprensidn -

"

de estos principios: "... en los principios relacionales el escritor princi---

piante debe llegar a conocer que la escritura puede relacionarse con el objeto
que estd siendo representado, con el lenguaje oral, con la percepcién visual =
de la ortografia y con la interrelacién de todas estas relaciones.” (4)

(3) Ibid. p. 119
(4) Ibid. p. 120



8
El nifio al apropiarse de estos principios, habré encontrado el cémo se escribe,
pero sobre todo para qué se escribe. Se considera que si realmente el nino des
cubre la funcionalidad de la escritura, la necesidad de hacer uso de ella, ten
drd una buena motivacidén para encontrar el cémo se escribe, es decir, aprender
la lengua escrita convencional como un objeto de cultura que le ser4 de gran -

utilidad en su vida diaria.

1.3, Niveles de conceptualizacién de la lengua escrita.

En el punto abordado anteriormente hemos mencionado cémo el nifo cuando inicia
su educacién preescolar ya trae consigo algunos conocimientos acerca de la len
gua escrita gracias a las oportunidades que ha tenido al observar y/o partici
par directamente en dicha actividad, lo cual proporciona al nino la informa--
cién necesaria para empezar su proceso de construccién del conocimiento de la
lecto-escritura. Sin embargo, no podemos asegurar que todos los nifios han te-
nido las mismas experiencias, unos contardn con mds, otros con menos, pero ca-
da uno tendrd su propio concepto acerca de ésta, y de acuerdo a la etapa en -

que se encuentra el proceso podemos ubicarlo en el nivel de conceptualizacién

correspondiente.

1.3.1., Nivel concreto.

n .~ .
Los nifios que se encuentran en este nivel, al presentarles un texto simplemen

te lo interpretan como dibujo, rayas o letras." (5)

(5) S.E.P., Coahuila Propuesta para el aprendizaje de la lecto-escritura. -

p. 4



De acuerdo a esta interpretacién, se observa que estos nifios todavia no han --

descubierto que la escritura nos remite a un significado.

Iy . . . ’
Para los nifios de este nivel de conceptualizacibn, la escritura sélo tendra --

significado si va a companado del dibujo.

1.3.2. Nivel simbélico.
"Al llegar a este nivel, los nifios han descubierto que la escritura representa

algo y puede ser leida o intepretada.” (6)

En este nivel, los nifios ya saben que existe una relacidn entre escritura y as

pectos sonoros del habla.

1.3.3. Nivel linguistico.
El nifo que ha logrado ubicarse en este nivel, es porque ya ha descubierto la
relacién que existe entre los textos y los aspectos sonoros del habla. Este ni

vel se subdivide en tres: presildbico, sildbico y alfabético.

Nivel presildbico.

Es comin encontrar que en las Ultimas investigaciones acerca del proceso de ad
quisicién de la lengua escrita ya no se hable de nifios que se encuentran en el
nivel concreto o simbélico; esto se debe a que se les ha ubicado a todos ellos
en el presildbico, considerando que todas sus representaciones gréficas: dibu-
Jos» garabatos, pseudoletras y en algunos casos, letras convencionales; para -

el nifo carecen de correspondencia con los sonidos del habla.
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En este nivel podemos distinguir que:

- "En sus producciones el nifio hace representaciones graficas primitivas cuyo
trazo es muy préximo al dibujo y las coloca dentro o fuera de él, pero muy -
cercanas.

- E1 nifio establece la diferencia entre el dibujo y la escritura.

- Se presenta la escritura sin control del cantidad.

E1 nifio utiliza una serie de grafias cuyo limite de ndmero estd dado por el
final del renglén o por el espacio disponible.

- Utiliza la escritura unigrdfica.

El nifio reduce la cantidad de grafias e incluso algunos llegan a usar una -
sola para ponerla en correspondencia con un dibujo, imagen u objeto.

- Aparece la hipbtesis de nombre.

Ahora para el nifios la palabra escrita representa algo y puede ser interpre-
tada.

- Se construye la hipétesis de cantidad minima.

Generalmente los nifios piensan que con menos de tres grafias no se puede es-
cribir.

- E1 nifio manifiesta una escritura fija.

Controla la cantidad de grafias para producir textos.
La misma serie de letras en el mismo orden sirve para diferentes nombres.

- En este nivel se presenta también la escritura diferenciada.

El nifio elabora hipétesis de variedad, exige que las letras que utiliza para
escribir algo sean variadas.

- Existe la cantidad constante con repertorio fijo parcial,

Entre las grafias utilizadas hay algunas que sirven para diferenciar y una o

’ Iy .
mas aparecen siempre en el mismo orden y lugar.
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- Se da la cantidad variable con repertorio fijo parcial.

Aparecen constantemente algunas grafias en el mismo orden y en el mismo lu--
gar y otras en forma diferente.
En este grupo la cantidad de grafias no es siempre la misma.

- Existe la cantidad constante con repertorio variable,

La cantidad de grafias es constante, pero se usan recursos de diferenciacidn
cualitativa.

Se cambian las letras al pasar de una escritura a otra, o bien, se cambia el
orden de las letras.

- Presenta también una cantidad variable y repertorioc variable.

Varia la cantidad y el repertorio para diferenciar una escritura de otras.
Las variaciones en la cantidad de grafias puede tener relacién con el tamafo
de lo que representa.

- Muestra ademds una cantidad variable y repertorio de valor sonoro inicial.
La construccidn total no estéd determinada por un intento de correspondencia
sonora (por esto son presilébicos)

Las letras con que inicia cada escritura no es fija ni aleatoria, es una de
las letras que corresponden al valor sonoro de la primera silaba de la pala-
bra.

La cantidad suele ser variable, asi como el repertorio.

Nivel sildbico.
Este nivel se caracteriza por el descubrimiento que el nifio hace de la rela---

I 4 . .
cion que existe entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

En esta etapa el nifio presenta las siguientes caracteristicas:

- Piensa que en la escritura es necesario hacer corresponder una letra a cada
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silaba. de la palabra.
Esta hipbtesis le presenta un conflicto con la exigencia minima (3 grafias).
Al escribir palabras monosilabas o bisilabas, necesita por lo menos tres gra

fias para que puedan ser interpretadas.

- E1 nifio se encuentra ante otro conflicto frente a los modelos de escritura -
propuestos por el medio, un ejemplo de esto es la escritura del nombre pro--
pios el cual puede haber aprendido en su casa a escribirlo, pero al leerlo -
lo hace sildbicamente, por lo que considera que le sobran letras. La solu---
cidén que encuentra a esto, es:

. Saltear letras al #eer..
. Leer sildbicamente al comienzo y la totalidad al final.
. Deslizar el dedo en forma corrida por todo el texto, sin senalar ninguna -

grafia en particular.
- La hipétesis sildbica puede aparecer en sus producciones.
. Con letras sin valor sonoro estable,

. Con asignacidén sonoro vocédlico, consondntico o combinado.

Antes de lograr el nivel alfabético, el nifio pasa por una etapa de transicién,

en la cual utiliza simultdneamente el sistema sildbico y el alfabéticoi en es-

ta etapa de transicién encontramos que:

- E1 nifio se acerca al descubrimiento de la correspondencia sonido-grafia.

- E1 problema que se plantea el niiio al producir textos aplicando la hipdtesis
sildbica es que comprueba que no es la adecuada, ante lo cual se le presenta
un conflicto que lo lleva a replantear su hipdtesis de cantidad, descubrien-

do que existe cierta correspondencia entre los fonemas y las letras.
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Nivel alfabético.

En este nivel el nifio llega a conocer las bases del sistema alfabético de es--

critura: cada fonema estd representado por una letra.

- Establece correspondencia uno a uno entre los fonemas que forman una palabra
y las letras necesarias para escribirla.

- En sus producciones a cada sonido hace corresponder una grafia, la que puede

o no ser convencional. Algunos nifos utilizan palitos, bolitas, rayitas, —---=

etc. " (7)

No podemos ubicar a los nifios en alguno de estos niveles de conceptualizacidn

de acuerdo a la edad cronolégica, ya que como hemos venido mencionando a lo --
largo del tema, es el propio nifio quien construye su conocimiento y va a depen
der en gran medida de la observacién de estos eventos, la accién directa con -
ellos, la reflexién que hace de lo que observa, lo que va a propiciar que avan

ce en las etapas de este proceso.

Consideramos necesario que los padres de familia, los educadores de preescolar
y los maestros de primaria conozcan las etapas por las que pasa el nifno para -
lograr apropiarse de este objeto de conocimiento, con el fin de propiciar mo--
mentos y las actividades necesarias para favorecer en el nifo la adquisicién -

de la lengua escrita convencional.

(7) S.E.P. Subsecretaria de Educacién Elemental. Direccién General de Educa
cidén Preescolar. Guia didéctica para orientar el desarrollo del lengua-
jie oral y escrito en el nivel preescolar. pp. 56-68




CAPITULO No. II

2. EL NINO FRENTE A LA LENGUA ESCRITA CONVENCIONAL

2.1, Algunas dificultades que encuentran los nifios para adquirir la lengua es-—
crita convencional.

Hemos expuesto en el capitulo anterior, cémo la mayoria de los nifios poseen un
nivel de conceptualizacidén acerca de la lengua escrita antes de ingresar a la
escuela primaria y se enfrentan por primera vez a la lecto-escritura convencio
nal. Sin embargo, consideramos que esto no basta para apropiarse inmediatamen-
te de ella, ya que al llegar a la escuela primaria encontrard algunas dificul~
tades que lo llevardn en algunas ocasiones a retroceder en el nivel de concep-
tualizacién en que se encontraba. Algunas de las dificultades que con mayor --

frecuencia se encuentran los nifios, son las siguientes:

- E1 interds que en preescolar surgia de la espontaneidad del nifio; en la pri-
maria es una normatividad que debe cumplir para aprobar, lo cual puede en mu

chas ocasiones llevar al alumno a una frustracién personal.

- Falta de vinculacién entre la educacién preescolar y primaria, ya que aunque
la fundamentacién de los primeros grados de primaria es la misma del Jardin
de nifos, es frecuente encontrarnos que en este nivel, la libertad del nifo
es coartada por los maestros, quienes en su mayoria continuan trabajando con

una didictica tradicionalista.

4 . . .
La presidén que ejercen las autoridades educativas en los maestros, sobre to-
do en los que atienden el primer afo, es transmitida a los nifos, ya que sin
que el programa lo marque, se exige que el alumno aprenda a leer y escribir

en poco tiempo; -debido a esto, los educandos pierden su individualidad y son
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‘tratados todos por igual sin ser tomada en cuenta la etapa evolutiva y el ni

vel de conceptualizacién en que se encuentran.

- En la escuela primaria el maestro se apega solamente al libro de texto, olvi
dando que existen otros materiales, tanto dentro de la institucién como fue-
ra de ella, por lo tanto no motiva a los alumnos a hacer uso de los portado-
res de texto que tiene a su alcance, provocando con ello que el nifio se for-

je la idea de que sbélo en la escuela se aprende.

- Los nifios que no han tenido la oportunidad de ingresar al Jardin de Nifios, -
son relegados en muchas ocasiones sin proporcionarles el apoyo necesario pa-
ra adquirir los conocimientos correspondientes al primer grado, y por consi-
guiente, etiqueténdolos desde la primera evaluacién como "niflos que no pue--

den" por lo que se les reprueba antes de conocer el resultado final.

2.,1.1.Dificultades que con mayor frecuencia presentan los nifios sin educacién
preescolar, para adquirir la lengua escrita convencional.

Es frecuente observar que la mayoria de los nifios que no tuvieron la oportuni-
dad de recibir la educacidn preescolar, presenten algunos problemas que a con-

tinuacién mencionamos:

Desconocimiento de la orientacién espacial y direccionalidad.

En la mayoria de estos casos podemos observar que los nifios que presentan este
problema, no han tenido la oportunidad de interactuar con portadores de texto,
ni han participado en eventos de lecto-escritura, por lo cual al ingresar a la
escuela primaria e iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura convencional -
requieren del apoyo del maestro para conocer el lugar donde se inicia la escri
tura, sin embargo, muchos de los educandos al pasar a la siguiente hoja mues--

tran una marcada tendencia a empezar de abajo hacia arriba, o bien, al conti--
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nuar el siguiente renglén lo hace de derecha a izquierda, es decir, siguen la
légica de continuar donde terminan;i los lugares donde més frecuentemente se de
tecta este problema es en el 4rea rural y el drea urbano-marginada. En algunas
investigaciones realizadas por Emilia Ferreriro y Ana Teberosky se ha manifes-
tado también esta tendencia, ante lo cual argumentan: "estos casos se presentan

debido a que el nifio busca ir de lo préximo a si mismo, hacia lo lejano." (8)

Confusién entre letras y ndmeros.

El maestro de primer afo de educacién primaria olvida .que el conocimiento en
el nifio se realiza a través de un proceso de construccién, por lo que intenta
a través de un método lograr que todos los .alumnos aprendan de inmediato el --
sistema de escritura, provocando con su actitud que los educandos confundan --
en muchas ocasiones los nimeros con las letras, ya que su nivel conceptual no
ha logrado diferenciar ambas grafias, ésta es una de las caracteristicas que -
se presentan en la mayoria de los niflos durante una etapa del proceso de adqui
sicidén de la lengua escrita, por lo cual podemos argumentar que aunque el nifo
‘curse el primer ano de primaria, su madurez psicoldgica no ha logrado el desa-

rrollo necesario para llegar a la etapa de diferenciacién entre las letras y -

los nidmeros.

Desconocimiento de la funcién de la lengua escrita.

Aunque este problemano se circunscribe a los nifios sin educacién preescolar, -
en su mayoria se encuentra como respuesta a la pregunta (para qué crees que --
sirva la escritura? "para escribir”, ya que como expresamos anteriormente, la

(8) Emilia Ferreiro y Margarita Gdémez Palacio. Op. cit. p. 74
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mayoria de ellos no han tenido la oportunidad de descubrir en sus hogares o su
comunidad la importancia de la comunicacidén escrita. Aunado a este problema, -
se presenta el de la falta de eventos de lecto-escritura que sean significati-
vos para los alumnos, donde mds que un interés espontédneo, surge la obligacién
de realizar las tareas, debido a lo cual el nifio puede tardar afios en descu---

brir el por qué y para qué se escribe.

Estos son sélo algunos de los problemas que se observan con mayor frecuencia -
en los nifios sin educacidén preescolar, por lo cual consideramos necesario que

el maestro de primer afio no sélo los descubra, sino que ofrezca los medios ne-
cesarios para propiciar en el educando la adquisicién de la lengua escrita con
vencional sin obligarlo a realizar un trabajo cognitivo que sobrepase sus capa
cidades; ya que algunas investigaciones han demostrado que también estos nifios

logrardn aprender, aunque en un lapso mds largo que quienes llevaron a cabo su

+ F
educacidn preescolar.

2.1.2. Dificultades que presentan algunos nifios con educacién preescolar para

adquirir la lengua escrita convencional.

Existe en la escuela primaria una gran cantidad de nifios que aunque han cursa-
do la educacién preescolar, presentan problemas en cuanto a la ubicacidn en el
espacio para llevar a cabo la escritura., Este problema se ha adjudicado a la -
falta de utilizacién del cuaderno de raya o cuadricula en el Jardin de Nifos,

para ayudarlo a adquirir la madurez necesaria en este aspecto.

Ante esta situacidn, los educadores de preescolar argumentan que las autorida-

des educativas les han prohibido el uso del cuaderno en este nivel. Sin emabr-
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go, consideramos necesario aclarar que la utilidad que se le estaba dando a es
te instrumento de trabajo, era en la mayoria de los casos para mantener ocupa-
dos a los nifios haciendo planas, sin cuestionarse los docentes acerca de dicha
actividad, si realmente con el apoyo de ésta lograban los educandos la compren
sidn de la direccionalidad de la escritura y la ubicacidn espacial, o solamen-

te realizaban los alumnos ejercicios poco significativos para ellos.

A pesar de este inconveniente, podemos decir que el cuaderno es permitido, pe-
ro no con el fin que se le estaba otorgando, sino con la finalidad de que en -
los eventos de lecto-escritura que se presentan dentro de una situacién de ---
aprendizaje, el nifio vaya comprendiendo la utilidad de la escritura, su direc-
cionalidad, asi como la ubicacién espacial al realizar por ejemplo: listas, re

cados, recetas, etc.

La coordinacidén visomotriz ha sido considerada también como un problema que --
presentan los nifios con educacién preescolar, o sin ella, y se observa sobre -
todo al tratar de copiar lo escrito en el pizarrén, ya que los nifios fécilmen-
te pierden de vista el lugar donde deben continuar lé copia, pero también se -
ha comprobado que con la préctica se va atenuando este problema, ya que poco a

poco se desarrollard esta destreza que repercutird en el aprendizaje de la es-

critura,

'Y 4
2.2, La funcién de los educadores de preescolar para iniciar al nifio de este -

nivel en la lecto-escritura convencional.

‘ + 7
Dentro de la educacidén preescolar nos encontramos con cierta frecuencia ante -
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docentes que desconocen, o bien, no toman en cuenta los antecedentes de lecto-
escritura que los nifios traen al ingresar al Jardin; esto en la mayoria de los
casos, se presenta debido a que al hablar de escritura se consideran solamente
los signos convencionales y no el proceso que el nifio ha seguido para apropiar

se de la comunicacidn escrita.

Ultimamante se ha presentado la inquietud de si se debe o no ensenar a leer y
y a escribir a los nifios de preescolar; esta inquietud ha trafido como conse--
cuencia que la préictica docente se vea afectada bajo las frecuentes presiones
de algunos padres de familia, pero, sobre todo, de los maestros de primer ano
de primaria, quienes en su mayoria, desconociendo la funcién de los docentes -
de este nivel, "exigen" que al ingresar estos n;ﬁos a la escuela primaria ya -
sepan leer y escribir algunas palabras que consideran bdsicas: nombre propio,-

V.4 P4
mama, papa, etc.

Ante las presiones mencionadas, el docente en muchas ocasiones olvida que el -
programa de preescolar estd diseiiado para favorecer la educacién integral del

nifos por lo que planea y realiza actividades de lecto-escritura aisladas de -
la situacidén de aprendizaje, es decir, maneja ésta como una materia aislada, -
lo que trae como consecuencia el que los nifios tengan que realizar actividades
de mecanizacién en las cuales copia grafias que pocas veces resultan significa

tivas para ellos.

Cabe mencionar que para los padres de familia, al ver plasmado en una hoja la
copia de letras que fueron realizadas por su hijo, expresan: "los nifios ya sa-

g oI . . oD
ben escribir”, sin tomar en cuenta si realmente hubo apropiacién del conoci---
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miento, o sélo se llevé a cabo mecanicamente.

Como respuesta a la situacién que vive el docente de preescolar en cuanto al -
aprendizaje de la lecto-escritura en el nifio, consideramos necesario tomar en
cuenta lo que Constance Kamii dice acerca de la funcién de éste en el proceso

ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.

"Tener siempre presente que su funcidn no es enseilar a leer y escribir a los -
nifios, sino favorecer su acercamiento a este objeto de conocimiento, aprove---
chando las actividades del plantel preescolar que son mds propicias y signifi-

cativas para lograrlo, partiendo de su interés y respetando su nivel.” (9)

En lo expresado por Constance Kamii encontramos bien definida la funcién del -
maestro de preescolar en el proceso de construccién de conocimiento en el nifio,
ante lo cual debe preocuparse mis por conocer el nivel de conceptualizacién en
que se encuentran los nifios, con el fin de propiciar actividades que favorez--

can el paso al siguiente nivel.

2.3. La lecto-escritura en el programa de primer grado de primaria.

La educacién del individuo no se circunscribe a la que ofrece la escuela, sino
que ya antes del ingreso a ella ha recibido la influencia de una educacién no

formal, es decir, la que le ha proporcionado la familia, la comunidad, el me--
dio ambiente que le rodea, después se incorpora a una institucién educativa --

r 4 - . » . ) .
como es el Jardin de Nifios o la escuela primaria donde debe recibir el enrique

(9) S.E.P. Subsecretaria de Educ. Elemental. Op. cit. p. 122
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cimiento de las experiencias que trae, ya que es en los primeros grados donde
se forman las bases que ayudardn al nifio a llevar a cabo el proceso de cons---

truccién e incorporacién de conocimientos a los obtenidos con anterioridad.

Con la finalidad de ayudar al nifio en los aspectos antes mencionados, el pro--
grama de primer grado pretende a través de actividades apropiadas favorecer el
desarrollo afectivo, psicomotriz y cognoscitivo atendiendo a los intereses de

los educandos: por esto se ha insistido en que el maestro conozca las caracte-
risticas psicoldgicas y cognoscitivas que predominan en los nifios de seis afios
que es regularmente la edad de ingreso a la escuela primaria. A continuacién -
presentamos algunos de los aspectos del nifio que toma en cuenta el programa pa

ra su aplicacién:

Antecedentes del nifio que ingresa a la escuela primaria.

El maestro debe de estar consciente de que los ninos que ingresan a la escuela
primaria difieren entre si en cuanto a experiencias, actitudes, motivaciones,
necesidades, etc. ya que algunas de ellas son. determinadas en gran parte por -
el nivel socio-econdmico al que pertenecen los alumnos, por lo cual no todos -
podrén desarrollar sus capacidades en el mismo periodo y con el mismo resulta-
do, ya que algunos serdn mis lentos en el proceso de construccién del conoci--
miento; sin embargo, se considera necesario que el maestro integre el grupo to
mando en cuenta los problemas y carencias que traen los nifios al incorporarse

a la institucién, ante lo cual debe trabajar atendiendo las individualidades -

de los educandos.
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Integracién a través del afecto.

La relacién afectiva es una de las partes mds importantes en la relacién maes-
tro-alumno, alumno-alumno, a pesar de ello, se observa frecuentemente que este
aspecto en la mayoria de las instituciones pasa a segundo término, teniendo la
idea de que la escuela es algo formal donde se debe sustituir la etapa lddica

del nino.

A pesar de la formalidad que se le ha otorgado a la escuela primaria, es nece-
sario que el nifio se desenvuelva en un ambiente de cordialidad, ya que desde -
este momento la escuela forma parte de su vida cotidiana, y como todo ser huma
no, el educando necesita sentirse aceptado y comprendido, lo cual repercutird

en el buen desarrollo de sus actividades.

Integracién y pensamiento infantil.

"El nifio percibe generalmente las cosas en forma global, como un todo, al in--
gresar a la escuela primaria, la mayoria de ellos todavia no son capaces de --
analizar los componentes de ese todo, pero son capaces de percibirlo y descri-
birlo. Ante esta situacién que presenta el nifo, el programa de primer ano se
basa en el sincretismo, con la finalidad de dar respuesta a sus necesidades --
reales; en la etapa por la que pasa el alumno de primer afio se destaca el ego-
centrismo, quiere imponer sus reglas y no quiere aceptar las de los demds; en
en transcurso del ciclo escolar tenderd a desarrollar su capacidad de andlisis
descubriendo los elementos y sus relaciones. En este nivel considera que todas
las cosas estén dotaqas de vida, las explicaciones mdgicas para él son natura-
les, aunque no es capaz de fundamentar estas afirmaciones; resuelve en forma -

intuitiva los problemas que se le presentan, pero sin tener aiin una estructura
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1égica que lo respalde." (10)

Maduracién para la integracidn.

Para lograr construir los aprendizajes del primer grado se requiere una madura
cién del sistema motor y de los centros de percepcién visual y auditiva. La --
percepcién visual comprende la coordinacién visomotriz que es la capacidad de
coordinar la vista con el movimiento para que el nifio aprenda a leer y a escri

bir con mayor facilidad.

La percepcién figura-fondo, le permitird ver con claridad y en el orden adecua

do las figuras y simbolos sin distraerse con los estimulos que le rodean.

La construccién perceptual ayuda al nifio a identificar formas geométricas sin
importar su tamafo, color ni posicién, y a reconocer palabras o letras aunque

aparezcan en un contexto diferente.

Percpecién de posicidni cuando el nifio tiene escasa percepcidn espacial, se le

dificulta observar los objetos o simbolos escritos en la relacién correcta con
4 . . . .

respecto a si mismo., No comprende las consignas: derecha, izquierda, al lado,

arriba, abajo; confunde la b con la d, la p con la q, etc. asi como signos con

algunas semejanzas.

La percepcién de las relaciones espaciales, es la capacidad de ubicacién que -
tiene el nifo acerca de los objetos que le rodean., Esta capacidad ayuda al ni-

no a organizar la separacién entre las palabras y la ubicacidén del espacio en

(10) S.E.P. 1ipro para el maestro primer grado’l. pp. "46-50 037877
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una hoja.

El aspecto de la comunicacidén oral se desarrolla a lo largo de toda la educa--
cidén primaria. Es importante que al inicio de las experiencias escolares se --
permita al nifio expresarse libremente, ya que el propésito de la comunicacién

oral es que el nifo participe en didlogos y discusiones, opine y exprese en --—
forma clara, coherente y completa sus ideas, pero esto lo ird consiguiendo pau

latinamente con las oportunidades que le ofrezcan para ello.

La comunicacién escrita pretende formar el hdbito de la lectura y lograr que -
el nifio exprese por escrito su pensamiento con claridad y coherencia a través

de la espontaneidad.

El programa de primer ano y la lecto-escritura.
Actualmente, la educacién primaria da prioridad a la lecto-escritura, ya que -
se considera como la base mds importante para el manejo de las otras dreas del

aprendizaje.

La lecto-escritura del programa se fundamenta en el principio- de la percep---

cién global del habla.

Nociones linguisticas.

Las nociones linguisticas se introducen paralelamente a la comunicacién oral y
escrita, gracias a ellas, el alumno ird comprendiendo el funcionamiento de la
lengua, descubrird cémo se da el proceso de la comunicacidn, comprobando en la

’ 5 ! : = . o .
practica las caracteristicas de la lengua espafiola, sus variaciones geografi--



25

cas, sociales y generacionales.

La literatura dentro de la escuela primaria: pretende acercar al nifio al cono-
cimiento de las obras literarias, reafirmando la lecto-escritura con la finali
dad de desarrollar la creatividad al escribir, la comprensién de lo que se lee
y promover el desarrollo del proceso mental del andlisis y la sintesis, ademds

de estimular al nifio a desarrollar sus propios textos literarios.

Para lograr los propdsitos expuestos anteriormente, el programa de primer afo
comprende los siguientes objetivos:

- "Desarrollar la capacidad de comunicacién oral.

- Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir.

- Conocer de una manera bdsica las funciones y estructura de la lengua.

- Comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y sus variantes.

- Desarrollar la sensibilidad y el gusto por la lectura e iniciarse en el estu

dio de textos literarios." (11)

Los objetivos marcados en el programa se pretenden lograr con el apoyo de acti-
vidades acordes a cada uno de ellos, pero sobre todo tomando en cuenta los in-

tereses y necesidades de los nifios.

2.4. Necesidad de un método para la ensenanza-aprendizaje de la lecto-escritu-

Ia.

+ 7
La accién de educar fue considerada por algunos pedagogos como arte y ciencia

que tiene como finalidad formar e instruir a los educandos.

(11) S.E.P. Libro para-el maestro.. Op. cit. p. 18
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Durante el siglo XVIII se da el nombre de pedagogia a la accién intencionada -
de instruir, presentindose en los educadores la inquietud de como-erzeqiars 1o-
que trae como consecuencia el surgimiento de movimientos educativos como el de
Wolgang Ratichius (Ratke) y Juan Amés Komensky (Comenius o Comenio), cuyo obje
tivo consistia en reformar la ensefianza en cuanto a sus reglas y procedimien--
tos. Ratke dio el término de didictica a la ensenanza de las lenguas, mientras

que Comenio lo utilizd para la educacidén en general.

Ratke dedicé su vida a realizar planes e ideas pedagbgicas que contribuyeran =
a la ensefianza de las lenguas. Comenio por su parte buscaba que al alumno se -

le educara integralmente, sugiriendo a los educadores que:

- "Haya un solo y mismo método para enseiar las ciencias, uno solo y el mismo
para todas las artes, uno solo e idéntico para todas las lenguas.
- En cada escuela se siga el mismo orden y procedimiento en todos los ejerci--

cios.

- En cuanto sea posible sean iguales las ediciones de los libros de cada mate-

ria." (12)

Lo que pretendia Comenio con su didictica era activar el pensamiento del edu--
cando, por lo que manifiesta: "Educar no es vaciar en el alumno los conocimien
tos, sino despertar en é1 la capacidad de razonar para que surjan de su enten-
dimiento los frutos de sus experiencias." €13)

(12) Juan Amés Comenio. Didictica Magna. Edit. Reus, S.A. Madrid. 1922 p. -

152, citado en S.E.P. Didictica de la escritura-lectura. p. 22
(13) Ibid. p. 25
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En relacién a la lectura y a la escritura, critica la educacién de su tiempo -
porque se ensefaba a los ninos a leer las letras y se posponia por meses su es
critura y en las escuelas de latin primero hacian aprender palabras de memoria;
ante lo cual dice: "El nifio leerd y escribird las letras, aprenderd palabras -
de su propia lengua o de idiomas extranjeros, asociidndolos con los objetos que

representan." (14)

John Locke, (psicblogo) otorga gran importancia al juego dentro de la educa---
cién, por lo que cuando inicia al nifio en la lectura y escritura y en los cono
cimientos més elementales se vale de éste; por ejemplo, ensefia a leer con le--
tras pintadas en cubos, utiliza fabulas y da al dibujo un papel importante, —-

. . . - 4
vinculando asi la psicologia, la didictica y la educacién.

Juan Jacobo Rosseau, pide para el nifio, en lugar de lecciones verbales, expe--
riencia. Apoya la educacién en los sentidos porque son los primeros recursos -

que ayudan al nino a relacionarse con el medio.

- - . . . 7 .
Juan Enrique Pestalozzi funda sus conceptos pedagdgicos en nociones psicologi-

cas de caracter empirico, producto de la observacién diaria ejercida sobre su

hijo.

A la instruccién le da como base la intuicidén. En cuanto al proceso de la edu-—
cacién dice: "Un nifio es un ser dotado con todas las facultades de la naturale

za humana, pero sin desenvolver ninguna de ellas; un botén no abierto todavia.

(14) Ibid. p. 29
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Cuando se abre, cada una de las hojas se desarrolla, ninguna queda atrés. Tal

debe ser el proceso de la educacién, " (15)

Juan Federico Herbart,afirma: "como fuerza vital en el 4mbito de la ensenanza
debe aparecer el interés; no se trata de robar momentdneamente la atencién del
nifio, sino de infundirle gusto en torno de alguna actividad para que la ejecu-

te por conviccién." (16)

Con los aportes de Piaget y Wallon, a través de los estudios sobre personali--
dad y desarrollo de la inteligencia infantil, surgen nuevas inquietudes en los
maestros para lograr el aprendizaje eficaz en el nino y una educacién integral
en su personalidad; esta inquietud se manifiesta en los distintos sistemas y -
métodos pedagdgicos y didicticos de la actualidad, ya que como dice Herbart: -
"La pedagogia es la ciencia que necesita el educador para si mismo, pero tam--

4 - - -
bién debe poseer la ciencia para comunicarla.” (17)

En las inquietudes mostradas por los pedagogos antes mencionados se descubre -
la necesidad del apoyo de un método que los lleve a lograr mejores resultados

en la ensenanza-aprendizaje, segin su propia concepcién del aprendizaje; sin -
embargo se manifiesta también cdémo la mayoria ha dejado de lado que el aprendi
zaje es un proceso individual, por lo que urge que en la actualidad los maes--

tros de primer afo de primaria sigan buscando el método que favorezca en los -

(15) Enrique Pestalozzi. Cartas sobre la educacién primaria dirigidas a —-

A.J.P. Greaves. Espasa-Calpe, S.A. Madrid 1928. p. 37 citada en S.E.P.
Op. cit. p. 45

(16) Juan Federico Herbart. Pedagogia General. Espasa-Calpe. S.A. Madrid. -
1935 p. 105 citada en S.E.P. Op. cit. p. 53

(17) Ibid. p. 50
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alumnos la adquisicién de los esquemas de asimilacién a través de una experien
cia activa, que permita al nifo construir las operaciones, apoyidndose en los -
esquemas que ya posee al llegar al primer ado de primaria, y que éste se ade--

cue a las necesidades e intereses de los alumnos.



CAPITULO No. III

3. CONSIDERACIONES IMPORTANTES EN RELACION CON LOS METODOS DE LECTO-ESCRITURA

\//La lecto-escritura ha sido considerada en la escuela primaria como uno de los
aprendizajes bdsicos, ya que de ésta depende en gran medida la adquisicién del

conocimiento de las otras 4reas de estudio que comprende cada grado.

Es debido a la importancia que se le ha otorgado a esta materia, lo que ha pro
piciado que los métodos utilizados para llevar a cabo su ensenanzas hayan evo-
lucionado,de acuerdo a las concepciones pedagbgicass pretendiendo con esto ob-
tener mejores resultados en la adquisicién de la lectura y escritura de los --

educandos.

Tradicionalmente, en forma mecénica, se pretendia que el educando a fuerza de
castigos corporales adquiriera lo que el docente deseaba; esta forma de ense-—-

Aar no aportaba ningin beneficio, ya que era pasiva, obligada y represiva.

En la actualidad, sustentado en la teoria psicogenética, el aprendizaje se con
sidera como un proceso individual, correspondiendo a la escuela crear un am---

biente adecuado para que el alumno adquiera los esquemas de asimilacién a tra-

’ . - -
vés de una experiencia activa.

v En México, para la ensefanza-aprendizaje de la lecto-escritura se han utiliza-
do dos tipos de métodos: los de marcha sintética y los de marcha analitica, es

te nombre lo reciben de acuerdo a la forma de iniciar la enseianza de la lectu
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ra y la escritura.

. - . ’ -
A continuacidén exponemos brevemente los métodos que han sido puestos en practi
ca en las escuelas oficiales, tanto del sistema estatal como federal y munici-
pal en México; cabe mencionar que la didictica de aquellos que destacaron en -

nuestro pais, se enc#entra explicada mis ampliamente en el anexo del trabajo.

i V' d
v~ 3.1. Métodos de marcha sintética.
|

En los métodos de marcha sintética, la ensefianza parte del conocimiento de las

letras, sonidos o si%abas para llegar al conocimiento de la palabra, de la fra
se y de la oracién, %s decir, su proceso consiste en ir de la parte al todo, -
insistiendo fundamentalmente en la correspondencia entre lo oral y lo escrito,
entre el sonido y la grafia, estableciendo esta correspondencia, como ya se —-
mencioné anteriormen#e, a partir de los elementos minimos.

|

Entre los métodos de marcha sintética utilizados en México se encuentran los -

siguientes:

v 3.1.1. Método alfabé#ico o.de deletreo.

En México destacaron el Silabario de San Miguel y el Silabario de San Vicente,
los cuales cuentan con caracteristicas especificas como:

- Ser de marcha sintética.

- Utilizar como parte principal de su didéctica, el nombre de las letras.

VEn el Silabario de Sén Miguel, para la ensefanza de la lecto-escritura, se par.

r 4 3 . ‘
tia del conocimiento de las vocales, después las consonantes, realizando combi
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» « 7
naciones de éstas con las vocales antes aprendidas hasta llegar a la formacion
de palabras. En este método se pretendia que el alumno aprendiera la escritura

tanto de la letra impresa como de la cursiva.

3.1.2. Método fonético.
En 1905 se da a conocer en México el método fonético gracias a la aportacién -
del maestro Gregorio Torres Quintero. Las caracteristicas que presenta son: '~

fonético, onomatopéyico, sintético-analitico y simulténeo.

La didictica del método se realizaba en cuatro etapas, las cuales consistian -
en: una etapa preparatoria que comprendia rimas, veros y conversaciones, con -
los cuales se pretendia motivar al alumno para iniciarlo en la escritura con--
vencional; en las otras etapas se manejaba la ensefianza de las vocales, de las

consonantes y la realizacién de ejercicios sintéticos.

V/3.1.3. Método sildbico.
Este método fue aplicado por primera vez en Valencia, Espafa en el afo de -—-

1750. A México fue introducido por Fray Victor Maria Flores.

Con la aplicacién de este método se pretendia llevar a cabo una ensefanza indi
vidual, sin embargo, a principios del siglo XX fue adaptado por el Profr. ---
Lisandro Calderén para ser utilizado con los grupos de primer afio, posterior--

-mente, el -Profr. Angel M. Corzo incorpora al método la ilustracién de las lec-

ciones.,

Las principales caracteristicas del método..som:
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- La unidad de partida es la silaba.

- Es sintético.

La didictica del método estd basada en el aprendizaje de las silabas, las cua
les se combinan para formar palabras; cuando el nifio ha logrado esto se proce-

de al dictado de palabras, frases y oraciones.

v’ 3.2, Métodos de marcha analitica.
En los métodos de marcha analitica predomina el anilisis, en ellos la lectura

se considera un acto global.

Estos métodos después de iniciar al alumno en el conocimiento de las palabras,
frases u oraciones con sentido completo, se dividen en sus elementos, silabas

y letras; o palabras, silabas y letras.

4 continuacién describimos los métodos analiticos que han sido utilizados en

la educacién primaria.

V' 3.2.1. Método de palabras.
Carlos Vogel, Kramer y Herold, dieron a conocer el método de "palabras norma--
les®, dindole este nombre debido a que dichas palabras debian ser conocidas --
dentro del vocabulario infantil; la enseflanza de la lectura y escritura eran -

- r - s - . >
simultaneas, combindndolas con el dibujo y después con los trabajos manuales.

En México, Enrique C. Rébsamen, fue quien introdujo en 1908 el método de pala-

bras normales. El1 Profr. Carlos A. Carrillo, escribid varios articulos pedagé—
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gicos donde manifestdé sus inquietudes didicticas en cuanto a la lectura y a la
escritura, coincidiendo con las de Rébsamen. Daniel Delgadillo, siguiendo las
ideas de los dos pedagogos anteriores, escribid su libro "Leo y escribo", en -

el cual exponia su método para ensefiar a leer y a escribir.

De los autores antes mencionados, el procedimiento mds reconocido fue el de —--
Enrique C. Rébsamen,jquien argumenta que la eficacia de su método para lograr

la escritura y la lectura, se debe a que cuenta con unas caracteristicas muy -
particulares como: la simultaneidad, el fonetismo, y el ser analitico-sintéti-

CO .

La didictica de este método comprende cuatro etapas, destacando en la primera
los ejercicios preparatorios con los que se pretende desarrollar la destreza -

del oido, los érganos vocales, la agudeza visual y la habilidad de la mano.

En la segunda etapa se inicia al nifio en la escritura de las letras mindsculas
manuscritas, asi como la lectura de las mismas, utilizando para ello las pala-
bras normales que comprende el método. La escritura de las letras maydsculas -
manuscritas se aborda en la tercera etapa, donde el nifio descubrird cémo las -

mayisculas y mindsculas tienen e} mismo valor fondtico.
La cuarta etapa inicia al educando en la letra tipogréfica partiendo de frases
normales, lo cual la diferencia de la segunda y tercera que lo hacen de pala—-

bras normales en letra manuscrita.

E1 Método de Carlos A. Carrillo sediala que para llevar a cabo la ensefianza de
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la lectura, el maestro debe iniciar por cinco o siete palabras que contengan
entre todas suficiente nimero de silabas y letras que le permitan al nifo for-
mar nuevas palabras con ellas, estas palabras deben cubrir ademdss los siguien
tes requisitos:

- Ser palabras bisilabas

- De silabas simples

- De silabas directas

- Que no contengan letras de doble sonido

- Que entre todas contengan todas las vocales y varias consonantes

- Que las consonantes sean las mds usuales.

El1 método incluye, ademds, ejercicios de lenguaje a través de breves narracio-
nes y la composicién de cuentos por parte de los nifios, ddndoles con esto la -

oportunidad de expresar sus ideas por escrito.

Carlos A. Carrillo insiste en que el nifio debe comprender realmente lo leido,

por lo cual corresponde al maestro ensefiarle que leer no es repetir lo que di-
ce el texto, sino interpretarlo para después expresarlo con su propio pensa---
miento, lo cual pretende lograr a través de siete pasos que considera importan

tes en la lectura.

I 4 . - - -
El Método de Daniel Delgadillo consta de 12 lecciones, en las cuales recomien-
da utilizar la letra Palmer, aunque considera necesario realizar al mismo tiem
po ejercicios de lectura con letra impresa. Su método no ensefla el nombre de -

las letras, solamente el sonido, sefialando la semejanza que hay entre la a y -

1a o.
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La didéctica del método se lleva a cabo en tres etapas con diferentes leccio--
nes cada una. Los pasos marcados en cada leccién pueden ser ampliados o reduci

dos de acuerdo con el criterio del maestro.

v 3.2,2, Método global.
Dentro de los métodos de marcha analitica se ubican también los globales, reci
biendo este nombre debido a que para llevar a cabo la ensefianza de la lectura

y la escritura parten del enunciado o en algunas ocasiones del cuento.

Los métodos mis utilizados en nuestro pais fueron: "el mundo del nifo", de la
Profra. Rosaura Lechuga y "mundo infantil" de Isabel Mézquita de Aguilar y co-

laboradores.

"E]l mundo infantil®™ estd fundamentado en el pensamiento sincrético del niio y

consta de tres etapas:En la primera etapa se pretende que el maestro conozca -
las condiciones socio-culturales y econdémicas de los nifios que ingresan al pri
mer aiio de primaria, ademids de aplicarles sencillos ejercicios que le darén la

pauta para iniciar su trabajo de acuerdo a las necesidades de los alumnos.

La segunda etapa aborda los ejercicios de visualizacién, a fin de interesar al
educando en su libro de lectura; mientras que en la tercera etapa se intenta -
llegar a la sintesis, a la practica y al perfeccionamiento de la lectura y es-
critura, lo cual se logrard a través de 47 lecciones que comprenden esta eta--—

pa.

En el método "el mundo infantil®, se da prioridad a la atencién visual y audi
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tiva, a la coordinacién muscular y al desarrollo del lenguaje.

La didictica de la lectura parte de la narracién de un cuento por medio de es-
. . . 7z -
tampas y oraciones, las que visualizan los alumnos, después analizan las ora--

ciones en palabras y forman con ellas nuevas oraciones.

Los ejercicios de la escritura se desarrollan acompanados de rimas para hacer

mis agradable esta fase.

v3.2.3. Método ecléctico.
El1 método ecléctico utiliza tanto la marcha sintética como la analitica conser
vando los procedimientos y recursos didacticos de ambos, con el fin de que el
alumno reconozca las palabras y simultdneamente comprenda lo leido, utilizando

para ello menos tiempo que con los otros métodos.

Las caracteristicas del método son: analitico-sintéticos supera limitaciones,

emplea materiales especiales de lectura.

En el periodo comprendido de 1960 a 1972 se aplica este método en el libro de

texto gratuito para el primer ano; el libro de lectura se compone de dos par--
tes, la primera contiene el método para la ensefianza de la lectura y la escri-
tura; en la segunda se incluyen las lecturas para que el alumno se vaya fami--
liarizando con esta actividad; ademds, utiliza el cuaderno de trabajo para lo-

grar la ensefnanza simultdnea de la lectura y la escritura.

Iy ’ - 7 . .
La didictica del método se estructura en cinco etapas. La primera consta de --
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ejercicios preparatorios que se consideran indispensables para encauzar la ---
. - ’ .
atencién dispersa, desarrollar las habilidades motoras y formar habitos que ga
. » £ - - - 4 -
ranticen la adquisicién de los conocimientoss incluye también la ensefianza de

las vocales a través de rimas.

En la segunda etapa Fe lleva a cabo la visualizacién de palabras, frases y ora
i N I N 4
ciones que se presenFarén progresivamente; esta etapa parte de la narracion de

. 3
un cuento con el que|se podrdn abordar tres unidades del programa.
I

En la tercera etapa se lleva a cabo el andlisis de frases en palabras, y de --

palabras en silabas.

i 7
En 1a cuarta etapa el nifo logrard la formacidén de palabras y frases apoyando-

se en las lecciones del libro.
|

|

]

i
La quinta etapa se desarrolla por medio de las lecciones que tienen como fina-
lidad la mecanizacién de la lectura, ademds de encauzar y fortalecer la forma-

cién moral y civica de los educandos.

El cuaderno de trabajo tiene una gran importancia como apoyo diddctico para re

forzar el conocimiento del nifio en esta materia.

3.2.4. Método Global de Anilisis Estructural.
En 1972 se da la reforma educativa en México, surgiendo con ella el Método Glo

bal de Andlisis Estructural, el cual es integrado al 4rea de Espafnol, y, aun--

z - . - - .
que en algunos métodos anteriores se empleaban ya ejercicios preparatorios para
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la adquisicién de la lecto-escritura, es en éste donde se estructuran activida
des para favorecer cada uno de los aspecto (maduracién motriz, lenguaje oral,
lectura y escritura) determinando, ademis, temas, tiempo y frecuencia para lle

var a cabo la enseflanza en el primer grado de primaria.

Este método cuenta cob fundamentos pedagbgicos como: el paralelismo en el ~---
| . .
aprendizaje del lenguaje oral y escrito y la correlacién en la enseiianzas; los
!
fundamentos psicolégitos que lo sustentan son: la percepcién visual, el estruc

turalismo, el interés y la graduacién; apoydndose ademis, en fundamentos lin--

guisticos y sociales.

\Vlas caracteristicas del método son las siguientes:
i
Es global, ideovisualj, analitico-estructural, ensefia unicamente la letra ----
script y es gradual.
La didictica se estruftura en tres etapas; comprendiendo la primera ejercicios
preparatorios con los que se pretende desarrollar la maduracién del niio de --
primer grados; la segunda contiene ejercicios que llevaran al nifo a lograr la
i

adquisicién de la lectura, mientras que en la tercera se busca afirmar la lec-

tura que se ha logrado en la etapa anterior.

En 1981, este método es integrado a todas las &reas del programa de primer —--
aino, proporcionando cbn esto la oportunidad de que el maestro lo utilice en --
cualquiera de las materias, logrando con esto realmente uno de los fundamentos

pedagbgicos que lo sustentan: la correlacién.

A diferencia del métoHo utilizado de 1972 a 1981, esta se estructura en cuatro
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etapas:

En la primera se utiliza la visualizacién del enunciado, esta visualizacién --
siempre se realiza acompaiiada del didlogos en la segunda se lleva a cabo el -—-
andlisis del enunciado y la identificacién de las palabras. En la tercera se -
hace el anélisis de las palabras y la identificacién de las silabas, en esta -
fase el alumno ya debe estar capacitado para formar enunciados con las pala---

bras analizadas. En la cuarta etapa se pretende lograr en el alumno la fluidez

de la lectura, ademds de que pueda unir enunciados y redactar pequeiios textos.

u/é.Bithnciohalidad de los métodos.

A lo largo de la investigacién y andlisis de cada uno de los métodos, podemos

observar claramente la evolucidn que se ha ido operando en ellos, ya que al es
tudiar los sintéticos descubrimos cdmo su didéctica parte de unidades minimas,
io cual consideramos representa un momento tedioso, cansado y poco significati

vo para los nifnos.

Analizando los que se basan en el aspecto sonoro para su enseflanza propician -
los problemas ortogrificos, ya que como sabemos, nuestro sistema alfabético no
es totalmente fonoldgico, ademds de que al encontrarse el educando con pala—---
bras escritas con "h", se enfrentard al problema sonoro debido a que el valor

de ésta es solamente ortogréfico.

Refiriéndonos a los métodos que utilizan onomatopeyas para la ensefianza de la

m—«lectura y la escritura consideramos:-que pueden resultar interesantes .para los

ninos, ya que se les da la oportunidad de asociar las grafias con objetos y --

=~ personajes de la wida diaria; sin-embargo se presenta, al igual que en los an-
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teriores, el problema de que no todas las onomatopeyas coinciden exactamente -
con el sonido de la letra en estudio, ademds de que el mismo autor del método
confiesa no haber encontrado onomatopeyas que se adecuaran a todas las letras,
por lo que se tiene que buscar otra opcidén para la ensefianza de éstas, lo cual

puede desubicar al nifo por la forma diferente de abordar este aprendizaje.

En cuanto a los ejercicios utilizados en los métodos sintéticos y a través de
los cuales se pretende que el nifo adquiera la escritura, nos damos cuenta que
con ellos solamente se logra la coordinacidn motriz, pero no la expresién cohe
rente de las ideas. Sin embargo dentro de los ejercicios utilizados para lo---
grar la obtencién de la direccionalidad y ubicacién en el espacio, considera--
mos que son bastante buenos, ya que no necesita el maestro explicar directamen
te de donde y hacia dénde se escribe, sino que a través de estos ejercicios el
nifio logra primero la ubicacién en si mismo, después en el espacio fisico y por

ultimo en el espacio gréfico.

En la aplicacién de los métodos sintéticos podemos darnos cuenta claramente --
que el papel del maestro es primordial en la ensefnanza-aprendizaje, ya que es

considerado segin la teoria tradicionalista como el poseedor del conocimiento,
mientras que el alumno esperard pasivamente los conocimientos ya elaborados, -

lo cual trae como consecuencia que el nifio al iniciarse en la lecto-escritura

apoyado por estos métodos, lo haga solamente de una forma mecinica, ya que el
docente propicia solamente la repeticién de las letras y la copia de las gra—-

L 4 - -
fias, formando con ello lectores y escritores mecinicos.

En la didictica de los métodos analiticos es facil percibir los cambios en re-
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lacién a los sintéticos, gracias a las inconformidades expresadas por algunos
pedagogos, quienes basados en la aplicacién y resultados obtenidos con estos -

métodos manifiestan sus criticas en algunos documentos.

Ovidio Decroly los critica acusdndolos de mecanicistas, mientras que Carlos A.
Carrillo expresa: "Se me replicard que el sistema de deletreo esté proscrito -
de las escuelas para la enseiianza de la lectura por defectuoso. No niego sus -
defectos ni pretendo hacer su apologia, pero el deletreo franco que, recono——-
ciendo y respetando la naturaleza de las consonantes, las liga a una vocal pro
nunciada breve y débilmente para poder articularlas, y el sistema fonético que
es un deletreo disfrazado, que magulla, estruja, tuerce y estropea la conso--
nante para desprenderla de la vocal, sin que lo logre al fin; opto por el pri

mero. Afortunadamente podemos prescindir de los dos en la ensefianza." (18)

La evolucién efectuada en los métodos, la encontramos sobre todo en el punto -
de partida de la ensefianza, ya que a diferencia de los métodos sintéticos que

partian de la letra o silaba, éstos lo hacen de la palabra o de la oracidn, -
las cuales ya tienen significado para el nifo, aunque en algunos de ellos -- =
Se manejan frases preelaboradas que tienen que ser utilizadas en la didactica

del método, mientras gue otros ofrecen al maestro la oportunidad de elgir o --
construir las mds adecuadas para su 8rupos en tanto otros van mis allj de esta

libertad, al permitir que sea el propio alumno quien las elabore.

Sin embargo, encontramos también cémo los resultados de estos métodos siguen -

sin satisfacer las necesidades de los pedagogos, puesto que no se pueden olvi-

(18) Carlos A. Carrillo. Articulo publicado en La reforma. México, D.F. 5
de junio de 1988. citado en S.E.P. Op. cit. p. 175
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- - ¥ . . . - ’
dar de lo positivo de los anteriores, cayendo asi en la utilizacién de un méto

do ecléctico, con lo que se pretende, desde luego, obtener mejores resultados.

Como podemos darnos cuenta, hasta la utilizacién del eclecticismo, el aprendi-

zaje en el | nifio, de acuerdo -a la concepcidén conductista en cuanto a lenguaje,-

4 i - -l‘ - £ r .
se preocupaba mas por conocer la variacibén que existia en el 1léxico del educan
|
do, al cual consideraba como imitador del adulto, por lo cual el medio que le

rodeaba servia para reforzar las palabras emitidas por él, mientras que al ni-

fio sélo le correspondia esperar pasivamente.

Ante esta concepcién del aprendizaje, al maestro sélo le corresponde preocupar
se porque el método que utiliza para la ensefianza de la lectura y escritura fo
mente en el nino la coordinacidén motriz necesaria para que pueda copiar lo que
observa sin tener que comprender lo escrito; en cuanto a la lectura, se descu-
bre tanto en los sintéticos como en los analiticos la mecanizacién, siendo no-
toria la recitacién de los textos, la cual es realizada en muchas ocasiones --
sin error, pero al pedir la explicacién de lo "leido", claramente se detecta -

que no se ha logrado la comprensién.

Este problema ya ha sido considerado por algunos pedagogos, de entre los cua--
les podemos mencionar a Freinet, cuando expresa: "Lee de una forma precisa, —-
sin error de pronunciacién. Pero pidanle el sentido de lo que ha leido: habri

de releer el texto para comprenderlo porque lo habia leido una primera vez pa-
ra descifrarlo. La operacién se realiza en dos tiempos: hacer funcionar la me-
cdnica y luego intentar comprender. Pero el nifio puede contentarse muy bien --

haciendo funcionar la mecdnica sin comprender. No obstante llamari a esto -—-
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leer." (19)

Sin embargo, consideramos que los métodos conductistas, de acuerdo a su concep
cién de aprendizaje rindieron los resultados esperados, ya que lograron el ob-
jetivo que se pretendia: que el nifio leyera y escribiera, entendiendo por es--

tas dos acciones, el copiar y descifrar.

A diferencia de las teorias conductistas, las concepciones actuales del apren-
dizaje parten de un modelo activo donde el alumno construye su propio aprendi-
zaje al estar en contacto con la realidad y apoyado en la experiencias este --
nuevo concepto trae como consecuencia la reforma de los planes y programas de

estudio, asi como a los métodos utilizados para llevar a cabo dichos programas.

En 1972, se implementa para la ensefianza de la lecto-escritura el Método Glo--
bal de Analisis Estructural, con el que se pretende, a diferencia de los ante-

riores, partir de los intereses del niifio.

Sin embargo, después de casi 20 afios de haberse implementado el método antes -
mencionado y recibir algunas reformas como la de 1981, existen todavia maes——-
tros que desconocen su verdadera aplicacién, lo cual propicia que contintden en
seflando a través de didicticas tradicionalistas, con métodos que han dejado de
utilizarse hace afios en la mayoria de las escuelas, ¥s> con los cuales se lo--
gra ciertamente que los nifos, muchos de ellos en poco tiempo sean capaces de

unir palabras para formar textos, leer textos que se les presentan, pero, sin

embargo, la mayoria de ellos no logra comprender ficilmente lo leido.

(19) Celestin Frgiqet. Los métodos naturales. 1. El aprendizaje de la lengua
Ed Roca . México, D.F. 1985 p. 53
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Por lo antes expuesto, podemos afirmar que lo que estamos realizando con los - .
ninos es capacitarlos para la mecanizacién de la lectura, pero no para el ana-
lisis y la reflexién de lo leido a través de la comprensidn, es decir, los ni-
nos han aprendido a descifrar pero no a leer, ya que para que puedan explicar

el texto tendran que releerlo para interpretarlo.

Pero el problema no sélo se observa en la lectura, ya que también la mayoria -
de los ninos presenta gran dificultad para expresar por escrito sus ideas, de-
bido a que para la ensefianza de ésta nos concretamos a textos prefabricados, -
los cuales el nifio sélo se ocupard de copiar; esto ocurre a pesar de que Su——-
puestamente en la actualidad se utiliza en todo el pais el mismo método para -

la ensefianza de la lectura y escritura.

Lo anterior nos permite confirmar lo que Freinet expresaba a este respecto: --
"A pesar de la generalizacién de la escuela, sigue en pie un hecho tréigicamen-
te lamentable: la mayoria de los jévenes que llegan a la edad adulta no saben
leer ni escribir, es decir; son incapaces de leer normalmente un texto que com
prenden y sienten a medida que lo van leyendo. No saben escribir porque raras

4 . . -
veces estan en condiciones de expresar con la pluma sus pensamientos o sus de-

seos.” (20)

Lo expuesto anteriormente, y basados en la concepcién de aprendizaje de cada -
I d -

epoca, consideramos que algunos métodos fueron buenos en su tiempo. Pero que

en la actualidad, contando con una concepcidn constructivista del aprendizaje,

(20) Celestin Freinet. Op. cit. p. 15
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en donde corresponde al alumno construir su propio aprendizaje a través de la
formulacién de hipdtesis, de la prueba de ellas y de la aceptacién o rechazo -
de las mismas, pueda.tomar selectivamente lo que le. proporciona el medio, esto
no se ha logrado, ya que se siguen transmitiendo conocimientos preelaborados,
a pesar de que el programa de primer afio de primaria se fundamenta en una teo-

e 4 . ’ -
Ila psicogenética.

A pesar de lo anterior, comprendemos que no podemos culpar totalmente al maes-
tro, al método o al nifio, sino que es necesario considerar que existen algunos
factores tanto internos como externos que han influido para que los resultados

sean deficientes.

: )
A continuacién mencionamos algunos de los factores que desde nuestro andlisis

hemos podido percibir como influencias en la funcionalidad de los métodos.

3.3.1. Factores internos que influyen en la funcionalidad de los métodos.
- Los métodos utilizados no toman en cuenta los procesos naturales de la con--

ceptualizacidén del nifio acerca de la lecto-escritura.

- E1 maestro trata de imponer su conceptualizacidén de adulto desde el inicio -

de la ensefnanza-aprendizaje de esta materia.

~ No existe en la mayoria de los maestros y autoridades educativas (director,
supervisor, asesor técnico, director federal) una concepcién clara y unifica

da de 1o que es adquisicién de la lectura y escritura.

— Existe en todo el pais una gran presién por parte de autoridades educativas

. sobre el maestro para que los alumnos aprendan a leer y a escribir en un pe
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riodo corto, el cual no estd contemplado en el programa.

Desconocimiento del método utilizado (por una gran mayoria de maestros) por

lo que su aplicacién se realiza de una forma arbitraria.

Ante las presiones de las autoridades, el maestro lo hace con el alumno, uti

lizando para su ensefianza métodos anticuados, o bien, haciendo combinaciones
- . . o z

con ellos sin saber en muchas ocasiones por qué eligid esa parte de los méto

dos.

El maestro utiliza la misma metodologia para todo el grupo sin interesarle -
que no todos los niflos avancen al mismo ritmo, por lo que quienes son mis --

lentos serdn los reprobados.

La ensefianza sistemdtica estd disefada para los ninos que han recibido apoyo

familiar o educacidn preescolar antes de ingresar a la escuela primaria.

Un factor que consideramos muy importante, es el que menciona Michel Lobrot:
"En la escuela el trabajo escrito se llama "deber", por lo que muchos nifios
no lo toman con agrado al asistir a la escuela, sino como la obligacidn que

han contraido al ingresar a ella." (21)

Es importante tener en cuenta que no todos los problemas tienen su explicacién
y solucién dentro del aula, ya que la escuela y quienes la integran presentan
sélo algunos de los factores que pueden influir en el desarrollo de la educa--
cién del nifio, el cual estd expuesto también a la influencia del medio que le

rodea, y que consideramos necesario que el maestro conozca y tenga presentes -

(21) Michel Lobrot. Alteraciones de la lengua escrita v remedios. Ed. Roca,

México, D.F. 1985 p. 271
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| . . .
estos factores para lograr un mejor desempeiio de su labor docente, utilizando
los elementos necesarios para afrontar los factores tanto internos como exter-

nos que puedan entorpecer los resultados esperados de ella.

3.3.2. Factores externos que influyen en la funcionalidad de los métodos.

- Factor socioeconémico.

El nifio al ingresar a la escuela ya ha tenido la oportunidad de adquirir ex-
periencias, ya sea en el Jardin de Nifios o en la familia y el medio que le -
rodea; estas experiencias pueden ser abundanfes o minimas, favorables o des-
favorables, todo va a depender de las personas alfabetizadas que le rodean,

asi como de la actitud que muestran hacia la lecto-escritura, ya que como -
hemos mencionado en otro capitulo, para ellas puede ser ésta una actividad -
agradable o desagradable, lo cual proyectardn al niﬁo, y ésée a la vez lo —-

mostrarid en la escuela.

Desvinculacidén preescolar-primaria.

Aunque la fundamentacién del programa de preescolar y el del primer ciclo -
de primaria son los mismos la forma de trabajar es totalmente diferente, ya
que al ingresar el nifio a primaria se encuentra con una normatividad a la --
que no estaba acosFumbrado, por lo que para muchos de ellos répresenta un te

mor el cambio de institucidri.

Desvinculacidén escuela-hogar.

Desconocimiento por parte de muchos padres de familia acerca del programa de
primaria, lo que impide que apoyen a los nifios en las actividades escolares,
ademas de existir en algunos la ideg de que la obligacién es del maestro, -

por lo que lo presionan también para que sus hijos aprendan a leer y a escri
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bir en poco tiempo.

3.4. Comentarios.
Los factores que hemos manifestado anteriormente traen graves consecuencias —-
que afectan principalmente al educando, algunas de estas consecuencias son ==

las que a continuacién mencionamos:

- E1 maestro piensa éeneralmente que el problema en el aprendizaje de la ----

\
lecto-escritura es|exclusivamente porque el nifio no puede, lo que lo lleva a

reprobarlo sin ana#izar las ventajas o desventajas que presenta el método —-

utilizado y sin preocuparse por reflexionar si su prictica docente cubre los
|

requerimientos de los nifos.

- A todos los nifios se les atiende por igual, en muchas ocasiones con un méto-
|
do que no es sugerido por el programa, sino utilizando muchas veces un méto-

do ecléctico, el cual ha sido estructurado por el propio maestro, eligiendo

supuestamente lo mejor de cada uno, sin pensar si lo es también para el edu-
\

cando, o sblo facilita la prictica docente.
i

- La urgencia porque el alumno aprenda a leer y escribir ha llevado al maestro
a utilizar generalmente un libro auxiliar que en la mayoria de los casos tie

ne una fundamentacién contraria al método utilizado para esta materia, lo —-

cual repercute en el nifio al descontrolarlo con unas sugerencias y otras.

La falta de una clara conceptualizacién sobre la adquisicién de la lecto-es-
critura ha llevado al maestro a fomentar en sus alumnos solamente la produc-

. 7 . . ]
cion de sonidos y la reproduccién de grafias, llamando a esto leer y escri--

bir.
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- Con la didictica tradicionalista empleada en la escuela, se olvida el proce-
so natural de los nifios acerca de la construccién del aprendizaje, lo que --
trae consigo el desinterés por aprender y lograr ciertas destrezas necesa--—-

rias para llevarlo a cabo.

- Cuando el maestro utiliza el Método Global de Andlisis Estructural, en la -
mayoria de las ocasiones no parte realmente del interés del nifio,.sino de --

enunciados prefabricados y ajenos a la realidad del educando.

Al descubrir las consecuencias que traen los factores que influyen en los mé-
todos de la lecto-escritura podemos comprobar claramente lo que dice Vygotsky:
"A los niflos se les ensefia a trazar letras y a hacer palabras con ellas, pero
no se les ensena el lenguaje escrito. La mecdnica de leer lo que estd escrito

esta tan enfatizada que ahoga el lenguaje como tal." (22)

Ante el resultado obtenido de este anilisis, consideramos necesario que los ma
estros reconceptualicemos los términos leer y escribir, ya que si para algunos
leer es descifrar, el objetivo se ha logrado con los métodos utilizados, pero
si por el contrario esperan del lector un andlisis e interpretacién del texto,
asi como una escritura personal, en la cual pueda expresar coherentemente las
ideas, entonces podemos decir que el objetivo no se ha logrado con los métodos,
ya que en la actualidad es frecuente encontrarnos con individuos que utilizan
la lectura como un momento de descanso, rehuyendo las lecturas dificiles, o --

bien, aquellas que le exigen una postura, para ellos es preferible hacer uso -

(22) Vygotsky. citado en Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Op. cit. p. 358



51

de relatos o informacidn superficial.

El rechazo hacia la lectura como instrumento de cultura, Michel Lobrot lo adju
dica a la escuela al expresar: "La escuela aparece como el obstdculo para la -
cultura” (23) y en otro parrafo agrega: "Los fracasos escolares en el campo de
la lengua escrita tienen una estrecha relacién con los fracasos escolares en -
general. El1 nifio que es mal alumno es ante todo un nifio que no aprende a leer,
escribir y contar, es decir, que no adquiere los automatismos de base que todo

el mundo tiene que adquirir.” (24)

Sin embargo, es necesario, considerar también a aquellos pocos que a pesar de

la ensenanza formalista en la cual no se propicia la creatividad y la expre---
sién de una actividad intelectual auténtica han adquirido su cultura a partir

de su propio medio y esfuerzo, pero, insistimos, son unos cuantos, ante lo --
cual podriamos decir como Freinet, que lo que estamos realizando es "dar ori--
gen a una nueva forma de analfabetismo, para el cual no se ha inventado toda--
via la denominacién adecuada, los nifios, los adolescentes y los hombres que la
padecen saben descifrar pero no comprenden lo que leen." (25) Y concluimos es-
te capitulo recordando lo que considera Vygotsky: "Es necesario llevar al niiio
a una comprensién interna de la escritura y lograr que ésta se organice como

un desarrollo més bien que como un aprendizaje." (26)

(23) Michel Lobrot. Op. cit. p. 270

(24) Ibid. p. 236

(25) Celestin Freinet. Op. cit. p. 53

(26) Vygotsky. citado en Emilia Ferreiro y Ana Teberosky Op. cit. p. 359
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Maldonado, Nydia Richero e Irma Veldzquez, quienes preocupados por los resulta
dos obtenidos en la ensefanza-aprendizaje de la lectura y escritura elaboran -
una Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (PALE), la que sobresa-
le por su fundamentacién psicogenética y que al no ser un método con una se--
cuencia ordenada a seguir, brinda a cada maestro la oportunidad de elegir o --
crear las actividadés que propicien en el nifio la construccién del conocimien-

to acerca de la lengua escrita.

Esta Propuesta se pone en marcha en el ciclo escolar 1974-1975, de una forma -
experimental con nifios de grupos integrados, y después de haberla aplicado por
un tiempo en el aula, y, gracias a los resultados obtenidos se le hacen algu--
nas modificaciones para posteriormente, en el afo escolar 1986 - 1987 ser im--
plantada con alumnos de grupos de primer afio regular, teniendo una gran acepta
cién por parte de los nifios y por lo tanto obteniendo de ella buenos resulta--
dos. Sin embargo, puesto que el maestro no estd acostumbrado a trabajar de es-
ta forma, muestra su inseguridad acerca de la aplicacién y funcionalidad. En -
la actualidad se pretende que los maestros de primero y segundo afio de las es-
cuelas federales de Saltillo la conozcan y la apliquen en sus grupos, con la -
cual, debido a su fundamentacién psicogenética, se espera vincular el nivel -
preescolar con la educacién primaria, con la finalidad de que el nifio al lle--
gar a ella no afronte el cambio tan bruscamente como mencionan Emilia Ferreiro
y Ana Teberosky: "La coherencia 16gica que los nifios de preescolar se han exi-
gido a si mismos desaparece frente a la exigencia del docente. La percepcidn

N - ’ . -
y el control motriz reemplazaran a la necesidad de comprender; habrd una serie

de hdbitos a adquirir en lugar de un objeto por conocer” (27), por lo cual se

(27) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Op cit. p. 355
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considera que esta Propuesta viene a continuar con el trabajo iniciado en el -
nivel anterior, es dacir, que respeta en el nifo el proceso de adquisicién del
conocimiento al tomar en cuenta los niveles de conceptualizacién por los que -
pasa el individuo, difiriendo asi en gran medida de los métodos tradicionales

que se han venido utilizando hasta ahora.

Como hemos mencionada, este no es un método, sino una Propuesta que proporcio-
) . - - - . . . 7
na flexibilidad para su aplicacidén. A continuacién explicamos los conceptos ba

sicos que se manejan en ella y cémo los concibe.

Aprendizaje. Puesto que la fundamentacidn tebrica de la Propuesta es la psico-
genética, entonces el aprendizaje se concibe como un proceso que se va estruc-
turando de acuerdo con la curiosidad y experiencias que el nifio va adquirien-
do del contacto con la realidad y las cuales estdn basadas en las estructuras

anteriores hasta obtener un nuevo conocimiento.

Objeto de conocimiento. "Todo aquello que es susceptible de despertar el inte
rés de un sujeto, sed éste nifio o adulto. Puede tratarse de un fendmeno, pro--
blema. objeto o reaccién misma de éste ante determinada accién que sobre é1 --
aplica” (28) Es decir, que cuando el individuo se enfrenta al objeto de conoci
miento busca comprenderlo, utilizando para ello sus hipétesis, observdndolas,
explorandolas e investigdndolas para verificarlas, modificarlas o rechazarlas

y comprender asi lo qgue se le presenta para dar origen a un nuevo conocimiento.

(28) Margarita Gémez Palcio y colaboradores. Op. cit. p. 28
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La Propuesta no concibe el aprendizaje como algo aislado, sino que toma en -—-
cuenta también los factores que intervienen para que éste se dé: maduracidn, -
experiencia, transmisién social y proceso de equilibracién} por lo cual consi-
dera necesario reconstruir también el papel del maestro, del alumno y de los -

padres de familia en este proceso.

Papel del alumno.

Sujeto activo, reflexivo, requiere de tiempo para encontrar la respuesta, come
- r 4 . - .

te errores constructivos que podrd descubrir por si mismo O gracias al cuestio

namiento abierto del maestro y a las confrontaciones con sus companeros.

Papel del maestro.

Es guia, orientador, por lo cual le corresponde propiciar y estimular el ---
aprendizaje, creando condiciones favorables para qﬁe el nifio pueda aprender, -
conocer el proceso evolutivo del nifio a fin de valorar los errores constructi-
vos y ayudarlo por medio del cuestionamiento para que logre construir su cono-

cimiento.

Papel de los padres|de familia.

A diferencia de los métodos de ensenanza de la lecto-eseritura que ninguno to-
ma en cuenta la participacién de los padres de familia, esta Propuesta los in-
corpora, proporcionéndoles un papel importante dentro de la educacién de sus -
hijos. En las reunipnes se les da a conocer la Pfopueséa, qué es y cbémo se tra
baja en ella, con el fin de que apoyen la labor docente proporcionando a los -
nifios la oportunided de interactuar con el material escrito, revistas, noti---

cias, etc. Ayudindcles a recolectar material para investigaciones y activida--

© 097877
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des a desarrollar dentro del plantel; deben, ademds estar constantemente en -=
contacto con los maestros para conocer el avance del proceso de adquisicion de

la lecto-escritura el nino.

Las actividades.

Las actividades no spon imposiciones, sino sugerencias, ya que dentro de la Pro
puesta no es solamente el maestro quien planea, sino que las debe planear jun-
to con los nifios. Dentro de las actividades sugeridas existen las que pueden -
realizarse individualmente como: lectura en silencio de un cuentos confeccién
de tarjetas con dibujos y escrituras; en las actividades de equipo encontramos
la ilustracidn y redaccién de cuentos, biisqueda de palabras con determinadas -
letras, comparacién de la escritura de los nombres de los ninos que forman el
equipo; en las actividades grupales aparecen los juegos educativos, la lectura
que hace el maestro |de los cuentos, correspondiendo al alumno dar su interpre-
tacién; otras actividades como investigaciones, algunas veces no se pueden rea

lizar totalmente en |la escuela, por lo que se dejard como trabajo para reali--

zar en el hogar.

Las actividades sugeridas se presentan al maestro en fichas de diferente co---

lor:

Fichas de color blanco. Se pueden llevar a cabo todo el afio con la totalidad -
del grupo. Algunas de estas tarjetas presentan mayor dificultad y conforme --—-

avanza el nifio en su nivel de conceptualizacién se van dejando de lado las que

ya ha sobrepasado el grupo.

Fichas de color rosa. Contiene actividades para ser propuestas a todo el grupo.
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Son especificas para lecto-escritura, ademés de juegos que propicien la inte--

gracién del grupo.

Fichas de color azul. Contienen actividades que favorecen el pasaje del nivel

- . . I . . . . 7 .
presildbico hacia un anédlisis de tipo silabico.

Fichas de color amarillo. Contienen actividades pensadas para nifos que reali-

zan un andlisis sildBico de los textos y favorecen el pasaje hacia un nivel de
- r 4 . 7 . U

conceptualizacién que permita comprender las caracteristicas alfabéticas de

nuestro sistema de escritura.

Fichas de color verde. Contienen actividades que permiten ampliar el conoci---
miento del lenguaje 2scrito a aquellos nifios que ya han logrado comprender las

caracteristicas alfabéticas del sistema de escritura.” (29)

Cuando se elige alguna de las actividades propuestas en las fichas se pretende

que el maestro tenga en cuenta los siguientes criterios:

"Propiciar la confrontacidén de ideas entre los miembros del grupo.

Crear un clima de respeto mutuo entre los alumnos, tratando de evitar la com

petencia.

Hacer preguntas e idear situaciones que permitan el establecimiento de con--

flictos cognitivos.

Estimular la participacién: pide a los nifos que, antes de escribir o leer,
digan con cudles o cuantas letras se escriben, de qué podrd tratar un deter-

(29) Margarita Gomez Palcio y colaboradores. Op. cit. p. 111
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minado portador de texto." (30)

Planificacién de las actividades.

Cuando el maestro organice el trabajo de lecto-escritura, debe tener en cuenta

lo siguiente:

- (Qué aspectos del proceso de construccién de la lengua escrita pretende favo
recer.

Estar dispuesto a realizar cambios de planificacién o suspenderla si no es -
del interés del nifp.

Combinar actividades individuales, de equipo y grupales, en las cuales é1 --
sea un miembro mis.

Procurar organizar el trabajo de tal manera que pueda atender individualmen-
te a los ninos.

Dedicar aproximadamente una hora y media diaria a las actividades de lecto--
escritura sin interrumpirlas cuando se ha terminado el tiempo péro el nifio -
sigue interesado en ellas.

No proporcionar la informacién acabada cuando un nifio la solicita, sino que

lo debe cuestionar para que llegue a la respuesta.

Evaluacién.

-« - 3 3 .
La evaluacién congruente con la fundamentacién, tiene como propésito seguir de
cerca la evaluacidén del proceso de conocimiento & la lecto=escritura en el ni

no, tomando en cuenta para ello los niveles de conceptualizacién por los que -

pasan los alumnos.

(30) Ibid. p. 112
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En el transcurso del ziclo escolar se realizan cuatro evaluaciones, que tienen
como finalidad el proporcionar al maestro elementos para organizar su trabajo
y pueda favorecer con ello el paso de los nifos al siguiente nivel de concep--

tualizacién. Estas evaluaciones se llevan a cabo en los siguientes periodosi

- Primera evaluacién e......Primera semana de septiembre.
- Segunda evaluacién.,......Primera semana de diciembre.
- Tercera evaluacién........Segunda semana de marzo.

- Cuarta evaluacidn..s.s....Primera semana de junio.

La primera evaluacidn se considera como diagnéstico para conocer el nivel en -
que llega el nifio a la escuela primaria, las otras proporcionan datos acerca -

de la evolucién y el logro obtenido al finalizar el ciclo escolar.

Para llevar a cabo estas evaluaciones, el maestro toma como base los.siguien--
tes aspectos:

Escritura. Comprende dictado de palabras, enunciados y escritura libre.

Al dictar las palabras o enunciados, el maestro lo hace en forma normal, sin -

deletrear o silabear.

Escritura libre. En cada evaluacién se propone un tema para que los nifios 1o -

desarrollen por escrito, independientemente de la conceptualizacién de cada —-

uno.

Lectura. En las evaluvaciones se incluye la lectura de palabras y enunciados, =
presentados primero sin imagen y posteriormente con ella. En este aspecto se -

pretende detectar si los nifios logran una lectura de comprensién, o bien, sélo
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realizan el descifrado de la misma.

Registro de datos.

El maestro registra los resultados obtenidos, llevando un control permanente -
para conocer la evolucidn del nifio en cuanto a lecto-escritura, y poder, a tra
vés de la informacién obtenida y de la observacién constante, propiciar activi

dades que favorezcan al nino en su conceptualizacién.

Los resultados cuantitativos de las primeras evaluaciones no se dan a conocer

a los padres de familia, ya que si éstas son bajas, pueden preocuparlos y lle-
varlos a presionar 2l nifio para "mejorar", lo cual no permitird 1la evolucidén -
natural. La cuarta evaluacidn, o resultado final se entrega a los padres de fa
milia; en dicha evaluacidn no se considera solamente el final, sino todo el --

proceso.



CONCLUSIONES

Motivados por la problemitica que presentamos la gran mayoria de 1los adultos -
alfabetizados en cuanto a la comprensién de los textos que leemos y la forma -
tan poco coherente en|que expresamos nuestras ideas por escritos es que nos —-—
éventuramos a investigar si esta problemitica tiene su origen en los métodos -
utilizados para la ensenanza-aprendizaje de la lecto-escritura en el primer --
afio de primaria, o biszn, qué tan funcionales han sido éstos, cémo han benefi—-
ciados u obstaculizads la adquisicién de la lengua escritaj por lo que después
de haber terminado la|investigacién y el andlisis acerca de ellos,‘esperamos y
que los resultados obtenidos nos lleven a cuestionarnos acerca de nuestra prég
tica docente, qué tipo de lectores estamos formando, cudl es nuestro concepto

de aprendizaje, qué emtendemos por adquisicién de la lengua escrita, si nues—-
tra conceptualizacién|acerca de estos términos es coherente con el método im--
plantado por las autoridades educativas, qué tanto conocemos y dominamos el mé
todo utilizado, si cubre éste las necesidades de los nifios o es necesario bus-

car nuevas alternativas para obtener mejores resultados.

A manera de resumen s¢lo nos resta exponer lo siguiente:

La adquisicién de la lengua escrita es una necesidad del ser humano para lo--
grar comunicarse con sus semejantes, esta necesidad lo motiva a ir construyen-
do poco a poco su aprendizaje acerca de ella; para iniciar este proceso de cO
nocimiento no podemos|hablar de una determinada edad en que empieza el nifio, -
sino que el momento se presenta cuando muestra su interés y necesidad de comu-
nicarse a través de la escritura, conforme avanza el proceso y gracias a las -

oportunidades que tiene de interactuar con material escrito, el nino ird descu
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briendo la convencionalidad y los principios que tiene la lengua.

Antes de llegar a adguirir la convencionalidad, el nifo pasa por diferentes ni
i & . B ° ’
veles de conceptualizacidn; en estos niveles encontrara conflictos que tratara

de superar hasta llegar a un nuevo conocimiento.

Es, sin embargo, preocupante el darnos cuenta cémo los educadores y maestros -

de primaria, en su mayoria desconocen estos niveles por los que pasa el alumno,

lo que trae como consecuencia que no se busque favorecer el paso del nifio ha--
cia el siguiente nivel, presentdndose sobre todo en la primaria, ya que la nor
matividad y la educacidn conductista inhibe el proceso natural del nifo, for--
zdndolo a aprender una lengua escrita mecanizada, o bien, ante esta imposicidn
el niflo puede retroceder y ser de los alumnos reprobados, pero, iserd el méto-
do adecuado el que se utiliza?. Mucho se ha cuestionado el método, desde que -
surgié la necesidad de utilizar uno, sin embargo, cada pedagogo desde el siglo
XVII argumenta por qué y cbémo utilizarlo, criticando algunos de los aspectos

de los métodos ya conocidos, modificéndolos, suprimiéndolos o dindoles un enfo

que que, se supone, brindard mejores resultados.

En México, partiendo del Silabario de San Miguel hasta llegar al Método Global
de Andlisis Estructural, se ha pretendido mejorar cada uno de ellos. Los mis -
antiguos partian de la sintesis, es decir, de la letra o de la silaba para lle
gar a la palabra, posteriormente, y gracias a la critica de Ovidio Decroly, --
donde los acusa de metanicistas surgen los métodos globales, los cuales parten
de la palabra, de la frase o de la oracidn, predominando el andlisis sin olvi-

e . .
dar la sintesis, ademés de considerar la lectura como un acto global.



63

Sin embargo, consideramos necesario manifestar cémo todos los métodos utiliza-
dos hasta 1972, y de acuerdo a su conceptualizacidn acerca del aprendizaje de
la lectura y la escritiura, llevan a los educandos solamente a descifrar y a co

piar textos preelaborados. E1 Método Global de Andlisis Estructural, cuenta --

con una fundamentacién Psicogenética, pero el maestro acostumbrado a trabajar

tradicionalmente, le ?arece poco adecuado para que el nifno aprenda a "leer y a
escribir"” en poco tieampo, lo que lo lleva a combinar métodos sin conocer por -
qué y a cudl perteneczn las combinaciones, por lo que hasta 1986 y tomando co-
mo base datos obtenidos en la investigacién realizada en el estado de Coahuila
con maestros de primer afno se puede comprobar cémo todavia existe un gran -
porcentaje que utiliza métodos sintéticos argumentando que son mds répidos y -
faciles, pero olvidan|el elemento principal en el aprendizaje: el sujeto que -
aprende, por lo que no consideran que el aprendizaje es un proceso y no unos -

conocimientos terminados.

‘nte la problemitica de los métodos, se ofrecen alternativas por parte de las

autoridades educativas hacia los maestros, de las cuales hemos considerado mds
acertada la Propuesta para la Adquisicién de la Lengua Escrita, la cual presen
ta gran flexibilidad para su aplicacidén, y parte del nivel de conceptualiza---
cién del nifio respetando su proceso, ademds de permitirle la expresién escrita
de las ideas, lo que lo llevard a que desde temprana edad encuentre la funcio-

nalidad de la lengua escrita y sobre todo la emplee sin tener que copiar %olas

mente lo escrito por otros.

Retomamos en este momento nuestra conceptualizacién de aprendizaje y de lec—-

tura y escritura para comentar que, puesto que la escuela ha sido considerada
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como uno de los lugares mas propicios para que el nifio pueda construir aprendi
zajes significativos, creemos conveniente aprovechar el espacio para manifes—-
tar las sugerencias que desde nuestro propio punto de vista pueden servir como
apoyo a los maestros con grupo para que logren favorecer en los ninos el agra-

do por la adquisicién de la lengua escrita.

* Que los maestros se interesen por conocer y poner en pridctica la Propuesta -
para la Adquisicidén de la Lengua Escrita. pugnando porque no solamente se ~—-
emplee en primero y segundo grado, sino en toda la educacién primaria, con -

la finalidad de que no exista una desvinculacién dentro del mismo nivel en--

tre un grado y otro.

Que cuando el maestro sienta la necesidad de utilizar algin libro complemen-

tario para la adquisicién de la lengua escrita, no elijan cualquiera o el —-
z . . . - . .

mds atractivo, sino que lo analicen para descubrir los beneficios que pueda

aportar al nifio, si es congruente con el método o Propuesta utilizada.

Que no se apoye en el libro de texto solamente para evaluar con sus conteni-
dos al alumno,- ya que con esto puede propiciar que el nino s6lo mecanice lo
solicitado por é1 para prepararse al examen; sino que el mestro debe de to—-
mar en cuenta que el texto es un auxiliar que puede llevar al nifo a lograr

z . - . . .
a través de un proceso consciente a la adquisicién de la lengua escrita con-

vencional .

Que no tome el maestro la lecto-escritura como una actividad aislada, sino -

como una de las materias que pueden y deben ser aprovechadas en cualquier --
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4rea del aprendizaje y a través de la utilizacidén constante y significativa
de ésta pueda conocer la evolucién que va presentando el alumno en cuanto &

lengua escrita.

* Que las actividades de lecto-escritura mas que basarlas el maestro en sus —-
propias experiencias o deseos, lo haga tomando en cuenta la necesidad e in-
terds de los nifoss déndoles ademds, la libertad de expresar por escrito sus

experiencias.

Que el maestro propicie en su grupo los clubes de lectoress en los cuales ca
da alumno aporte libros, revistas, folletos, cuentos y otros materiales que

puedan promover en ellos el interés por la lectura y descubran cémo pueden -
encontrar en diferente material escrito informacién acerca de un tema deter-
minado, creando por consecuencia el hibito de la lectura e investigacidn, la

cual no debe circunscribirse exclusivamente al libro de texto.

Desarrollar en los nifios la actividad creadora a través de talleres de pro--
duccién, donde sean los propios alumnos quienes inventen cuentos, transmitan
noticias o den informacién a sus compaferos y maestros; permitiendo siempre
que sean ellos quienes realicen sus escritos, lo cual les ayudard a descu-—-

brir que escribir no es solamente copiar lo que existe en otros escritos.

r'4 . - -
Al término de nuestro trabajo podemos decir que desde nuestro punto de vista,
r . I
con los métodos utilizados sélo hemos logrado formar lectores y escritores me-
7 . -
canicos, que sin embargo en la actualidad creemos que la mejor alternativa pa-

ra atacar este problema es la Propuesta para la Adquisicién de la Lengua Escri
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ta; sin proponernos con esta alternativa afirmar que el trabajo de los pedago-
gos e investigadores estd concluido, sino que podriamos decir como Freinet:
"No creemos que baste hoy dia para ser cientifico, afirmar que hay que ir de -
lo simple a lo complejo, seguir una progresién formal o aplicar metddicamente
alguna regla. La verdadera ciencia se rie de los tabls. Sabe que la verdad de
hoy serd quizéis el error de madana, y que no hay progreso mds que en la recon-
sideracién permanente, sobre una base experimental de los problemas que nos --

plantea la vida." (31)

(31) Celestin Freimet Op. cit. p. 35






ANEXO

LOS METODOS DE ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA Y SU DIDACTICA

En México, para la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura se han utiliza-
. ~ - - . r ¢ )

do dos tipos de métodos: los de marcha sintética y los de marcha analitica, --

este nombre lo reciben de acuerdo a la forma de iniciar la ensenanza de la lec

tura y la escritura.

Métodos de marcha sintética.
En los métodos.de marcha sintética, la ensefianza parte del conocimiento de las
letras, sonidos o silabas para llegar al conocimiento de la palabra, de la fra

se y de la oracién, es decir, su proceso consiste en ir de la parte al todo.

Estos métodos han insistido fundamentalmente en la correspondencia entre lo --
oral y lo escrito, entre el sonido y la grafia, estableciendo esta correspon—-

dencia, como ya se menciond anteriormente, a partir de los elementos minimos.

Método alfabético o de deletreo.
Desde antes de Jesucristo se usa el método alfabético. Dionisio Halicarnaso —-
dice que para leer se aprende primero el nombre de las letras, luego su forma,

su valor y por dltimo las silabas y las palabras. Este método se utilizé en -—-

Grecia y Roma.

En la Edad Media el método alfabético se utiliz6 para aprender a leer y se con
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sideraba que la utilizacién de gran cantidad de letras aceleraba el aprendiza-

Jje de la lectura.

En México, en el siglo pasado y a principios del actual se difundid grandemen-
te el "Silabario de San Miguel" y, en menor grado, el de San Vicente. En el --
Silabario de San Miguel, comenzaban ensefando el nombre de las letras (voca-—-—
les y consonantes) luego se unian en silabas y posteriormente en palabras. Es-
te método estd considerado dentro de los sucesivos, ya que con &1 los educan--

dos aprendian primero a leer y después a escribir.

Didictica del Silabario de San Miguel.
- . -~ - . I 4 -
= En primer término se enseiiaban las vocales, éstas aparecen distribuidas den
tro de un cuadro psra ser repasadas continuamente en él, primero en forma —-

horizontal y luego en forma vertical.

_a e_ i o u
e i o u a
i o u a e
o u a e i
u a e i o

Cuando se han memorizado las letras del cuadro anterior, se continda con el
aprendizaje de algunas consonantes aisladas, tales como: bs fs_m, De Ves que

se van uniendo a las vocales para formar con ellas silabas directas simples.

Ejemplo.
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b f m p v

ba fa ma . pa va
be fe me pe ve
bi fi mi pi vi
bo fo mo po vo
bu fu mu pu vu

. - £ :

Puesto que este método se considera de deletreo, las silabas anteriores se -
. . [ n A

pronuncian: be-a, ba; efe-e, fe; etc. Continfla asi hasta "aprender" todas

las combinaciones posibles con estas consonantes; luego de cinco en cinco —--

aprende nuevas consonantes hasta terminar con tres: y, g» h.

Al terminar de aprender todas las letras, continida con el abecedario de mi--
nisculas en dos tipos de letras: impresa y cursiva, las cuales se trazan con
rasgos gruesos y delgados. Al llegar al conocimiento del abecedario, se pro-
cede a la lectura de palabras compuestas por silabas directas simples, si---

guiendo siempre el deletreo.

Para la lectura de palabras se entonaba una cantinela a la cual se le nombra
ba "aguacero", por lo cual cuando escuchaban del maestro la consigna "aguace

ro”", los alumnos iniciaban el deletreo y la cantinela. Ejemplo de palabras -

bisilabas:
Palabra Lectura (deletreo)
a - 1Ia a-ele-a - ala
ca - sa ce-a-ca, ese-a sa, casa

bo - 1la be-o bo, ele-a la, bola
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- Se continia con palabras trisilabas, formadas son silabas directas simples,-

se usan por primera vez las mayisculas. Ejemplo.

B Cc CH
Ba - ra - to Ca -~ mi - na Cha - lu - pa
Be - bi - da Co - 1i - na Che - pi - ta

Para la lectura de las palabras anteriores se utiliza también el deletreo.

- Una vez aprendidas estas lecciones se ejercitaba al alumno en el trazo de --
las letras maylsculas y mindsculas del alfabeto. Simultineamente a esta ejer

Iy £
citacién de la escritura se daba el aprendizaje de palabras formadas con S1-

labas inversas simples como: Al-ma, la-go, Ol-ga, na-da, le-che, ol-mo.

- £ - oy
- Después de esto se continuaba con los cuadros de palabras con silabas inver

sas compuestas y directas compuestas. Ejemplo.

Jor - ge Jua - na
Mar 0O - 1i - via
-bar - ba - co - a Qua Zidroviz

cris - tal

La didictica del método comprende 38 cuadros, al término de ellos, se suponia-

que el alumno sabia ya-leer-y escribir.
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Método fonético.

El1 primero en enseiar el sonido de las letras fue Valentin Ickelsomer, en el -
siglo XVI, también Tomis Guyot, quien propuso enseiar la lectura a base de si-
labas guidndose por el sonido de las letras, posteriormente el maestro Adolfo
Krug escribié un método fonético en el que al mismo tiempo enseiiaba el mecanis
mo de los érganos de fonacidn; algunos de sus seguidores, para el desarrollo -
de las actividades se apoyaban en la publicacidén de cartillas en las que los --
ninos imitaban sonidos como: zumbidos, resoplidos, silbidos, relinchos, rugi--

dos, maullidos, ruidos de instrumentos, etc.

El método fonético se extendié a Estados Unidos y a México, considerindose en
’ . - - 7

nuestro pais a fray Matias de Cérdoba (1766 - 1828) como su iniciador. El méto

do de fray Matias es esencialmente fonético, y basa su ensefianza de la lectura

y de la escritura teniendo presente los siguientes principios:

" Es menos trabajoso conocer una letra y después otra, que de una vez todas
las del alfabeto juntas.

= S5i al mismo tiempo se conoce una letra por su figura, su sonido y su uso, no
se podra confundir con los demis.

= Lo primero y lo segundos es decir, la figura y el sonido se pueden conseguir
escribiendo la letra y dandole la fonética respectiva.

= EI1 uso de las letras, o sea la tercera condicién, se percibe combinando los

sonidos de unas con otras.
= Sabido el silabeo, es decir, esta combinacién de las letras, ya podré cual--

quier nifio escribir y leer las palabras.

= E1 que ya sabe leer de cualquier modo, percibe cualesquiera excepciones que
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se le presenten” (39)

En México, el método fondtico mis divulgado es el del maestro Gregorio Torres -
Quintero, poniéndose en préctica por primera vez en la ciudad de México en ---
1905, fundamentindolo en la edicién de 1916, en los siguientes conceptos: =——-
*leer es sintetizar” y "escribir es analizar”. Segin é1 un nifio principiante -
"... no puede acometer el trabajo de la escritura de una palabra al dictado}--

sin hacerle antes un andlisis mental de cardcter fonético." (33)

Caracteristicas del método.

+ "Fonético, porque las letras son aprendidas por su sonido.

¥ Onomatobéyico, la onomatopeya se produce al buscar el sonido de las letras -
en algin ruido producido por los animales, objetos, seres humanos, etc.

+ Analitico, el andlisis se obtiene al descomponer las palabras en silabas y -
éstas en sonidos. Al analizar la palabra se pretende que el nino encuentre -
la onomatopeya y la identifique en otros enunciados.

+ Sintético, porque parte de la unidad de los sonidos para después unirlos a -
las silabas y luego a las palabras.

+ Simulténeo, su simultaneidad radica en el aprendizaje conjunto de la lectura

y de la escritura; cada onomatopeya se escribe inmediatamente después de ---

leerse.

(32) La ensefiaza primaria. Quincenal pedagbgico. México, D.F. tip. de J.M.

Prado. 1909. citado en S.E.P. didactica de la escritura-lectura. pp. -
138 -139.

’
(33) Gregorio Torres Quintero. Guia préctica del método onomatogézico sinte
tico.Ed. Vda. de Ch. Bouret. Mexico, D. . pP- 8. citado en S.E.F.

op. cit. p.: 140. .
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+ Fonogréfico, porque se seiala el sonido y la eséritura de la letra sin tomar
en cuenta los errores ortograficos.

+ Escritura perpendicular. Seglin el autor, esta escritura es tendencia natural
en la infancia, por lo que argumenta: "basta dejar a los nifios en libertad -

completa al hacer sus trazos, para poder confirmar esta tendencia."” (34)

DidActica del método.

Primera etapa del desarrollo del método.

Ejercicios para la escritura, para el desarrolio del lenguaje y para el andli-
sis de la palabra; a estos ejercicios Torres Quintero los llamaba "juegos edu-

cativos preparatorios”

Los ejercicios para la escritura pretenden lograr que el alumno dibuje sobre -

puntos equidistantes que representan agujeros para plantar arbolitos.

Algunos de los ejercicios sugeridos los presentamos en las siguientes l4minas.

(34)

Dolores Iturbe Torres y colaboradores. Didictica de la escritura-lec-
tura. Ed. Oasis, S.A. México. 1968 p. 141
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Casi todos los dibujos de estos ejercicios parten de dos lineas o de dos pun--

puntos equidistantes, como se observa en las siguientes ilustraciones.

. . ] f
= » ° - Y . - .

AN NN NN
S S




U e
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Dentro de este métodd a todos los ejercicios anteriores se les da el nombre de

soldados, puertas, enrejados, puentes, alambres telegraficos, tejass bastones,

sillas, ¢asas, -etc. De estos dibujos se derivaba la escritura de las letras.’
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Los ejercicios para el trazo de letras son de uno a dos centimetros: cuando el
nifio ha logrado dominar la forma de las grafias, el tamafio de las letras se re

duce a medio centimetro.

Los ejercicios de lenguaje son considerados como antecedentes de la lectura, -
se inicia con la etapa preparatoria y continda durante todo el proceso de -—--
aprendizaje de la lectura y la escritura, llevéndose a cabo de la siguiente --

forma:

. El1 maestro interroga a los alumnos sobre los objetos que existen dentro del
salén de clase, para qué sirven, de qué material y color son, tamano, lugar --
donde se encuentran: arriba, abajo, adelante, atrds, derecha, izquierda de si
mismo.

. Las preguntas menciomadas las hace después con referencia a lo que se encuen

tra en otros lugares: casa calle, etc.

Los ejercicios anteriores son realizados durante una semana en dos sesiones -—-

diarias alterndndolos con los de lenguaje y escritura.
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En la segunda semana se inicia con la pronunciacién de palabras cortas.y lar--
gas para que los nifios puedan diferenciarlas, luego se pronuncian en silabas -
las cuales se van marcando con un ligero golpe, después se pide a los nifos --
que lo hagan con palmadas haciendo notar los tiempos para descubrir el nimero

de silabas que tiene cada palabra. Para este ejercicio se buscan palabras con

cuatro silabas mdximo, debido a que algunos niflos no saben contar hasta cinco.

Torres Quintero afirma que la dificultad para escribir desaparece al analizar
verbalmente las palabras, por lo cual marca tres semanas para los juegos educa

tivos preparatorios.

La primera publicacién de su método se tituld "Onomatopéyico sintético", y su

didictica se presenta de la siguiente manera:

. En el primer semestre, la fonografia, es decir, la ensefianza de sonidos y es
critura de letras, exceptuando vs Y¥s X» Qs Zs y Ws que corresponden al segun
do semestre.

. Para la ensefianza de las letras comienza con la i, continida con la s, la r,
la o y la a, las que ir4 uniendo para formar silabas; después se enseia la u,
la ms al mismo sonido de la m se le van combinando las vocales.

. En el segundo semestre se ensefarin las consonantes que se exceptuaron en —-

el semestre anterior, conocerén las maylsculas y algunos aspectos ortografi-

Ccos.

Después de algunos afios de haberse aplicado el método, sufre algunas modifica-

ciones, llamandose a la nueva publicacién "método rdpido fonético onomatopéyi-

co.”
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En esta nueva edicién se empieza por ensenar la onomatopeya de las cinco voca-
les, después de las consonantes Ss Iy M f, t, n3 la n ya no se ensena en se--

guida de la m para evitar la confusién de estas grafias.

E1 método sufre nuevas modificaciones, dividiéndolo ahora en cuatrimestres, Se€
- 7 -
sefiala en &1 la conveniencia de enseiar las mayisculas en el segundo cuatrimes

tre.

A continuacién presentamos las onomatopeyas originales y las modificaciones -—-

posteriores.

1939 1959

El llanto de la ratita.

=

La imitacién del pito del .1&( El pito del:tren,
tren por un muchacho que
juega al ferrocarril.

El grito de un cochero que
detiene su caballo.

La pregunta éeh? de un
sordo.

muchacho.

&/

L

(:Z’ El grito de espanto del
B

El1 silbido de una plancha J!ﬁ/ El silbido del
caliente rociada con agua. cohete.
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1939

El ruido de -un-coche ‘sobre
el empedrado.

El1 mugido de una vaca.

El ruidc de un reloj.

El ruide que hace un perro
al beber agua.

El jadeo o respiracién de un
caminante.

El resoplido de un gato
asustado o furioso.

F1 eco del tanido de una
campana.

(fuerte) E1 cacareo de una
gallina.

El estampido de un canon-
cito de juguete.

(suave) E1 sonido de una
gargara.

El sonido que hace un mucha-
cho al chapalear el agua.

Como se pronuncia en México
el chillido de la sierra.

El balido del corderito.

El 1lanto de un muchacho
gruiién.

82

1959

7’ El ruido del tractor.

Lengueteada del perro.

S

El1 resuello del cami-
nante.

El resoplido del gato.

N

El1 zumbido de la cam-
pana.

€Z La gargara.

~J

7 El1 1lanto del bebé.
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El maestro Torres Quintero confiesa no haber encontrado onomatopeya adecuada -

para la ensefianza de la ds Xs v 2» q; por lo que las ensenaba directamente a

través de dibujos.

. . - 4 - S
En cuanto a la h, sugiere advertir a los nifnos que esa grafia carece de sonidos;
mientras que la k y la w, no las incluye en su método para no complicar a los
o o . . I4
nifios, ya que serdn ellos mismos quienes las aprenderéan en el transcurso de su

vida.

La ensefianza de la letra se hace por medio de un cuento que contenga las pala-

bras en las que se produzca la onomatopeya deseada, se procura que el niio la
. - £ P4

descubra también en otros vocablos; después se escribe la grafia, la que solo

se designa por su sonido y no por su nombre.

Los pasos que se siguen en cada leccién son los siguientes:

. Cuento para derivar la onomatopeya.

. Pronunciacién de la onomatopeya por los alumnos y el maestro.
. Localizacién del sonido onomatopéyico en otras palabras.

. Escritura del sonido.

Para el aprendizaje de la onomatopeya se marca una semana con dos sesiones dia
rias. El maestro utiliza como apoyo 6 tarjetas, cinco contienen una vocal cada
una y la sexta presenta la consonante a aprender, formando con ellas silabas -

que luego se escribirdn en el pizarrén. Se pueden ensefiar dos consonantes por

semana.

La escritura del dictado empieza representando la onomatopeya, luego se ejerci
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ta al nifio en la escritura de silabas y palabras. Al escribir la palabra se --

analiza y se descompone en silabas y por éltimo en sonidos.

' 4 I 4
Afios después el método cambia de nombre, llamdndose en esta ocasion Método Ono

3 - . P 4
matopéyico para ensefiar a leer y a escribir simultaneamente.

Fn esta nueva edicién del método,en la ensefianza de cada letra se pretende —-——
ejercitar la vista, el oido, la mano, y la inteligencias Torres Quintero susti
tuye los ejercicios preparatorios que se utilizaban anteriormente por otros -—-

mis Agiles que se acompafan con rimas.

La didictica de esta edicién comprende cuatro etapas:

Primera etapa.

Etapa preparatoria, la cual se realiza en tres semanas aproximadamente.

. Recitacién de versos por el maestro.

. Recitacién de versos por los alumnos.

. Conversacién con los alumnos sobre el contenido de los versos.

. Trazo en el pizarrén de la linea que se escribe repitiendo los versos junto

con el maestro.

Ejemplo de los ejercicios con rimas:
*Trazos curvos de salto:

iSi- vieran muchachos,

a Juan Rataplén,

sobre un candelero

saltando no mis!

iUn brinco adelante,

un brinco hacia atras

y nunca se cansa mi Juan Ratapléan!
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Juego del chapulin.

Yo tengo un amigo

llamado Agustin

que corre y que salta

como un chapulin.

Si marcha a la escuela

si marcha al jardin

saltando va siempre

como un chapulin.

- . - - - .. . 7
El maestro dird a los nifios: "Ahora vamos a dibujar en &l pizarrén los saltos

= . . . . e 4 74 -

de Agustin, que brinca como chapulin. (Quién quiere ir al pizarrén? Después

. > - - ) ’
de tanteos y ejercicios, en que tomaran parte varios niiios, el dibujo quedara

como sigue:

Pero como son varios saltos, el dibujo podra contener cuatro, que son los co--

rrespondientes a la primera estrofa, asi:

Los saltos pueden ser de un decimetro de altura.

Dibujen ahora los saltos al mismo tiempo que recitan los versos. Al decir "yo
tengo”, suben el gis, y al decir "un amigo", lo bajan, y asf sucesivamente. Y
cuando terminen de trazar los cuatro saltos vuelven a empezar; pero siguiendo

los versos y pasando el gis otra vez sobre los saltos ya pintados, y asi por -

varias veces.

El maestro, recitando como dijo, trazari los saltos varias veces; pero hacien-



do una pausa ligera al fin de cada arco, antes de comenzar el siguiente.

Ejercicios y rimas con movimientos de arriba hacia abajo:

iQué bonito!
iVen a ver!
isubo y bajo
con Migu=1!

Si yo subo,

baja é1
y se empuja
con los pies.

Y s1 bajo,
sube é1

iQué bonito!
iVen a ver!

Rimas y ejercicios para curvas de circulo:

“iVengan todos
a brincar

en la cwerda
de Tomas!

T mis saltos
contaréds

y no pierdo,
iya verés!

("
S K )

iVente, Lola,
vente, Juan!
iVengan todos

a jugar! "(35)

(35) Gregorio Torres Quintero. citado en S.E.P. op. cit. pp. 73-78.
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" Segunda etapa.
Ensefianza de las vocales. (i, us 0y as €)
. Narracién de un cuento para destacar la onomatopeya.
. Pronunciacién por el maestro y luego por los alumnos.
. escritura por el maestro y lectura por los alumnos.

. Escritura por los alumnos.

Tercera etapa.

Ensefianza de las conscnantes.

. Ejercicios de la letra mintscula.

. cuento onomatopéyico (maestro)

. Repeticién por los alumnos.

. Identificacién del sonido.

. Escritura de la letra por el maestro.
. Lectura de la nueva letra.

« Escritura de la misma por el alumno.

Cuarta etapa.

Ejercicio sintético.

« Una vez que se formaron silabas directas o inversas con las consonantes y -
las vocales, los alumnos formaran palabras nuevas (sintesis).

. Ensenanza de las maydsculas (en los nombres propios). " (36)

(36):SE.P. Coahuila. Provecto de recuperacién de nifios con atraso escolar.

DDe_ 7"8 .
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Método silébico.

En México este método fue dado a conocer por Fray Victor Maria Flores, y esta-

ba destinado a la ensefianza individual, pero a principios del siglo XX fue ---—

adaptado por el Profr. Lisandro Calderdén para ser utilizado en los grupos de -

primer afio, mis tarde., el Profr. Angel M. Corzo le incluye la ilustracién de -

las lecciones y la simplificacién del aprendizaje de las silabas, asi como la

. . . . ' 4
utilizacibén de palabras desde la primera leccion.

Didictica del método de Fray Victor Maria Flores.

La silaba es el purnto de partida para la ensenanza de la lectura y escritu--
ra. Se recomienda no pasar al aprendizaje de una nueva silaba si no se ha —-
llegado al aprendizaje-de la anterior.

Cuando el nifio ya conoce dos o mds silabas que al unirlas puedan formar pa-
labras, se le da la oportunidad de utilizarlas, pero siguiendo la consigna -
del maestro: ejemplo. "ponga usted pe"; "ponga usted pa", "lea usted. pepa.
Hasta que el alumno ha llegado a la leccién no. 22 podra pedirsele que escri
ba palabras enteras.

Para la escritura, el nifio debe anotar la leccién y tratar de leerla, des—-
pués el maestro escribe lo leido por el nifo, para que lo repase en su casa
y dé la leccién al dia siguiente.

Cuando el nifio ha aprendido la combinacién silabica de las vocales con 1) ==
consonantes se le dictan palabras, frases y oraciones, después continia -
con el resto de las consonantes del alfabeto.

El nifio compara su escritura con la "escritura correcta" del maestro, para -

- £ - . .
descubrir por si mismo sus errores, procediendo a corregirlos.

Con las adaptaciones hechas al método por el Profr. Angel M. Corzo, la didacti
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ca es la siguiente:

Primera etapa.
. Se presenta la palabra completa.
. Se lee tantas veces como sea necesario.

. Se lee despacio con pronunciacién clara. primero cada silaba y luego cada so-

nido. Ejemplo.
Benito Palabra completa (lee varias veces)
Be-ni-to Lectura en silabas.
B-e-n-i-t-o Lectura por sonido.

Segunda etapa.

. Se estudian las vocales de la palabra.

Benito

e i o

Tercera etapa.

. Se estudian las consonantes de la palabra.

Benito

B n t

Cuarta etapa.

. Lectura de las silabas formadas con las consonantes en estudio y las cinco -

vocales.,
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b n t

ba na ta
be ne te
bi ni ti
bo no to
bu nu tu

. Lectura de las silabas en los dos tipos de letras. (mayisculas y mindsculas)

B b N n T t

Ba ba Na na Ta ta
Be be Ne ne Te te
Bi bi Ni ni Ti ti
Bo bo No no To to
Bu bu Nu nu Tu tu

Quinta etapa.

. Se formaran nuevas palabras con las silabas aprendidas. Ejemplo.

Benito Palabra en estudio.
Vocales e I, O
Consonantes B, n, t.

Nuevas palabras: bata, nena, bota, nabo, nata, tuna, bono, etc.
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Métodos de marcha analitica.
En los métodos de marcha analitica predomina el andlisis, en ellos la lectura

es considerada un acte global e ideovisual.

En estos métodos encortramos que después de iniciar al alumno en el conocimien
to de palabras, frases y oraciones con sentido completo, se dividen en sus ele

mentos, silabas y letras; o palabras, silabas y letras.

Método de palabras.

En México, Enrique C. Rébsamen introdujo en 1908 el método de palabras norma--
les. E1 Profr. Carlos A. Carrillo, contemporineo de Rébsamen manifest$ también
sus inquietudes diddcticas en cuanto a la escritura y la lectura, coincidiendo
con lo que proponia Rébsamen. Siguiendo las ideas pedagbgicas de los autores -
anteriores, Daniel Delgadillo escribié en su libro "leo y escribo", también --
sus inquietudes, adem4s de sus aportaciones para lograr una mayor eficacia en

esta materia.

De los 3 autores de este método, el procedimiento mis reconocido en nuestro —-

£ . - -
pais fue el de Enrique C. Rébsamen, y que a continuacidén presentamos.

Fundamentos del método:
Simultaneidad
El1 fonetismo

Es de marcha analitica-sintética

El punto de partida de este método es la palabra normal y comprende cuatro eta

pas:
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Primera etapa.

Ejercicios preparatorios.

Los ejercicios preparatorios son de dos clases, unos encaminados a la destreza

del oido y de los érganos vocales, y los destinados a proporcionar agudeza vi-

sual y habilidad a la mano.

. E1 maestro muestra objetos conocidos por el alumno: les dice el nombre con -
voz clara, pidiéndoles que lo repitan y que digan cudl es la utilidad de -

cada objeto, a lo cual pueden contestar en coro o individual.

. E1 nombre de los objetos se descompone en silabas y por dltimo en sonidos.
Para este ejercicio, al pronunciar cada silaba el maestro dard un ligero gol
pe sobre el escritorio, imitdndolo los alumnos y éste preguntard cudntos gol
pes escucharon, - si la palabra es bisilaba, deberan contestar que dos; por -
lo que se les explicar4 que cada parte de la palabra acompanada por un golpe,
se llama silaba: luego les pedird que repitan las silabas de una palabra da-
da, y por dltimo pronuncien las silabas juntas (en este momento se realiza -

la sintesis)

. Si los alumnos ya lograron descomponer las palabras en sus elementos (andli-
sis), y luego reconstruirlas (sintesis), se aprovechara para ensenarles las
vocales, luego algunos diptongos y después algunas consonantes. Las vocales
se enseflan en el orden que sugiere Helmhotz, atendiendo a la altura del tono:

i, ey as 0s U. Ejemplo.

i - hilo, hijo, higo, hipo
e eco, eje, eva, heno
a ave, ala, asa, agua, habla, hacha
o ojo, oros olla, hoja N

u uva, una, hule, humo
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En ektos :ejefplos encontramos palabras con "h", lo cual, segiin Rébsamen, no -

importa; puesto que estos ejercicios son orales.

Desde que se inician los ejercicios, el maestro se auxilia de un diagrama que
representa los pasos seguidos en el anilisis de la palabra. Ejemplo.

El maestro y los alumnos han repetido la palabra mami, a continuacién el maes-
tro traza una linea horizontal sobre la pizarra ; explica que la 1i--
nea representa la palabra antes repetida. Luego pregunta a uno de los nifios --
iqué dice en la raya? el alumno debe leer "mami"; en segiida lo hace repetir -
muy despacio cada una de las silabas, representindolas el maestro por medio de
un arcotJ U ;s pide al nido la lectura de los arcos trazados haciendo que ~—=——
pronuacie muy lentamente las silabas hasta distinguir en ellas el sonido de -

las letras, las cuales representa por medio de un punto « « « o

ma  ma
r
mama
Al concluir el andlisis de estas palabras, el maestro ensefiard una consonante
I 4 .
nada mas en cada leccidn, para lo cual buscard palabras que contengan en la si

laba inicial la consonante a ensefiar y el procedimiento serd igual al expuesto

anteriormente.

- 4 . - - . -
A continuacién presentamos los ejercicios educativos de la vista, los cuales -
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deben realizarse al mismo tiempo que los del oido y érganos vocales y que son
de gran utilidad para favorecer la observacién de la forma, y al mismo tiempo

la destreza en el dibujo.
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Con el apoyo de los puntos y de los trazos, el nifio aprenderd a escribir y a -

leer las consonantes m y n; después se le enseflardn palabras normales con es—-

tas letras.

En los ejercicios preparatorios para la escritura, se recomienda:

» Postura del cuerpo en el acto de escribir.

E1l alumno al sentarse mantendrd el cuerpo erguido sin tocar el pupitre; la -
cabeza inclinada de manera que pueda dirigir la mirada hacia el cuadernos; --
utilizard la mano izquierda para evitar que se mueva el papel donde escribe;
con la mano derecha ejecutard los trazos y podrd descansarla sobre la mesa -
Jjunto con el antebrazo, cuidando que el codo no se aparte mucho del tronco;
los pies quedarin apoyados en el suelo de manera que las piernas y los mus--

los formen 4ngulo recto.

Posicidn de la mano.
El nifio tomard el 14piz entre los dedos medio y pulgar y descansard el indi-

ce sobre el 14piz.

Material escolar.

El autor del método rechaza el uso de la pizarra y pizarrin, porque el es—--
fuerzo del nifio serd grande para distinguir la raya gris sobre el fondo ne--

gro y por ello recomienda emplear papel y lapiz suave.

Tactica escolar.
E1 punto. Con la observacién de un cubo vendrédn al conocimiento del puntos -

viendo la superficie, las aristas, y» por dltimo, las esquinas, luego sefiala
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rin otras esquinas o puntos encontrados en objetos que se hallen a su vista

o dibujarédn el punto.

La recta, Opserva nuevamente el cubo fijando su atencidén en las superficies

y en las aristas, éstas son lineas, buscando luego las lineas que forman ---
otros objetos existentes en el salén de clase. Conocida la recta, el maestro
ensefla las diferentes posiciones: horizontal, vertical e inclinada; luego el
maestro ensefia los &ngulos; cémo se forman en el lugar donde se unen dos --

aristas.

En el siguiente paso se le muestra a los alumnos el trazo de objetos, por —-
ejemplo, una cafia de pescar, un bastén, un gancho y un arco de flecha, los -

cuales surgen de la combinacién de lineas rectas y curvas. Ejemplo.

[ 1 L 1 C

varita el bastoncito el bngbelddtoo el ganchito el arquito
de la flecha

[l

|l - Unavarita y un anzuelito, otra varita y otro anzue- LL

10

71 ?J - Si se juntan dos bastoncitos y un ganchito, da como

I/
resultado la letra ’ 75%3

Si se une la varita y el anzuelito, resulta la letra L

lito, se forma la letra

Un bastoncito y un ganchito tenemos la letra

Loa ejercicios preparatorios terminan cuando los nifios saben escribir y leer -

las consonantes m y n acompafiadas con las cinco vocales.
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Segunda etapa.

Escritura lectura de letras minisculas manuscritas.

Para la escritura-lectura de las letras minisculas manuscritas, se ha de tener
1

en cuenta lo siguiente:

.iEl nino debe encontrar en las palabras la correspondencia exacta entre soni-
ido y letra.

- |[En cada leccién se presentard una palabra nueva, en ella aparecerd sélo un -
elemento desconocidas.

. Las letras se ensefiaran en orden creciente de dificultad.

. Las palabras normales seleccionadas deben ser simbolos de personas, objetos,

fenémenos y acciones de suma familiaridad para los niios.

Las palabras utilizadas por Rébsamen son:

1. mamd cee m 13, fusil ... f
2. nene ees N 14. verano ... b
3. luna sare, A 15. barco ... b
4. nido vee d 16. llorén ... 11
5+ tina ses 17. yunta ... y
6. -~pato eee P 18. muieca ... 1
7. gato ces 8 19. herrero ... h
8. canma ses C 20. chino ... ch
9. 1loro ses T 21. quinta ... gq
10. perro ses IT 22, kiosco ... k
l1l1. soldado «.. s 23. zopilote .. z
12. jacal «.. J 24, cera «es ¢ (suave)

25. gigante ... g (fuerte)
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Para ensefiar la palabra normal, el maestro conversara con los alumnos acerca -
del objeto, con el fin de despertar el interés de ellos, cuando han conocido -
la palabra, la descomponen en silabas y en sonidos, después se realiza la re--
construccién de la palabra para terminar con el diagrama explicado anteriormen

te. Estos ejercicios ponen su énfasis en el sonido nuevo y son orales.

En la escritura de la palabra se realiza letra por letra, lo cual es més répi-
do que pretender escribir desde el principio la palabra completa. El nino debe
repetir la letra nueva, luego formar silabas y posteriormente palabras con las
letras ya conocidas. Al realizar los ejercicios de escritura se inicia por el

trazo en el aire y después en las pizarras.

La lectura la realizan individualmente en su libro, luego en coro; el maestro
ordena copiar la leccién, cuidando que lo haga palabra por palabra y después -

oracién por oracién.

Tercera etapa.

Escritura-lectura de las letras mayiisculas manuscritas.

Se da a los nifios una breve explicacién acerca de cémo las letras mayidsculas -
tienen el mismo valor fonético que las miniisculas, sélo que su forma varia y -

se utilizan tnicamente en algunas palabras de nuestro idioma.

Para la enseiianza del trazo de las consonantes se sigue el grado de dificultad

resultando de la semejanza con las miniisculas correspondientes como la U, la 0,

la C, etc.
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Cuarta etapa.
Lectura de la letra impresa.

A diferencia de la letra cursiva que inicia con la enseianza de palabras norma
les, la letra tipogréfica parte de frases normales; en ellas se comparan las -

semejanzas y diferencias entre las formas de ambas letras.

Método de palabras normales de Carlos A. Carrillo.

Carlos A, Carrillo sedala la necesidad de empezar la escritura al mismo tiempo
que la lectura, argumentando que el nifio necesita mirar la letra modelo muchas

veces, examinarla con cuidado para luego escribirla.

Para llevar a cabo la ensenanza de la lectura, el maestro debe comenzar por --
cinco o siete palabras que contengan entre todas suficiente nimero de silabas

y letras que le permitan después al nifio formar nuevas palabras con ellas.

Los requisitos para la eleccién de esas palabras que puedan iniciar al nifo en

la lectura, son las siguientes:

+

Ser palabras bisilabas

+

De silabas simples

+ De silabas directas

+ Que no contengan letras de doble sonido

+ Que entre todas contengan las vocales y varias consonantes

+ Que las consonantes sean las mas usuales.

En este método, el maestro debe presentar a sus alumnos listas de palabras en

’
en las que aparezca repetida la palabra enseilada para que la lea cuantas ve--—

ces la encuentre.
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Sugiere que para ayudar al nino a reconocer la palabra, se le proporcionen va-
rias letras sueltas pegadas en madera o cartén para que forme con ellas la pa-
labra; ademds, para interesar al alumno en la lectura, el maestro debe hacer -
ejercicios simultineamente a los de lectura-escritura, para lo cual propone —-
partir de pequefias narraciones, luego cuestionar al alumno acerca de lo narra-

do ampliidndolo siempre con otras preguntas.

Para Carlos A, Carrillo, estos ejercicios resultan de suma importancia, ya que
considera que a través de ellos los ninos aprenden a hablar con soltura, por -

lo tanto a leer correctamente.

Su método pretende que cuando el nifio ha aprendido a leer, debe ~apegarse al -

proceso siguiente:

. La lectura puede ser individual o en coro

. Se explicard la lectura: a) explicacién de palabras y frases; b) noticias --
de los protagonistas o de los sucesos de la leccién.

. Preguntas., Para comprobar si los nifos han entendido, hacer interrogatorios
sobre lo leido.

. Resumen. Hacer una sintesis de la leccién. De esta manera la lectura no seré
un pasatiempo intrascendente.

. Repeticién. Reconstruccién de lo leido.

Este proceso se realiza con la finalidad de que el alumno realmente comprenda
lo que ha leido, por eso, dentro de este método, el maestro debe ensefar que--
leer no es repetir lo que dice el libro, sino expresar su propio pensamiento,

lo cual se lograri, segiin Carlos A. Carrillo con los pasos que a continuacién
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se mencionan:

. Cuidando que los alumnos entiendan todas las palabras de la leccién.

. Verificar que los alumnos hayan comprendido el pensamiento expresado por la
frase.

. Analizar periodos y parrafos para descubrir las principales ideas.

. Las lecciones deben estudiarse previamente.

. No es conveniente leer un libro muy de prisa.

. E1 maestro debe terer presente que el nino, "ha de léer, no las palabras que
est4n en su libro, sino los pensamientos que estan en su espiritu”

. Para leer bien hay que sentir lo que se lee, no sblo entender sino experimen

tar los sentimientos expresados en el libro.

Método de palabras normales de Daniel Delgadillo, en su libro "leo y escribo”

Daniel Delgadillo recomienda a los maestros que hagan notar cémo las vocales -
pueden pronunciarse solas y que la diferencia entre lanylaines la tildes -
ademis debe insistir en que las frases se lean como un todo, ejemplo: el o0jo,

deber4 de leerse elojo.

La primera parte del método comprende el aprendizaje de las vocales y las con-
sonantes: js 1, S, ny fis Vs rs h, debido a que éstas intervienen en las pala-
bras tipo como: ojo, ajo, eje, ala, lujos oso, luna, uno, asno, ufia, uva, aro,

hilo.

La segunda parte consta de las letras bs cs ch, dy f, gs» 11, my ps g» I'Ty» ts ~
z, utilizadas en palabras tipo como: Ana, Ali, Juana, José, mami, Dario, Jorge,

dados, Hilario, Polito, Balbino, Benito, Bibiana, los pollitos, Genoveva, Tono,
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Carito, Chicho, Chepitos Chelito, Chano, Rambn, Gorito, Rosita, Queta, Quico,
Duque, el faro, Felipe, Felisa, Mario y Lolita, Zacarias y Zenaida, Miguelito

y dguila, la guerita.

En- esta etapa se manifiesta también:

- La Jlectura de cldusulas cortas formando historietas.

- El1 uso de la mayiscula, el punto, la coma, el acento o tilde, los signos de
interrogacién y admiracién y la diéresis.

- La lectura en silencio y luego en voz alta por parte de los alumnos.

La tercera etapa comprende.

- E1 uso de las letras K y X.

- Utilizacién de silabas- directas compuestas y mixtas directas compuestas.

- Se practica el conccimiento de nuevas combinaciones silabicas.

- Practica la lectura de oraciones o frases con palabras de una a seis silabas.

- Siempre se debe partir del estudio de las nuevas combinaciones silébicas de
una palabra tipo.

- Se recomienda no descuidar la escritura y el dictado.

La ensefianza de la letra comprende los siguientes pasos:
. Presentacién verbal y escrita de la palabra tipo que la congierne.
. Descomposicién fonética y grafica de la palabra en silabas y letras.

. Anotacién o registro de las silabas y letras diferentes que forman la palabra.

Escritura de la letra que se ensena.
. Escritura de la palabra por letras.
=wx-Escriturasde-la palabra.por silabas, ‘==

. Escritura de las palabras como medio de lenguaje.
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Los pasos marcados er cada leccién pueden ser ampliados o reducidos de acuerdo

con el criterio del maestro.

Método global.
Los métodos globales mis utilizados en nuestro pais fueron "el mundo del niio”,
de la Profra. Rosaura Lechuga y "el mundo infantil” de Isabel Mézquita y cola-

boraderes: -

El mundo del nifio consta de un libro de lectura y un cuaderno de trabajo, fun-
damenténdose en el pensamiento sincrético del nifo, su didictica comprende --

tres etapas:

Primera etapa. Preparatoria.

En la etapa preparatoria el maestro debe realizar un bosquejo de las diferen--
tes condiciones socioculturales y econdmicas de los nifios que ingresan al pri-
mer afio de primaria, ya que se considera como un gran inconveniente el que el
maestro trate de iniciar al educando en el aprendizaje de la lecto-escritura -

sin haberlo preparado adecuadamente para ello.

Los ejercicios preparatorios consisten en:

Notar diferencias en dibujos, describir objetos, personas, escenas, estampas,-
separar botones de diferentes tamafos, colores y formass; imitar sonidos, na--—-
rrar cuentos, escenas familiares y de la comunidad; memorizar rimas sencillas,
aprender canciones, escenificar, jugar a la pelota,construir con bloques de --

madera, hacer dibujcs sencillos, modelar, recortar, doblar, etc.
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Al igual que Decroly, Rosaura Lechuga dedica dos o tres semanas a los ejerci--
cios preparatorios y sugiere que se continile ¢on algunos de ellos durante el -

ciclo escolar.

Segunda etapa. Aprendizaje de los elementos de lectura.
La segunda etapa principia con ejercicios de visualizacién con los que se pre-

tende interesar al nijo en su libro de lectura.

La primera leccién presenta la estampa de un nifio y un perro, al pie de la es-

tampa se encuentra la palabra BETO, y que representa el nombre del niio.

« E1 maestro interroga a los alumnos acerca de la estampa, con preguntas como:
iquién es este nifio? iqué hace? (quién estd con é1? ipor qué estén juntos --
Beto y Fiel? icémo es el perrito? iqué nombre estd abajo de la figura del ni

no?

- Veamos ahora el cuaderno de trabajo.
"¢Quién estd arriba de la pigina? iqué nombre estd adentro? iqué cosas estén
dibujadas abajo? ide quién son? ipara qué sirven? (qué nombre estd escrito
en el papalote, en el aeroplano, en la pelota? iqué cosas estén dibujadas en

la siguiente pigina? ¢(de quién son? " (37)

Los ejercicios mencionados tienen como objetivo repetir las palabras que el ni
no debe visualizar, ya que la autora de este método considera que una palabra

para ser aprendida debe repetirse cuando menos sesenta veces.

(57) Rosaura Lechuga.El mundo del.nifio. Ed. Patria. México, D.F. 1953 . ——-

citado en S.E.P, Op. cit. p. 183
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Tercera etapa. préictica y perfeccionamiento.

. s . ——
En 1a tercera etapa se pretende llegar|a la sintesis, a la practica y al per
feccionamiento, los que se lograrén a través de las 47 lecciones que comprende

esta etapa.

Método "E1 mundo infantil"
En este método se da prioridad a la atencién visual y auditiva, la coordina---
muscular, el desarrollo del lenguaje y la visualizacibén de 20 ideogramas de --

animales.

. Al término de los ejercicios anteriores, se narra un cuento que contiene es-
tampas y oraciones para que los alumnos lo visualicen, después analicen ora-
ciones en palabras y con ellas formen nuevas oraciones. Las palabras se ana-
lizan en silabas y se reestructuran. Las palabras visualizadas incluyen sila

bas compuestas mixtas y se mecaniza la lectura.

. Como ejercicios para la escritura, el método propone las siguientes rimas de

la Profra. Isolina Rosado.

"Estas piedrecitas

como ti veras

forman la albarrada

de un amplio corral. m@
Es cual copo de algodén

la cola del conejitos

ese guapo animalito

vivaracho y juguetén.
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Los ojos del conejito '
tienen la vivacidad,
que parecen luceritos -

brillando en la oscuridad.

iMira el pavo, qué orgulloso!
icémo extiende el abanico!

Es semejante al perico

en lo tcrpe y vanidoso.

Cuando el perro estd contento

la cola suele mover,
mas, si tiene un sentimiento, ‘4/%( ////
procura el rabo esconder.

Ya no 1lores, cochinito,
si la ccla te quebré,

que manana tempranito
otra cola te pondré. "-““--“‘QMOOO ‘Qﬁﬂw

El1 humo del trenecito
sale por la chimenea,

como un nifio pequefiito M A AAA ( |

que corre y que travesea.

iQué bonito es en la playa .
mirar las olas del mar,
antes de que el sol se va "(’auw’ /(./(_,

en el ocaso a ocultar!

Mi Jorito Caro
ya puede saltar

este hermoso aro 6/ 9/ 9/ (9/ @/

de plata y cristal.
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iQué graciosa la cabrita
con sus cuernos en basténs
parece una viejecita

. P4 ’
con su piocha y su menton!

Mi linda rana

de verde traje, M/

por la mefiana sale de viaje.

Brinca que brinca,
entre los charcos

va mi saltinca
la de ojos zarcos.

Si oye un ruidito,

don conejito
mueve las cejas

y las orejas.

De su cabello la crin

peina con sumo cuidado
nuestro pequeio Todin
para pasear por el prado.

En este barco de vela

ven conmigo a navegari ,Aﬂ,(lZlXQAZLXQ// '/‘j//
verds nifo cémo vuela

sobre les olas del mar.” (38)

(38) Isabel Mézquita de Aguilar y colaboradores. Mundo infantil. Metodolo-

gia Editora Cultural Objetiva. México, D.F. 1952 pp. 15-17. citado
S.E.P, Op. zit. pp. 184 - 186
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Método ecléctico.

Ante la necesidad de encontrar un método con el cual resultara mas facil y ra-
pida la enseiianza de la lectura y la escritura, algunos pedagogos consideraron
conveniente elegir "lo mejor" de los métodos analiticos y sintéticos y armar -

con ello el método que se requeria, dando con esto origen al eclecticismo.

Caracteristicas del método.
+ Analitico-sintético.
+ Supera limitaciones.

+ Emplea material especial de lectura.

La didictica del método comprende cinco etapas:

Primera etapa. Ejercicios preparatorios, en los cuales se incluye la ensefianza

de las vocales.

Desarrollo de la atencién visual.

Los objetos. I

. Colocar en lugé; visible cuatro objetos. Hacer que los alumnos se cubran los
ojos y cambiar répidamente el orden de ellos. Pedir a los nifios que indiquen

el objeto que ha cambiado de lugar.

Las prendas de vestir.
. Equipo de seis cartones. El cartén base tendrd dibujadas seis prendas de ves. :

tir para nifos.#En cada uno de los otros cinco cartones se suprimird una de

las prendas.

. Se presenta a lds niifios por unos segundos el cartén. bases después se sustitu
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- r’
ye rapidamente por otro cartén. Los alumnos deberdn decir cual es la prenda

que falta en éste dltimo.

Un paisaje.

Se elaboran seis tarjetas. La tarjeta base representard un paisaje: casa de

campo, macetas flores, una mesa, un banco y una carretilla. Cada uno de es—-

tos dibujos serd iluminado de determinado color.

Las tarjetas restantes se enumeran: en la niimero uno se cambia el color de -

la casa; en la nimero dos se cambian los colores de las flores y la mesa, ==~
etc.

En orden progresivo se van aumentando las dificultades en las tarjetas res—-

tantes.

El juego se realiza en la misma forma que el anterior." (39)

Desarrollo de la atencién auditiva.

"Distinguir los sonidos que producen varios objetos.

Los alumnos sin ver el objeto; deben adivinar con cuil se produjo el sonido.
Hacer sonar sucesivamente algunos instrumentos musicales. Los nifios indica--
rén el nombre de los instrumentos en el mismo orden que los ha oido.

Repetir ritmos con palmadas.

El objeto escondido. Localizar el sitio donde se encuentra un objeto, guidn-
dose por la mayor o menor intensidad de las palmadas.

iEn dénde estoy? Los alumnos formarén un circulo. Uno de ellos pasaré al cen

(39) Mi libro y mi cuaderno de trabajo de primer aio. Instructivo para el

maestro. S.E.P. México, D.F. 1962 pp. 11-12
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- 3 I 4 . I 4
tro y se le vendarin los ojos. Por turno, sus compaiieros diran: idénde estoy?

E1 nifio del centro dirigird sus pasos hacia el compafiero que le habla. "(40)

Ejercicios preparatorios para la escritura.
. Ejercicios musculares amplios del tamaiio de una hoja de papel.
. Los mismos ejercicios, del tamaiio de dos renglones.

- Py » - 4 B - -
Estos ejercicios se hardn en forma de juego, al compas de una rima. Ejemplo.

"Rueda, rueda pelotita
rueda, rueda sin cesar,

que la nifia va corriendo
y pronto te va a alcanzar.

Salta, salta chapulin

salta, salta ligerito .

que ya te viene alcanzando

muy de cerca aquel gallito.

Cémo me gusta el columpio q '
y mecerme siempre asis

parece gque voy volando
y que estoy lejos de aqui.

Esta niiia brinca

de aqui para alli;

su mami la mira,

iqué comtenta estd! " (41)

(40)  Ibid. pp. 17-18
(41)  Ibid. pp. 12-13
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Ensefianza de las vocales.
Para la ensefianza de las vocales se utilizan juguetes, animales u objetos que
el nifio conoce y cuyo nombre empieza con la vocal que se va a enseiiar. En for-

ma sucesiva se da el conocimiento de las cinco vocales.

Jilegos y ejercicios que pueden realizarse para afirmar el conocimiento de las

vocales.

. "La letra perdida. Presentar cuatro vocales y que los ninos mencionen cual -
es la que falta.

. Colocar las vocales en el orden que indica el profesor.

. Buscar y marcar determinada vocal en una pagina de periédico.

. Presentar las letras en relieve. Identificarlas con los ojos vendados.

. Formar las vocales con plastilina o semillas.” (42)

Para analizar la escritura de las vocales se recomienda que el nifio haya visua
lizado el proceso, por lo cual el maestro debe escribir lentamente la letra

o palabra a ensenar.

Las letras mintisculas serén del tamaiio del renglén y las mayisculas de dos ren

glones.

y e . 4 Vs s
Al tiempo que el nifio conoce las vocales, también conocera y aprendera su es

critura. Para esto se sugieren las siguientes rimas:

Jz) "En esta casita vive dona Fe;

dibuja el humo y sale la e. r]

;
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L Olas y més oelas en el mar yo vi. w

El agua salpica. iYa qued$ la i!

( ( El columpio sube y baja,

I 4 ’
en él vemos a Lulus
Si lo pintas con cuidado M

Te queda muy bien la u.

é)/ Al voltear una esquina @/
un chinito se asustd, @J &
y cuando yo le di un grito
é1 nada mis me dijo 0,0,0.

a Esta semillita

la sembrd papd, a_ a a,

si ti1 la dibujas
ya sabes la a. " (43)

Segunda etapa.

Visualizacién de palabras, frases y oraciones que se presentarén progresivamen

te. .

. El1 maestro narra un cuento sencillo de donde se podran manejar tres unidades
del programa: 1. Los juguetes, 2. Los niiios en la familia y en la escuela. -
3. El1 circo. Al desarrollar estas unidades se dan a conocer todas las letras

del alfabeto.
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. Al terminar de narrar el cuento, el maestro debe mostrar a los ninos los ju-
guetes, cada uno con su nombre en letra de imprenta. El1 alumno visualiza los
nombres de los juguetes, para lo cual puede el maestro utilizar algunos jue-

Y « 7 .
gos como los explicados en el desarrollo de la atencion visual.

Tercera etapa.

Andlisis de frases en palabras y de palabras en silabas.

. Se presentan al alumno primero las palabras, después las frases y, por alti-
mo las oraciones, las cuales se analizarén siguiendo el proceso que a conti-
nuaciép mencionamos:

. "Se har4 que los nifios fijen la atencién en la palabra oso, presentandola --
ante ellos en un cartén lo suficientemente grande para que todos la distin--
gan.

. Se cortard el cartén dejando de un lado la o y de otro la silaba so.

. Por analogia se formardn las silabas sus sis sas se.

. Sin detenerse en este anilisis se pasar4 inmediatamente a usar las silabas -
en algo interesante para los nifios." (44)

Siguiendo el mismo procedimiento se iran analizando el nombre de los otros ju-

guetes segiin lo marcan las lecciones del libro.

Cuarta etapa.
Formacién de palabras y de frases nuevas.
En' cada una de las lecciones del libro aparecen palabras con nuevo -elemento. —

Cuando se han analizado se sugiere hacer ejercicios para confirmar si los-alum

Y

(44) Idem. p. 16
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nos han adquirido el conocimientos, después se presentardn las oraciones que -
aparecen en cada leccién, siguiendo siempre el siguiente proceso.
==, "yisualizacibén de la oracién.
. Andlisis de la oracién en palabras.
. Andlisis de las palabras en silabas.
. Afirmacién de las silabas con la nueva letra y las vocales.

. Formacién de palabras y frases utilizando ese nuevo elemento. " (45)

El cuaderno de trabajo resulta de gran ayuda al maestro, ya que en é1 se en—-

cuentran ejercicios especiales para afirmar los conocimientos transmitidos.

Quinta etapa.
Mecanizacién de la lectura para consolidarla y afirmarla.
Esta etapa se desarrolla por medio de lecciones que tienen como finalidad en--

cauzar y fortalecer la formacién moral y civica de los educandos.

El cuaderno de trabajo en su primera parte correspondiente a la Lengua Nacio--
nal y en su segunda parte a la escritura, apoyan en gran medida la ensefianza -
de la lecto-escritura y ha sido utilizado como material para reforzar los cono

cimientos en el nino.

W

T I
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Método Global de Analisis Estructural.
Fundamentos del método.
Pedagégicos: correlacién en la ensenanza, paralelismo en el aprendizaje del -—-

lenguaje oral y escrito.
. . « 7
Psicolégicos: percepcidn visual, estructuralismo, interés, graduacion.

Cuenta ademds con fundamentos linguisticos y sociales.

Caracter{sticas del método.
+ Es global ,
+ Es ideovisual

+ Es analitico estructural.

+ Ensena tnicamente la letra script.
+ Es gradual.

+ Utiliza dos libros.

Didictica del método.

La didictica del método se estructura en tres etapas:

Primera etapae.
Etapa preparatoria. Ejercicios de maduraiiénién(programada para el mes de ---
septiembre)

~+ Los colores. =

; Visualizacién de 1os.celores. s

+ Las cositas. m———

Discriminacién visual de semejanzas, diferencias y posiciones.

Ak
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. Sentados y con los ojos vendados, tratarén de identificar con los pies, 1i--
quidos calientes, tidios o frios.

. Identificard objetos diversos guardados en una caja.

Segunda etapa.

Etapa de la adquisicién de la lectura. (para realizarse de octubre a febrero)

Las comidas, los animeles y los juguetes.
. (Qué quieres? (las comidas)

. ¢Qué ves? (los animales)

. (Qué hay aqui? (los juguetes)

. {Qué son? (los alimentos)

. ¢Oué son? (los animales)

Ejercicios de maduracién III.

Actividades perceptivo-motoras.

Discriminacién auditiva.

. Examen de la agudeza auditiva mediante la identificacién de estimulos sono--
ros y voz cuchicheando fuerte.

. Reconocer sonidos producidos por seres humanos (toser, estornudar, llorar, -
etc.)

. Reconocer sonidos producidos por animales (ladrar, relinchar, maullars etc.)

. Reconocer sonidos de la naturaleza (1luvia, truenos etc.)

. Identificar sonidos de la calle (sirenas, claxon, campanas, etc)

. Reconocer ruidos producidos por diversos objetos (llaves, cucharas, aplau---

sos, etc.)
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. Saltar la reata.

Actividades de la vida.

Trazos con crayones sobre papel periddico.

Botar globos con las manos como si fueran pelotas.

Botar y recoger pelotas con las dos manos o con una siguiendo el ritmo.
Ensartar objetos grandes y pequeiios: (aros, tubos, sopas etc.)

Recoger y prensar pedacitos de tela con pinzas de ropa.

Caminar descalzos sobre una reata tirada en el suelos primero mirando y lue-
go sin ver el suelo.

Caminar sobre o entre dados, ladrillos o trozos de madera.

Caminar entre torres de dados o ladrillos sin tirarlos.

Patear canicas para llevarlas a una meta.

Pisar globos inflados, con los pies descalzoss sin reventarlos.

Discriminacidén tactil.

Identificar figuras geométricas, juguetes de plastico o frutas naturales, ——
sacéndolas de una bolsa y describiéndolas previamente.

Reconocer diversos objetos a través del tacto, localizindolos en una bolsa.
Reconocer animales de pldstico de dos y cuatro patas, localizdndolos en una
bolsa.

Encontrar un troze de tela previamente mostrado, entre varios trozos guarda-

dos en una bolsa.

Identificar objetos hiimedos o secos y figuras de diferentes materiales (ma--

dera, plistico o cartén) entre otros objetos que se encuentran en la bolsa.
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Ejecuta érdenes verbales sefialando las partes del cuerpo que sé€ le indican.
Juego de "estatuas" y descripcién de posiciones.

Recorte y pegado de las diferentes partes del cuerpo.

Aprendizaje y recitacién de rimas infantiles relativas a las manos y sus par
tes.

Realizacién de movimientoslfrente a un espejo.

Armar rompecabezas para formar siluetas.

Ejercicios de maduracién II.

Integracién sensorio-motora.

Equilibrio,

Pararse en un pie ¥ brincar.
Ejercicios.en el tablén de equilibrio.. -
Imitacién de movimientos de animales.

Ejercicios de equilibrio sobre una escalera.

Organizacién de movimientos corporales en el espacio.

Mover los brazos rapido y lentamente.

Mover los ojoss la nariz, etc.

. Caminar a distinta velocidad.

Ejecutar érdenes—con los ojos cerrados.

Imitar movimientostde:peISOnas;rsimulando:suEestatura;%complexiénpLetc}rrn~'
Juegos de obstadculos.icz=l:-.
Juego,del:;espejoﬁsuimitéciénfde:méviﬂientoSadezﬂa.pérsona;que»esténenfreﬂte¢F

Identificacién y movimiento de las partes del cuerpos lado izquierdo, lado -

derecho.
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» Los caminitos.
Lateralidad: izquierda, derecha, arriba, abajo.
» Nifestro cuerpo.

Reconocimiento de las partes que lo integran.

ljercicios de maduracién. I.
Joordinacién motora gruesa.
Rodar
. Correr.
. Arrastrarse
. Lanzar un objeto
. Caminar
Saltar
Bailar

Sentarse

ctividades corporales simétricas.

Acostados en el piso deslizan los brazos y las piernas sucesiva y simultdnea
mente.

Hincados simulan .lanzar una pelota hacia arriba o hacia abajo.

Simulan patear hacia adelante, hacia atrds, hacia los lados.

Competencia entre.dos:nifios, jalando:una:reatas - .-.::

ntegraéion,y proyeccibnyde 14 . .imagen ¢orporalerpotral.
Dibujar la figura humana.

Identificacién: verbal de las diferentes partes del cuerpo.
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. Reconocer sonidos de instrumentos musicales (guitarra, maraca, pandero, flau

ta, etc.)

Asociacién auditivo-oral y auditivo-motora.

. Responder a preguntas con palabras, acciones, juego de es cierto o falso, --
responde si o no.

. Comprensidn y expresién de érdenes; imitacién de acciones; el juego de Juan
Pirulero.

. Asociacién de ideas; decir las cosas que vienen a la mente en un tiempo de-
terminado, o cuando se dice una palabra; completar ideas expresadas en forma
oral.

. Biisqueda de conceptos diferentes y de conceptos opuestos. éCual de estas co-
sas no tienen que ver con las demds? iqué es lo contrario de...?

. Adivinanzas

Memoria auditiva.

. Reproduccién de cuentos, canciones, rimas, etc.

Secuencia auditiva.
. Secuencia de palabras y de ruidos: iqué viene antes de...?
. ¢En qué orden sonaron los objetos? iqué nimeros telefénicos recuerdas?
. Secuencia de ritmos golpeando con la mano el pupitre, repeticién de ritmos -
cerrando los ojoss acompaiiar canciones con palmadas, etc.
WETE
Discriminacién visual.

. Ejercicios para percibir colores, tamaios, formas, detalles y posiciones en
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el espacio.

. Dibujar figuras en el suelo para realizar diversos movimientos, decorados me
diante recortes y objetos, armar rompecabezas, identificacién de figuras ---

iguales.

Discriminacién figura-fondo.
. Seguir con los ojos, sin mover la cara, los movimientos de una persona.

. Identificar las figuras que estdn adelante y atrds, cuando estén encimadas.,

Memoria visual.
. Descripcién y comparacién de cosas, buscar el objeto perdido, reproducir las

figuras geométricas del pizarrén, reconstruir secuencias de figurass reprodu

cir las figuras de una pdgina previamente observada.

Coordinacién ojo-mano.

. Manejo de tijeras, ldpices, crayones, agujas, cuentos para colorear, enhe---

brar y ensartar.

Memoria viso-motora.

. Mostrar figuras geométricas; dibujarlas, observarlas, borrarlas y reproducir

las.

Integracién sensorio-motora.

. Juegos organizados: hadas y duendes, formar parejas, el perro y el hueso.

. Seguir con el ldpiz trazos diversos.
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Tercera etapa.

Etapa de afirmacién de la lectura. (para desarrollarse de marzo a junio)
La gente. iqué estan haciendo?

. La familia

. La feria

. Las ocupaciones

« E1 cine

En la siguiente hoja presentamos el cuadro que marca las actividades y perio--

dos en que deben realizarse las actividades de este método.
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En el afio de 1981, el Método Global de Andlisis Estructural, es integrado a --

todo el primer grado de primaria.

Caracteristicas del método.

+ Es de marcha analitica.

+.Se ubica dentro de los métodos globales de anilisis.
+ Es fonético,

+ Es simulténeo.

+ Emplea solamente la escritura tipo script,

A diferencia del método utilizado de 1972 a 1981, éste se estructura en cuatro

etapas:

Primera etapa. Visualizacién del enunciado.

Observacién acompaiiada de diilogo.

Al maestro le corresponde propiciar el didlogo y los comentarios de los alum-
nos a través de preguntas e indicadores que los lleven a lograr la observacién.
Las preguntas del maestro deben ser contestadas por los alumnos en forma com--

pleta, ya que a través de ellas se pretende favorecer la expresién oral.

Actividad plastica que representa el enunciado.
. Cuando el alumno ha logrado la observacién se le motiva para que represente
el contenido a través de alguna actividad plastica como: dibujar, iluminar,-

recortar, coser,.modelar, etc.
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Observacién de los enunciados.

- Tomando como punto de partida los trabajos realizados, el maestro guia a los
alumnos a que expresen algunos enunciados que hagan referencia a dichos --
trabajos, tomando nota de ellos para luego presentarselos uno por uno con -—-
sus respectivas ilustraciones, ya sea escritas en carteles o en el pizarrén

(al principio no debe presentirseles mis de tres enunciados)

Lectura de los enunciados.
- El maestro va presentando cada uno de los enunciados y les da lectura, el --
alumno lo repite en forma grupal e individual. El maestro conduce al nino -—-
[ i iliand 1 dibujo, des--
para que reconozca los enunciados, primero auxiliandose con e JO

pués podrd preguntar idénde dice...?, ante lo cual el nifio debe seleccionar

el enunciado entre varios.

Lectura del enunciado suprimiendo el dibujo.

. Solamente cuando el alumno puede leer los enunciados sin apoyo del dibujo, -
es porque los ha aprendido. Su lectura debe propiciarse sin seguir un orden
determinado, sin embargo, se recomienda utilizar ejercicios para reforzarlos

como: dibujo, copia de enunciados y relacién de dibujo con enunciado.

Escritura (dibujo) y copia de los enunciados.

. Se le pide al nifio dibujar el enunciado y copiarlo, ya que se dice que cuan-
do el nifio es capaz de expresar su pensamiegggégpr.escrito. es cuando ya ha
aprendido a escribir, pero al inicio salamente reproduce lo que observa.

Relacién dibujo —enunciado.

Para lograr esta etapa, se pueden pegar” fos enunciados en el pizarrén y que el

TR

v
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nifio encuentre el dibujo correspondiente. o bien, al contrario. Se pueden --
también presentar los enunciados y los dibujos para que el alumno los haga -
corresponder. Este ejericio puede reforzar la lectura, o puede ser una auxi-

liar para evaluarlos.

Segunda etapa.

Andlisis del enunciado.Ildentificacién de las palabras.

. En la lectura podemos wtilizar dos tipos de andlisis: el que lleva a cabo el -

nifio espontdneamente, y el que es dirigido por el maestro.

. Realizar los pasos propuestos para la visualizacién de enunciados hasta es—-
tar seguros de que todos los alumnos los identifican sin equivocarse.

. Destacar las palabras que se desea visualizar.

. Leer el enunciado.

. Identificar las palabras.

o« Analizar otros enunciados.

Tbrcera etapa.

Andlisis de palabras. Identificacién de silabas.

En esta etapa se realiza El andlisis para identificar las silabas. Se inicia -
con las vocales, debido a que son mds accesibles al nifio ya que con ellas se -

pueden hacer todas las combinaciones sildbicas.

5 N R ;;L“‘k;: ol
o Partir de enunciados. -
. Andlisis de enunciados. R

Y

« Hacer listas de palabras.
. Realizar variaciones con vocales.

. Lectura de las palabras.
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Ilustracién y escritura de las palabras.

Sintesis de la palabra.

En esta etapa el alumno ya debe formar enunciados con las palabras analizadas.

Cuarta etapa.

Lectura de textos.

En esta etapa se pretende lograr en el alumno la fluidez de la lectura, ademis

“de que podré unir enunciados y redactar textos que contengan tres o cuatro -

enunciados.

Escuchar la lectura.

Lectura en silencio.

Comentario de la lectura.

Actividad practica.

Escritura.

Andlisis de palabras con dificultad especifica.

Escritura de palabras con dificultad especifica.

Después de haber analizado las palabras en el punto anterior, corresponde —-

ahora construir enunciados con ellas, escribiéndolas.

Las cuatro etapas que estructuran la didictica del método se unen al :conterido

orogramitico de la lecto-escritura, de. la siguiente. manera:

"Primera etapa : Visualizacido—xdeenunciados:= Unidad 1.

segunda etapa Andlisis de enunciados Unidad 2

ercera etapa

Anilisis de=padabzas Unidades 3, 4, 5, 6,

R

y7.



