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INTRODUCCION

El objetivo fundamental del presente trabajo es el aportar
elementos significativos que sirvan de apoyo al maestro para
enfrentar directamente la problematica que presenta el alumno
de 28. grado hacia el acceso grafofonetico del fonema /k/ y sus
grafias ¢, g, k, que se manifiesta como un obstaculo en la
gscritura correcta de las palabras que incluyen el fonema
citado y repercute directamente en el campo ortografico,
actualmente marginado en la ensefanza del Area de Espa®ol en la

escuela primaria.

La estructura de éste trabajo contiene: Introduccién,
planteamiento del problema, estrategia didactica,
consideraciones finales, anexos y bibliografia, en cumpl imiento
a los requisitos que establece la Universidad Pedagégica
Nacional como opcidén a titulacidén.

Aqui ofresco una panor&mica general sobre el trabajo
realizado para la elaboracién de mi propuesta pedagégica,
iniciando por los antecedentes y la delimitacién del problema,
asi como la justificacién y ocbjetivo del mismo.

Podremos darnos cuenta que el problema no se limita solo al
29 grado de instruccién primaria, sino aue hay incidencia en
otros grados y escuelas del medio rural, donde aparte de sus
marcadas limitaciones socioeconémicas, se conjugan en el ambito
educativo, una éerie de factores institucionales, metodoldégicos

y programdticos que intervienen negativamente en el



funcionamiento del proceso ensefranza—aprendizaje.

Se marca también la importancia que ha tomado el lenguaje
desde los inicios de la comunicacién y en particular el
lenguaje escrito que se ha venido modificando a través del
tiempo, correspondiendb a la ortografia la funcién de vigilar
la escritura correcta de las palabras, delimitdndose también
los campos de estudio de la Gramatica y la Lingliistica como se
expresa en ésta propuesta. Se ofrece una amplia teorizacién
psicaldégica y pedagdgica que nos permitird ubicarnos en la
realidad misma del nifo, tomando en cuenta sus etapas de
desarrolloe fisico, intelectual y emocional, tratando de
fundamentar éstas concepciones a la luz de la Teoria
psicogenética de Jean Piaget y la Pedagogia Operatoria de
Montsserrat Moreno y colaboradores, para después estructurar
dentro de la estrategia didactica actividades acordes a los
requerimientos de los alumnos que nos permite atacar el
problema desde su raiz, apoya&ndome en el método inductivo-
deductivo que ayuda al maestro a orientar el aprendizaje en
base a la experiencia e interés del alumnc para asi asimilar
convenientemente los contenidos programatico—metodolégicos
enfocados a la adquisicién del fonema /k/ y sus grafias c, q,
ky, utilizando técnicas y métodos adecuados para tal fin,
delimitando el papel a realizar por el alumno, el maestro y los
padres de familia, culminando esta propuesta con una evaluacién
general al trabajo realizado a lo largo de la misma, seRalando

su viabilidad de aplicacién, asi como las limitaciones y



expectativas que lo rodean.

Se tomard en cuenta la evaluacién de la estructura
programatica de'esta propuesta pedagédgica como un proceso
continuo que coadyuve a la retroalimentac:én de los
conocimientos adquiridos, a través de actividades sugeridas por
el maestro y los alumnos, asi como una evaluacién general del
trabajo realizado a lo largo de la propuesta, sefRalando la

viabilidad de aplicacién de la misma.
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ANTECEDENTES

La lectura y la escritura han sido considerados
tradicionalmente como algo que debe ser ensefado y cuyo
aprendizaje supone la ejercitacidén de una serie de normas y
reglas gramaticales, ademds de una serie de aspectos de la
lengua como la semantica, la estilistica, la lexicologila y la

ortografia.

La lengua escrita en particular, surge ante la necesidad
del hombre de historizar sus pensamientos y sentimientos por
medic de signos visibles comprensibles para los demas
individuos, ésto permitié que evolucionara y se diera como un
medic de comunicacidén impresa desde la escritura pictografica,
pasando por la ideografica y la silédbica, hasta llegar a la
al fabética, que ya corresponde a exactas categorias del habla y

se ha convertido en un vital espacio de comunicacidén social.

Sin embargo, a medida que ha evolucionade el lenguaje
escrito se ha hecho necesarioc adaptarlc 2 las necesidades de
cada cultura, como lo es el caso de la Lengua castellana de la
cual deriva el idioma espéﬁal Yy Qque presupone una serie de

normas para ser escrito y hablado correctamente.



Esta serie de normas nos remiten hacia la ortografia, que
viene a ser el arte de escribir correctamente las palabras,
cabe mencionar que el campo ortogrdfico del espafol hablado en
México se torna mas complejo que el hablado en Espafa, debido a
que hemos perdido las opciones fonolégicas; lo que ocaciona
problemas en la escritura de palabras, debide a que contiene
fonemas que pueden representarse con diversas grafias como lo
son:

/bt /vty /et /2/ /S/y /1)7 ty/ /il /9/ 137, K/ /97 /c/,
/m/ /n/y /v/ /tyYY/y /W/y, /X/, /w/, el resto de los grafemas que
no se menciconan, no representan dificultad alguna dentro de la

escritura.

Actualmente, gracias a los estudios de la fonologia, se ha
venido a precisar que el alfabeto usual consta de 30 grafemas,
de los cuales el idioma castellans habladc en Espafa tiene 24

fonemas y el hablado en México e Hispanocamérica solo tiene 22.

De aqui se derivan una serie de dificultades ortogréficas,
a las cuales se enfrenta el niAo desde el ingresoc a la escuela
primaria y que persistird a lo largo de su vida si nosotros
como maestros no proporcicnamos al alumno las armas necesarias
para enfrentar dichas dificultades. Por tal motive, considero
que el problema debe ser atacado desde su raiz, es decir, desde

que el nifAc empieza a tomar conciencia de la importancia de la



lengua escrita como un vinculo de comunicacidén sacial que
requiere de ciertas normas y lineamientos para ser utilizads,
de esta manera enfoco la realizacién de mi propuesta hacia los
alumnos de 29 grado de la escuela primaria, atendiendoc por el
momento solo la dificultad que presenta el fonema /k/ y sus
grafias /c/, /q/y, /k/, con la finalidad de posteriormente
hacerlo extensivo hacia el resto de las dificultades

ortogradficas que presenta la lengua escrita en nuestro entorno.

Por otra parte, es frecuente encontrar que el nifio de 29
grado aun no posee las estructuras cognitivas necesarias para
asimilar adecuadamente las reglas que rigen la ortografia de
dicho fonema, por lo que considero de gran importancia el
implementar estrategias de aprendizaje zcordes a la realidad
del nifAo, tomando en cuenta sus etapas de desarrolleo cognitive
asi como sus experiencias, partiendo principalmente de sus
intereses, en éste sentido el maestro fungird como promotor y
guia del proceso ensefanza—aprendizaje aportando experiencias
significativas de su realidad inmediata, que ayuden al alumnoc
en la construccidn de conocimientos relativos a la adquisicidn

del fonema /k/ y sus grafias ¢, q, k.



DELIMITACION DEL PROBLEMA

En la propuesta pedagégica que da cuerpo & mi trabajo
pretendo buscar nuevas estrategias de aprendizaje en torno al
fonema /k/ y sus grafias o, g, k que permitan al alumnco maneJjar
las reglas que rigen dicho fonema y superar las dificultades

que del mismao surgen.

Dicha propuesta la realizaré en el grupo de 28 grado con
el cual trabajo actualmente, y que consta de 10 alumnos
pertenecientes a la Escuela Primaria Rural Federal "Ricardo
Flores Magén", ubicada en el Ejido "La Rosa" Mpio. de General

Cepeda, Coahuila, en el km. 45 de la carvetera a Torredn.

Mi propuesta se desarrollard en el transcurso del afo
escolar 1991-1992 y cuya base principal se apoyard en la
aplicacidén de la teoria psicogenética de Jean Piaget y los
estudios scobre la pedagogia operatoria de Montsserrat Moreno.
De aqui, no solo surgird upna serie de ensefRanzas sino una serie
de consideraciones bAdsicas para que el nific pueda ser
constructor de su propio aprendizaje, conducido adecuadamente

por el maestro.



JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

Viendo la problemdtica que representa para el avance
pedagégico del Area de espafol, el que los alumnos de 28 grado
no adquieran los elementos necesarios del campo ortografico de
nuestro idioma, como la base primordial sobre la que descansa
el dominic y la comprensidn de la escritura correcta de las
palabras, se hace necesario prestar la atencién debida a los 16
grafemas que constituyen las dificultades ortograficas de
nuestro lenguaje escrito, ya que es potoric el abandono que se
tiene hacia estos grafemas, principalmente por parte de los
maestros, ya que aungue se incluyen en los programas de
estudios, somos apaticos para abordarlos, o los abordamos de
manera somera, por lo gue considero de gran importancia el
participar en la bisqueda de estrategias pedagégicas
encaminadas hacia una solucidén sobre el problema del campo
ortografico, empezando por poner especial énfasis en los
primeros grados de la escuela primaria y =n particular en 28
grado, donde se empiezan a marcar lag primeras reglas
ortograficas, entre ellas la del fonema /k/ con sus grafias c,
g, k, del cual pretendo elaborar una propuesta pedagégica que
marque la pauta para hacer al alumno mas significativo y menos
rutinaric el aprendizaje de la ortografia, con el fin de que
esta propuesta sea aplicable a las dificultades ortogréficas

restantes y que el alumno se integre positivamente a un



ambiente socic-linglistico,

For 1o tanto, para adentrarme en la elaboracidn de mi
propuesta sobre la dificultad del nifdo de 22 grado hacia el
access grafo-fonetico de las reglas ortogréaficas del fonema /k/
y s grafias o, gq, k, proponge el siguiente:

ORJETIVO GENMERAL:
Contribuir al desarrollo plenc de las capasidades del alumno de
Educacidn Frimavia, #n relacidn al aprendiraje del campo

ortografico del espafcol.

ANALIBIE E INTERFRETACZICN DEL FROBLEMA

MARCZO TEORICZO CONCEFTUAL.

El brindar los espacios de reflexidn a nuestros alumnos,
para que al regresar de la escuela primaria posean log
elemgntos gramaticales y linglisticos necesarins para la
wtilizacidn adecuada de la lengua, tanto cral como escrita, es
uno de los objetivos primordiales en la ensefanza del 4rea de
gespaficl ¥y oen consecuencia, wno de los fines de ésta srea,
despudés de que @] alumno logra plasmar sus idezs o sentimientos

#l lograr auwe =l nifs haga

por medio del lengualde escrito,
de si mismo @] campo ortogréafico de puestro didioma, es decir,
aproplarse del conorimisnto exacto de las reglas que rigen el

usa del idioma espafcl para llegar a escribirlo correctamente.



Antes de adentrarnos en los lineamientos psicopedagdgicos
que rigen mi propuesta, considero necesario bacer uma reaflexidn
&n tormo al Estudico de la Lingilistica y la Gramdtica, donde la
primera es una clencia general gue estudia el lenguaje humano
articulada, tratando de conocer la natuwraleza propia de ese
lenguaje, sué caracteres esencliales vy las leyves que rigen su

desenvalvimients v transformacidn, por 1o gque se considera como

una ciencia pura de contenidos tedricos v abstractos.

For otra lado, la Gramatica es wuna ciencia particular
que sstudia exclusivamente una lengua o idioma, tratando de
conooer sy oestructura y funcionamiento, ésta es una ciencia
aplicada de contenido préactico vy concreto, en conclucidn se
afirma gque la Tingldistica en si eo una investigacidn cientifica
gue descubre leyes generales del lsnguase, mientras gue la
Gramatica aplica e@sas leyes utilizdndolas en la descripocidn de

urna lengua.,

De éata manera, la lingildistica estudia todos los aspectas
de los signos lingldisticos a través de sus ramas que son: [a
Fonetica, que estudia la propagacidn vy las propiedades fisicas
de los sonidos, dinde y cdmo se articulan o pronuncian y en gue
grado se perciben segun su punto y modo de articulacidn.
Estudia también la funcidn de los drganos de fonacidn.; La

Fonologia, sstudia @1 valor funciconal de laos fomemas como la



representacidn abhstracta de un sonido gque pretendemos

i

pronunciary bba Semantica, que estudia &1 significads de los
gignos linglhisticos; La Gramatica gue estudia la funcidn vy la
forma de los signos lingidisticos.

Esta d4ltima rama de la lingdistica ha sido considerada en

la actualidad como un arte, méds guE unas ciencia y se divide &

s ver en cuatro aspectos que le dan su importancia:

la Fomologia, como el andlisis fdnico vy de la lenguaj;
La Movfologia, como el andlisis de los signos constitutivos de
log signos linglisticos; La sintaxis, romo 2]l andlisis de los
elemgntos constitutivos del enunciado w oracidm, la wn.dad
linguistica que opera en &) habla real v la interconunicacidn
humana; La Ortografis, como el andlisiz grafico-visual de la

lengua escrita, representativa del lenguaje oral, considerada

coma 2l arte de esoribir correctamente las palabras.

Ahora, después de haber ubicado 2] papel de la Liagilistica
y de la Gramdtica, asi como sus aspectos mds importantes,
podemss hacer una aprowimacidén mas corcreta sobre la
problematica svistente en el campo ortogrédfico, que ha
representado un obstaculo para los alumnos de educacidn
primaria gn el acceso a una lengua eszorita apegada a las leyes
y lineamientos gque rigen &l campo artogréafico del idioma

asparial
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De gsta mansra, entenderemocs por lengus =1 conjunto de
signos lingldisticos o palabras gue wtilizan todos laos
habitantes de umn pueblo o nacidn como instrumento de
comunicacidn soolal,, caracterizado por diszponer de
pronunciacidn, vocabulario y estructuras propias.For s parte
el idioma, aungue en rigor, designa un concepto mas restringido
de la lengua, » su ver derivada de un fendmeno més general
llamado lenguaje, que @6 cualguier sistema de expresisn
suwceptible de dar & entender estados intericores, ideas &
sentimientos. Un lenguaje puede contener wrmo o mas idicmas, gue
participan de sus razgos generales, perc (ue posesn acoildentes
o omatices propios v cuyo Wso s loocaliza @n una zona mas o
menos reducida de territorio dominado por la lenguwa. El habla,
er cambio, se refiere al ejercicic particular gue cada
individwo hace de su idioma, por 1o tanto, s de uso

individual.

Entre la lengua coma un hecho sacial y @] habla como un
hecho individual se establece un puentse de unidn denominada
Novrma LinglGistica, la cual permite & las hablantes entenderse
entre &1 por medic del lenguade cral, mismo que S80E8 NECESArio
estampar por medio de wn lenguale @sorato oonvenoional para
hacer perdurar a traveés del tiempo las ideas, pensamientos v
sentimientos de los individuos en cualguisr época vy lugar, vy

debido a gque 2] lenguaje oral reguiere por 1o tanto de ser
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conservado en suw o uniformidad, precisidn vy uso correcto v
eficaz, debe apovarse en este lengualde esorito, gue secuird sus
mismos lineamientos, por 1o gue se deberid basar @n un Ccampo
crtografico gque se encargue de proporcionar los elementos

NEcesar 1os para un buern manejo de 2se lengualse escrito.

El lenguaje en si, ha evolucionado a través del tiempo,
coms un medio de comunicacidn social desds que Rl hombre empezd
a darse a entender por medio de gritoes, sonidos y gestos o
imitando @l ruido producido por algunos animales,
desarrolléandose de esta manera el lenguaje gestual, mientras
que @1 lenguade oscrito 1o manifestaban por nedio del dibuwjeo,
Mas tarde el hombre se da a entender por medio de instrumentos

a los cuales dan nombres tomados de la naturaleza, lo gque les

facilitd la transmisidén de mensales.

En este sentido Ermest Fisher, concibe al mismo lenguaje
coma wnodnstrumento de comunicacidn entre los hombres,
asoliados slempre a procesos oolectivos de trabajo gue tienen
cema fim altimo dncidiv sobre el munds y manejarla para

beneficio del hombre.

For su parte Vigotshi, asigrma al lenguade una funcidén
ingtrumental, planificadora de la acocidn v particips de un

desarvallo de una nueva organizacidn estructural de 1a
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actividad practica, #sto es, gue el origen, emples vy uss del
lenguaje estan intimamente rvrelacionados con &) uso de los
instrumentos v la utiliracidn de signos dentro de una actividad

practica.

De las aportaciones de estos autores, vemos gque concuerdan
en que el lenguaje #s un sistema de comunicacidn social, donde
a partir de la formulacidn de abstracciones @l nifc se
consol ida como ser social, y ésto se da en una relacidn
dialéctica, ya gue el lenguaje y el uso gque se le dé, permitira
al hombre crearlo, recrearlo vy utilizarls, ya sea en su

prpresidn escrita u oral.

Después de gque el hombre logra transmitir mensajes
descubre vy utiliza signos ewpresianes y sonidos, hasta llegar a
lo gque seria el lenguaje oral, lo que permite al individuo

expresar y elaborar sus pensamientos.

Vivaldi, en sus estudiocs sobre lingiistica, concibe el
lenguaje como un instruments de comumnizacidn propioc del ser
humano v estrechamente ligads a la scociedad, mientvras tanta
Alberto Espejo, completa lo antericr diciendo que =1 lenguaje y
la comumicacidn capacitan al ser humano para comprender la
relacion que existe entre #1 y el medio social al gue

pertensce.



El

hombre, segian Roman Jakobson, en sw libro sobre ensayos

de linglistica general, ha establecido seis elementoz que se

presgntan en la comunicacidn humana, BEios Son:
i.~ EMIGOR.- Este posese una funcidan emotiva o de expresidn

&.

y da un mensaje por parte del hablante.

MENSAJE. -posee una funcidn poética donde el enunciado
en su estructura material se considera como poseedor
de un valor intrinseco, como un fin en si mismo.
FRECEFTOR. - posee una funcidén de iniciativa donde el
destinatarico es presentados como atraido por el
contenida, ésta es una funcidn de apelacidn,

LODIGO. - posee una funcidn metalingilistica donde casi
todos los enunciados compaortan implicita o
explicitamente una referencia = =u propio cédigo.
CONTEXTO. -~ posee una funcidn referencial en relacidn
al contenido comunicado v a8 su representacidn.
CANAL,. — posee una funcidn fatica donde no existe
comunicacidn sin un esfuerzo para mantener vy
establecer el contacto con el interlocutor y también
el hecho de gue &1 habla se vive como algo gue por su

existencia misma 2 un vinculo social v afectivo.
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&. - CANAI.

¢ fatica
1.~ EMISOR 2.~ MENSAJE 3.- RECEFPTOR
¢ emotiva ) ¢ pogtica ) ¢ iniciativa 2

4.~ CODIGO

¢ metalingliistica )

.- CONTEXTO

t referencial

Fara gue esta comunicacidn se lleve a cabo es necesarin hacer
usc de la palabra como signo linglistico oral, evwclusivo del
ser humanc, gquien la pronuncia intencicnalmente para
comunicarse oon los demés, en ellos se asocian dos aspectos gue

1l mignificads, donde 1 primers =25 la

8]

zon el significants v
representacidn visual estampada del objeto, por medico del cual
el sujeto puede expresar graficamente el =ignificad: v éste a
su ver es el concepto o la idea gue @1 =ojeto ha elaborado

subre algo y que existe en el sin necesidad de 1o que exprese

graficamente.

Dentro de la palabra los zonidos se relacionan

combinandose ordenadamente, éstos sonidos son los fonemas



-

consideradoes como el elemento mds zimple de la lengua que
representa en abstracto, todas las cualidades fédnicas gque hacen
gue &1 sonido se diferencie de los demas en 21 habla. Este
fonema es pues, la wnidad fonolégica gue se caracteriza por ser
diferenciadora del significado, pero carente del significado en

&1 misma.

El fonema es estudiado por la fonoldgia, la cual investiga
que diferencias fénicas estan relacicnadas con diferencias de
significado, vy qué relaciones establecen un fonema con laos

demas dentro de un paradigma.

Ferc los fonemas en si, también presentan algunas
dificultadas ya que en varias ocasiones, un fonema es
representado por dos, tres o cuatro grafias como se muestra en

el siguiente cuadro de relacidn de fonemas y grafias:
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De este modo las grafias o letras a las cuales debe
corresponder un sédlo fonema se ve problematizada por la
situacidén de que hay algunocs fonemas como / b /, /s /, / g /
/1Sy SRSy S v Yy S Sy SRSy Gy la / y / oque
representan con varias grafias, lo gue trae como consecsuencia
la aparicidn de un campo crtogréfico con estos fonemas y sus
varias grafias, proporciconands un conjunto de reglas con la

finalidad de escribir correctamente laz palabras wutilizando las

arafias apropiadas,

Actualmente se ha confirmado que el alfabeto usual posee
30 grafemas, de los cuales, en Espafa, solo se hablan 24 v en
México 22. Existe una marcada diferencia entre el al fabeto
fonetico v el ortografico, ya que en el primero se reguiere de
que cada fonema posea wuna sola grafia, mientras que en el
ortografice, se presentan las dificultades ortogrdficas de un
fonema representado por varias grafias, motive por =21 cual la

fonolaogia €e encarga de estudiar laz lgnguas en una
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forma actstica, 25 decir, gue estudia la buena propunciacidn de
los fomemas entre los hablantes, mientras gue la ortografia se

preccupa por la correcta escritura de las palabras.

Pespués de haber analizado ampliamente algunos de los
aspectos mas importante en torno a la lennua escrita asi coma
sus dificultades grafo-fonéticas inmersas dentro del plano
artografico, procedo & fundamentar mi propussta gue estara
apoyada por la teoria psicogenética de Jean Fiaget a través de
la pedagogia opevatoria de Montserrvrat Moreno, ya que considero
que con esta teoria el nifo podréd llegar & organizar
adesuadamente sus estructuras cognitivas, apropiadndose de su

mundo e interpretando su realidad.

Fiaget sostiene en su teoria gque =1 mifo construye el
aprendizaje por si sdélo, entonces es de considerarss que el
proceso de asimilacidn de los fonemas correspondientes al
campo ortografico, reguieren de un proceso complicado de varios
afnns, pero, sin la ensefanza que se imparte al nifdo 1o obliga a
memor izar, s provoca una aceleracidn en su proceso cognitivo,
1l gue le dificultaran apropiarse del conocimiemto de las

reglas ortograficas.

Tomando en cuenta que el aprendizaje a cualguier edad

constituye un procesc en el cwal cada individuo avanza a su
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propio ritmo v gue reqguiere de un tiempo para asimilar el
cumul o de conccimientos impartidos dentro de la escuela
primaria, advertimos que sus aprendizajes suelen ser
mecanicistas o memoristicos con poca fundamentacidn, donde el
Mifo alcanza la comprensidan de sus aprendizajes de manera muy
elemental, especialmente en lo gue se refiere al &rea de
esparnol en gue debe permitirsele al nmido construir sus propios
sistemas de pensamiernts tomando en cuenta la realidad

inmediata, partiendo de sus propics intereses,

Con 1o anterior se pretende gque @)l nifo al aprender
crtografia, 1o haga a partir de su realidad € intereses para
que los aprendizajes de los fonemas que representan a dos o mas

grafias sean asimilados significativamenta.

Siendo gque la adquisicidn del aprendizaje atraviesa por
una serie de etapas sucesivas en su desarrallo donde 1us
conorimientos se asimilan de acuerdo al orvado de maduracidn
cognitiva del individus, es rnecesaric ofracer al aiumno la
posibilidad de avanzar a su propic vitmo, yva gque acelerarlo
provocaria aprendizajes memoristicos, mecanicistas vy

conocimientos muy elementales.

Considero conveniente hacer una distincidn entre lao que es



un aprendizaje v 1o gue es desarrvrollo, donde éste Altimo viene
a ser un process de embriogénesis en i elacidn al desarrollo
corporal, al del sistema nervioso y al de lasgs funciones

mentales de wn individus, las cuales s consolidan en su vida

adulta, tal decarrollo se convierte en un proceso bioldbgico y
psicolégico; por otra parte 21 aprendizaje es provocado por
situwaciones dirvigidas intencionalmente o mo divigidos como
concecuencia de la gran variedad de aprendizajes construidos
por el sujeto a 1o largo de su vida., En este caso podemos
resumir diciendos que el desarrollo es quien determina y ewplica

el aprendizalje, segin la capacidad cognitiva del individuo.

Dertro del proceso del aprendizase encontramos cuatra
elementos que se correlacionan e interactuan constantemente,
estos son: el proceso de equilibracidn, la maduracidn, la
experiencia ¥ la tramsmisidn social.

La equilibracidn se divide a su vezr en dos procescss gque
dan origen & la sstructura del pensamiento v del aprendizalje,
poy un lado la resistencia al cambic v por obra lado la

necesidad de ese mismo cambzic.

Todo objeto o experiencia que percibimos es captado por el
proceso de asimilacidn v nog ofrece solo un tipo de ostegoria
para interpretar dichas experiencias, . «io 25 complementado por

el proceso de acomodacidén gue sirve para construir
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generalizaciones, sin las cuales cada objeto seria ubicado en
categorias diferentes. Aunado a los anteriores, existe un
tercer proceso que es @l de eguilibracidn v regula las acciones
de los dos primeros vy permiten al nmifo aloanzar estados
supericores de squilibric y comprensidn, lo gue le ayuda para

que cuente con estructuras intelectuales mas amplias vy

complejas,

For lo anterior, el proceso de equilibracidn es
considerado comoa un procesc dindmico vy continuo gue

constituye el motor fundamental del desarvollao intelectual.

Otra factor dentro del process de aprendizalje ss la
maduracion, la cual considera que @l desarvolls cognitive
depende de ella, pero su importancia radica en las
posibilidades que los factores de maduracidén ofrecen al sujeto
para desarrollar otros aspectos con la ayuda de la experiencia
la equilibracidn ¥y la transmisidn social. Conforme avance su

crecimiento y su maduracidén, el nifio adguiere mayor capacidad

para asimilar nuevos estimulos y ampliar sus conocimientos.

l.a experiencia viene a ser otro factor que contribuya con
el proceso de aprendizaje y se relaciona con la manipulacidn

que el nifo tiene con los objetos fisicos, tales acciones vy



experiencias lo llevardn al conocimients de los mismos.
Considero necesario ofrecer al nifn la posibilidad de vivir
experiencias variadas que lo acergquen a conocer nuevos objetos
y adquirir nuevos conocimientos. For su parte la transnisidn
snzlal se relaciona con todos los conocimientos que 21 nifc
adquiere de su entorno y del medic ambiente en que se
desenvuelve auque cabe mencionar que no todos los conocimientos
que adguiere le son significativeos yva gue en muchas ofasiones
no posee las estructuras cognitivas necesarias para

interpretarlas.

Dentro del desarrolleo de mi propuesta, la interaccidn de
estos cuatro factores los podemas interpretar de la siguiente
manera: La eguilibracidén permite al maestro propiciar
situaciones de conflicto en torno a la adquisicidén del faonema
/ k / y sus grafias ¢, g, k, donde el alumno recrganizard su
pensamiento v estructuras mentales obtemidas a3 travées de
su experiencia en que interviene dirvectamente la transmisidn
social de conocimientos adquiridos formalmente en una
institucidén educativa o de manera informal en su entorno, donde
la maduracidn aparece como regulador en la asimilacién del
aprendizaje de acuerdo a la capacidad de desarrcllo cognitiveo

del sduzandm.



Dentro del desarrollo del persamients Fiaget sefala cuatro
grandes pericdos gue soms

~- Bl sensoric-motor (del nacimiento haste los 2 afos

aproximadamente)

~ El precpratoric (de los 2 a los 7 afos aproximadamente)

----- El cperatoric concreto (de los 7 a log 12 afos aprax.)

- El operatoric formal (despuéds de log 12 afos)

Cabe mencionar que estos pericdos no tienen una duracidn
rigida v que todos los nifing pasan por 2stas fases aungue unos
las logran antes que otros,dependiends del nivel svelutive del
nifo, que le permita llegar, por medic de la maduracidn, y las
ewvperiencias del mundo fisico vy sccial a un nivel supericr de

equil ibracidn &n hase al anterior.

El andlisis de la problemdtica que sustenta mi propuesta
gn relacidn a la dificultad del nifo de 29 grado hacia el
acceso grafo-fonético de las reglas ortograficas del fonema /k/
y sus grafias <, g, k, podemos centrarlo en investigaciones que
ha realizado Jean FPiaget en su teoria Psicogenética del
degarvollo v en los principicos de la Fedagogia Operatoria en la
que ] nifc organiza suw comprensidn del mundo circundante al
realizar operaciones mentales cada ver mas complejas,
convirtiends el universo en operable, wsto 25, gque las
estructuras operatorias del pensamiento posibilitan la

comprensidn de los fendmencos externos del individuo.
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Entonces  vemos gue @) conocimientos v la inteligencia no
son algo dado o generado de la madurez neurclégica del nifAo,
sino gue s2 construye en base a les acciones gue el suwseto
realiza con los objetos, las relacicoresz que establece entre
los hechos gue observa v su reflexidn ante ellc, vy canforme
aumenta su cdmulo de conocimientos, el individuo establece cada
vRz mayores relaciones y coordinpacidn entre esos

conocimientos, pero el sujeto mismo es guien los construye.

Surgida como alternativa a log Sistemas de Ensefanza
Tradicional, la Fedagogia Operatoria, recoge @l contenido
cientifico de la Fsicologia Genética de Fiaget vy 1o extiende a
la Préctica Fedagégica en sus aspectos intelectuales, de

convivenoia vy sociales.

Los principios de esta Pedagogia Gperatirvia, sostiene gque
2l nifo debe estar ligado a su realidad inmediata en base a sus
prapias intereses vy en relacidn con hechos figicos, afectiveos vy
sociales de su entorno, para sacarls de su pasividad mental,
asgi mismo ayuda al nific para gue éste construya sus praopios
sistemas de pensamiento. Los errores que el nifo comete en su
apreciacidn de la realidad v que e manifiestan en sus trabaljos
escclares, no son considerados coms faltas sino como pasos

necesarios en su proceso construwitivo.
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En las relaciones interpersonales, la autonomia de los
nNifcos para elegir sus propias formas de organizacidén dentro de
la escuela, constituyen un proceso de aprendizaje social tan
importante como el de las materias escolares. La eliminacidn
del autoritarismo del maestro no pueds dar lugar & wun vaciao,
organizativoe gue llevaria al caos v a la desorganizacidng debe
ser sustituido por una organizacidn gue proceda de los mismos

Mifmos.

La FPedagogia Operatoria deriva su nombre de la palabra
operar, que significa, establecer relaciaones entre los datos y
acontecimientos gue suceden a nuestro alrededor, para obtener
una coherencia gue se extienda no sb4lo al campos de lo gue
llamamos intelectual sino también a 1o afectivo v social. Se
trata de aprender a actuar sabiendo 1o gue hacemas y porgué 1o
hacemos. Ll.a libertad consiste en poder elegir y/o canstruir,
para ello hace falta conoocer las posibilidades gue esdisten y en

un momento dado ser capaz de inventar owbtras nuevas.

La Pedagogia Qperatoria surgida en base a las
investigacicones de la Teoria de Jean Fiaget propone favorecer
la canstruccidn de conocimientos por parte del individuo y no
ern la mera retencidéin de unos datos prefabricados por alguien

ajenc al sujeto que ha de apropiarse de esos conocimientos.



En la gescuela, s le prepara al nifo supuestaments para
que ejercite su razanamiento v lo apligue en situaciones de la
vida real, perao vemos que dichos razonamientos son ensefados
lejos de esa realidad e intereses del nifo, por lo gue este
crea apatia y rechazn hacia la apropiacidn de las reglas
ortogréficas. De esta manera adguieren y construyen el
conocimienta en forma fragmentada, Lo gue ccaciona que se

convierta enm un nifo con problema en el aprendizaje.

Fl enfrentar Al nifo com sUus propias coantradicciones
provocandole conflictos cognitivos le ayudard & reflexionar,
revigsar sug hipétesisz y formular ofras nuevas, hasta snocontrar
alguna altermativa gue resuelva su situacidn, esto en Lase a

sus fstructuras cognitive

y de suw lédgioia particular, lo gque
postericrmente le permitird generalizar 1 concocimiento hacia
atras eituwacicones similares, cumpliendo asi con wuna de las
final idades de la educacidn gque es la de conformar individuos
criticos, reflexivos v avtdnomos capaces de inventar, descubrir
y no o sélo repetir el aprendizaje, para lo cual es necesaric
confrontar erviores y aclertos, productos del pensamienta en

relacidn con la hipdtesis dentro de una real idad chietiva.

En el aspecto pedagédgico, a la luz de la teoris operatoria
en el tratamientc de los problemas de aprendizaje del -ampo

ortografico, vemos gue &l nifdo no catmabhle directo de dste
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fracaso, sino gue existen otros factores que los provocan y
repercuten en el por lo que se les considera como un deficiente
@n relacidén a suw maduracidn newraoldgica, 1o que s
predisponente para un problema de aprendizaje, problema donde
interviens también la lingilistica, la psiquiatria vy la
genética, perc los pasan a segundc térming, congiderdan ose al
aspecto pedagégico como el determinamte directs, ya que el nifo
desde el nivel preescolar no adguiere la maduracidn necesaria

para ingresar & la escuela primaria.

L& causa pedagégica seguird cono determinante de los
problemas de aprendizaje si no se consigue neutralizar la
inmadurez neurmlégica gue seria la causa predisponente que a

fin de cuentas ccasiona los problemas de aprendizaje.

Frtre los factores externcos gue intervienen y determinan
el praocesn del aprendizaje de la ortografia teremss que; el
maestro desconoce como se construye el pensamiento légico del
nifo para saber interpretar los contenidos y propiciar el
aprendizaje, el contexto que limita el tiempo al nifc cuando
construye su conocimiento, el hechoe de desconocer por parte de
los que intervienen en €] proceso ensefanza-aprendizaje las
posibilidades del nifo segin su desarrollo cognitivo y par
altimo el dejar de lado la reflexidn y la caomprensidén vy tomar

sxlo la representacidn mecdnica y memoristica de los contenidaos
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los objetivos fundamentales de la Pedagopia Operatoria
SCfa

Hacer gue todos los aprendizajes se basen en lasg
necesiades v los intereses del nifog
Tomar en consideracidnn, en cualguier aprendizaje, la
genesis de adquisicidn de conocimientag
Ha de ser el propio nifio gquien elabore la construccidn
de cada proceso de aprendizaje, =0 el que se incluyan
tanto los aciertos como los ervores, va gue astos
también son pasos necesarios en toda construccidn
intelectual;
Convertir las relaciones eociales y afectivas en tema
badsico de aprendizalje;
Evitar la separacidan entre 21 mundo escolar y el
extrasscolary todos estos abjetivos nos hacen ver que

nifis ha de ser protagonista de su propia educacidn.

la Pedagogia Operatoria nos muestra cdme, para llegar a
adquisicién de un concepto, es necesaric pasar por estadios
intermedios que marcan el cambic de su construzcidn y gue

permitan postericrmente generalizarlao.

Afntes de empezar wn aprendizaje es necesaric determinar
gue estadio se encuentra el nific respecto & su propic

desarrolla, es decir, cudles son sus conceimientos sobre el
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tema en cuestidn, para conocer &l punto del gue debemos partirv
y permitir que todo nuevo concepto que se trabalje, se apoye y
a2 construya en base a las experiencias y conocimientos que el

individuo va posee.

El papel del maestro, en el manejo de la Fadegogia
Operatoria se centrd en recoger toda la irnformacidn gue recibe
del mifio v en gestar situaciones que le ayuden a ordenar los
conooimientos que posee y a avanzar a 1o largo del proceso de
construccidn del pensamiento, contrastando continuamente los
resultados que @1l nNifo obtiene o las seluclones que propone Con
la realidad v con las copiniones o scluciones encontradas por
los demds nifos, creando asi  situaciones donde el nifc observe
la necesidad de rectificar sus errores cuando éstos se

produzcan.



MARZO CONTEXTUAL

El desarrwllo de la propuesta que pretendo realizar la
llevaréd a cabo en la Escuela Primaria Rural Federal " Ricardo
Flores Magdén ", ubicada en el Ejido " La Fosa ", Municipio de
General CTepeda Coahuila & 1la altura del kildmetro 45 sobre la

carretera Saltillo — Torredn.

Fota wecuela es de organizacidn completa va que maneja los

sels grados de educacidn primaria que 1 atendidos por tres

maestros v cada uno se Bncarga de o wm ociola escolar.

Em 1o que concierne a mi trabajo, v atiendo el primer
nivel gque comprerde primers y segunde g ados, en el primero

tengo 12 alumnos v en el segundo 10 .

El medio social en €l que estéd enclavada la comunidad es
wn tanto dspero, influido por algunos beneficios gue ha
adguirido por ser un centro de comunidades, tales como el tener
una escuela secundaria, el centro acuicola, granjas, clinica
rural, actualmente labora agui la misidn cultural gue realiza
diversas actividades con lag persomnas de la comunidad pervo gue

debideo a la apatia de la gente y su falta de cooperacidn, los

L ot

beneficios que esta misidn cultuwral presta

aproveshados por unog cuantos. Asd mismo, por ser esta una
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comunidad clave, 28 wtilirada por los partidos politicos para

promociconar sus candidaturas.

Vistao lo anterior podemos observar gue ésta comunidad
parmanece un tanto al margen a pesar de los bemeficios gue

posee siendo algo celosa de su condicidn.

El nivel socic-econdmico de esta comunidad al igual que el
de las gue la civoundan es bajo. Algunas personas,
principalmente de edad ya madura, adn se animan a sembrar sus
parcelas pero reciben poco apoyo de los hijos o personas mas
Jévenes ya gue #@#stas desempefran actividades diversas
ozaciconales o atienden algunos animales que poseen, como cabras
o vacas que les ayudan a salir adelante & veces con la venta de

éetos o de sus productos.

Em dos afos gque llevo laborando en zua comunidad me he
dado cuenta de que hay mucha gente olicss, principalmente entre
los jdvenes que a pesar de tener el beneficico de una escuela

csecundaria v &)l de los talleres gus manejan, la misidn

cultural, no los aprovechan para forjarse un mejor futura.

Dentro del ambito escolar hay mucha repercucidn de la
influencia social, ya que los alumnos ¢ con mayor incidencia en

los gradeos supericores y principalmente varones ) no muestran el



menor interdés por superarse o por egresar de la escuela
primaria, lo demeuestra asi el rubro de sficiencia terminal,
g Bl ~ N V4

donde 21 530 Y acude a la escuela secundaria y &1 acaso uin L9 %

la concluye.

Er relacidn al grupo con el gque laboro, por ser de los
gradaos inferiores adm no estdn tan alienados y sdlo algunos
tres nifcos empiezan a tomar caracteristicas de la influencia
del medio, los demds adn reciben la influesncia familiar en

diferente medida.

Las relacicrnes de estos nifios generalmente son de
cordialidad, salve desplantes de superioridad de los nifos

rezagados o repetidores.

For ser la escuela, de tipo rural, los maestros somos
cancigntes de su situwacidn vy tomamos en cuenta las carencias vy
limitaciones en que la mayoria de los nifos viven, lo que les
limita adquirir experiencias de su vida real que la2s sean
significativas ya gque su medic ambiente es muy rutinaric y con
pocos sstimilos gque los motiven desde peguedos &4 SUPERYrarse en

la vida.

Considera de importancia hacer una critica al sistema

educativo nacional, ya que en lugar de simplificar el trabajo



en las escuelas rurales para tratr de aprovechar el mayor
tiempo posible para el aprendizaje, implementa una serie de
actividades extracurricularass coms un supuesto apoyo a la
educacidn rural, pero gue en la practica no son funcionales y
si merman el tiempo dedicado a los ya de por si abundantes

contenidos de los programas e@scolares.

Erm conclusidn, la comunidad en que trabajo, ha sido
cormgiderada como una comunidad dificil que presta poco apoyo al
hecho educative, lo gque repercute en los alumnos a quienes no
se les estimula, ni se les pone €l interéds suficiente para
salir adelante en la escuela, 1o que s traducird =2 problemas
#n la adguisicidn de aprendirajes, va gue la educacidn no se

limita solo a la ezuela, sino gue s hace sxtensiva al hogar.



ALTERNATIVAS DI S0LWCTION

Considerando la problem&tica gue representa para &1 alumno
de 22 grado de educacidn primaria rural, le apropiacidn grafo-
fomética de las -e2glas ortograficas del fonema 7/ k 7/ y sus

agrafias ¢, q, k, propongs las siguientes alternativas de

.- Sensibilizar al maestro de grurnt acerca del
conosimients vy rigor cientificu gue posese 21 alumnao,
gobre el uwso de las reglas ocrtogrdficas de nuestro
idioma cama un medic de identificacidn de nuestra

cultura v nuestra sociedad.

= lograr que 21 alumno haga suyo no solo el aprendizaje
de las reglas ortograficas, sino de las nociones
generales que las rigen, las cuales ird profundizando
conforme a suw procesao de desavrollo cognitivo, a

traveés de btoda su instruccidn primaria,

Jo— Bue el maestro logre orientar al alumno hacia
situaciaones de aprendizaje que 1o motiven & superar la
dificultad de representar el uso del fornema / k / vy

+

=5 grafias -, gq, k, & través de actividades donde el

ifl

educands esté en posibilidad de analizar la escritura
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De las alternativas citadas, la segunda, relacionada con

el alumno, considero serd @l edie sobre 21 coval gire el

rrollo o de mi o propuesta pedagdéglica, no sin tomar B cuenta

dos alternativas restantes gque veforzardan el trabajo,

co, oy mds anm con la ayuda del

ratomando la importancia de la relacidrn maestro - aluamoo dentro

del process ensefanza — aprend!saje.
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ESTRATEGIA DIDAZTINA

e la estrategia didéctica, enfocada hacia

lucidnm en la problemdtica surgida de la

de 22 grado hacila el acceso grafo-—
ke /vy sus grafias ¢, g, k, implica el

trazado para ofrecer opoicones

rvan de apoyo al aluwmno para superar sus

cto, a través de la utilizacidn de um
luye la participacidn interactuante v

s 21 alumpo v los pacdres de familia,

dentro del proceso ensefanza-aprendizaje.

ORJETIVOS GENERALES

alternativa diddctica que dé oprtunidad al
de Educacidén Frimaria Rural de aprovechar
para la formulacidn de hipdtesis

laz reglas crtograficas de 1la

algunas de

mno adguiera @l conorimients en el wso de

dficas.



Buscar wun cambio e el

stro de grupos, oon el fim de

mas mimims razgo distintiveo

che



ESTRUZTURA FROGRAMAT ICA-METODOLDGEICA

OFRGANIZACION

a’ Ubicacidn
El tema en cuestidn que pretendo que 21 alumno de 22
grado del medic rural asimile, es el relacionado con 1la
mrtografia, en el cual, nuestra idioma atraviesa por un
marzado rezago, yva gue en la dltima década se ha
descuidado su aplicacidén por considerarsele en los nuevos

métodos de Lecto-escrituwra como el FALE ¢ propuesta para

la gnsefanza de la lecto-escriturs ), como un problema
secundar io, gue esperan desaparezca con la practica,
cuando el nifio por si solo descubra su uso, cosa con la
que no estoy completamente de acwerdo, por 1o gque planteo
@sta propuesta comn la finalidad de gue el aspecto de
nuestra lengua escrita relacionada a la ortografia vy sus
reglas ortograficas sea tomado en cuenta a partir del 20
grado en que 21 alumno yva debe ser capaz de imprimir
convencionalmente y con un minimo de dificultad la lengua

sscrita.

by Determinacidnm del Contenido

Dentro del plano de la linglistica, la ortografia tiene

como funcidn 2]l que las palabras sean escritas
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correctamente, y haciendo incapié en este sefalamiento,
podremos derivar sw o importancia, mobtive por el cual, de
la variedad de dificultades ortograficas que presenta
nuestro al fabeto fonolégico, enfoco mi atencién hacia el
uso covrecto del fonema / k7 y sun grafias o, g, kK, a
través de la participacidn activa del alumno, rescatandco,
@l camula de esperiencias que poses vy promoviendo su
capacidad de analisis v reflexidn que le permitira
2laborar sus propilas hipdtesis, confrontdndolas con sus
companercos para obhtener deducciones y posteriormente
conclusiones, esto con el apoyo adecuado del maestro y

tdel dicoionaric.

c) Organizacidn

En este punto me permito mencionar gque 1a planeacidn de
mi estrategia didactica serd &n base a unidades de
trabajo, previamente Jjerarquizados sus contenidos,

acordes a las necesidades & intersses del eduacando.

DESARROLL.0

La aplicacidén de esta propuests la realizard con mi grupo de
] -
[ o

28 grado, durante el horaric de clasze normal, de 8.00 hrs. a

12:00 hrs., con dos sesiones de 40 minutos /0 por semana
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trabajandose durante todo €1 afdm escolar 91 —92,

Fara poder desarrollar adecuadamente la& presente propuesta, se
tomaron en cuenta tanto los contenidos vigentes del programa de
edlcacidn primaria, asi como la relacidn magstro - alumna vy la
metodologia programatica gque ayudara a estructurar euperiencia
de aprendizaje significativas, que permitan un medor avance del
process ~ensefanra aprendizraje, basado en los lineamientos de
la Padagugia.ﬁperatmria de Monserrat Moreno v en los principios
de la Teoria Fsicogenética de Jean Fiaget, esto como una
alternativa méds para el aprendizaje de las reglas ortogrdficas

del fornema /k/ v sus grafias =, g, k.

A continuacidn expongs un cuadro de trabajo estructurado en
base a contenidos, con sus correspondientes ohjetives vy
actividades asd como la forma que sugierc para la s.aluacidn de
los mismos. Ahora, para que esto se lleve a ofecto, quiero
aclarar, que los contenidos, se incluirédn intercalados en las 8
unidades que conforman el programa de estudios de 2o grado vy
espacificamente an 12 que se refiere al Adres de espafol, ya gue

gl agpecto ortografico se pressnta esporddicaments en este

grada, trabajando una o dos sesicnes clase de 40 minutos por
semana segun log resultados gue se obtengan de las primeras

aplicaciones de los meses Septiembre v Octubre, tomando en
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poife mand fieste vy hao tendo

cuenlkha owmlow Lt hmo

énfasis comstante en el uso de la -edaccidn de textos por el

alumna, & fin de gque ejercite las nociones que adguis

o R A

crbografica del fo

Aoy mue grafias o, , k, ezto

retomandn las eqperiencias propid del nifo, v que se interess
por la escritura correcta de las palabras, como un medio de

identificacidn saocial indispensable para la comunicacidn

eaoy it



ESTRUCTURD

Jrmidad Iy 2 Feocha

| coNTENTDDS |
Descubrimiento por el |
nifno, del aspecto ——
artografico, guiado
por el maestro.
[}
|

Adguivird noociones
generales sobre linea-
mientos artograficos,

Conozera el al fabeto
fonetico y el al fabe-—
ztm por grafias.

|

______ l
( | COMENTARIOS
|
|

!

|
S
s

PR OGEOMAT T2 T DOLOGETEA

15 de Septiembre 1% de Moviembre

s BRI
. ACTIVIDADES 1

[~Cmmpare textos similares Wwno

| corvecto y otro con dificultades
artograficas,

S—Comente las diferencias entre
ambyos tewtos.,

—Analice

| bhien sscribo y cual no

[mlonaluya @&n grup sobre la

[ importarncis que tiene el escri-

! Bir correctamente las palabras.

cual de los textos esta

~Zomente con avuda del masstro
gobre algunos lineamientms que
rigen la correcta iz

| laz palaby=s,

‘mElame@ un listado de posibles
reglas rnerzearias para la

‘ correcta esoritura de las

]

|

e lhura

palabras,
individuwal mente esas .
@n un ejercicio planteada
por =1 profesor,
~Analice un cartel gue incluya el
fometico v gue incluya el
al fabeto por grafias.
—Haga las comparaciones
tes.
~Anote los
| cuaderno.
~Enmarque cor color diferaente
] fadnemas v sus grafias.

ARl igue
regl as

[} ty i

pertinen-

e S

al fabet CE Y

1os

e
|

b e e
} EVALLATTON

[1a evaluazion ser& constante

[haciendo un seguimiento de las

[logros alcanzados individual vy

:grupalmente por los alumnos.




Unidad 3 y 4 Feoha 16 de MNMoviembre — 30 Enerao
— - p— e
| IONTFNrDE l ﬁ FIULDADF
h_”_wﬁ_mmﬂ“m, T —_ E———
‘Des:ubriré los fonemas 1MCmmpare nus.amente los carteles
que representan & gra- sabre el alfabeto hecho poar

fiaz a la vez. | fonemas y =i hecho por grafias.

~EZgzriba &n sW cuwaderno los
fonemas que son representados
por o grafias.

Analizard los fomemas s | ~Sefale ante el grupo con ayuda

zan mas de ¥ grafias. del maestro, las diferencias o
semejanzas existentes entre los
| DRFP” de grafias.
J scubra v realice el procedi—-
Analizard &1 fonema ' | m1cntu arterior con los fonemas
/ H Aoy sus grafias o, } que poseen mas grafias.
=
1.

-GFwie su atencidn hacia el
conomcimiento del fonema /7 & /Yy
sus grafias o©, g, k.
~Localice @n un texta la aplica——
cidn de dichas grafias.
-Observe guiado por el maestro
que las grafias ¢, g, k, tienen
en el mismo fonema / k /.
—Agrupe alcunas palabras comunes
gue incluyarn estas ygrafias
~Redacte uiv testo hreve en gue
incluya las pgrafias c, g, k.

x

(&DMENTQRIOS}

i e—
1

‘ 1eré :un%funtr

| -8Se tomarda en cuenta la partici--
‘ pacidn activa del alumno para

[ cwalificar =z=us alcances vy
“mmm_._wwwm_wm__| reforzar sue limitacianes

—~8e tomarda la redaccidén coamo
punto de apoyo para orientar o
recrientar los contenidos de
aprendizaje.




Unidad S y &

| CONTENIDOS

~Utilizard su
riencia para
zar palabras
contengan la

—Conocerda los
crtograficos
grafia qg.

-Deducira los
ortograficos
arafia k.

MR e -
local ie-—

que

grafia <.

NVl
de la

WE0B

de la

|
J'
\

i COMENTARIOS
\

- 43

Fecha 19, Febrero 20 Marzo

e
ACTIVIDADES

\mHacer un liztado de palabras
usuales &n comunidad, que
conlleven la grafia <.

~Colescione diversos obdetos,
recortes, dibujos, eto. gque usen
2r nomr o awl fonems k.

~lasifigue por equipos un
listado de palabras que
contengan la grafia q.

—~Seleccicne cada equipo una
grafia g, k) e ilustrela de

| diferentes maneras (recortes,
dibuwios, palabras, enunciados,

} reducciones, &t.).
~-En carteles, cada eqguipo

ilustrard la grafia que le
corresponda, retomanda

| experiencias personales, o

] visitas en clase.

@l

=Ll

(W v

las

L

|
EVALUACTION

o

{ continua.

| -Cada equipo sugerird algun tipo

‘ de evaluacidn para comprobar si
lo que expusieron, fue entendido
pory 2l resto del grupo.

l“Se tomara en cuenta la

| participacidn individual par

equipo Yy grupal.

~Fealizara actividades que
sugiere 1 libro de texto al
respecto pags. 384 y 385,




Unidad 7 oy 8

CONTENTIROS

Fedactara textos rela—-—
cionados con experien——
cias de su vida coti-—-
diana utilizando oconve-
nientemente las nocic—
nes adquiridas sobre el
uso del fonema /7 k / y

sus grafias ¢, aq, k.

Diferenciarda @l wuso de
las grafias <, g, k, en
enunciados propuestos
por el grupoa.

|[LLevard a cabo un
voacabulario de palabras
mas comunes que se uti-
licen en su entorno vy
que conlleven el uso
correcto del fonema /k/
y sus grafias o, g, k.

}CUMENTQHIDS’

|

EE)

Fecha 1% Marzo - 15 Maya
—

MITIVIDADES

\~E1abmre individualmente enuncia-
dos en torno a un tema comin,
utilizands las grafias del =
fonema /i /.

~l.ga en vor alta, el o los enun-
ciados realizados.

-Egtructure por equipo los enun-—
ciados a modo de aobtener un =
texto mas amplio.

~Lea 2] texto ante el grupo.

~Dividase log alumnos en dos gran
des 2quipos.

~Organice los enunciszlos buscando
una secuencia légica.

~l.ea los tevtos ante el grupo.

~En grupo elabore un texto gue
contengs tTx mayoria de los enun—
ciados slaborados por los
al ummess .

~Lea el texto ante 21 grupo.

-Destagque la importancia de
escribir correctamente las
palabras.
~Subraye las diversas ooacilones

\ en que se uWutilizd el fonema /k/

] v sus grafias o, q, k.

|

L

~Elabore individualmente un
listado de palabras.

-Siga el procedimiento inicial,
hasta formar un vocabulario
amplio con las grafias del
fonema /k/.

EVALUACTON

~Serd&d pernanente.
—=Con @l vocabulario podremos
darnwus cuenta de los logros
alcanzados.

- Be tomard en cuenta la partici-
pacidén  y colaboraciédn indivi—--—-
dual, por equipo vy arupal.
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INSTRUMENTAIZION

1, ~Fecursos:

= Humanos.
los recursos humanos involucrados en el desarvallo de esta
propuesta son basicamente:los alumnos, masstros,
inspectores, asescores téonicos, coordinadores y los padres
de familia, elementos inexcluibles dentro del process

educativo.

- Econdmicos.
l.os gastos erogados con la aplicacidér de dsta propuesta
gerdan solventados por el propico masst) o, ¥y en Caso
recesaric una minima parte por cooperacidn de padres de

familia.

Materiales.

estos recursos serdn los de uso ordinario dentro del saldn
de clases, tales como: cuaderno, lapiz, libro de textao,
colores, papel cartoncillao, papel bond, marcadores, pluma,
reglas, fotocopias, pizarrén, gis, tijeras, cinta adhesiva,
resigtol, hojaz de maguina, folders, brochz baoa,
grapadora.  No se sspecificara la cantidad de dichos

recurscs va gque la mayoria trabajard de manera individual vy



algunos los aportard el maestro v obtros log alumnos, de

acuerds a las caracteristicas e intereses del grupo.

Técnico - Didacticos
Fatos recursos son aguellos en los que 1 maestro ha de
apoyarse para activar el proceso educativo, tales como:

Evperiencias directas, donde el alumno aludird a su propia
grperiencia.

Experiencias simuladas.-El maestro crea las situaciones de
aprendizaje.

I'magenes fijas.~El uso de carteles por el maestro y los
alumnaos para ilustrar algurnas actividades en grupo.
Simbolos orales, visuwales y escritos. Considero gue estos
medios son necesarics para la comunicacidn y principalmente

la escrita gue @s la que nog ooupa en la aproplacidn del

campeo ortogrdaficos del fonema /k/.

lLos medios antes citados han sido coleccionados con la
intencidn de favorecer la aplicacidn de wn mgtodo
inductivo~deductivo gque lleva al alumno a valorar sus
experiencias, asi como a participar en la creacidn de
@xperiencias nuevas a través de las sugerencias del maestro

y de los propics alumnos, para posteriormente plasmar los

aprendizajes por medio de simbaolos escritos.



Actividades

L.a aplicacién de la metodologia propuesta se llevara a
cabo & través de un método inductiveo-deductive con la
participacidn activa del maestro-alumno-padres de familia,

glementos indispensables &n el hechao educativo.

En esta labor, el maestro fungird como guia del
aprendizaje, involucrando a los alumnos en la busqueda de
gxperiencias significativas que ayuden a superar @l
problema en cuestidn relativo a la edouisiciaon de fonema

/k/ y sus grafias o, o, k.

ml coordinar las

Dtra de las funciones del maestro,

actividades que se sugieren para @l logro de los objetivos

Hi]

e se pretenden alcanzar buscando los recursos técnicos
y

~didacticos adecuados para tal fin.

For 1o antericr podremos deducir, qus 2l masstro no sera
un mero trasmiscor de informaciones, ni ovador de las

mismas, tampoco @l alumno serd un receptor pasivo, sing
que ambos serdarn participantes activos en la construccidn

del aprendizaje.

FlL alumno & su over, hard uso continue de sus propias

vivencias, aplicands su creatividad, cwestionanda,



responsabilidad de apoyar & sus higo

48

planteands interragantes, comparando, analizando
sitvaciones, ewperimentando con lae nismas, expresando

abiertamente su forma de pensamignto y su sentir.

Far su parte &l padre de familia adguiviva la

die orientarlos de

estimularlos v principalmente de darle al nifico la
confianea suficients en si mismo para que en forma
conjunta Maestro-alumno-padre de Familia enriquezcan el
process ensenanza —aprendizaje en la adguisicidn real del
fonema /k/ v sus grafias o, g, k, mabivo principal que

coupa ésta propuesta.

Criterios de Evaluacidn

Siendo wno de log principics rectores de la Pedagogia
Dperatoria el enfrentar al nifio a su realidad inmediata,
en hase a sus intereses, que le ayudardn & consrituir sus
propios sistemas de pensamiento, donde los errares que
cometa &n la construccidn de conocimientos no sean

evaluados como deficiencia en la adguisicidn del

aprendizaje, sino Coms wun pa o en su pProcesn
constructive, donde el nifio aprenderd de sus 3 rores,

reforzando asi sus estruchturas mentales, favorables al

desarrollo cognitivo v a la comprensidn. De ésta manera,



la svaluacidn de log contenid

4

tos en la estrategia

programatica de ésta propues

cH continua retomando los

AT

el i oy wad o ando

Tiorzos por Lo gque la

avaluar Lén nom serd cuantitativa sice cualitativa, & traveées

Ly de s

seoitoos cdonde oo

del fonema de

petudio, Sb7 v sus grafias o, o, .

Eidr de organizacidn

LoosEguImiento de los

contenidos de aprendizade se realizard un cuadro tle

z@sugncia vy alcance donde se bomen o

s pay Amebros las
unidades programaticas trabajadas por log alumnos & 1o
largo del ciclo escolar, sefalando s @l nifo alocanzd @ Do
wl ohietive btrabajsado, 1o que servicd e precedente para

iniciar la wunidad poster ior.
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CONGIDERACTONES FFINALIG

Viahilidad de aplicacién de la propuesta.

Comsiders que la aplicacidédn de esta propussta puede ser de
gran apoys tanto para &l maestro rural que trabaja con dos
o mas grados, como para £1 maestro urbano gue trabaja con
wr solo grado, ya que no solo o incluye el aspecto
mrtografico del fonema /k/ vy sus grafias =, g, k, sino gue
inplicitamente se retoma la redaccidn, la lectura en
silencin v en vor alta, el trabajo individual y grupal,
pto. esto en apoyo al drea de espafiol relative a la

@rpresidn.

Este trabajo puede llegar a tener una influencia social ya
gque servivd como antecedente para una correcta @scritura,
gue s ird mejorando en cuanto méds lo aplique el nifico a su

realidad.

En la relacicon metodoldgica gue guarda com @l programa
vigente, considers que esta propuesta no lesiona en la mas
mimims las unidades de trabajo gue contiene este ciclo
sarolar v 81 ayuda & ejercitar los demds aspectas del area

de espaficl, en 2o grado, como lo son la ewpresidn, la

socialimasidn v log conocimientos,.
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En 1o referente al apoyo institucional, considers que hay
Musna disposicidn por parte del direchor, asescor e
inspector de mi centro de trabajo hatia ideas nuevas que
avuden a los alumnos del medio rural & superar dificultades

con el aprendizalje.

roansidero necesario manifestar que 1 docente por U parte
debe tener disposicidn, empefo e iniciativa, para ejercer
de manera profesiconal, su labor educativa en bien del

para satisfaccidn de si misma.

Fl alumno por su parte pugnard por convertirse en activa,
creative, vy dindamico dentro del hecho sducativo, lo que le

permitird 1legar al conoccimiento pov medic de la acoidn.

l.imitaricones

Entre las limitacicones gue cbstaculizan el procesa
educativo, tenemce la actitud negativa del docente,
marifestada a través del temor al cambio, convirtiendolo
asi en un maestro tradicicnalista orador de los
conocimientos, a la par con ésta limitacidn, vemas la
saturacidn de contenidos de los programas escolares, ademas
de un tiempo escolar limitado por cursos, reuniones,

puentes, dias festiveos, etc gue hacen aun mas dificil la
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Eviste también el atenuwante de gue tener mala ortografia no
g6 causa suficiente para reprobar @] fdrea de espafiol en la
pEocuela primaria, motiveo por el cual se le presta poca
atencidn.

For su parte, el alumno no ha sido sensibilizads 1o
suficiente wr relacidn a la importancia del campo
crtogrédfica, por lo gue se muestra apético hacia la
comprensidn de sus reglas ya que no ha asimiladc la
trascendencia social que @stas conllevan como un medio de

identificacian cultuwral caon su comuridacd,

Evpectativas.

La intencidn de ésta propuesta hecha pensando
principalmente en los nifios del medio rural, es la de
proporcionar al compafers docente gue labore con 22 grada,
una apcidn mas, hacia el acceso del campo ortogratico,
tratando de gque éste sea tomado mas en cuenta y pueda
hacerse extensiva la propuesta hacia el resto de las

dificultades ortograficas de muestro idioma y por gue no,

hacerse un seguimiento de refuerzo vy culminacidn en los
grados postericores yva que par @] momento he dirigido mi

trabado con la intencidn de ofrecsy log cimientos



nesesariocs al alumno de 2o grado sobre las aocionss

et ograficas del fomema /Sy osus

ORI

Ca v opsue

aooidene

sodedar Impesos @@l pensamiento

del nifo la mece

sidad de apropilarse del campo ortografica

como un medio de identificacién en sw realidad social,
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