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INTRODUCCION

Este trabajo es el producto de ocho semestres de la Licenciatura de Educacion
Primaria, con un Proyecto de Innovacién que se integra con trabajos finales de los

cursos que comprenden los siete semestres anteriores.

Cada uno de los cursos me sirvidé para reconocer las debilidades de mi practica
docente y fortalecer las mismas, de igual forma para aprender a ensefiar, cuestion

gue no sabia al iniciarme en el trabajo frente a grupo.

Mi proyecto tiene como finalidad las Practicas de evaluacion en el campo
formativo de lenguaje y comunicacion. Ya que con frecuencia he tenido
dificultades con esta actividad, evaluar a cada alumno segun aptitudes y
habilidades desarrolladas en este campo formativo. Y con esto me permite
acercarme y profundizar en la evaluacion de los aprendizajes, siendo consciente el
gue voy a involucrar; emociones, valores, la forma en que ensefio, la manera en

gue ellos aprenden, las consecuencias que se emiten al efectuar la evaluacion.

Por lo tanto se tomd los puntos necesarios o relevantes de cada trabajo, sobre
todo los productos finales del Eje Metodolégico, que son el eslabon fuerte de este

proyecto de Innovacion.

Este escrito concentra el Proyecto de Innovacion, que se trabajé sobre las
“Practicas de evaluacion en el campo formativo de lenguaje y comunicacion”; lo
gue dio lugar a la aplicaciébn de seis secuencias y sus actividades que se

disefiaron y se aplicaron a lo largo de un periodo cinco meses.



Incliné mi proyecto en el campo formativo de lenguaje y comunicacion, la razén
mas importante, es porque tanto el lenguaje como la comunicacion hace que los
seres humanos nos relacionemos dentro de los contextos donde nos
desenvolvemos, existen diferentes formas de relacionarse, oral, escrita, lenguaje
de sefas, baile, masica, entre otros; lo que recae en las practicas sociales del
lenguaje que reincide en la comprension de textos y comprension de las ideas

expuestas de manera oral.

Organizar el pensamiento, analizar ideas, esto mismo aporta beneficios en la
construccion de aprendizajes, no solo en este campo formativo sino en todos los
campos que el Plan tiene para si en el desarrollo de competencias, ser, saber ser

y el hacer cotidiano de cada ser humano.

Las practicas de evaluacion fueron mejorando a lo largo de los semestres de la
licenciatura, ya que al inicio de mi practica docente, no tenia referencias, cuando
empecé evaluar creaba en mi una molestia y una presion pues no tenia ni las
bases ni la menor idea de que era lo que debia tomar en cuenta para llegar a una

calificacion justa.

Al paso de los meses pude percatarme de que lo estaba haciendo mal y en el
tercer semestre decidi que mi proyecto se basaria en la evaluacién de los
aprendizajes, fue este un primer paso para reflexionar sobre mi practica docente,
pues al estar investigando me di cuenta de que estaba lejos de lo que es evaluar,
la manera de evaluar ha ido mejorando, aunque aun hay deficiencias en el uso de

instrumentos.

A lo largo del trabajo se da cuenta de los grados y grupos con los que he trabajado
mientras estudié la licenciatura, todos han sido en la misma escuela, por lo que el

contexto no cambia, solo los grados y los alumnos.



En un principio con quienes me inicié en la docencia y al mismo tiempo comenceé
la licenciatura fue el 5° grado de Primaria con 17 alumnos y alumnas quienes de
manera muy personal ellos formaron una base fuerte en lo que ahora me ha

definido dentro de la practica, haciendo ajustes a la misma.

El grupo de tercero fue mi segunda experiencia, 28 alumnos, al ser un grupo mas
grande tenia mayores razones por lo cual involucrarme en la problematica que
habia definido, investigar. Debo hacer hincapié que hubo una transicion de planes
y programas primeramente trabajé con el Programa de 1993, posteriormente con
la Reforma Integral de Educacion Basica 2009, por lo que tuve oportunidad de
conocer de los dos y crecer mayormente con este ultimo Programa del 2011 y

hacer una combinacién entre la practica y estudio.

Dos cursos seguidos trabajé con segundo grado, la evaluacion tenia mas
fortalezas que debilidades, estudiando y al mismo tiempo llevando a la practica,
sin duda fue un aporte a mi experiencia y el desarrollo de ésta, tomé en cuenta

bases teoricas y fundamenté lo que venia haciendo.

Con el grupo de segundo del ciclo escolar 2011-2012 llevé a cabo mi proyecto de
innovacion y trabajé las secuencias que fueron disefiadas, lo mismo que utilicé los

instrumentos de evaluacion, que de la misma manera fueron disefiados.

Fueron pensados para trabajarlas con el grupo de segundo con inscripcion de 35
alumnos, y estos formaron parte de este proyecto de innovacion; hubo algunas
dificultades y al mismo tiempo avances, se tuvieron que hacer ajustes tanto en los
instrumentos, como adecuar el material y sobre todo el tiempo para que estas

secuencias culminaran.

El trabajo en general estd compuesto por cinco apartados, que contempla lo que
se ha trabajado durante ocho semestres, y los beneficios que he adquirido en esta

licenciatura, aportes tedricos, estrategias y vivencias.
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Experiencias que me han ayudado a mejorar las debilidades, es combinar tanto el
estudio con la practica, lo adquirido se lleva al aula y viceversa, de igual manera
han sido fundamentales las experiencias que se compartieron con mis

compafieros de clases, lo que recae en la metodologia Investigacién-accion.

El documento inicia con la reflexion de mis saberes docentes, el desarrollo de la
novela escolar, descripcibn de mi practica, reconociendo las dificultades y
revalorizando el contexto donde he trabajado y donde se llevo a cabo la aplicacién

del proyecto y actualmente estoy laborando.

El segundo capitulo, aborda la argumentacion que incluye la pedagogia critica y
todos los aspectos relacionados con el Plan de estudios 2011 y elementos bésicos
gque de este se compone, tomando en cuenta el Acuerdo 592 que vincula los tres
niveles de Educacion Basica y asi mismo el Acuerdo 648 que refiere a la

Evaluacion incorporando la cartilla que en este ciclo escolar se incorpora.

El tercer capitulo contempla, lo que he investigado y tiene que ver con la
evaluacion, tanto conceptos, instrumentos, momentos, necesidad de evaluar,
papel del docente y competencias del docente al momento de evaluar y el papel

del alumno.

El cuarto capitulo es acerca del plan de trabajo que se disefié para aplicar con el
grupo de segundo grado y anteriormente se menciond; los instrumentos para
evaluar, listas de cotejo, rubricas y el desglose del desarrollo de la aplicacién de
cada una de las secuencias, siendo seis secuencias y cinco meses para realizar
ajustes necesarios a las secuencias y esto se describe en el ultimo capitulo. Cada
una de las secuencias se disefid tomando en cuenta las necesidades del grupo y

los intereses de los alumnos.
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Y por ultimo el quinto capitulo comprende la alternativa y propuesta detallando las
modificaciones en las secuencias; los cambios y ajustes requeridos para favorecer
el proyecto, lograr los objetivos y los aprendizajes de los alumnos en cuanto a las

actividades propuestas.

Se describe el desarrollo de las actividades propuestas, esta descripcion fue
basada en lo que se registr6 en el diario del maestro como instrumento de
fortalecimiento y de igual manera las evidencias de los trabajos hechos por los

alumnos.

También se describen y se apuntan dentro de las secuencias didacticas, las
competencias que se propusieron y las respuestas que hubo, asi como los
instrumentos que se utlizaron para evaluar, los objetivos logrados y las

deficiencias que hubo entre ellas.
Este es un proyecto de intervencion docente junto con la metodologia de

investigacién-accion que se ha venido trabajando desde el inicio de esta

licenciatura, y es el esbozo de lo que se realizo.

12



CAPITULO |
EL DIAGNOSTICO PEDAGOGICO
DE MI TRABAJO DOCENTE.

El siguiente capitulo da una semblanza general de como fueron ocurriendo los
momentos durante los primeros cursos que laboré. Se hace un diagndstico
pedagogico a las cuestiones que reflexioné gracias a los diferentes cursos de los
primeros semestres, sobre todo en el curso de Analisis de la Practica Docente,
donde pude reflexionar sobre lo que venia trabajando y no era lo adecuado, las
dificultades que se me presentaron al momento de realizar la evaluacién en los
diferentes grados del trabajo en el aula. La observacion participante fue esencial
en este primer capitulo para lograr cambios que surtieran un efecto positivo dentro

de mi practica.

1.1 La novela escolar de mi practica docente.

Mi préactica docente inici6 en la Escuela Primaria “Efrén Rebolledo” en la
comunidad de Oriental de Zapata, que pertenece al municipio de San Agustin
Tlaxiaca, Hgo.; fue algo inesperado y yo sin tener experiencia, llega el momento
de culminar la vida laboral de mi mama y procede a jubilarse y es asi como y me
deja su plaza, yo solo tenia dos semestres en la Normal Superior en la
Licenciatura de Biologia y de un dia para otro todo en mi vida dio un giro.

Al ver que en la Normal Superior no me hallaba en mi nivel y tampoco era lo que
esperaba, decidi investigar para ingresar a esta Universidad, y recuerdo que vi en
uno de los departamentos de SEP la convocatoria, asi que pedi informes, a partir

de ahi poco a poco todo se fue acomodando en mi beneficio.
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Sin saber lo que representaba estar frente a grupo, desconocer la realizacién de
la planeacion, organizar actividades, llenar y elaborar papeles administrativos, he

ido aprendiendo.

No conocia el contexto y sin nunca haber dado clases me presenté con el grupo
de 5°grado en la Escuela Primaria “Efrén Rebolledo”, y con ellos fue mi primera
experiencia, fueron momentos dificiles, no tenia control de grupo, desconocia
contenidos, estrategias, métodos, actividades, ahora me doy cuenta que
desperdicié momentos importantes, por desconocer todo lo que implica el ser

docente.

En septiembre del 2008 me incorporo con el grupo de 5° grado siendo ellos mis
primeros alumnos. En un principio me sentia insegura por la responsabilidad que
representaba el ser maestra de primaria, llegue a pasar por la desesperacion, no
sabia como desenvolverme, como darme a entender con ellos, cOmo acercarme,
empecé a buscar estrategias, apoyarme en técnicas para lograr un buen
resultado. Estaba muy nerviosa, y al paso de las semanas, cambiaron las
actitudes, tanto de los alumnos como la mia, fuimos adaptandonos vy
conociéndonos. “Si comunicarse significa lograr una mutua representacién interna
del otro y el otro provoca un ajuste de mi conducta del otro, entonces estamos

desde un vinculo en un proceso de aprendizaje”.’

! TUNON, Esperanza, (1993): “Vinculo”. Documento de trabajo. En Grupos de la Escuela,

Antologia. UPN, México, D. F. pp. 137-139.
14



Me gusta ser maestra, me divierto, planeo juegos, investigo métodos y técnicas de
trabajo, adecuo estrategias, llevo a cabo la evaluacion, ahora entiendo en qué
consisten las competencias para la vida, “Movilizan y dirigen todos los
componentes —conocimientos, actitudes y valores- hacia la consecucion de
objetivos concreto; son mas que el saber, saber hacer y el saber ser, porque se
manifiestan de manera integrada”. ? Fortalecen el aprendizaje de los alumnos
dentro y fuera del aula; habia muchos términos que desconocia, aun me falta
mucho por hacer y aprender, las mejoras en mi practica se estan viendo

realizadas.

En el curso de Grupos en la escuela, vi diversos autores que no conocia, teorias
gue desconocia, con su apoyo tedrico fundamenté actividades que realicé con los
alumnos, actividades que gustaron mucho, y ellos sabian que formaban parte de
una tarea escolar mia, se daban cuenta que las actividades no tenian nada que
ver con el contenido del programa, con el entusiasmo que les caracterizaba
accedian para llevar a cabo la actividad, reconozco que me ayudaban con singular
apoyo y entusiasmo. “Las actitudes del docente pueden obrar por si mismas como

importantes obstaculizadores o facilitadores de una buena integracién grupal”.®

Ser maestra es algo trascendental en mi vida, realizarme en esta profesion, que al
paso del tiempo mis alumnos me recuerden, aprender para ensefar, darles a
conocer temas, hacerlos sentir valiosos e importantes, formar personas
responsables. Me gusta mi trabajo, quiero aprender y estudiar para poder afrontar
situaciones complejas, aprender a ser tolerante; para demostrarme que yo puedo
hacer mucho por los demas y una de ellas es formar personas que seran capaces

de aplicar sus conocimientos, actitudes y aptitudes a lo largo de su vida.

2 Plan de Estudios 2011. Educacién Basica. Comision Nacional de libros de Texto Gratuitos en los
talleres de centro Gréfico Industrial, S.A. de C.V. pag. 42.

¥ BARREIRO, Telma, (1990): “Incidencia de la Autoridad dentro del grupo: el docente como
facilitador” en Grupos en la escuela, Antologia, UPN, México, D. F. pp.140-144.
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1.1.1 Unareflexién de mis saberes docentes.

Toda persona es poseedora de saberes y en este subtema hablaré de ellos,
haciendo un reconocimiento exclusivo de los propios dentro de la docencia, y
como ya mencioné anteriormente cuento con poca experiencia frente a grupo, por
lo cual mis saberes tienen deficiencias, debo resaltar que estos me han ayudado
hasta ahora y en este apartado trataré de hacer una reflexion critica, la innovacion

de los mismos saberes con las sugerencias de los propios alumnos.

Debo reconocer que las primeras veces en la materia de matematicas, era
sumamente complicado darme a entender, por lo que buscaba las estrategias
adecuadas con la finalidad de facilitar la explicacion y facilitarles la comprension
de los temas, busqué ejemplos de la vida cotidiana para facilitar el aprendizaje de
ellos, me apoyé con material didactico, juegos, incluso con materiales que se
tienen en casa.

4 Con lo cual

“El saber se define como: creencia en lo justificadamente cierto
sustento tedricamente que los saberes que trabajé en los primeros diez meses en
la practica docente no eran los adecuados, reconoci en ese momento que existen
innumerables técnicas, métodos, estrategias que no utilice por desidia, ignorancia,
costumbre y en ese entonces no hice grandes mejoras a mi practica. No dudo que

al principio funcionaron, pero con el paso del tiempo pasaron a ser poco eficientes.

Reconozco que tardé en asimilar que pudé haber aprovechado mejor el tiempo,
hecho mas, lo importante es haberlo reconocido y continuar en el proceso de
mejorar e investigar e implementar nuevas estrategias, “el saber del ensefante

proporciona un punto de partida para la reflexion critica”.

* CARR, Wilfred y Stephen Kemmis (1988): “El saber de los maestros” en El maestro y su practica
docente, Antologia, UPN, México, D. F. pp. 9 — 11.
® Ibidem.
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“‘No depende de nuestra capacidad para describir lo que sabemos como hacer o
incluso como albergar conscientemente en nuestra mente el conocimiento que

revelan nuestras acciones”®

. Debemos adoptar la forma de juicios normativos y
por lo que seremos capaces de reconocer, nuestras fallas, nuestros saberes,

nuestras destrezas, etc.

Para iniciar con la critica reflexiva a mis saberes lo equiparo con lo siguiente “El
compromiso, la distancia objetiva, la comprensién del significado de las acciones
sobre la realidad objetiva, la comunicacion creativa, por medio del lenguaje, la
pluralidad de respuestas frente a un desafio individual: estas dimensiones dan
testimonio de la existencia de reflexion critica en las relaciones de los hombres
con el mundo”’. La aportacion de Freire simplifica la reflexion que he tenido en

estos primeros afios dentro de la practica docente.

Constantemente estoy reflexionando sobre mi practica y me doy cuenta de las
carencias que he tenido en algunas cuestiones, esto ha sido posible notarlo dentro
de los registros de observacion y el diario del maestro, que en su momento me
ayudaron a mejorar y darle el valor de la labor docente, reconozco que la docencia
no es tarea facil, sino todo lo contrario, es una labor constante, exigente, de
mucha paciencia, todos los dias son diferentes, surgen cosas nuevas, detalles que
se dejan a un lado y en ocasiones suelen ser mas importantes que a los que

damos relevancia.

® SCHON, Donald A. (1992): “El problema al revés” en El maestro y su practica docente, Antologia,
UPN, México, D. F. pp. 12 — 16.

" FREIRE, Paulo, (1990): “Accidn cultural y concienciacion”, en El maestro y su practica docente,
Antologia, UPN, México, D. F. pp. 19 — 30.
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“Se trabaja con material humano”, es lo que debemos tener en cuenta todos los
dias. Cuando reflexiono y caigo en la cuenta de si es correcto la forma en como
llevo a cabo mi préctica, que como ya expliqué antes carece de estrategias que
me ayuden a mejorar en pro del aprendizaje del alumno, porque ademas de
trabajar dentro del aula, estan las cuestiones administrativas que quitan tiempo
pero sin embargo forman parte de esta profesion. Trato de fomentarles a mis
alumnos los valores, ser independientes, me refiero a que empiecen a tomar sus
decisiones, trato de trabajar democraticamente, ganarme su confianza y no
aprovecharme de ella, “la conciencia nunca es mera reflexién acerca de, sino una

reflexion sobre la realidad material”.®

1.1.2 Lo que hago en el aula: Descripcion.

Es por eso que al hacer una reflexibn de mi practica docente me sirve para
contribuir y transformar lo palpable, lo que esta al alcance de mis manos. Es por

€s0 que a continuacion describo lo que sucede en el aula.

En el Programa 2011, se propone un estilo de trabajo que involucre las actividades
lidicas que lleven a un aprendizaje significativo, el desarrollo de habilidades y
destrezas, con la intencion de mejorar el trabajo en el aula, y por ello para salir de
la monotonia es interesante cambiar el mecanismo de trabajo en clase, trabajos
en equipos actividad que a los alumnos les gusta mucho, en el caso de 5° grado y
3° poco trabajaban en equipo, lo que se implemento una estrategia novedosa para

ellos y su aprendizaje.

Relaté en el diario las actividades acontecidas que cada una de éstas tienen
relacion entre si, para alcanzar el fin que me he propuesto. Estas actividades
llevan consigo las competencias con las que desarrollo la planeacion requerida. La
finalidad de este diario es la exploracion y autoevaluacion de mi desempefio en la

practica docente.

8 idem.
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Vinculo el diario del maestro y las observaciones con los axiomas sugeridos por
Bruyn. El tipo de descripcion que estoy trabajando va muy relacionado con el
Axioma 1: el observador comparte las actividades y sentimientos de la gente
mediante una relacion franca.® Por lo tanto considero que estos aspectos tienen
relaciéon entre ellos, y el diario de campo que estoy trabajando, porque es ahi
donde describo las interacciones que tengo con el grupo en general y las

situaciones que acontecen.

Por medio de “la observacion cotidiana estas dimensiones aparecen entrelazadas
en secuencias de comportamiento, para constituir la practica educativa. La
dimensién de intencionalidad donde se ubican los objetivos de la practica
educativa (maestro-alumno). La observacidon cotidiana so6lo descubre
eventualmente la intencionalidad de las propias instituciones educativas™®. Con el
apoyo de esta dimension puntualizo los objetivos que he ido observando. Mientras
gue con la dimension de interaccion, que nos pone en contacto directamente con
la relacion maestro-alumno, que expresa una totalidad de sentidos: pedagdgico,
humano y social. En esta dimensién se logra corresponder a las interacciones que
establezco con mis alumnos al acercarme a ellos para dar explicaciones, aclarar
dudas, todo esto son las relaciones sociales entre maestro-alumnos; basandonos

en un mismo lenguaje.

Las relaciones que se dan al momento de elaborar un anuncio publicitario y lo que

los alumnos aportan se observa para lograr la evaluacion.

® GERSON, Boris. (1979): “Observacion participante y diario de campo en el trabajo docente” en: El
maestro y su practica docente, Antologia, UPN, México, D. F. pp. 53 — 69.
 Ibidem.
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El contrato pedagdgico significa llegar a un acuerdo implicito entre maestro y
alumnos, Elkind dice que la expectativas reciprocas que se manifiestan y
examinan las expectativas de los alumnos con relacion al ensefiante se da cuando
los alumnos llevan a cabo las actividades que se proponen y estas pueden ser
mejoradas con las aportaciones que los alumnos dieron, es decir aplican sus

aprendizajes sin coartar sus necesidades.

Cuando el contrato es explicito, define las responsabilidades y muestra iniciativa
de las dos partes e incluso prevé las clases de recompensas que van unidas al
comportamiento como estimulacion. Cada vez que se me asigna un grupo, desde
un principio acordé muchos aspectos que se debian de respetar y trabajar dentro
del aula con la intencién de mejorar este, lo mismo sucedié con los padres de
familia, con quienes aclaré sus dudas desde un inicio, para evitar los malos

entendidos.

“Pedagogia operatoria: La presion social que recibe el nifio es tan fuerte que
acaba por creer que los intereses propios de la sociedad en general son de él, a
un nifio se le puede ensefar a separar lo que realmente le interesa a €l y lo que la
sociedad quiere”.!* Si les damos la libertad a los nifios para que ellos mismos
propongan un tema, de acuerdo a su contexto o intereses, el nifio a parte de
sentirse importante por la satisfaccion de trabajar en el tema de su eleccion, se
facilitaria su aprendizaje, ya que ellos mismos son los que sugirieron el tema, y
estan dispuestos realizar la investigacion y todo lo necesario para sacar adelante
el tema, sin dejar a un lado el apoyo esencial del maestro, quién tiene el papel de
guia durante el proceso de investigacion y aprendizaje que son parte importante

de evaluacion.

' BUSQUETS, Maria Dolores y Xesca Grau, (1989): “Un aprendizaje operatorio: intereses y
libertad” en Grupos de la escuela, Antologia, UPN, México, D. F. pp. 56 — 59.

20



A lo largo de los ciclos escolares realicé varias actividades donde sus opiniones
fueron determinantes y al mismo tiempo dieron sugerencias con la finalidad de que
conocieran y aprendieran del tema que eligieron. Por ejemplo con el grupo de 5°
grado cuando eligieron “la historia de los presidentes de México” investigaron, y lo
hicieron con entusiasmo, aceptando que conocer a todos los presidentes era algo

relevante para ellos, incluso para mi, que desconocia a muchos mandatarios.

Las estrategias son necesarias para desarrollar actividades que requieren de
mayor comprension, por su complejidad, el docente estd expuesto a modificar las

estrategias segun lo requiera el grupo.

Con el apoyo de las dosificaciones que se manejan en el nivel primaria y otros
apoyos didacticos, se facilita el trabajo para ejecutar actividades y al mismo tiempo
facilita la evaluacion ya que trae consigo un modelo de rubrica que facilita y amplia
la vision de realizar las adecuadas para el grupo; al tener conocimiento previo del
contenido programatico es facil buscar y adecuar estrategias segun las actitudes,
aptitudes, que en su momento el grupo de tercer afio requirié, considerando que
no todos los nifios tenian el mismo nivel o pericia para el aprendizaje, asi como la
comprension de los diferentes temas que contienen las asignaturas, hay quienes
tienen mayor facilidad para lo practico que para lo tedrico y viceversa, cuestiones

gue se evalltan.

Propuse actividades relacionadas con los contenidos del programa siempre
pensado que lo pueden utilizar en sus actividades habituales dentro y fuera de la
escuela, ejemplificando con situaciones de la vida comun, ejercicios dinamicos
que a ellos les sean llamativos, trabajos en equipo, que entre comparferos se
conozcan y reconozcan sus aptitudes, dejarlos expresar sus ideas, trabajar con la
imaginacion y despertar la creatividad. Fomentar el respeto, la responsabilidad, la
honestidad, la solidaridad, en si el fomento de los valores para lograr un mejor

ambiente dentro del aula.
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Con el apoyo del “aprendizaje por cooperacion: se da con mayor firmeza en las
relaciones interpersonales del grupo escolar y resulta mas facil la comprension.
“discutir supone incorporar las apreciaciones del otro para ajustar o excluir las
propias y esto so6lo es posible a condicién de descentrarse del punto de vista en
que se sitiia cada uno”*2. Llevando un trabajo en colectivo donde los nifios tiene la
opcion de plantear sus puntos de vista, es sumamente favorable que se expresan
de acuerdo a sus ideas y pensamientos que tienen sobre la vida, la mayoria de las
veces se hacen ejemplos con situaciones reales para que comprendan, llevarlo a
cabo en un debate o simplemente en las participaciones del grupo en un tema
especifico, es un momento satisfactorio para mi darme cuenta que también
pueden expresarse segun la visdn que tienen del tema, se evaluaron cada una de

Sus aportaciones.
1.2 Mi debilidad: la evaluacion.

Durante los primeros semestres se presentd de manera reiterada la evaluacion
como un problema, desde el reconocimiento de mis saberes y en el andlisis de mi
practica aparecia con insistencia la evaluacion, pero no lo habia centrado en los
aprendizajes sino que me referia a la evaluacion en general, con la lectura de
algunos textos fui reconociendo e identificando como evaluar a los alumnos
considerando y respetando su propio proceso de aprendizaje. Ya que la
evaluacion debe de ser permanente para ir asimilando el desarrollo de habilidades

de cada alumno.

12 BENLLOCH, Monserrat, (1989) en: “El aprendizaje de la cooperacion” en Grupos de la escuela,
Antologia, UPN, México, D.F. pp.60 — 63.
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Aun sigo considerando que tengo dificultades al momento de tomar la evaluacién
de los aprendizajes, en un principio me di cuenta de que no tenia un orden para
las listas de cotejo, y por lo tanto no estaba evaluando bien, eso me agobio, y fue
ahi donde me di cuenta de que tenia un problema, la evaluacion, por lo que me vi
en la necesidad de hacer cambios necesarios y acordes a las prioridades

detectadas en su momento, que posteriormente han sido modificadas.

Al ver que la evaluacion era un desastre y necesitaba organizarme, me di cuenta
de que habia posibilidades de realizar avances para mejorar mi practica, y darle el

valor que merece al esfuerzo y aprendizaje de los nifios.

¢,Como evaluar? ¢Como hacer una lista de cotejo? ¢Qué debo tomar en cuenta?
¢, Cuales son los parametros a utilizar? ¢ Como obtener una calificacion justa para

cada alumno y a su esfuerzo?

Estos cuestionamientos me los hacia constantemente, y en verdad me sentia en
una situacion frustrante, pero entre mas me agobiaba menos resultados
provechosos obtenia, cuando tuve la oportunidad de empezar con la investigacion,
me di cuenta de lo perdida que estaba, y lo que hacia, pues no tenia nada que ver

con lo que se debe hacer.

Al ir recopilando informacion, fui descubriendo el papel del docente frente a la
evaluacion, y todo lo que conlleva, los momentos de evaluacion, los enfoques en
gue se pueden sustentar. Debo ser honesta, no tenia idea de lo que implicaba
evaluar, lo cual me frustraba, y hasta ese momento lo realizaba de una manera no

adecuada.

Ya tenia un propdsito que problematizar, sin embargo no quedaba ahi, sino que
tenia que seguir investigando, informandome y buscar la solucion, las listas de
cotejo que manejaba no eran las indicadas, me han ayudado a solidificar los

aspectos, tener coherencia, organizarme y ser mas clara en los objetivos.
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Al respecto Woods senala: “Del maestro se espera que sepa y sea capaz de tomar
decisiones sobre la marcha, con muy poco margen para la duda y la reflexion
antes de adoptarlas. Es normal que los maestros dominen esta situacion

avanzando para reconocer esta imperfeccion”. *3

Lo que dice Woods lo relaciono enteramente con la practica docente que
actualmente estoy llevando, se cree que el maestro es totalmente eficaz en su
labor, que conoce el programa, y es capaz de enfrentar diversas situaciones, la
habilidad de ensefar a los alumnos, desempefar su trabajo y desarrollar en el
alumno las competencias necesarias para poner a prueba sus conocimientos fuera
del centro escolar. Sin embargo a veces no es posible. He reconocido que tengo
una dificultad al evaluar, y por eso estoy de acuerdo con Woods, porque al haber
reconocido mi problematica tengo posibilidades certeras de mejorarlas, para

transformar la cuestion que anteriormente describi.

Pensar en la investigacion de una sola problematica, fue un proceso complejo, ya
gue como maestra con poca experiencia, reconozco que no solo tenia, una
dificultad sino varias, pero la evaluacion era la principal, por desconocer el proceso
y los elementos que se requieren para llevar a cabo dicho proceso, ahora tengo
mas aportes tedricos del tema, sin embargo aun hay dificultades que poco a poco
se iran discerniendo, es por eso que el proyecto gira alrededor de la evaluacion de
los aprendizajes, ya mas especificado en el campo formativo de lenguaje y

comunicacion.

¥ WOODS, Peter, (1993) en: “La etnografia y el maestro”, en Andlisis de practica docente,
Antologia, UPN, México, D.F. pp. 50-60.
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1.2.1 Examino mi practica para encontrar dificultades.

Las actividades cotidianas son, practicas que hacemos inconscientemente,
comportamientos, actividades rutinarias, siempre siguiendo un margen. “La esfera

de lo cotidiano, funciona como un conservatorio de précticas””.

¢Por qué hablo primeramente de actividades cotidianas? Porque al hacer una
actividad recurrente implica no darse cuenta a primera vista de los errores que
comentemos frente a sus alumnos, en el salén de clases. Tenemos que realizar
diferentes actividades en un solo dia, y por cuestiones de tiempo el trabajo con
ellos a veces no es tan productivo como deberia, caemos en fallas que perjudican
a su aprendizaje, algunas veces no podemos atenderlos bien porque tenemos
otras cuestiones administrativas que resolver, y éstas quitan mucho tiempo sin
embargo, sacamos adelante al grupo como podemos. Son tantas actividades que

se acumulan que no permiten que se cumpla bien con nuestro trabajo.

Las actividades cotidianas, como el saludo, el pase de lista, revision de tareas,
explicacion de algun tema, trabajar con el libro, volver a explicar, calificar trabajo,
dejar tarea, pasar a otra materia, etc., son actividades que se vuelven cotidianas,
llega el momento de que las hacemos sin darnos cuenta de que estamos cayendo

en una rutina.

Aunque se me dificulté darme cuenta de que tengo una rutina con mis alumnos,
conforme fueron pasando los dias cai en cuenta, y quise hacerlo diferente pero ya
se me complicaban las cosas, por llevar una acostumbrada rutina, lo que he ido

utilizando estrategias para que una vez al dia salgamos de la rutina.

1“SOLANGE, Alberro, (1989) en: “Protagonismo de lo rutinario cotidiano”, en Analisis de la Practica
docente, Antologia, UPN, México, D.F. pp. 9-12.
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Cuando trabaje con el grupo de tercer grado en el Ciclo escolar 2009-2010, habia
una alumna que se llama Maria del Rosario Vargas Vargas, la cual tenia en ese
entonces 9 afios de edad, era la mayor del grupo, estd nifia es de lento
aprendizaje, cuando supe que iba a tocarme como alumna, siento que me
predispuse, busque estrategias adecuadas y con actividades que a ella le
enriguecieran, pero desconocia si eran las adecuadas, ya que no sabia leer, su
escritura era legible, mas no entendible, y los nimeros solo conocia del uno al
diez y con algunas dificultades. Esta fue una de los primeros obstaculos que en

ese momento identifique dentro de mi practica.

1.2.2 Identifico dificultades y busco soluciones.

Para determinar cuales eran las dificultades que me agobiaban a la hora de
realizar mi trabajo, tuve que pasar por ciertas situaciones que me hicieron ver en
gué estaba fallando, cuales eran los motivos que no me hacian sentir bien en mi
trabajo, a pesar de la poca experiencia en la docencia estoy a tiempo de
mejorarlas con la finalidad de sentirme segura en como voy ejerciendo y
mejorando esas dificultades de las cuales hablaré mas adelante, y gracias a esas
reflexiones pude avanzar en otros aspectos, uno de ellos es la organizacion de

actividades dentro del aula.

Las dificultades que a continuacion voy a explicar, que en algin momento me
agobiaron, por no saber como delimitarlas, reconocia que me molestaban pero no
sabia como enfrentarlas y solo dejaba pasar el tiempo. Sino hasta que llego el
momento de enfrentarlas, por las situaciones que dia con dia se me venian
encima, por no saber cémo controlar al grupo, respecto a las actividades que tenia

planeadas.

Las siguientes cuatro dificultades las elegi entre varias opciones, pero son las que
me parecieron con mas necesidad de corregir, para enfrentar mis problemas con

mi préactica.
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Las dificultades que yo tuve en ese momento, trabajé en ellas y han sido

modificadas con la finalidad de llevar a cabo una mejoria en mi practica docente,

se jerarquizaron segun la prioridad y urgencia de modificarlas para verse

reflejadas en mi trabajo.

0w N PR

La evaluacion.
Métodos para explicacion de las diferentes asignaturas.
Actividades para los diferentes estilos de aprendizaje.

Alumnos con Necesidades especiales.

Las jerarquice de esta manera:

1)

2)

Evaluacion es la que mas me preocupa y necesito tratar de mejorar lo
antes posible, cambie las listas de cotejo y puse en orden lo que tenia, a
partir del inicio del 2° bimestre fue como me organicé de otra forma. Ya le
estoy dando un valor adecuado a cada uno de los trabajos de los alumnos,
actividades realizadas dentro del aula, a las tareas, etc. Mantengo un orden

en las tareas hechas por los alumnos con fecha, materia y actividad.

La dificultad que esta en segunda posicion es Métodos para explicacion
de las diferentes asignaturas; esto es porque desconocia los métodos y
nombre de estos, no sabia como debian de aplicarse, aunque los aplicaba,

lo hacia intuitivamente, pero estaba inconforme con esa forma de trabajar.

“Los maestros suelen actuar por intuicion, se trata de una intuicion que en general

descansa en una solida base de conocimiento aprendido y que existe una certeza

abierta”.

» 15

> WOODS, Peter, (1993) en: “La etnografia y el maestro”, en Andlisis de practica docente,
Antologia, UPN, México, D.F. pp. 50-60.
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Relaciono lo que sefiala Woods con mi dificultad, porque en muchas ocasiones los
maestros trabajamos por intuicion, muchas actividades no se planean sino que
son espontaneas, esta forma no es la correcta, pero en algin momento dado las
circunstancias las he utilizado, y hemos salido adelante, pero no debo confiarme.
Los aprendizajes de los alumnos se ven reflejados al término de las actividades,

ellos las realizan y parten de sus aprendizajes previos.

También me sentia presionada al no saber cémo trabajar, que método utilizar, y
gue desconocia el nombre de estos métodos, aunque los utilizaba por intuicién,
dentro de las actividades y la forma de planificar, ayudaron a organizar mejor el
trabajo, otros elementos como el ambiente de clase, interaccion maestro-alumno,

alumno-alumno, actividades estimulatorias.

El método inductivo, método deductivo, método conductivo, son parte fundamental
de la practica llevada dentro del aula, sin embargo no se trabajan por si solos, sino
apoyandome de estrategias q adecuo segun las necesidades propias del grupo y
la actividad planeada.

3) Latercera dificultad que tengo en mi practica docente Actividades para los
diferentes niveles; ¢ Por qué los diferentes niveles? Porque en el grupo de
tercero tenia a nifios muy listos que trabajaban rapido a comparacion de
otros que trabajaban lento y de otros que ni si quieran trabajaban, en este
aspecto sentia desesperacion porque los alumnos que terminan rapido, se

ponen a jugar, distraen a los demas u otros solo se quedan sin hacer nada.

Actividades diferentes pero encaminadas al mismo tema, lo pude solucionar
aungque fue mas trabajo para mi estar revisando actividades diferentes para el
grupo, minimo debo de planear tres tipos de actividades, contando a Rosario

porque ella requiere actividades diferentes a las de los demas.
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4) La dultima dificultad son nifios con necesidades especiales, como
mencioné anteriormente en el grupo de 3° habia una nifia en esta situacion,
con lento aprendizaje, por lo tanto todas las actividades relacionadas que
trabajo con sus comparfiero no las realizaba y disefiaba otras actividades de

acuerdo a sus necesidades e intereses.

La integro a los equipos, pocas veces hace las tareas que le dejo con la finalidad
de que también en casa le ayuden sus padres. Acudian a terapias en el Hospital
materno de Santa Maria, pero estas visitas no fueron recurrentes por lo que el

tratamiento no fue constante. Lo que también dificultdé mi trabajo y su desarrollo.

“Las necesidades educativas de los alumnos se diversifican mas y provocan mas
desigualdades de oportunidades ante la cultura y sociedad escolar”. ® Segun lo
gue dice Sacristan y la relacion con las necesidades de Rosario, que se crean
desigualdades en los aprendizajes de Rosario a comparacion de los demas, tan

sélo en el trato que le damos dentro y fuera del salén.

Las necesidades educativas que ella requiere son actividades de acuerdo a lo que
ella hace, recrea, aprende, aunque muchas veces sus compafieros la ayudan y
eso les quita tiempo para sus actividades, aunque no dejo a un lado a los nifios

gue lo hacian desinteresadamente.

6 SACRISTAN, José Gimeno, (1992) en: “Profesionalizacion docente y cambio educativo”, en
Andlisis de la practica docente, Antologia, UPN, México, D.F. pp. 192-211.
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1.2.3 Evaluacién de los aprendizajes como prioridad.

El planteamiento se basa en la problematica “Evaluacion de los aprendizajes”, el
tema se referia en ese entonces a la evaluacion en general de todas las
asignaturas, ya que mi dificultad es el proceso de la evaluacibn en los
aprendizajes; todos los aspectos que se requieren para llevar a cabo una
evaluacion justa y honesta para cada uno de los alumnos, ya que no es lo mismo
evaluar a una alumna con necesidades especiales, que a otros que tengan un

desempefio medio y a otros que su desempefio es bueno y excelente.

He tenido que observar detenidamente el proceso de aprendizaje para lograr una
evaluacion fundamentada, es decir, llegar a reconocer los aprendizajes de cada

uno de los alumnos a lo largo del curso y cémo han ido evolucionando.

Con los cursos como “El maestro y su practica docente”; y “Analisis de la practica
docente propia”, tuve un acercamiento al reconocer mis saberes docentes por
medio de la observacion y el diario del maestro; en cuanto al andlisis de mi propia
practica, fue buena experiencia las entrevistas basadas en mis probleméticas y

reconocer la experiencia de otros.

La teoria, las asesorias y el apoyo de las antologias, es un reforzamiento para
llevar a cabo la indagacion mediante la metodologia de la investigacion-accion de
mi propia practica docente, las teorias de los cursos de la linea psicopedagogica,
también es un apoyo fundamental para conocer el proceso del alumno en su
desarrollo fisico y en su aprendizaje. Con las teorias de los diferentes autores la
investigacién tendra mayor validez, porque esta basada teéricamente. Asi mismo
vincular la metodologia investigacién-accion con el paradigma critico-dialéctico,

con la finalidad de relacionar la teoria con la practica.
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Pensar en la investigacion de una sola problematica, fue un proceso complejo, ya
gue como maestra la experiencia es poca, reconozco que no soOlo tengo una
dificultad sino varias, pero la evaluacion es donde hay mayor dificultad, por
desconocer el proceso y los elementos que se requieren para llevar a cabo dicho

proceso.

Estoy en el proceso de aprender a ensefiar, son mis alumnos los que me han
ensefiado muchos detalles importantes, incluso van guiando mi modo de
ensefianza, reconozco que ellos han sido parte fundamental en mi desempefio, es
un aprendizaje mutuo. Me gusta lo que hago, creo que ser maestra es algo donde
puedo desarrollarme mejor como persona, pues tengo la oportunidad de ensefiar y

sembrar algo en cada uno de los nifios.

‘Lo que se encuentra en la zona de desarrollo préximo, sera manana el nivel real
de desarrollo, es decir, lo que un nifio es capaz de hacer hoy con ayuda de
alguien, mafiana podra hacerlo por si solo”.}” Con este concepto de Vygotsky,
puedo identificarme claramente, ya que los nifios no serian capaces por si solos
tener ciertos aprendizajes que utilizaran en un futuro, me apoyo en este autor
porque los alumnos de educacion basica estan en un proceso de desarrollo fisico
e intelectual; en el caso de Rosario con Necesidades Especiales, con mi apoyo
desarroll6 el pensamiento matemético, en sumas y resta; tengo que reconocer que

su esfuerzo fue notorio y se avanz6 mas de lo esperado.

7 VYGOTSKY: (1979): “Zona de desarrollo Proximo: una nueva aproximaciéon”, en El nifio:
Desarrollo y Proceso de Construccién del Conocimiento, Antologia, UPN, México, D.F. pp. 76- 80.
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Por lo anterior el principal propésito para realizar esta investigacion es ahondar en
el tema de la evaluacion, pero no la evaluacion en general, sino la evaluacion de
los aprendizajes en campo formativo de lenguaje y comunicacién, y todos los
aspectos que engloba evaluar, como listas de cotejo, examenes, trabajos,
actitudes, comunicacién verbal, lectura, lo que son las practicas sociales del
lenguaje, entender la evaluacion como un juicio, como se presenta, como se
desarrolla, quienes son las personas implicadas, los instrumentos, pero sobre todo
reconocer que es un proceso en cual estoy interviniendo para mejorar,
profundizando en el desarrollo integral de los alumnos, en la manera de trabajar la

evaluacion, considerando sus diferentes procesos de aprendizaje.

1.2.4 Aprendo aevaluar.

Uno de mis objetivos es mejorar en el proceso ensefianza-aprendizaje frente a mis
alumnos, mejorar en muchos aspectos, ser mas eficiente, tener una mejor calidad
como maestra, incluso ser mejor persona para reflejo de mis alumnos, que son
ellos los que aprenden de mi trabajo, principalmente el tema de la evaluaciéon de

los aprendizajes, que es todo un proceso por desarrollar, y en via de aplicarlo.

Otro objetivo es comprender y conceptualizar para encontrar los métodos para la
evaluacion del aprendizaje de los alumnos, sus avances y sus rezagos, las
competencias del docente, una autoevaluacion a mi trabajo, lo que sucede al
emitir una evaluacion a quienes afecta directa e indirectamente; que forma parte
del contexto también evaluado, el trabajo de la autoridad y lo que conlleva su
trabajo; lo que emite los Planes y Programas 2011 partiendo desde los

aprendizajes esperados.
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Habia venido evaluando someramente los aprendizajes de los alumnos, me
costaba trabajo ordenar la informacion, al principio manejaba solo listas de cotejo
sencillas, pero poco a poco, fui poniendo mas interés y logre entender como debia
hacer una rubrica. Es por eso que al momento de evaluar cada bimestre debo
tener bien presentes los aprendizajes esperados, sino no podria tener en cuenta

los objetivos que deben lograrse.

Al igual que debo partir de una evaluacion diagnostica, saber qué es lo que los
alumnos conocen del tema y partir de sus aprendizajes previos y de sus intereses
de esta manera adecuar actividades que proyecten un aprendizaje significativo.

Tomar en cuenta los tres momentos: evaluacion diagnodstica, evaluacion
procesual, y evaluacion final; y encaminada hacia el enfoque de la evaluacion
formativa, ya que no podria ser el idealista, porque no existe evaluacion ideal,
porque los alumnos son heterogéneos. Mas adelante se describe en qué consiste

cada uno de ellos.

Lo que a continuacion se describe es el lugar donde llevo a cabo dicha practica y

la problematica.
1.3 Acercamiento al contexto de mi practica.
Con la finalidad de ubicar el contexto donde llevo laborando mis inicios en esta

profesion, hare una descripcion del lugar, las condiciones de vida, tradiciones, que

llevaran a conocer mas de cerca la comunidad.
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1.3.1 Oriental de Zapata, Hgo. Como elemento del contexto.

La comunidad de Oriental de Zapata, Hgo., perteneciente al municipio de San
Agustin Tlaxiaca, y colindante con un municipio del Estado de México, llamado
Santa Maria Ajoloapan, a una distancia de la Ciudad de Pachuca a 80 minutos en
autobus con transbordo, o yendo por la autopista Arconorte son aproximadamente

50 minutos, es una comunidad lejana y de las ultimas de Hidalgo.

La escuela esta ubicada en la calle Tulancingo, s/n; es una comunidad olvidada
por el gobierno de Hidalgo, sus condiciones son precarias, los servicios son
brindados por el municipio de Hueypoxtla, Edo. De México, que es a donde
pertenece Santa Maria Ajoloapan, por lo que continuamente tienen fallas de agua

y luz, tampoco cuentan con drenaje.

La comunidad no tiene pavimentacion por lo que el polvo y la tierra es muy comun,
por la escases de agua, la tierra es arida y seca, el clima es extremoso; en época
de lluvia es dificil transitar por las calles ya que el lodo provoca que los carros se
gueden varados hasta que alguien llegue a rescatarlos, es decir para llegar a la
cabecera municipal es alrededor de 40 min, por el cerro del Tecolote, por lo que la

comunicacién se complica.
A esta comunidad los representa la delegada, es la comunicacion mas cercana
con el municipio, y también los representa con el municipio de Hueypoxtla, Edo.

De México, este municipio ha tenido mas consideraciones con ellos.

Son nifios muy despiertos, participativos, tienen sus valores bien cimentados,

tienen el deseo de aprender y seguir aprendiendo.
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En el tiempo que llevo trabajando en la escuela he observado los aspectos
sociales y culturales que manejan, en cierto sentido no ubican a que parte y a que
estado pertenecen, considero que estan mas identificados con el Estado de

México.

e Aspecto Sociocultural
En el aspecto sociocultural como ya lo he mencionado, no sienten que pertenecen
ni a Hidalgo o al Edo. De México, sin embargo se identifican méas con México,
tiene mas comunicacion para México que para Hidalgo en cuestién de vias de
comunicacién es mas facil llegar por México que por San Agustin, 8 de mis
alumnos son y viven en Santa Maria, la que hace facil el acceso a la escuela
porque lo que divide a Oriental de Santa Maria es una calle, por lo tanto la

comunidad estudiantil cuenta con alumnado de los dos estados.

En la cuestion de cultural los nifios tienen costumbres arraigadas, festejan la feria
cada 28 de octubre, los oficios de agricultura, albafileria, carpinteria, chofer de
camion, son los que mas sobresalen, en semana santa estan acostumbrados a ir a
las presas que estan cercanas, cuando alguien muere los cuetes son lo que
denota este suceso, los platillos que mas sobresalen son: la tinga, la barbacoa de

pollo, consomé de pollo.

e Aspecto Familiar
En el aspecto familiar son muy parecidos los casos de los alumnos, los padres son
los que salen de casa para trabajar, la mayoria trabaja en la albaiileria,
carpinteria, la agricultura, y algunos de los padres trabajan como chofer de

transporte publico.
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En cambio las madres de familia se encargan del hogar, ellas llevan a sus hijos a
la escuela, van a recogerlos, llevan el almuerzo, en general las madres de familia
apoyan a sus hijos, los cuidan y estan al pendiente de ellos. La mayoria
pertenecen a familias integradas, y eso se nota desde el primer contacto por el

apoyo que dan a sus hijos.

El nivel de estudios de los padres es bajo, no todos terminaron la secundaria,
algunos tampoco terminaron la primaria, ayudan en lo que pueden o tratan de que

los hermanos mayores ayuden a los menores.

Las madres de familia si participan en las actividades que requiere la escuela, en
lo que respectan a la participacion social, a pesar de que algunas son renuentes,
sin embargo tratan de estar ahi y los nifios son participativos, trato de trabajar en

equipo para que todos participen y socialicen.

La comunidad es socialmente participativa, quizas si haya diferencias entre ellos
pero tratan de sobrellevar los problemas, al menos eso ha pasado con las madres

de mi grupo.

En el aspecto econémico de la comunidad, el nivel de vida es bajo, y
relacionandolo con las actividades en las que trabajan los padres de familia, los
sueldos no alcanzan para vivir decorosamente, pero si para vivir al dia y de a
cuerdo a sus posibilidades. Las madres de familia “estiran” el dinero, para que
alcance en los gastos de la semana, los padres se dedican a trabajar y cumplir

con llevar dinero a casa.

La mayoria de las casas son de un piso, otros viven en cuartos redondos, donde
comparten la cama con la cocina y la sala, en condiciones precarias, son pocos
los alumnos que viven “bien”, es decir que su casa es mas amplia o con varios

cuartos, cuentan con regadera y bafio e instalacion de gas.
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El dia de muertos celebran haciendo un altar, algo sencillo pero muy
representativo, decorandolo con velas, papel picado, preparan comida especial, la
foto de los familiares muertos, ponen vino o pulque y dulces. También lo decoran

con flores de cempasuchil y un arco de flores en el altar.

El dia del grito van a festejarlo al pueblo de Santa Maria Ajoloapan, comen los

antojitos y celebran ese dia en compafiia de la familia.

Cuando se les pide material a los alumnos, desgraciadamente no todos pueden
solventar esos gastos, no olvido las condiciones en las que viven, trato de pedir
material realmente cuando se necesite y que su precio no sea elevado, porque se

lo que les cuesta a algunas familias desprenderse del dinero.

De acuerdo a los empleos de los padres, se manifiesta que el sueldo no es lo
suficientemente alto como para mantener una familia de cuatro miembros por lo
menos, Mas los gastos que surjan, como pagos de algun servicio, o deudas que

tengan.

En el aspecto econdmico los padres no tienen una buena solvencia y sus estudios
son los elementales, puedo observar que ellos esperan que sus hijos si estudien
un poco mas pero teniendo la visién de que estudiaran para aprender el mismo
oficio y desempefiarlo mejor, es decir, hay padres que esperan que sus hijos solo
aprendan a leer y escribir para desempefiar el mismo oficio que ellos, esto lo
considero una cuestion cultural, realmente no se preocupan por que sus hijos
lleguen mas lejos, sino aspirar a una vida parecida a la que ellos les estan dando,
y continuar en la misma linea, y de ahi que la escuela tendria que darle una buena

preparacion.
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Las niflas estudian mientras se casan, asi lo han expresado algunas alumnas,
tienen esa imagen de sus primas o hermanas, ya que desde los 15 o0 16 afios son
mamas, incluso algunas de las maméas de mi grupo fueron madres a temprana
edad, aproximadamente el 50% de las mamas. Estos datos lo sé porque al

principio de cada ciclo escolar se les hace una entrevista a las madres de familia.

Un gasto necesario es acudir al médico cuando los nifios se enferman, sobre todo
de las vias respiratorias, Oriental cuenta con centro de Salud el cual solo es
abierto cada martes, para revision de familias por el programa Oportunidades,
cuenta con agua una vez a la semana, y esto ocasiona que afecte la salud, pocas

familias cuentan con drenaje.

Pocas familias cuentan con servicio de teléfono en casa, la mayoria cuenta con
celular. En cuanto a servicios educativos la comunidad cuenta con jardin de nifios,

telesecundaria y la primaria.

A pesar de ser una zona arida y extremadamente seca, cosechan maiz y frijol,
gracias a la lluvia ha podido incrementar la agricultura y la cosecha aumento. Las
personas que tienen sus parcelas y cosechan las venden a otras personas o en
mercados fuera de Santa Maria, existe poco comercio en la comunidad, como
tienda de abarrotes, panaderia, verduras y legumbres; venden leche, tortillas y

tostadas con el maiz de la cosecha.
Los dias de plaza en Santa Maria son los miércoles y domingos, es cuando

acuden a comprar lo necesario para la comida y otras cosas que requieran para la

seémana.
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1.3.2 Escuela Primaria “Efrén Rebolledo”, describo y analizo.

La escuela Primaria “Efrén Rebolledo”, con centro de Trabajo 13DPR1529H,
pertenece a la Zona Escolar 137 de Ixcuinquitlapilco, Hgo. Sector 017; es de
organizacion completa, cuenta con ocho maestros uno por cada grado a
excepcion de 2° que son dos grupos, un directivo, una secretaria y una intendente,
esta Ultima es pagada por la cooperacion de los padres de familia. Solamente

turno matutino y con un alumnado de 204 alumnos.

La formacién del personal que conforma este centro de trabajo esta calificada para
estar frente a grupo, los perfiles de estudio de algunos compafieros es para nivel
secundaria, sin embargo su préctica la han desarrollado en Primaria, a mi parecer

lo hace interesante que haya diferentes perfiles en este curso:

e Director Martin Gutiérrez Omafia; licenciatura de Primaria, egresado del
CREN.

e 1° Karina Gutiérrez, Normal Superior licenciatura en Ingles.

e 2°“A” Flor de Maria Méndez Vizueth; de LE plan 94 UPN.

e 2°“B” Gabriela Jiménez, Normal Basica.

e 3° Maestra Rubi Alonso, licenciatura de Primaria, Normal de Tianguistengo.

e 4° Osvelia Hernandez; Normal Superior.

e 5° Alfonso Gutiérrez, Licenciatura de telesecundarias, CESUM.

e 6° Crispin Villegas; licenciatura de primaria, Normal de Tianguistengo.

e Secretaria Celenne Politron, bachillerato.

e Intendente Sra. Cristina Santillan, Primaria.
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El personal que conformamos estamos al servicio de la escuela Primaria Efrén
Rebolledo. La escuela esta organizada en servicios destinados a dar educacion,
identificar el sistema escolar como parte formal del sistema educativo. Los
sistemas escolares quedan condicionados por las mismas variables, estan
condicionados por las situaciones historicas, la estructura y valores sociales, el

desarrollo cultural y cientifico.

La infraestructura del edificio es amplia, cuenta con direccion, siete salones uno
para cada grado, una biblioteca, salén de computacién, bodega, cuarto del
maestro, cooperativa, tiene un patio civico, una cancha, tres areas verdes y bafos
para hombres y mujeres. Esta bien organizada en cuanto a la infraestructura, su

mejoramiento se esta viendo cada vez mas.

Considero que las relaciones de las personas que laboramos ahi, se puede decir

gue son cordiales, no hay problemas que afecten al trabajo de ninguno.

Cuando el Director pide las evaluaciones, son de un momento a otro y quiere que
enseguida se entreguen a los padres de familia, pero antes debemos solicitar su
permiso para realizar la reunion grupal. S6lo manda avisar con la secretaria el
papeleo que requiere. Por ejemplo el concentrado de calificaciones bimestrales se
debe entregar de un momento a otro. No se toma la molestia de preguntar como
se evalud, como “saqué las calificaciones”, solo le interesa que estas sean

entregadas y subir las calificaciones a la plataforma del CONEST.

“La evaluacién del proceso de aprendizaje y ensefianza debe considerarse como
una actividad necesaria, en tanto que le aporta al profesor un mecanismo de
autocontrol que le permitira la regularizacion y el conocimiento de factores y

problemas que llegan a promover o perturbar dicho proceso”.*®

18 DIAZ - BARRIGA, A. Frida, et. Al. (2004) Estrategias docente para un aprendizaje significativo
una interpretacién constructivista, Mc Graw — Hill, 2da edicién, México, D.F. pp. 357-366.
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Y con esta nueva modalidad de subir las calificaciones a internet, y que en su
mayor tiempo la pagina esta cerrada o no permite ingresar calificaciones, se
complica mas la situacion, ya que no se puede hacer modificaciones al final del
curso. Para mi esto dificulta mas la accion de evaluar, pero confio en que
haciendo mejor uso de las herramientas o de los instrumentos es una gran ayuda

en identificar los aprendizajes de los alumnos.

Anteriormente mencioné la manera de cémo esta estructurada la organizacion del
personal de la escuela y a continuacion daré algunos ejemplos de paradigma
como elemento de una organizacion como la escuela. Un paradigma requiere
exhibir las premisas que sustentan dichas afirmaciones. Las relaciones entre
docentes a pesar de haber diferencias no son motivo de un ambiente incomodo

dentro de la escuela donde trabajo.

A lo largo de esta observacion, he llegado a ciertas conclusiones que derivaran
paradigmas que mejoraran tanto el edificio escolar como en las relaciones
personales. Los paradigmas se refieren a un modo bésico que justifica el hacer

algo o determina una particular forma de pensar acerca de algo.

“El alcance y los contenidos del paradigma se refieren a una concepcién de la
organizacion social, a las formas de abordaje de la realidad. Los contenidos
paradigmaticos no son técnicos o instrumentales y se refieren a las leyes que
regulan el funcionamiento de las organizaciones, la naturaleza de sus
participantes y sus modos de relacién”.’® El esquema de estimulo-respuesta para
explicar las conductas individuales y organizacionales, un paradigma es un

modelo y de acuerdo a su estructura sera su regulacion.

19 ETKIN, Jorge, et. al. (1992) En: “Componentes del Paradigma de la simplicidad”, en Institucion
escolar, Antologia, UPN, México, D.F. pp. 33-36.
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“Paradigma de la Simplicidad: Explica las organizaciones como mecanismos
creados artificialmente para lograr objetivos. Se basa en el aislamiento de los
sintomas y el pensar dividido, consiste méas en dividir la organizacion para llegar a

sus componentes mas sencillos y revelar sus leyes de funcionamiento”?°.

Detras del paradigma de la simplicidad se encuentra el interés en lograr su
uniformidad en la descripcibn de los comportamientos, la programacion de
conductas y su regulacion en el nivel de los componentes. Este paradigma sirve
para dar un ejemplo de las relaciones entre docentes pues en muchas ocasiones
se ha dividido y deja ver que las relaciones entre comparieros no es tan buena
como pareciera, pero si con las autoridades escolares y con los padres de familia,

y la misma descripcion del comportamiento de los alumnos dentro de su contexto.

Es el esquema lineal predominante en el paradigma de la simplicidad a los efectos
de explicar los modos de relacion entre los elementos y los eventos que
constituyen los procesos organizacionales. Cada condicion causal lleva a un

efecto o consecuencia predecible.

El paradigma se basa en el método analitico de aislar los elementos para
examinarlos por separado; por ejemplo la observacion hecha al contexto, al
aspecto sociocultural, familiar, la funciébn del director, la actitud de algunos
compaferos. El paradigma de la simplicidad explica a las organizaciones como

mecanismos creados artificialmente para lograr objetivos.

Basicos del paradigma:
a) El medio ambiente externo como determinante de los cambios
organizacionales.
b) Las tendencias hacia el orden y el equilibrio en las actividades de la

organizacion.

2 ETKIN, Jorge, et. al. (1992) En: “Paradigmas en el Analisis Organizacional”’, en Institucion
escolar, Antologia, UPN, México, D.F. pp. 37-41.
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c) El reduccionismo como método para el analisis de las conductas de los

participantes.

Estos supuestos se relacionan y en parte concluyen los elementos que
anteriormente explique y se ubican en la escuela Primaria “Efrén Rebolledo”,

haciendo un analisis de la organizacion y la funcion que ocupa el personal.

“Autoridad significa para Weber la probabilidad de que una orden especifica sea
obedecida. Representa el poder institucionalizado y oficializado. El poder es la
posibilidad de imposicion de la facultad por parte de una persona sobre la
conducta de otras. La autoridad y el poder dependen de la legitimidad. La
legitimidad es el motivo que explica porque determinado numero de personas

»21

obedece ordenes de alguien confiriéndole poder’s, refiriéndome a mis superiores,

ya sea director y/o supervisor.

La autoridad se desarrolla en cada una de las funciones de la institucion escolar,
es una cadena constante que tiene fin determinado, por ejemplo; el jefe de sector
tiene autoridad sobre el supervisor, este sobre el director, este sobre los docentes
y padres de familia, estos sobre los alumnos e hijos. Todo lo que nos rige viene de

una autoridad superior.

e La escuela: una organizacion compleja.

Una organizacibn compleja se distingue por dos caracteristicas: la estructura

formal e informal.

I CHIAVENATO, Idalberto, (1990): “Modelo Burocratico de Organizacion”, en: Instituciéon Escolar,
Antologia, UPN, México, D. F. pp. 42-75.
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e La escuela: un sistema social.

Una imagen de un sistema social abierto, una escuela que existe en un entorno
social y fisico mas amplio, pero que interactia a si mismo con él. El entorno
incluye los propios subsistemas de la escuela, al igual que sus varios
suprasistemas. La convivencia diaria de su entorno y la familiaridad que la
comunidad de Oriental en su mayoria tiene mayores vinculos con el Edo. De

México a diferencia de los que tienen con Hidalgo.

Paradigma de la complejidad: Este paradigma se caracteriza por sostener que la
realidad organizacional presente procesos no ordenables o programables del
exterior. Por lo tanto se admite la coexistencia en el mismo sistema, de relaciones
complementarias, simultdneas y antagolnicas, los conceptos de variedad e
interaccién se utilizan como criterios para definir la complejidad de la organizacion,
desplazando otros criterios como el tamafio o cantidad de partes que la

componen.

La complejidad se refiere a la existencia de una variedad de conductas posibles,
aun frente a la misma entrada o impacto externo, su punto de partida es la

comprension de la dinamica de las transformaciones del sistema.

La complejidad reitera el dinamismo que se haya dentro de la institucion escolar,
cuando alguien de los maestros por alguna cuestién falta, se siente ese espacio
vacio, el patio se ve mas grande sin el grupo faltante, y el director toma su lugar
por algunos ratos o se los encarga a la secretaria, o los nifios estan solos algunos

momentos.
La realidad que hay dentro de cada institucion, siempre presenta momentos que

pueden cambiar el orden que se tiene durante cierto tiempo, la monotonia diaria

se puede ver amenazada con algun suceso inesperado.
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El paradigma de la complejidad reconoce una continuidad y estabilidad como
resultado de las acciones de factores no encadenados, las distintas formas de
orden no son necesariamente asociadas con lo fijado en los planes y programas

de organizacion.

En el paradigma de la simplicidad hemos visto que el tiempo aparece como un
proceso que es reversible, retrocede de un estado avanzado aun estado inicial
gue se conoce como origen, por ello lo caracteristico es asignar a las actividades

organizacionales un antes y un después.

El antes y el después se examina mediante el inicio del ciclo escolar, y por lo tanto
se contrasta con el después al final el curso, con los aprendizajes de los alumnos,
la actitud de ellos, y también se reconoce por la actitud de los padres de familia

gue pueden ser de agradecimiento.

Ser organizado, es tener bien planteado a donde se quiere llegar, una institucién
siempre estara organizada por medio de leyes, de normas y la autoridad que tiene

este cargo, un suceso fuera de la cotidianeidad alterara el orden.

Derivado de esta forma de trabajo que se acerca al paradigma de la simplicidad
supone y deriva en practicas docentes con un enfoque similar y por lo tanto es
posible advertir que los docentes evallen con un solo instrumento el examen
estandarizado; esto puede darse dentro del centro escolar, cada uno de los
docentes evalla a su grupo de manera diferente lo que recae en este paradigma,

pues soélo se busca un objetivo evaluar a sus alumnos.
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CAPITULO I
BASE ARGUMENTATIVA
DEL PROYECTO.

Este capitulo desarrolla la parte teérica del proyecto, principalmente en la
pedagogia critica siendo una de las bases de la practica docente actual, ya que

plantea un papel diferente del docente frente a los alumnos.
2.1 La Pedagogia Critica como parte de la Innovacion.

Por pedagogia critica, conocemos que es una cuestion compleja y divergente, que
puede variar, existen varios autores que hablan de ella, como Giroux, McLaren y
Freire; para iniciar debo remontarme al surgimiento de esta; a pesar de no ser algo
nuevo, la pedagogia critica actualmente esta revolucionando la manera de

desempeiniar la practica docente.

El pensamiento critico de Freire parte de la idea de que la educacién nunca puede
ser neutral e independientemente de su forma concreta siempre tiene una
dimensién politica. Es decir las nuevas politicas educativas que se estan

reformando con la intencién de mejorar la educacion.

Freire diferencia basicamente dos practicas de la educacion: La educacion para la
domesticacién y la educacion para la liberacion del ser humano. La educacién
para la domesticacion funciona como acto de mera transmision de conocimientos,
al que denomina “concepcién bancaria”’. El caracter de antidialogicidad de este
tipo de instruccion, es adecuar al ser humano, a su entorno, desactivar su propio
pensamiento y matar su creatividad y capacidad critica a efectos de asegurar en
ultima instancia la continuidad del orden opresor y salvaguardar la posicion de las

élites dominantes.
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La “concepcidon bancaria® es donde Freire contrapone la educacion
problematizadora que se cuestiona a si misma y a su entorno de manera
constante. Su propuesta es que los seres humanos desarrollen la capacidad de
comprender criticamente como existen en el mundo, que aprendan a ver el mundo

no como realidad estética, sino como procesos de cambios.

El concepto clave de esta concepcién es la concientizacion, vista como el proceso
de aprendizaje necesario para comprender contradicciones sociales y tomar
medidas contra las relaciones opresoras. Para Freire, la educacién debe ser un
aporte inmediato al desarrollo social en un sentido emancipatorio de quienes estan

marginados socialmente.

La pedagogia critica examina a las escuelas como a su medio histérico como por
ser parte del producto social y politico que caracteriza a la sociedad dominante,
también opone varios argumentos importantes al analisis positivista, histérico y

empleado tanto por los criticos liberales como por los conservadores.

La teoria educacional critica tiene una profunda deuda con sus precursores y ha
comenzado a proporcionar una teoria radical y un analisis, al mismo tiempo afiade
nuevos avances en la teoria social y desarrolla nuevas categorias de investigacion
y metodologias. Este movimiento constituye sélo una pequefia minoria dentro de

la comunidad académica y la ensefianza publica.

La pedagogia critica resuena con la sensibilidad del hebreo tikkun, que significa
“curar, reparar y transformar al mundo”. Lo que significaria que al hacer una
evaluacion de la pedagogia actual, con todos sus principios, sus rezagos,
deficiencias, estudiar el curriculo, al contrastarla con la pedagogia critica habra
muchas disparidades, ya que una es tradicionalista y la otra tiene un giro radical,

por lo que los choques son frecuentes.
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La pedagogia critica, pretende desarrollarse, ampliar otras perspectivas,
transformar lo que hasta ahora se ha estado trabajando, por y para el bien de un

mundo con mejores visiones hacia el futuro.

Freire, desea que el oprimido adquiera una conciencia critica, que parte de una
propuesta dialdgica y antiautoritaria. Dice que las personas han nacido para

comunicarse entre ellas. Esto es posible mediante una pedagogia para la libertad.

Para ello, se necesita una sociedad con unas condiciones favorables, sociales,
politicas y econdmicas. Se precisa una filosofia de la educacion que piense como
el oprimido y no para el oprimido. A través de una concienciacion de las personas
por medio de la alfabetizacion, se puede llegar a la democracia que rompa con los
esquemas de la sociedad cerrada. La pedagogia de Freire podria denominarse

como pedagogia de la conciencia.

La autodesvalorizacion es otra caracteristica de los oprimidos, resulta de la
introyeccion, que ellos hacen de la vision, que tienen de si mismos y de la vision
de sus opresores; otro rescate de la pedagogia del oprimido, mientras uno no se

valore tal cual es, sera dificil proyectarlo hacia los demas.

Giroux sostiene que la teoria educativa radical adolece de importantes lagunas: la
mas seria de ellas es su fracaso a la hora de proponer algo que vaya mas alla del
lenguaje de la critica y de la dominacion. Esta postura ha sido un impedimento
para que los educadores de izquierda puedan desarrollar un lenguaje

programatico para la reforma pedagdgica.

También Giroux sostiene que estas debilidades han sido aprovechadas por los
conservadores, quienes no solamente han dominado el debate acerca de la
naturaleza y cometido de la educacion publica, sino que ademas han sido ellos los
gue de manera creciente han sefialado las condiciones concretas en torno a las

cuales se han desarrollado y llevado a la préactica las politicas educativas.
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La teoria critica, desarrollada en Alemania después de la segunda Guerra Mundial
en la Escuela de Frankfurt es un pilar fundamental para el desarrollo del
pensamiento pedagogico critico. La Escuela de Frankfurt, adscrita en un principio
al marxismo super6 el andlisis caracteristico de este fondo ideoldgico y se dedicé
principalmente a construir y fundamentar un discurso critico de la sociedad

industrial.

Se cuestiona el valor de la tecnologia en relacién al progreso, se analiza la razon
instrumental como medio para alcanzar intereses particulares y el papel de la

técnica al servicio de la clase dominante.

McLaren sostiene que pese a no ubicarse fisicamente en ninguna escuela ni en
ningln departamento universitario, la pedagogia critica constituye un conjunto
homogéneo de ideas catalizado por el interés de los teoricos criticos de fortalecer
a los débiles y de transformar las desigualdades y las injusticias sociales. Uno de
los principios fundamentales que integran la pedagogia critica es la conviccién de
gue la ensefianza para el fortalecimiento personal y social es éticamente previa a
cuestiones epistemoldgicas o al dominio de las competencias técnicas o sociales

gue son priorizadas por el mercado.

2.1.1 La Funciéon del docente en accion.

El maestro trabaja para guiar a los estudiantes a cuestionar las teorias y las
practicas consideradas como represivas, incluyendo aquellas que se dan en la
propia escuela, animando a generar respuestas liberadoras tanto a nivel individual
como colectivo, las cuales ocasionen cambios en sus actuales condiciones de

vida.
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El educador que aliena la ignorancia, se mantiene en posiciones fijas, invariables.
Sera siempre el que sabe, en tanto los educandos seran siempre los que no
saben. La rigidez de estas posiciones niega la educacion y al conocimiento como

procesos de bisqueda.?

En si, el fin de la pedagogia critica, es cuestionar sobre la educacion que ha sido
manejada por aquellas personas que ven la educacion desde otro punto de vista,
muy alejado del que verdaderamente es, ellos no contemplan todos los esfuerzos,
los problemas que el docente tiene que pasar para cumplir con su trabajo. Los
opresores manejan y modifican el curriculo, ellos son los que dictan como deben
hacerse las cuestiones en el trabajo. Ya que cuando se tiene que aplicar y cambiar
las estrategias, viene un descontrol para el docente, que muchas veces no acepta
los cambios bruscos que imponen los opresores, entonces es cuando surge la
resistencia, es decir no es facil aceptar los cambios, también implica el no querer

cambiar y seguir en la linea positivista.

La pedagogia critica también sugiere, el cambio, la transformacion, la autocritica y
reflexion de la practica, pero es complicado aceptar los errores y aceptar
sugerencias, que llevaran a una mejor practica de ensefianza, aplicando nuevas

estrategias y hasta simplificando el trabajo.

Giroux enfatiza también el caracter simbiético de la critica y la accion, arremete
contra las reformas educativas, que muestran escasa confianza en la capacidad
de los profesores para ejercer el liderazgo intelectual y moral a favor de la
formacion de las generaciones jovenes. Da un voto de confianza al trabajo
docente, y sostiene que una manera de repensarlo es la de contemplar a los
profesores como intelectuales transformativos, como profesionales reflexivos de la

ensefianza o lo que llamaria el docente neo-renacentista.

22 FREIRE, Paulo (1983) en: “Pedagogia del oprimido”. [Tr. Ernani Maria Fiori], Uruguay, Siglo
Veintiuno Editores. SA. Pp.31-67.
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La pedagogia critica espera que desligarse de lo tradicional y evolucionar,
transformarse y reconstruirse a si mismo con la finalidad de reencontrarse y
proyectarlo para el mundo en general, porque ser ensimismado, confiado,
positivista, seguir en una misma linea y no ayuda a progresar, si lo
verdaderamente cdmodo es ser pasivo, y no hay modo de cambiar de actitud lo
gue sucedera es seguir siendo grises y estar del lado de la resistencia a los

cambios.

Si la prioridad es mejorar y cubrir las curiosidades de la autocritica, entonces eso
hace ya un cambio en el hombre a su alrededor. Lo conveniente es mirarse hacia
dentro, para reencontrarse y ver cualidades que estan dormidas, despertarlas,
pensar en los errores que por algo han sucedido, porque de ellos son los que uno

aprende, y no de la pasividad.

La pedagogia critica como nuevo rol del docente frente a su practica y en lo que
conlleva en mi caso la evaluacion, la escuela democratica por la liberacion del
pensamiento del maestro, es decir la innovacién pedagdgica, la aportacioén de este
proyecto mejorar las practicas evaluativas, introducir estrategias que mejoren y

faciliten todo lo relacionado al resultado de lo evaluado.

2.1.2 En el juego que rol juega el alumno.

El estudiante se cuestiona a si mismo como miembro de un grupo social después
de alcanzar un punto de revelacion, en el que empieza a ver a su sociedad como

algo profundamente imperfecto, se le alienta a compartir este conocimiento en un

intento de cambiar la naturaleza opresiva de la sociedad.
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Las personas tienden a lograr un equilibrio, esta idea es impedida por el
aprendizaje en un concepto negativo resultado de experiencias de desaprobacion
en etapas tempranas de la vida que tienen las personas. Los individuos nacemos
con rasgos determinados, los cuales son reestructurados mediante el aprendizaje,
pero este aprendizaje es incongruente a la realidad en la que el individuo vive, lo
gue el individuo siente y piensa no corresponden a la realidad externa, es en
donde debe entrar la pedagogia critica y como tal, crear individuos reflexivos en
las aulas de clase y asi evitar una realidad mediatica desvirtuada creadora de
modelos de criterios y sentimientos, no ser educados para la obediencia y la

disciplina.

“La educaciéon reproduce, en su propio plano la estructura dinamica y el
movimiento dialéctico del proceso histérico de produccion del hombre; para el

hombre producirse es conquistarse, conquistar su forma humana”®.

La pedagogia critica es una propuesta de enseflanza que intenta ayudar a los
estudiantes a cuestionar ademas de desafiar la dominacion, las creencias y
practicas que la generan. En otras palabras, es una teoria y practica en la que los

estudiantes alcanzan una conciencia critica.

La pedagogia critica en la evaluacion es una practica innovadora que plantea un
papel diferente del docente frente a los alumnos en la forma de trabajo, la
evaluacion se contextualiza, porque se consideran las condiciones del alumno, del
entorno escolar, de los saberes y la formacién del docente, por lo que la
evaluacion todo plasma al tomar en cuenta los factores que estan alrededor de

ellos.

23 Ibidem.
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2.1.3 Funcién y juego entre maestros y alumnos.

La mayor tarea de esta pedagogia ha sido revelar y desafiar el papel que las
escuelas desempefian en nuestra vida social, politica y cultural, los avances han
conducido a los tedricos a ver a las escuelas no solo como espacios
institucionales, sino también como abanicos culturales donde una heterogeneidad
de formas sociales e ideoldgicas suelen no enfrentarse en una lucha por la

dominacion.

Lo que implica, que al tener mayor variedad en ideologias, pensamientos, culturas,
sociedades, es mayor la magnitud de perspectivas que tenemos a nuestro
alrededor y mayores posibilidades de aprender y reforzar nuestros pensamientos,
como estudiante uno se visualiza como profesional, y tenemos la oportunidad de

observar toda esta gama y seguir en la corriente de nuestras prioridades.

A su vez MclLaren, quien enmarca a la pedagogia critica en un movimiento
emergente llamado “teorfa radical de la educacién”®. Los conceptos de McLaren
definen claramente que la pretension de la pedagogia critica es examinar a las
escuelas en su contexto historico y como parte de las relaciones sociales y

politicas que caracterizan a la sociedad dominante.

A su criterio esta corriente a pesar de no constituir un discurso unificado ha
conseguido plantear importantes contradicciones al discurso positivista, histérico y
despolitizado que suelen utilizar como herramientas de andlisis los criticos de la
educacion liberales y conservadores, mismas que son evidentes en los programas

de las facultades de educacion.

** MCLAREN, Peter (1994) en: “Pedagogia critica: una revisién de los principales conceptos”, en
Investigacion de la Practica Docente Propia, Antologia, UPN, México, D.F. pp. 61-63.
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Desde la perspectiva actual se requiere replantear las relaciones entre alumno-
maestro y padre de familia, con la finalidad de regular la convivencia diaria,
establecer vinculos entre los derechos y responsabilidades, y delimiten el ejercicio

de poder entre los sujetos.

Si las normas se elaboran de manera participativa con los sujetos vinculados, se
convierte en un compromiso compartido y se incrementa la posibilidad de que se
respeten, permitiendo fortalecer su autoestima, su autorregulacion y su autonomia.
La relacion maestro-alumno-padre es uno de los principios pedagogicos, se trata
de juntar esfuerzos para favorecer el aprendizaje y desarrollo del nifio. Se trata de
establecer las normas y entablar el didlogo entre los sujetos, con la finalidad de
establecer y lograr un compromiso compartido donde los valores tendran un papel
importante la responsabilidad, el respeto, la honestidad tendran sus beneficios en
el desarrollo de las competencias para la vida en sociedad de todos los

involucrados.

Pensamiento critico: La formacion del pensamiento critico se esta retomando con
fuerza en las agendas educativas, debido a que se encuentra estrechamente
relacionada con algunos de los principales objetivos de las reformas educativas
actuales, tales como la formacién de competencias civicas y éticas, la formacién
de capacidades para el aprendizaje permanente y el desarrollo del pensamiento
cientifico. El desarrollo del pensamiento critico es la base de la preparacion para
gue los sujetos aprendan a cuestionar y preguntarse el porqué de las cosas,
reflexiones que se encuentran detras de la busqueda cientifica y filoséfica sobre el

mundo.

Todas las profesiones de hoy funcionan mediante la aplicacidon del saber cientifico.
Por lo que el acceso al pensamiento cientifico y los procesos para favorecerlo son
cuestiones indispensables para la alfabetizacion y la dotacion de oportunidades

para las nuevas generaciones.
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La formacién del pensamiento critico estd vinculada con la creacion de
capacidades para el aprendizaje permanente, la investigacion, la innovacion y la
creatividad. Genera mentes activas y cientificas, habituando a los alumnos al
ejercicio del razonamiento, el pensamiento logico, la deteccion de falacias, la
curiosidad intelectual, el saber y la solucion de problemas. Forma capacidades
para la duda y el cuestionamiento permanente con base en argumentos y razones
fundamentadas cientificamente (Patifio, 2010: 89). Como sefiala Ana Maria
Patifio: “se trata de promover el habito de cuestionarse y de proponer alternativas
diferentes, de construir, y no tanto de destruir, de tal modo que al pensamiento
critico se le asocia indisolublemente con la capacidad creativa... pues para ser
creativo se debe hacer uso de la intuicién, la imaginacion y el pensamiento
divergente” (Patifio, 2010: 91-92).

“Asimismo, la formacién del pensamiento critico apunta hacia la formaciéon de
ciudadanos autbnomos capaces de actuar y tomar decisiones con criterio propio,
aspectos necesarios para la vida profesional y ciudadana en nuestras

sociedades”.®®

El pensamiento critico, es ya actualmente una necesidad para el mundo actual,
inducir a los alumnos a razonar sobre lo que sucede y como sucede, que no
Unicamente se queden con la informacién que el docente pueda otorgar, sino darle
las herramientas que pueda utilizar para obtener mas informacion, encontrar los
‘porqués”. La sociedad exige cada vez mas, llevar mas alla nuestras ideas,

concretar suefios, multiplicar esfuerzos, rebasar metas, ser critico y analitico.

% Direccién General de Formacién Continua de Maestros en Servicio CURSO BASICO DE

FORMACION CONTINUA PARA MAESTROS EN SERVICIO 2011, Secretaria De Educacién
Publica, 2011, México, D.F. pag. 36-37.
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2.1.4 Articulacion de la Educacion Basica Acuerdo 592.

El Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 en su eje 3, “lgualdad de
Oportunidades”, “Elevar la calidad educativa”, establece en su estrategia, la
necesidad de actualizar los programas de estudio, sus contenidos, materiales y
métodos para elevar su pertinencia y relevancia en el desarrollo integral de los
estudiantes, y fomentar en éstos el desarrollo de valores, habilidades vy
competencias para mejorar su productividad y competitividad al insertarse en la

vida econdmica.

El Programa Sectorial de Educacion 2007-2012 en su objetivo 1, “Elevar la calidad
de la educacion para que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo,
cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al
desarrollo nacional”, bajo el rubro de Educacion Basica, sefiala la necesidad de
realizar una Reforma Integral de la Educacion Basica, centrada en la adopcion de
un modelo educativo basado en competencias, que responda a las necesidades
de desarrollo de México en el siglo XXI, estableciendo, entre otras lineas de
accion, la de asegurar que los planes y programas de estudio estén dirigidos al
desarrollo de competencias e involucrar activamente a los docentes frente a grupo
en estos procesos de revision y adecuacion, y que esta accion tendra como base
los resultados de las evaluaciones del logro educativo, asi como la de establecer
estdndares y metas de desempefio en términos de logros de aprendizaje

esperados en todos sus grados, niveles y modalidades.
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Para cumplir el objetivo sefialado que precede y avanzar hacia una plena
articulacion de los programas de estudio correspondientes a los niveles que
integran la Educacion Basica obligatoria de 12 afios preescolar, primaria y
secundaria, la Subsecretaria de Educacion Bésica de la Secretaria de Educacion
Publica del Gobierno Federal ha desarrollado un Plan y programas de estudio que
permitira fortalecer el desempefio de docentes, directivos escolares y autoridades
educativas, y propiciar el acompafnamiento de las familias en el proceso educativo
de sus hijos, necesarios para afrontar los retos que demanda la sociedad del

conocimiento.

Para concluir el proceso de la Reforma Integral de la Educaciéon Basica es
necesario contar con un curriculo integrado, coherente, pertinente, nacional en su
concepcion y flexible en su desarrollo; orientado a superar los desafios del sistema
educativo nacional; abierto a la innovacién y a la actualizacién continua; gradual y
progresivo, y capaz de articular, actualizar y dirigir la Educacion Basica en todo el

territorio nacional.

La escuela debe favorecer la conciencia de vivir en un entorno internacional
insoslayable: intenso en sus desafios y generoso en sus oportunidades. También
precisa fomentar en los alumnos el amor a la Patria y su compromiso de
consolidar a México como una nacion multicultural, plurilinglie, democratica,

solidaria y prospera en el siglo XXI.2°

La articulacion de la Educacion Basica permitird formar ciudadanos competentes
gue seran evaluados de una manera progresiva detallando en las observaciones
los aprendizajes, las debilidades que deben fortalecer, siguiendo un patron que

mejore la calidad en su educacion.

® LUJAMBIO Irazabal, Alonso José Ricardo; Secretario de Educacién Plblica. ACUERDO
Numero 592 por el que se establece la Articulacion de la Educacién Bésica, Viernes 19 de agosto
de 2011 DIARIO OFICIAL, México, D.F.

57



2.2 Plany Programa de Estudios 2011.

Los Principios pedagdgicos son condiciones esenciales para la implementacion
del curriculo la transformacién de la practica docente, el logro de los aprendizajes

y la mejora de la calidad educativa.

Son doce principios pedagoégicos que sustentan el Plan de estudios 2011, entre
ellos; centrar la atencion en los estudiantes y en los procesos de aprendizaje,
planificar para potenciar el aprendizaje, generar ambientes de aprendizaje, poner
énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los Estandares curriculares y

los aprendizajes esperados.

Ofrecen una visiébn amplia de lo que implica la practica docente y expresan el
sentido del plan y programa. Dichos principios reconocen la importancia que tiene
la participacion de los padres en el aprendizaje, dichos saberes se movilizaran
siempre y cuando, todos los sujetos que participan en la educacién se vinculen
con un fin en comun, movilizar los saberes, desarrollo de competencias y

habilidades en los estudiantes de educacién basica.

El Programa actual esta muy relacionado al pensamiento critico se pretende
lograr margenes estandarizados a nivel internacional, el plan tiene todo el
potencial que necesita nuestro pais, sin embargo en escena es otra cuestion, pues
los docentes siguen en la misma linea positivista, a pesar de cursos innovadores,
los principios pedagodgicos son la base del docente en el actual Plan de estudios,
aportan estrategias, ideas, que debemos utilizar dia a dia en pro de mejorar e
innovar la practica, el principio fundamental que sustenta este proyecto es el de

Evaluar para aprender.

58



2.2.1 Elementos bésicos del Plan 2011.

a) Mapa curricular.
La Educacion Basica, en sus tres niveles educativos, plantea un trayecto
formativo congruente para desarrollar competencias y que, al concluirla, los
estudiantes sean capaces de resolver eficaz y creativamente los problemas
cotidianos que enfrenten, por lo que promueve una diversidad de oportunidades
de aprendizaje que se articulan y distribuyen a lo largo del preescolar, la primaria

y la secundaria, y que se reflejan en el Mapa curricular.

El Mapa curricular de la Educacion Basica se representa por espacios
organizados en cuatro campos formativos, que permiten visualizar de manera
gréfica la articulacion curricular. Ademas, los campos formativos organizan otros

espacios curriculares estableciendo relaciones entre si.

Es necesario que desde la evaluacion diagnostica el docente reconozca:

e Ladiversidad social, cultural, linglistica, de capacidades, estilos y ritmos de
aprendizaje que tienen; es decir, desde la particularidad de situaciones vy
contextos comprender como aprende el que aprende y, desde esta
diversidad, generar un ambiente que acerque a estudiantes y docentes al
conocimiento significativo y con interés.

e Conocer el desarrollo fisico, emocional, cognitivo y social de sus alumnos.

e Contextualizar y situar la ensefianza.
Todo lo anterior que plantea el Plan de estudios 2011, es cercano a la Pedagogia

critica en la cual se basa este proyecto, las nuevas tendencias de mejorar la

practica docente y lo que se desea lograr para cada alumno de Educacion basica.
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b) Competencias para lavida.

“Movilizan y dirigen todos los componentes conocimientos, habilidades, actitudes
y valores hacia la consecucién de objetivos concretos; son mas que el saber, el
saber hacer o el saber ser, porque se manifiestan en la accion de manera

integrada”®’.

“La movilizacién de saberes se manifiesta tanto en situaciones comunes como
complejas de la vida diaria y ayuda a visualizar un problema, poner en préactica los
conocimientos pertinentes para resolverlo, reestructurarlos en funcion de la

situacién, asi como extrapolar o prever lo que hace falta”.?®

e Competencias para el aprendizaje permanente: para su desarrollo se
requiere: habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en
mas de una lengua, habilidades digitales y aprender a aprender.

e Competencias para el manejo de la informacion: identificar lo que se
necesita saber; aprender a buscar; identificar, evaluar, seleccionar,
organizar y sistematizar informacion, apropiarse de la informacion de
manera critica.

e Competencias para el manejo de situaciones: enfrentar el riesgo. La
incertidumbre, plantear, administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar
lo que se les presente.

e Competencias para la convivencia: su desarrollo requiere empatia,
relacionarse arménicamente con otros y la naturaleza, trabajar de manera
colaborativa, tomar acuerdos y negociar con otros, reconocer y valorar la
diversidad social, cultural y linguistica.

e Competencias para la vida en sociedad: decidir y actuar con juicio critico
frente a los valores y las normas sociales y culturales, democracia, la

libertad, la paz, el respeto a la legalidad.

%" Plan de Estudio 2011. Educacion Basica. Comision Nacional de libros de Texto Gratuitos en los
talleres de centro Gréfico Industrial, S.A. de C.V.
%8 |bidem
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Las competencias para la vida se deben trabajar en conjunto, pues ellas son los
gue les favoreceran en su desenvolvimiento en situaciones de la vida cotidiana,
con ellas se forman ciudadanos competentes con conocimientos Uutiles que

fortaleceran sus actividades futuras.

c) Estandares curriculares.

Son descriptores de logros y definen aquello que los alumnos demostraran al
concluir un periodo escolar; sintetizan los aprendizajes esperados se organizan en
los programas de educacion basica, se organizan en bloques, asignaturas, grado.
Son equiparables a los estandares internacionales, junto con los aprendizajes
esperados constituyen los referentes para las evaluaciones nacionales e

internacionales.?®

Se organizan en cuatro periodos escolares de tres grados cada uno. Estos cortes
corresponden a ciertos rasgos o caracteristicas clave del desarrollo cognitivo de
los alumnos. Los estandares son el referente para el disefio de instrumentos de

evaluacion.

Fincan las bases para el disefio de instrumentos y métodos de evaluacion
formativa y sumativa. También permite brindar apoyo diferenciado a quienes
presenten rezago en el logro escolar y también para los que se encuentren por
arriba del estandar sugerido. El resultado es un seguimiento progresivo de los

estudiantes.

La evaluacion permite hacer un juicio analitico y de forma justificada los progresos
de los alumnos o en algunos casos registrar las debilidades de otros con la
finalidad de reforzar esos aprendizajes, haciendo un seguimiento a lo largo de la

educacion basica.

% Ibidem.
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Los aprendizajes esperados vuelven operativa esta vision, ya que permite
comprender la relacion del Mapa curricular y articulan el sentido del logro
educativo como expresiones del crecimiento y del desarrollo de la persona, como

ente productivo y determinante del sistema social y humano.

d) Aprendizajes esperados.

Los aprendizajes esperados son indicadores de logro que, en términos de la
temporalidad establecida en los programas de estudio, definen lo que se espera
de cada alumno en términos de saber, saber hacer y saber ser; le dan concrecién
al trabajo docente al hacer constatable lo que los estudiantes logran y constituyen

un referente para la planificacion y la evaluacion en el aula.

Los aprendizajes esperados graduan progresivamente los conocimientos, las
habilidades, las actitudes y los valores que los alumnos deben alcanzar para
acceder a conocimientos cada vez mas complejos, al logro de los Estandares
Curriculares y al desarrollo de competencias.

Las competencias, los Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados
proveeran a los estudiantes de las herramientas necesarias para la aplicacion
eficiente de todas las formas de conocimientos adquiridos, con la intencion de que

respondan a las demandas actuales y en diferentes contextos.*
e) Campos formativos.
Son cuatro campos de formacion donde estan ligados los tres niveles de

educaciéon basica y donde estan se trabajan las diferentes asignaturas que se

ligan por su generalidad.

3% Ibidem.
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Los campos de formacién para la Educacion Basica organizan, regulan y articulan
los espacios curriculares; tienen un caracter interactivo entre si, y son congruentes
con las competencias para la vida y los rasgos del perfil de egreso. Ademas,
encauzan la temporalidad del curriculo sin romper la naturaleza multidimensional

de los propdsitos del modelo educativo en su conjunto.

Lenguaje y comunicacion.

Pensamiento matematico.

Exploracién y comprension del mundo natural y social.

Desarrollo personal y para la convivencia.

Lenguaje y comunicacion:

La finalidad del campo de formacion Lenguaje y comunicacion es el desarrollo de
competencias comunicativas a partir del uso y estudio formal del lenguaje. A lo
largo de la Educacién Basica se busca que los alumnos aprendan y desarrollen
habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los otros; e identificar
problemas y solucionarlos; comprender, interpretar y producir diversos tipos de
textos, a transformarlos y crear nuevos géneros y formatos; es decir, reflexionar

individualmente o en colectivo acerca de ideas y textos.

Este proyecto se basa en este campo formativo, pues como se explica
anteriormente, este campo desarrolla habilidades de comunicacién en sus
diferentes géneros y modalidades dependiendo del uso que requieran, evaluar
este campo me ha permitido mejorar, observar, ayudar, enriquecer, aportar no
s6lo a mi como docente sino a mis alumnos que son ellos quienes recae la accion
de ser evaluados, no sélo en este campo formativo sino en todos los que integran

el mapa curricular.
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Pensamiento matemaético:

El mundo contemporaneo obliga a construir diversas visiones sobre la realidad y
proponer formas diferenciadas para la solucion de problemas usando el
razonamiento como herramienta fundamental. Representar una solucion implica

establecer simbolismos y correlaciones mediante el lenguaje matematico.

El campo del Pensamiento matematico articula y organiza el transito de la
aritmética y la geometria y de la interpretacion de informacion y procesos de
medicion, al lenguaje algebraico; del razonamiento intuitivo al deductivo, y de la

busqueda de informacion a los recursos que se utilizan para presentarla.

El conocimiento de reglas, algoritmos, formulas y definiciones sélo es importante
en la medida en que los alumnos puedan utilizarlo de manera flexible para
solucionar problemas. De ahi que los procesos de estudio van de lo informal a lo
convencional, tanto en términos de lenguaje como de representaciones y
procedimientos. La actividad intelectual fundamental en estos procesos se apoya

mas en el razonamiento que en la memorizacion.

Exploracion del mundo natural y social:

Este campo integra diversos enfoques disciplinares relacionados con aspectos
biolégicos, historicos, sociales, politicos, econdmicos, culturales, geograficos y
cientificos. Constituye la base de formacion del pensamiento critico, entendido
como los métodos de aproximacién a distintos fendmenos que exigen una

explicacion objetiva de la realidad.

En cuanto al mundo social, su estudio se orienta al reconocimiento de la
diversidad social y cultural que caracterizan a nuestro pais y al mundo, como
elementos que fortalecen la identidad personal en el contexto de una sociedad

global donde el ser nacional es una prioridad.
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Asimismo, adiciona la perspectiva de explorar y entender el entorno mediante el
acercamiento sistematico y gradual a los procesos sociales y fenomenos
naturales, en espacios curriculares especializados conforme se avanza en los

grados escolares, sin menoscabo de la vision multidimensional del curriculo.

Desarrollo personal y social para la convivencia:

La finalidad de este campo de formacion es que los estudiantes aprendan a actuar
con juicio critico a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a las
personas, a la legalidad y a los derechos humanos. También implica manejar
armonicamente las relaciones personales y afectivas para desarrollar la identidad

personal y, desde ésta, construir identidad y conciencia social.

Asume la necesidad de reconocer que cada generacion tiene derecho a construir
su propia plataforma de valores, y el sistema educativo la obligacion de
proporcionar las habilidades sociales y el marco de reflexiones que contengan los
principios esenciales. De una comunidad diversa, libre, democréatica y justa,
asumiendo que los valores cambian, pero los principios esenciales para la

convivencia son insoslayables.

2.2.2 De acuerdo con el Acuerdo 648.

La Ley General de Educacion establece en su articulo 50 que la evaluacion de los
educandos comprendera la medicién en lo individual de los conocimientos, las
habilidades, las destrezas y en general del logro de los propositos establecidos en
los planes y programas de estudio, y que las instituciones deberan informar
peridbdicamente a los educandos y, en su caso, a los padres de familia o tutores,
los resultados de las evaluaciones parciales y finales, asi como de haber aquellas
observaciones sobre el desempefio académico de los propios educandos que

permitan lograr mejores aprovechamientos.
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Lo que busca la evaluacion formativa, mas que nada es lograr en los alumnos los
propésitos y los aprendizajes esperados, que ellos sean capaces de reflexionar
ante sus aprendizajes, y que los padres de familia sean continuamente informados
sobre las necesidades de sus hijos para de esta manera apoyar tanto al alumno
como al docente. Y asi mismo el docente haga uso de instrumentos y técnicas que

sustentaran las evaluaciones que haga a cada uno de sus alumnos.

Que atendiendo a las mejores practicas internacionales en materia de evaluacion
de aprendizajes, la Secretaria de Educacion Publica del Gobierno Federal ha
determinado implementar un nuevo enfoque de evaluacion, que no solo derive en
juicios de valor sobre los logros de aprendizaje de los alumnos, sino en acciones

gue contribuyan a la mejora del proceso educativo, lo cual, implica:

a) La participacion activa del alumno en su formacion y la constante comunicacion
con él sobre sus avances Yy posibilidades de mejora.

b) Evaluar con enfoque formativo, a partir de los aprendizajes esperados y las
competencias establecidas en el curriculo nacional.

c) Considerar y atender las necesidades especificas de los alumnos y de los
contextos en los que se desarrollan.

d) Fortalecer la retroalimentacién entre docentes, alumnos, padres de familia o
tutores.

e) Desarrollar una intervencion pedagogica oportuna para garantizar el logro del
aprendizaje, de tal forma que la ensefianza se ajuste para mejorar el desempefio
del alumno.

f) En general, concentrar todos los esfuerzos en mejorar la practica docente y el

desempefio de los alumnos.
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Que lo anterior conlleva derechos y responsabilidades por parte de quienes
participan en el proceso educativo, asi como la definicion de procesos claros y
eficientes de evaluacién, acreditacion, promocion y certificacion de los estudios del
tipo basico cursados en el sistema educativo nacional®..

El acuerdo 648 esta relacionado con la pedagogia critica en el enfoque de
evaluacion formativa que la evaluacion ofrezca las mejores condiciones para que
el alumno muestre el desarrollo de competencias ser, saber y saber ser, donde
haya un flujo continuo de informacién y esta se vaya registrando dentro de los
instrumentos al ir observando cada uno de sus aprendizajes o en caso de haya

dificultades.

31 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. ACUERDO 648 Se establecen normas generales
para la evaluacion, acreditacion, promocion y certificacion en la educacion béasica. José Angel
Cérdova Villalobos, México, D.F. 17 de agosto del 2012.
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CAPITULO Il
PROYECTO: PRACTICAS DE EVALUACION
EN EL CAMPO FORMATIVO DE LENGUAJE Y
COMUNICACION.

Como mencioné anteriormente el proyecto son las Practicas de evaluacién de los
aprendizajes en el campo formativo de lenguaje y comunicacion, especificamente

se trabajé con segundo grado de primaria.

Retomando lo que hasta ahora he descrito como parte de mi practica y como fue
surgiendo esta dificultad, la manera en que lo fui mejorando y reflexionando como
venia trabajando la evaluacion de los aprendizajes, me quedaba corta al ver que lo
gue hacia no tienen nada que ver con lo que de verdad es evaluar. Que se debe

tomar en cuenta, que se debe poner en practica y como sustentar una calificacion.
3.1 Conceptos basicos para conocer la evaluacion.

e Evaluacién: Desde el programa 2009 “La evaluacién representa un proceso
para mejorar la enseflanza y el aprendizaje, ya que aporta informacion
oportuna para cambiar, adecuar o continuar con determinadas estrategias
docentes que mejoren el desarrollo de aprendizajes de los alumnos. Llevar a
cabo el proceso de evaluacién tiene como propésito no soélo evaluar los
aprendizajes que va logrando el alumno, sino también valorar la practica
docente y los recursos didacticos utilizados de tal forma que la evaluacion
debe ser un indicador cualitativo para aplicar estrategias oportunas que
mejoren el aprendizaje de los alumnos, asi como las formas de ensefianza de

los maestros®2.

%2 Plan de Estudios 2009, Educacién Basica, Secretaria de Educacion Publica, pag. 76.
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La evaluacion del proceso de aprendizaje y ensefianza debe considerarse
como una actividad necesaria, en tanto que le aporta al profesor un
mecanismo de autocontrol que le permitira la regularizacién y el conocimiento

de factores y problemas que llegan a promover o perturbar dicho proceso.*

Segun Bruner, los contenidos de ensefianza tienen que ser percibidos por el
alumno como un conjunto de problemas, relaciones y lagunas que el debe de
resolver, a fin de que se considere al aprendizaje significativo e importante.*
De acuerdo con Bruner, mi trabajo es la ensefianza y soy una facilitadora de
los conocimientos, los alumnos van adquirirlos segun sus habilidades
cognitivas, y para hacer que estos aprendizajes sean significativos, debo
adecuar las actividades y de esta manera ellos iran construyendo sus

conocimientos.

Tyler lo describe como un proceso, surgido para determinar en qué medida se

alcanzan los objetivos previamente establecidos.*

La evaluacion entendida como proceso formativo, es la practica mediante la
cual podemos dar seguimiento y apoyo a los alumnos, describir los logros y
dificultades para la articulacion de saberes, apreciar el camino que sigue su
formacion y con base en ello, orientar de mejor manera el logro de sus

aprendizajes esperados.>®

33 DIAZ — BARRIGA, A. Frida, et. Al. (2004) Estrategias docente para un aprendizaje significativo

una interpretacion constructivista, Mc Graw — Hill, 2da edicion, México, D.F. pp. 357-366.
#ARAUJO, B. Joao, et. al. (1988): “La teoria de Bruner”, en: El Nifio: Desarrollo y Proceso de
Construccion del Conocimiento, Antologia, UPN, México, D. F. pp. 112-115.

% TYLER, R. W. (1969): “Educational Evaluation: News Roles, News Means”, Chicago, lllinois,
U.S.A.

% Diplomado para maestros de 2° y 5°: Modulo 4: evaluacion para el aprendizaje en el aula, 2011.

Secretaria de Educacién Publica, México, D.F. pag. 19.
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e Cardinet, propone una evaluacion continua, informal, que se dirige méas al
proceso de aprendizaje de los alumnos que a sus resultados. Es lo que él
llama la “regulacion interactiva” que da mas importancia a las situaciones
libres que a las pruebas de eleccion mdltiple y que integra la evaluacion del
aprendizaje. Insiste en la percepcién que el alumno tiene de su propio

aprendizaje y de suscitar la autoevaluaciéon®’.

e Por su parte Chadwick (1990), sefiala que la evaluacién formativa debe reunir
ciertas caracteristicas especiales a los efectos de su aplicacion. Que el
aprendizaje se base en objetivos especificos expresados en términos de
conductas observables, es decir, que la evaluacion ofrezca las mejores
condiciones posibles para que el alumno muestre la conducta requerida
cualquiera que sea el dominio (destrezas motrices, informacion verbal,
estrategias cognitivas o actitudes). El segundo elemento es el uso del tiempo,
para que una evaluacién sea apropiada es necesario presentar una situacion
congruente con las condiciones planteadas por el objetivo y el tiempo

necesario, dentro de los limites de la clase™®.

Con estos conceptos se engloba lo que significa la evaluacién, para llevarla a cabo
se requiere de todo un seguimiento por parte del docente debe ser con el fin de
llevar un orden establecido, que se requiere para evaluar a los alumnos en sus
diferentes capacidades y desarrollos cognitivos; la evaluacion es necesaria y
sobretodo continua, para favorecer en el desarrollo de los aprendizajes de cada

alumno.

Asi mismo me ayuda en mi practica, para reconocer que es lo que debo de tomar
en cuenta para evaluar, considerando los aspectos necesarios y requeridos,

valorando sus mejoras y rezagos.

¥ POURTOIS, Jean Pierre et. al. (1992) en: “Las dos tradiciones cientificas”, en Construccion
Social del Conocimiento y teorias de la educacion, Antologia, UPN, México, D.F. pp. 44-554.
38 http://www.monografias.com/trabajos4/evafor/evafor.shtml
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http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/conducta/conducta.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/doin/doin.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/psicoso/psicoso.shtml#acti
http://www.monografias.com/trabajos16/objetivos-educacion/objetivos-educacion.shtml

Practicas evaluativas: las practicas evaluativas auténticas tienen que centrarse

mas en los procesos que en los productos y deben tener en consideracion las
condiciones que acompafan el aprendizaje tales como el entorno cultural,

familiar, social y las experiencias previas de los alumnos.*

Deben estar orientadas a indagar y promover que los educandos logren
acceder a aquellas competencias, conocimientos y valores que la sociedad

considera significativos.*

Enfoques de evaluacion: Para sustentar mayormente la parte teérica, los

enfoques pueden dar mayor factibilidad a las teorias que se muestran a

continuacion, ya que existen diferentes tipos de enfoques y cada uno tiene una

finalidad distinta, aunque algunos tengan semejanza en su objetivo, se puede

delimitar el propdsito que persiguen.

Uno de los primeros enfoques es el idealista, que considera al maestro como
un sujeto activo, que en proceso de la evaluacion se considera como el Unico
gue sabe lo que hace, y esta capacitado para evaluar a sus alumnos, puede

emitir juicios, es una accion subjetiva, también puede ser un modelo ambiguo.

Evaluacion con referencia a norma; implica un concepto de educacion que

enmarca la seleccién de los mejores individuos de un grupo determinado.

Evaluacion con referencia a criterio; el mismo contenido y los mismos
objetivos de instruccién pueden ser aprendidos por distintos estudiantes, como

resultado de diferentes tipos de instruccion.

http://mww.monografias.com/trabajos62/concepto-evaluacion-educacion/concepto-evaluacion-
educacion2.shtml

Ohttp://mww.feeye.uncu.edu.ar/web/posjornadasinve/area3/Ciencias%20naturales%20y%20su%20

didactica/077%20-%20Alday%20y%200tras%20-%20UN%20San%20Juan.pdf
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http://www.monografias.com/trabajos62/concepto-evaluacion-educacion/concepto-evaluacion-educacion2.shtml
http://www.feeye.uncu.edu.ar/web/posjornadasinve/area3/Ciencias%20naturales%20y%20su%20didactica/077%20-%20Alday%20y%20otras%20-%20UN%20San%20Juan.pdf
http://www.feeye.uncu.edu.ar/web/posjornadasinve/area3/Ciencias%20naturales%20y%20su%20didactica/077%20-%20Alday%20y%20otras%20-%20UN%20San%20Juan.pdf

e Evaluacion ampliada; la causalidad es mas comprensiva, busca las relaciones
entre la totalidad de los elementos que intervienen en una situacién, es decir
no se interesa exclusivamente por un resultado, sino la situacion integral y

particular de que se trate.**

Para llevar a cabo la evaluacién es necesario estar de acuerdo con algin enfoque,
pero particularmente me identifico con la evaluaciéon ampliada, porque equilibra
tanto la ensefianza como el aprendizaje de los alumnos. Incluyendo el apoyo de la
metodologia investigacion accion y el paradigma critico dialéctico, en base a estos

para fundamentar mas la investigacion.

Sin embargo también considero importante abordar el enfoque constructivista de

evaluacioén, que a continuacion explico:

Parto del el concepto de constructivismo; dice que esta basado en la premisa de la
formacion de significado de ser humano, realiza esfuerzos activos para interpretar
la experiencia, buscando propdsito y significado en los acontecimientos que nos

rodean.

“I HEREDIA, A. Bertha, (1980) En: “La evaluacion ampliada”, Revista de la Educacién Superior,
publicacionesanuies.mx México.
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e Por lo tanto el enfoque constructivista segun Diaz-Barriga, lo explica de la
siguiente manera: es necesario tratar de valorar todo el proceso de su
dinamismo, apreciar distintas fases del proceso, otra caracteristica es que
comlnmente se evallia el aprendizaje de los alumnos y no de la ensefianza*’;
por lo tanto en este enfoque la autora lo explica brevemente, pero aclara que
es necesario observar y valorar cada una de las fases que los alumnos van
desarrollando y mejorando, por lo que por este motivo me identifico
fuertemente con el enfoque constructivista, pues los nifilos van adquiriendo sus
propios conocimientos a base de la construcciobn de los mismos y yo voy

observado sus aprendizajes.

A pesar de que me identifico con el enfoque anterior, este mi proyecto se basa en
el enfoque formativo de evaluacion que el Plan de estudios 2011, define la
evaluacion de los aprendizajes de los alumnos como “el proceso que permite
obtener evidencias, elaborar juicios y brindar retroalimentacién sobre los logros de
aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacién; por tanto, es parte

constitutiva de la ensenanza y del aprendizaje” (SEP, 2011:22).

Para concluir esta parte de los enfoques, y vinculandolos con mi problematica, me
sirve mas de apoyo un enfoque donde se puedan entrelazar diferentes cuestiones,
tanto las fases del aprendizaje como la como la construccién de estos. Por lo tanto
el enfoque constructivista es fundamental para desarrollar mi practica y trabajando
en conjunto con el enfoque formativo de evaluacidon que deriva del plan de

estudios actual.

“2 DIAZ — BARRIGA, A. Frida, et. Al. (2004) Estrategias docente para un aprendizaje significativo
una interpretacion constructivista, Mc Graw — Hill, 2da edicién, México, D.F.
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3.2 Aprendo para evaluar.

En el transcurso de la investigacion de mi practica he aprendido a evaluar no en
su totalidad, pero he mejorando en las observaciones, en los registros de
informacion, en las lecturas hechas y retroalimentando mi trabajo, las evidencias

de las actividades y me ha dado resultados que han sido satisfactorios.

Evaluar es el proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y brindar
retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su

formacion; es parte constitutiva de la ensefianza y del aprendizaje.

Los juicios sobre los aprendizajes logrados durante el proceso de evaluacion
buscan que estudiantes, docentes, madres y padres de familia, autoridades
escolares y educativas, en sus distintos niveles, tomen decisiones que permitan

mejorar el desempefio de los estudiantes.

En la Educacion Bésica el enfoque formativo deberd prevalecer en todas las

acciones de evaluacion que se realicen.

Esto brinda una comprension y apropiacibn compartida sobre la meta de
aprendizaje, los instrumentos que se utilizaran para conocer su logro, y posibilita
gque todos valoren los resultados de las evaluaciones y las conviertan en insumos
para el aprendizaje; en consecuencia, es necesario que los esfuerzos se
concentren en como apoyar y mejorar el desempefio de los alumnos y la practica
docente. Distintos tipos de evaluacién, tanto por el momento en que se realizan,

como por quienes intervienen en ella.
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Evaluaciones diagnésticas, que ayudan a conocer los saberes previos de los
estudiantes; las formativas, que se realizan durante los procesos de aprendizaje y
son para valorar los avances, y las sumativas, para el caso de la educacién
primaria y secundaria, cuyo fin es tomar decisiones relacionadas con la
acreditacion, no asi en el nivel de preescolar, donde la acreditacion se obtendra

s6lo por el hecho de haberlo cursado. *

En segundo término se encuentra la autoevaluacién y la coevaluacion entre los
estudiantes. La primera busca que conozcan y valoren sus procesos de
aprendizaje y sus actuaciones, y cuenten con bases para mejorar su desempefio;
mientras que la coevaluacion, es un proceso que les permite aprender a valorar
los procesos y actuaciones de sus compafieros, con la responsabilidad que esto
conlleva, ademas de que representa una oportunidad para compartir estrategias
de aprendizaje y aprender juntos. Tanto en la autovaluacion como en la
coevaluacién es necesario brindar a los alumnos criterios sobre lo que deben
aplicar durante el proceso, con el fin de que éste se convierta en una experiencia

formativa y no sélo sea la emisién de juicios sin fundamento.**

La heteroevaluacién, dirigida y aplicada por el docente, contribuye al
mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes mediante la creacién de
oportunidades de aprendizaje y la mejora de la practica docente. Cuando los
resultados no sean los esperados, el sistema educativo creara oportunidades de
aprendizaje disefiando estrategias diferenciadas, tutorias u otros apoyos

educativos que se adecuen a las necesidades de los estudiantes. *°

3 Plan de Estudio 2011. Educacion Basica. Comisiéon Nacional de libros de Texto Gratuitos en los
talleres de centro Gréfico Industrial, S.A. de C.V. pag. 36.

* Ibidem

* |bidem
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Cuando un estudiante muestre un desempefio que se adelante significativamente
a lo esperado para su edad y grado escolar, la evaluacion sera el instrumento
normativo y pedagogico que determine si una estrategia de promocion anticipada
es la mejor opcién para él. En todo caso, el sistema educativo proveera los

elementos para potenciar el desempefio sobresaliente del estudiante.

Para ello, es necesario identificar las estrategias y los instrumentos adecuados

para el nivel de desarrollo y aprendizaje de los estudiantes.

Algunos instrumentos que deberan usarse para la obtencién de evidencias son:

e Rubrica o matriz de verificacion.

e Listas de cotejo o control.

e Registro anecdético o anecdotario.

e Observacion directa.

e Producciones escritas y graficas.

e Proyectos colectivos de basqueda de informacion, identificacion de
problematicas y formulacién de alternativas de solucion.

e Esquemas y mapas conceptuales.

e Registros y cuadros de actitudes observadas en los estudiantes en actividades
colectivas.

e Portafolios y carpetas de los trabajos.

e Pruebas escritas u orales.

Asimismo, y con el fin de dar a conocer los logros en el aprendizaje de los
estudiantes y en congruencia con el enfoque formativo de la evaluacion, se
requiere transitar de la actual boleta de calificaciones, a una Cartilla de Educacion
Basica en la que se consigne el progreso de los estudiantes obtenido en cada

periodo escolar, considerando una vision cuantitativa y cualitativa.
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Durante el ciclo escolar 2011-2012 la boleta de evaluacién para la educacion
primaria y secundaria incorpor0 Estandares de Habilidad Lectora y el criterio
Aprobado con condiciones. La aplicacion de esta cartilla reconoce la necesidad
de realizar registros que permitan trazar trayectos de atencion personalizada para
los estudiantes. Incluso ahora que se maneja el valor numérico y letra para
designar la calificacion. La boleta anterior manejaba los datos de la escuela, datos
del alumno y calificaciones de los cinco bimestres de una manera general, en
cambio en la cartilla se incorporaron otros datos a demas de los anteriores, valor
numérico con letra y numero, observaciones por bloque y asignatura,

observaciones del alumno, habilidad lectora en tres momentos del ciclo escolar.

3.3 Evaluar para aprender conforme al Plan de Estudios 2011.

Con el enfoque formativo de evaluacién lo mas propicio es compartir con los
padres de familia lo que se espera que los alumnos logren y esto posibilita que
todos valoren el resultado de las evaluaciones, para determinar el apoyo que se
dara aquellos alumnos que tienen dificultades en su aprendizaje. Todo esto se

basa en los momentos de la evaluacion que mas adelante detallo.

El enfoque formativo requiere obtener evidencias y brindar retroalimentacion, esto
les permitirAd participar en el mejoramiento de su desempefio y ampliar sus

posibilidades de lograr un aprendizaje significativo.
Requiere comprender como potenciar los logros y como enfrentar dificultades, el

docente habra de explicitar las formas de superar las dificultades. Permite de igual

forma dar seguimiento y apoyo a los alumnos que se han rezagado.
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3.4 Evaluacion en el Campo Formativo de Lenguaje y Comunicacion.

La finalidad del campo formativo de lenguaje y comunicacién es el desarrollo de
competencias comunicativas a partir del uso y estudio formal del lenguaje. A lo
largo de la Educacion Basica se pretende que los alumnos aprendan y desarrollen
habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los demas, identificar
problemas y solucionarlos, comprender, interpretar y producir diversos tipos de
texto, crear nuevos, conocer los géneros literarios o informativo y distinguirlos,

reflexionar y comprender los textos y lo que es explica oralmente.

Este campo formativo implica el entendimiento para los demas campos formativos,
si ellos logran un buen desarrollo de competencias en este tendran la mejora en
las demas asignaturas que complementa el plan, por comprender las consignas

gue se solicitan en las actividades.

Interactuar con los textos, acceder a las formas de pensamiento con la finalidad de

construir competencias que posibilitaran interactuar en otros ambitos.

Como evalué en el grupo de 2°: El proceso de ensefanza-aprendizaje que
manejo dentro de mi aula de clases, se deriva de un programa que rige las normas
y lo prescriptivo, es decir me basd en el programa totalmente para planear
actividades, que ya esta demas decir que vienen sugeridas dentro de él, ahora con
la nueva reforma el trabajo es por competencias y proyectos, con la
transversalidad se toma como eje primordial la asignatura de Formacion Civica y
ética. Los aprendizajes esperados o propésitos son establecidos desde el inicio
del bloque, con la finalidad de que estos se desarrollen a lo largo de los temas

preestablecidos.
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Las actividades pueden ser modificadas de mi parte, ya que las que son
planteadas o sugeridas varian segun el contexto y estas no pueden realizarse tal y
como se establecen ahi, esta es una gran ventaja del programa, que permite que

las actividades sean flexibles, a favor del docente y de los alumnos.

Trato de iniciar reconociendo los conocimientos previos de los alumnos para partir
de ahi, buscando y planteando actividades que interesen a los nifios, situaciones
gue ellos conozcan, utilizando el método inductivo, me doy cuenta de este interés
por la participacion y actitud que demuestran, al finalizar la actividad del dia busco
la reflexion por parte de ellos y mi propia reflexion donde percibo en lo que pudo

haber fallado y cémo lo puedo mejorar.

Estas necesidades comprenden las herramientas esenciales para el aprendizaje
tales como lectura y escritura, aritmética o resolucion de problemas, los
contenidos basicos del propio aprendizaje como conocimientos, aptitudes, valores
y actitudes, con el fin que desarrollen sus capacidades intelectuales, vivan,
trabajen y mejoren la calidad de sus vidas*. La evaluacion surge en la entrega de
trabajos en clase, actitudes, esfuerzos, participacion, trabajo en equipo,

presentacion, es una forma de evaluar durante la actividad del dia.

Como anteriormente lo mencioné, son algunas cuestiones que tomo en cuenta
para evaluar, sin embargo creo que aun falta mucho por hacer y establecer un
buen proceso evaluativo, mas adelante mencionaré en qué consisten los

momentos de la evaluacion y el papel de los sujetos.

4 Diplomado para maestros de primaria: 2° y 5° grados Modulo 1 (2010) en: “Contexto
internacional en que se desarrolla la Reforma Integral de la educacion basica”, pag. 40- 43.
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Respetando las habilidades desarrolladas y aprendizajes de cada uno; ya que el
grupo es heterogéneo en cuanto aprendizajes no todos aprenden igual ni tienen
las mismas habilidades y destrezas; sin embargo he ido dandome cuenta de que
han servido ciertas actividades que trabajo con ellos, y su mejoramiento ha ido
evolucionando, ellos han sido motivados de mi parte, y aunque es poco el trabajo

gue hacen en casa con ellos, su esfuerzo es notorio.

Esto se relaciona con la teoria de Gagné, donde explica que “el aprendizaje ocurre
dentro del cerebro de cada individuo y constituye un proceso formalmente
comparable a otros procesos organicos humanos como la digestion y la
respiracion, el aprendizaje se distingue de la maduracién, que también es un tipo

de comportamiento o cambio persistente”.*’

Por lo tanto la evaluacién que realizo no es igual para todos, debo adecuarla para

evaluar justamente de los nifios que estan mas atrasados.

Considero que he mejorado en cuanto a la organizacion de mis registros, las
rubricas tienen mas sentido, y estas las vinculo directamente con los contenidos
gue se estan viendo durante el bimestre, aunque en estas rubricas que vienen
incluidas en los exdmenes bimestrales los valores son cerrados en el sentido en
gue tienen limitaciones de acuerdo al valor de excelente, bueno, poco, insuficiente,
en este caso esta rubrica limita la evaluacion, y digo que he mejorado porque
antes no lo contemplaba, ni siquiera hacia uso de ésta. Pero en cierta forma solo

esta cotejando la informacion sin acercarse al verdadero valor del aprendizaje.

* ARAUJO, B. Joao, et. al. (1988): “La Teoria de Gagné”, en: El Nifio: Desarrollo y Proceso de
Construccién del Conocimiento, Antologia, UPN, México, D. F. pp. 122-132.
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Soy una observadora constante, aspecto que también me ha ayudado bastante,
ahora veo otras cuestiones importantes en el proceso de aprendizaje de los
alumnos, veo nifios con problemas en casa, con inseguridad, timidos, tristes, etc.
motivos que de igual manera afectan a su aprendizaje. El analizar mi practica ha
funcionado como parte aguas para dar solucion a una problematica que

constantemente entorpecia mi trabajo.

Practicas de evaluacion en las practicas sociales del lenguaje:

Las practicas sociales del lenguaje de cada proyecto incluyen elementos con los
gue se espera el alumno sea competente, estas constituyen el propoésito a
alcanzar en la mayoria de los proyectos, el titulo de los proyectos involucra el
producto deseado, que es al mismo tiempo el propésito a alcanzar o sea el

propoésito comunicativo.

Debido a que el programa de espafiol busca desarrollar un aprendizaje integral,
gue permita conocer y desarrollar el uso del lenguaje tal como se emplea en la
vida diaria, la organizacion de ambitos permite a los estudiantes tomar conciencia
de la manera en que los distintos tipos de interaccion, oral o escrita, estan
condicionados por sus propdsitos comunicativos, sus destinatarios y sus contextos
de uso. Por ellos, en cada ambito se trabajan determinados tipos textuales, cuyas
convenciones formales y tematicas responden a sus propdsitos comunicativos e
implican diversos modos de leer e interpretar, asi como escribir e interactuar

oralmente.

Cabe sefialar que el enfoque formativo y la organizacion del programa, promueve
un aprendizaje integral que permite a los estudiantes conocer y desarrollar el uso
del lenguaje en situaciones comunicativas concretas, de ahi viene el uso de las

Préacticas sociales del lenguaje.

8 Diplomado para maestros de primaria: 2° y 5° grados Modulo 2 (2010) en: “Organizacion y
Metodologia del Programa de estudio 1993, 2000 y 2009.” pag. 53-54.
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La educacién basada en competencias entiende a la evaluacion como una
herramienta fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que significa
un gran reto para el docente, y un cambio en las actividades cotidianas; ya que la
evaluacion formativa deja en un segundo plano la asignacion de calificaciones,
nameros abstractos que dificilmente representan el nivel de desarrollo de las
competencias linguistica comunicativas de los estudiantes, y pone énfasis en su
rol de herramienta didactica que orienta la construccién de los aprendizajes en el
aula. Esto supone que los maestros adecuen su planeacién y sus estrategias a
partir de una evaluacion diagnostica del nivel de competencia de los alumnos al
iniciar el curso, una evaluacion del proceso que permite identificar las dificultades
gue se tienen al desarrollar los proyectos e intervenir de acuerdo a esta
informacion, y una evaluacion final que permite contrastar el nivel de dominio
inicial, con lo cual se pueden hacer modificaciones a la intervencion didactica

futura y asignar calificaciones.

En este sentido “se evalla con rabricas que determinan el nivel de comprension
de la competencia linglistica y comunicativa, dejando de lado el uso de
parametros unicos a los que deben acceder todos los estudiantes por igual sin
atencibn a sus conocimientos previos, sus caracteristicas personales o su
contexto social”.*®

Lo que recae en la Préacticas de evaluacion dentro del campo formativo de
lenguaje y comunicacion, el parrafo anterior determina como es que ahora se debe
evaluar, siendo el programa y las actividades que se implementan, logrando los
aprendizajes esperados, tocando los temas de reflexién, que estds a su vez en
conjunto se lograra el desarrollo y aplicacibn de competencias para la vida

cotidiana.

49DipIomado para maestros de primaria: 2° y 5° grados Modulo 2 (2010) en: “Diez nuevas
competencias para ensefar” Perrenoud, SEP, México, (2004). pp. 82-84.
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Secuencia 4 “Entre leyendas te veas”, los nifios actuando la leyenda “El fantasma de la cocina”.

3.5 Estandares curriculares y Aprendizajes esperados en Espafiol.

Los Estandares curriculares, expresan lo que los alumnos deben saber y ser
capaces de hacer en los cuatro periodos escolares: al concluir el preescolar; al
finalizar tercer grado de primaria, al terminar la primaria, y al concluir secundaria,

refleja también el curriculo de los grados escolares que le preceden.

“A diferencia de las evaluaciones mas tradicionales, las evaluaciones impulsadas
por estandares estan estrechamente vinculadas al curriculo, produciendo una
conexién estrecha entre lo que se ensefia y lo que se evalla. A diferencia de las
pruebas que referidas a normas, que comparan el desempefo de cada estudiante
con el de otros, las evaluaciones impulsadas por estandares incorporan metas de

desempeiio previamente establecidas.
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Y a diferencia de los examenes de opciébn multiple, muchas evaluaciones
impulsadas por estandares requieren que los estudiantes demuestren una amplia
gama de habilidades para la solucion de problemas las mismas habilidades que

los estudiantes necesitaran para su éxito futuro”.>

“Las evaluaciones no sélo elucidan estandares: también proporcionan metas de

desempefio para la enseflanza. Las evaluaciones enfocan la atencion en un
conjunto particular de habilidades o conocimientos: aquéllos que deben ser
dominados “para lograr el estandar”. Las evaluaciones ofrecen ejemplos
operacionales de qué es lo que deben saber o deben ser capaces de hacer los
alumnos. También les dicen a los estudiantes qué tan bueno es “suficientemente

bueno”, cuando definen diferentes niveles”.>?

Lo que a continuacion se escribe son los Aprendizajes esperados en la asignatura

de espaiiol:
a. Procesos de lectura e interpretacion de textos.
b. Produccion de textos escritos.
c. Produccion de textos orales y participacion en eventos comunicativos.
d. Conocimiento de las caracteristicas, de la funcion y del uso del lenguaje.
e. Actitudes hacia el lenguaje (estandares nacionales de habilidad lectora).

Por medio de estos aprendizajes se espera lograr los estdndares propuestos
como impulso de la ensefianza-aprendizaje, que no sélo se evaluara al alumno
sino al docente, pues si el alumno no logra los aprendizajes esperados el docente
esta fallando dentro de su practica. Por lo tanto incita a esforzarse en las
evaluaciones y haran que se focalice en metas especificas de desempefio, y
centrar la atencién en las competencias y habilidades de cada alumno para lograr

los estandares y de esta forma los aprendizajes esperados.

*http://www.oei.es/evaluacioneducativa/evaluacion_impulsada estandares problemas_tecnicos p

oliticos_linn.pdf

Ibidem.
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3.6 Los sujetos de la evaluacion: docente y el alumno.

En los apartados anteriores he explicado todo lo que implica la evaluacion de los
aprendizajes, desde el concepto todo el proceso que desarrolla e involucra esta
actividad, los instrumentos, técnicas que son recomendables, los enfoques
tedricos, los momentos que se deben encausar para lograrla, y en este apartado
ampliaré la investigacién con las personas que estan implicadas en esta situacion.
El concepto de "alumno” se entiende como alguien al que se "alimenta", para que
"crezca", sano y fuerte. Y el crecimiento mas importante es el crecimiento interior,
como persona. Y uno “crece" interiormente y es mejor persona cuanto mas y
mejor se conoce, se asume y se quiere; sabiendo lo que se desea y lo que no se
desea, y lo que le hace a uno sentir intensamente y ser feliz, y por otro lado, es
como uno esta en mejores condiciones de querer y hacer felices a los demas.>?

Segun Bruner; “los contenidos de ensefianza tienen que ser percibidos por el
alumno como un conjunto de problemas, relaciones y lagunas que el debe
resolver”.>® Con la finalidad de que el mismo alumno reconozca que sus
aprendizajes han sido significativos, (podria ejercer la autoevaluacion). Esto se
relaciona directamente con la Pedagogia Constructivista de César Coll; “Se
concibe al alumno como responsable y constructor de su propio aprendizaje y al

profesor como un coordinador y guia del aprendizaje del alumno”.**

Esté claro que el alumno, cuando construye su propio conocimiento tiene mayores
aprendizajes que son manipulados por él, que cuando el maestro solo instruye y

aplica la clase no surge un aprendizaje significativo.

%2 http://docyalum.fullblog.com.ar/alumno-sin-luz-un-equivoco.htmi

% ARAUJO, B. Joao, et. al. (1988): “La teoria de Bruner”, en: El Nifio: Desarrollo y Proceso de
Construccién del Conocimiento, Antologia, UPN, México, D. F. pp. 112-115.

* COLL, César (1991) en: “Constructivismo e Intervencién Educativa” en Corrientes Pedagdgicas
Contemporaneas, Antologia, UPN, México, D.F. pp.
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La psicologia conductista y su aplicacion al aprendizaje, con una adecuada
seleccion de motivaciones y estimulos presentados a los alumnos, y una correcta
secuencia de objetivos operativos que marcan detalladamente el camino que se
debia seguir en todo proceso cognitivo, se puede predecir con aproximacion los
resultados que alcanzaria cada alumno y realizar un seguimiento en sus progresos
hasta lograr que llegara a sus objetivos finales. Este seguimiento consta de

situaciones y actividades medibles y observables.

En los parrafos anteriores mencioné que puede ejercerse la autoevaluacién, los
mismos alumnos pueden llevarla a cabo; segun Diaz-Barriga, que explica que un
proceso que se aspira en la situacidn enseflanza que se aprecie de ser
constructivista, aprender de forma significativa y aprender a aprender se considera
metas valiosas en la educacioén, la actividad de aprender a autoevaluarse deberia
ser considerada igualmente relevante, ya sin estas formas de aprendizaje,

dificilmente se lograria un aprendizaje autorregulado.*

El modelo constructivista, siempre me ha parecido el mas adecuado, estoy en total
acuerdo que los mismos nifilos deben de construir segun sus medios Yy
posibilidades su propio conocimiento claro sin dejarlos solos en la construccion,
tienen posibilidades de asimilar su aprendizaje y hacer una valoracién del mismo;
lo que incorporo a continuacion es en parte la relacion que se puede ejercer con la

motivacion hacia el estudiante.

> DIAZ — BARRIGA, A. Frida, et. Al. (2004) Estrategias docente para un aprendizaje significativo
una interpretacion constructivista, Mc Graw — Hill, 2da edicién, México, D.F.
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El punto de partida del profesor en la ensefianza sera, entregar la maxima
dedicacion y habilidades en orden para conseguir este objetivo de la mejor manera
posible, es decir, que el profesor debera analizar el contexto en el cual le toca
desarrollar su tarea de ensefiar y una vez formada y aplicada esta idea acerca de
cdmo es y las necesidades de disefar el mejor plan para concretarlo, utilizando
recursos y herramientas que atraigan a los alumnos y no aquellas que tiendan a

alejarlos.

El papel del docente en el ambito de la motivacion se centrara en inducir motivos
en sus alumnos en lo que respecta a sus aprendizajes y comportamientos para
aplicarlos de manera voluntaria a los trabajos de clase, dando significado a las
tareas escolares y proveyéndolas de un fin determinado, de manera tal que los
alumnos desarrollen un verdadero gusto por la actividad escolar y comprendan su

utilidad personal y social, esto se denomina motivacion por el aprendizaje.

“El papel de la motivacion en el logro del aprendizaje significativo, se relaciona con

la necesidad de fomentar en el alumno el interés y el esfuerzo necesarios, siendo

labor del profesor en ofrecer direccién y la guia pertinentes en cada situacion”.*

“La educacién actual encarga al profesor la tarea de brindar oportunidades al nifio,

estas deben de estar de acuerdo con las capacidades de este a medida que se

n57

desarrollan. La tarea del educador requiere una lenta modificacion, no una

supresion brusca o una falta total de apoyo, hacerse cargo de las necesidades del
nifio, lo cual implica facilitar las oportunidades que el nifio puede aprovechar mejor

en la escuela durante un tiempo determinado”. >

56 1
Ibidem.

> HELLMAN, lise (1962) en: “El psicoanalisis y el maestro”, en El Nifio: Desarrollo y Proceso de

Construccién del Conocimiento Antologia, UPN, México, D.F. pp. 68-75.

*® Ibidem.
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“Los profesores tienen un campo de competencia propio, ayudar a realizar
aprendizajes que modifiqguen las capacidades intelectuales de los alumnos. Esto
exige de ellos un gran numero de competencias de mediacion, unidas a la
interaccion cognoscitiva con los alumnos, y competencias de organizacién del
estudio, unidas al trabajo personal de los alumnos. Estas competencias merecen
ser reconocidas y apreciadas no solamente por los profesores, sino también por

los alumnos”. *°

La labor del profesor verdaderamente es valiosa, porque se considera guia,
maestro, ejemplo, amigo, incluso puede satanizarse su trabajo, sin embargo el
maestro también es evaluado, segun sus aptitudes, carisma, ensefianza, lenguaje,
personalidad. Como he mencionado anteriormente al ejecutar la evaluacién es un
proceso complejo que dista entre el docente-alumno-padre de familia, no siempre
guedan contentos, los ultimos son quienes critican la labor de ensefianza de o la

enaltecen.

En mi caso la evaluacion ha sido muy compleja y dificil, pues a veces al no tener
argumentos fiables, que demostrar porque no sabia como ejecutarla, me ofuscaba
en la manera de dirigirme a los padres; mi practica educativa, serd siempre
evaluada por la sociedad en general, sé que estoy expuesta a eso y en realidad la
inseguridad me gana. Evaluar a mis alumnos, no ha sido facil, pero sé que a pesar
de esta investigacion que fundamenta teéricamente como puedo desarrollarla, me
hara ver como otra persona, otra maestra que hace mejor su trabajo y evalla a
sus alumnos adecuadamente. El evaluar la calidad de los aprendizajes; no debe
entenderse como una demostracion del saber del profesor, sino como la
aportacion de las informaciones que los alumnos necesitan para realizar los

aprendizajes que impulsaran el desarrollo de las capacidades deseadas®.

:z SAINT-ONGE, Michel. Yo explico, pero ellos ¢aprenden?, SEP/FCE/Mensajero, México, 2000.
Ibidem.
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Es el medio insustituible de los que ensefian para decidir lo que conviene al
mantenimiento de su relacibn pedagodgica. Proporcionandonos indices del
funcionamiento de la inteligencia de los alumnos, nos permitird actuar mas
acertadamente y trabajar para completar las capacidades que faltan.®* Siempre
teniendo presentes los objetos a evaluar, lo que se refiere a qué queremos

evaluar.

Cualquier docente debe tener una cierta concepcién del modo en que se aprende
y se ensefia, lo mismo que acerca de coémo, cuando, por qué y para que evaluar.®?
El contexto de la ensefianza colectiva indiferenciada obliga a una reflexion seria
sobre los modos de agrupar a los alumnos y acerca del modo de evaluar en el que
se apoya. Esta no puede ser eficaz si no estd organizada en funcion de los
alumnos a los que se dirige y eso es responsabilidad, tanto de los profesores

como los que confeccionan los programas.

La escuela no es unico lugar en que el alumno toma conciencia de sus virtudes y
flaguezas. Sus padres lo evaluan en casa y sus amigos lo evaluan en el juego,
exigencias que el alumno tiene que adaptarse. Las alabanzas o criticas al alumno
se hacen en presencia de sus compaferos generalmente. La evaluacién que el
profesor hace de las cualidades personales de sus alumnos hace referencia a

aspectos como la capacidad intelectual, motivaciones y conducta.

Los alumnos se ven sometidos a la aprobacién de dos audiencias cuyos gustos
pueden ser diferentes entre si. Por lo tanto esta situacion critica compartida hace
inevitables las comparaciones entre los alumnos y afiade otro problema a la

evaluacion.

61 -

Ibidem.
%2 DIAZ — BARRIGA, A. Frida, et. Al. (2004) Estrategias docente para un aprendizaje significativo
una interpretacién constructivista, Mc Graw — Hill, 2da edicion, México, D.F.
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Motivacion “extrinseca”: realizar las tareas de clase pensando en el premio de las
buenas notas o de la aprobacion del profesor. Y motivacion “intrinseca”: realizar

las tareas de clase por la satisfaccién que brota del trabajo mismo.

Otro aspecto de la vida escolar a la que tienen que acostumbrarse los alumnos es
el desequilibrio de poder. La diferencia de autoridad entre profesor y alumno; esta
diferencia ofrece el rasgo de la estructura social de la clase y sus consecuencias
afectan a la manifestacion de condiciones de libertad, privilegio y responsabilidad.
Una nueva restriccion en la vida escolar del alumno repercute por una persona
extrafa. El objetivo principal es poner limites a los impulsos naturales y a los
intereses espontaneos. A los profesores no solo les interesa impedir
comportamientos sino asignar tareas. Y estas tareas lo que hace es limitar los
deseos de los alumnos y suplantar los proyectos que tiene el profesor para su

aprendizaje.

3.7 Lanecesidad de evaluar.

La necesidad surge por que el alumno y el docente requieren de una evaluacion

constante para determinar varias situaciones, entre ellas las siguientes:

e Se necesita conocer las capacidades e intereses de los nifios, que es tanto
como valorar sus posibilidades individuales para aprender.

e Se necesita determinar lo que el grupo y cada nifio ha aprendido, para corregir
o repasar aquello que no ha sido bien asimilado y que por ser basico, no debe
ser pasado por alto.

e Se necesita de disponer de datos que le permitan juzgar si un alumno esta
suficientemente preparado para ser promovido al grado siguiente.

e Necesitan establecer los criterios pertinentes para hacer contacto con los
padres de familia, a fin de procurar la ayuda o atencidén especial que requieren

los nifios problematicos.
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e Se necesita valorar su propia labor sujetando a revision la forma en que han

venido conduciendo la ensefianza.®®

Secuencia seis; “Juego de palabras”, reconociendo que son estos juegos y adentrandonos a la
secuencia.

La necesidad de evaluar resulta de la necesidad de reconocer los aprendizajes de
los alumnos, los puntos que desarrolla Contreras-Ferto, en mi caso son
indispensables para llevar a cabo la evaluacion y lo que se necesita para
abordarla, debo de reconocer que los he tomado en cuenta en mi practica y me ha
facilitado al momento de evaluar, por lo que, lo relaciono con la teoria de Ausbel,
donde refiere y explica el concepto de aprendizaje significativo, que se utiliza en
oposicion al aprendizaje del contenido sin sentido, como la memorizacion. La
posibilidad de que un contenido tenga “sentido”, depende de que sea incorporado
al conjunto de conocimientos previamente existentes en la estructura mental del
sujeto.®* Puedo decir que si Ausbel habla de un aprendizaje significativo y
Contreras-Ferto, se refiere a la necesidad de evaluar, es porque los dos autores
empatan en los aprendizajes que han ido adquiriendo los nifios a lo largo de un
tiempo, y tan es asi que también se requiere de un apoyo extra, los padres de

familia.

%8 CONTRERAS, Ferto Raul (1980). “Evaluacion en la Escuela Primaria”, Ediciones Oasis, S.A.
México, D.F. pag. 10.

* ARAUJO, B. Joao, et. al. (1988): “La teoria de Ausubel”, en: El Nifio: Desarrollo y Proceso de
Construccién del Conocimiento. Antologia, UPN, México, D. F. pp. 133-138.
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Para formalizar la evaluacién, debo igualmente enfocarme en las funciones que de
esta surgen, a lo que explicaré en los proximos parrafos y el porqué los considere

importantes dentro de este escrito.
Evaluacion segun su funcionalidad:

Las aplicaciones practicas de las dos funciones (formativa y sumativa), la
evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, se dan interferencias
entre ambas, pues es dificil separar las actuaciones en la vida, saber distinguir

cuando estamos persiguiendo una finalidad o la otra.

e Evaluacidn sumativa: resulta apropiada para la valoracion de productos o
procesos que se consideran terminados; su finalidad es determinar al grado en
que se han alcanzado los objetivos previstos y valorar positiva o

negativamente el producto evaluado.®

e La Evaluacion con funcionalidad formativa; se utiliza en la valoracion de
procesos, la obtencion rigurosa a lo largo de ese proceso, tomar decisiones de
forma inmediata. Su finalidad, consecuentemente y como indica su propia

denominacién, es mejorar o perfeccionar el proceso que se evalta.®

Es decir; mientras que la evaluacion sumativa, debe asegurar que el producto
evaluado responde a las caracteristicas del sistema, la evaluacién formativa debe
garantizar que los medios de ese sistema son adecuados a las caracteristicas de

los implicados en el proceso evaluado.®’

%5 CASANOVA, Maria Antonieta (1988) “La evaluacion educativa, escuela basica”, SEP, Muralla,
Espania.

% |bidem.

*" Ibidem.
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Como las decisiones se toman de forma continua, permite una accion reguladora
entre el proceso de enseflanza y el de aprendizaje, es dificil compenetrar al
sistema y al alumno, porque ambos estan dispares en cuanto a objetivos, y como
docente debo de modificar las actividades segun los alumnos lo requieran, ya que

no todos tienen el mismo modo de aprender ni de trabajar.

Me identificé con la evaluacion formativa que me auxiliar4 en la adecuacién del

programa y actividades segun requiera las necesidades.
3.8 Técnicas e instrumentos como herramientas para evaluar.

Técnicas:

Las técnicas empleadas para la obtencion de datos han de favorecer que esti
resulte todo lo rigurosa, sistematica, controlada y completa que cumpla sus
finalidades, es decir, para que permita mejorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje durante su puesta en practica para que los resultados que se
obtengan resulten lo suficientemente fiables, validos y objetivos, siendo Utiles para

el alumnado y el profesorado que son los protagonistas del proceso educativo®.

Segun la autora y en acuerdo con ella, al hacer uso de estas técnicas daran mayor
fiabilidad al momento de evaluar a cada alumno, lo que significa que para mi, me
dard mayor seguridad al instante de estar haciendo la recogida de los datos que
vayan tomando en cuenta y que requiera segun las actividades que vaya
incorporando en la planeacion semanal, lo que al final obtendré los resultados
esperados, ya que actualmente se me ha dificultado, puesto que no he llevado un

control adecuado, por no tener una técnica establecida.

Segun Diaz-Barriga existen diferentes tipos de técnica que posibilitan atender a
una evaluacion adecuada, las cuales se vinculan con el apartado siguiente de los

momentos de la evaluacion.

% |bidem.
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Técnicas de evaluacion informal: esta puede utilizarse a discrecién en la situaciéon

de ensefianza aprendizaje, se distinguen porque el profesor no suele presentarlas
a los alumnos como actos evaluativos, por lo tanto los alumnos no sienten que
estan siendo evaluados, lo cual resulta ideal para evaluar su desempefio®; un tipo

de esta técnica es; la observacion de las actividades realizadas por los alumnos.

Por medio de la observacion es posible valorar los aprendizajes de los distintos
contenidos curriculares, dirigir mi atencion en la expresion oral, en la resolucién de
problemas matematicos, en las participaciones espontaneas, al término de la
explicacion de algun tema, al término de cada actividad, o que me permite
comprender, interpretar distintas situaciones que se vayan presentado; como
mencione antes en las planeaciones semanales puedo ir delimitando los aspectos

que van irse observando y registrar los datos.
Algunas técnicas que se pueden utilizar son:
a. Reqistros anecdotarios.
b. Listas de control.
c. Diarios de clase o diario del maestro: sirve para analizar, interpretar o

reflexionar sobre distintos aspectos del proceso educativo.

Técnicas semiformales: demandan mayor tiempo para su valoracion y exigir al

alumno respuestas mas duraderas. Estds se apoyan en los trabajos y ejercicios

durante la clase y las tareas en casa.

a. Trabajos y ejercicios durante la clase: una vez que se efectlan y revisan le
permite valorar o estimar sobre la marcha en qué momento del aprendizaje se

encuentran los alumnos.

% DIAZ — BARRIGA, A. Frida, et. Al. (2004) Estrategias docente para un aprendizaje significativo
una interpretacién constructivista, Mc Graw — Hill, 2da edicién, México, D.F.
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b. Tareas en casa: cuando los trabajos sean revisados y calificados, se deben

devolver con retroalimentacion correctiva.

Técnicas formales: suelen aplicarse en situaciones que demandan mayor control,

como las pruebas o los exdmenes y evaluacion del desempefio.

Pruebas o exadmenes: se define a los examenes, como situaciones controladas,
donde se intenta verificar el grado de rendimiento o aprendizaje logrado por los
alumnos. Tales examenes sirven para medir capacidades generales y nho

conocimientos o habilidades especificos.

Evaluacion del desempefio: consisten en el disefio de situaciones donde los
alumnos pongan en accion el grado de comprension o lo significativo de

aprendizajes logrados.

Con todo lo antes expuesto sobre técnicas, sera para mi una manera de afianzar
mi proceso de evaluacion y verificar los aprendizajes de los alumnos, tenia
conocimientos de estas técnicas, pero desconocia su trato formal para recaudar
informacion, debo tomar en cuenta que el examen es estandarizado y solo un
requisito, asi que le doy mayor valor a otros aspectos, como trabajos de clase,
productos, exposiciones, todo lo que demuestre aprendizajes logrados.
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Instrumentos:

A continuacién se describen en qué forma consisten los instrumentos; los cuales
constituyen una herramienta necesaria para anotar por escrito los datos
conseguidos a lo largo de un proceso de evaluacién, hay que tener en cuenta que
estos modelos son, solamente pautas de trabajo que después cada profesor debe
adaptar a cada situacidon concreta en que se evalla y los objetivos de su
evaluacion, el docente debe elaborar sus propios instrumentos para registrar los
datos que se producen en cada momento; no existe una “receta” aplicable para
cualquier proceso de enseflanza y aprendizaje. Tampoco puede haber un
instrumento’® cerrado elaborado totalmente en forma y contenido solo puede servir
como guia, pero se requiere adecuarlos segun su conveniencia, es decir para

facilitar el uso del instrumento.

a. Escala de valoracion

b. Cuestionario

Secuencia cinco; “En que me hablan” palabrero de algunos dialectos.

" CASANOVA, Maria Antonieta (1988) “La evaluacion educativa, escuela basica”, SEP, Muralla,
Espana.
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3.9 Objetivos de la evaluacion.

Los objetivos que permiten perseguir la aplicacibon de un modelo evaluador
cualitativo, formativo y continuo, adaptado convenientemente a los procesos de
ensefianza y aprendizaje, no se limitan ya a comprobar lo aprendido por el alumno
cada cierto tiempo, sino que amplian sus expectativas y posibilidades, la
evaluacién se incorpora, desde el principio, al camino de aprender y ensefiar,

ofrece mayores aportaciones y apoyos al conjunto del proceso que transcurre’*.

Los objetivos constituyen las finalidades que se pretenden alcanzar mediante el
desarrollo de cada bloque, se formula la pregunta ¢ Para qué?, precisara las metas
gue busco y que los alumnos deben conseguir en relacion con los temas vistos y
actividades realizadas, por lo que el tiempo estimado en cada bloque o cada
actividad debera ser establecido con la intencion de abordar los temas y cumplir

metas.

a) Por lo anterior se pretende partir de un diagndstico para dar comienzo con
el proceso ensefianza aprendizaje.

b) Adecuar las actividades en la planeacion para que los alumnos no tengan
fallas en la comprension y adecuandolas dentro de las posibilidades de
cada alumno.

c) Conocer las ideas previas de los alumnos a cada tema.

d) Controlar los resultados obtenidos, y los objetivos que no se hayan

alcanzado, tratar de incorporarlos en el siguiente bloque.

" bidem’
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Considerando los puntos anteriores, reconozco que dentro mi practica me han
surgido problemas en delimitar los objetivos, pues muchas veces los he dejado de
lado, no por desconocerlos sino mas bien, por la falta de informacion, reconozco
gue se me ha dificultado en la practica, pues muchas veces los nifios aunque me
vayan guiando, incluso el mismo programa por la falta de informacién, los

objetivos que me planteo son muy ralos, no tienen bases sélidas.

Pero en acuerdo con la autora, para evaluar en general los aprendizajes debo
delimitar objetivos a los cuales pretendo llegar con el proceso ensefanza
aprendizaje, Unicamente partiendo de los aprendizajes previos de cada alumno, e
incorporando actividades que retroalimenten lo que ellos ya conocen. La definicion
y la organizacion de los objetivos pedagdgicos adaptados a los alumnos son un

reto importante.’?
3.10 Momentos necesarios de evaluar.

Los momentos para evaluar se deben establecer desde un inicio para reconocer
las condiciones de cada uno de los miembros del grupo, iniciando asi mismo por el
examen diagndstico que se realiza al inicio de cada ciclo escolar con la intencion
de ver en qué nivel andan los nifios. Los alumnos son especialmente
observadores de su propio nivel, y reconocen que tienen limitaciones o tienen mas
facilidades que otros para adquirir conocimientos. Para esto es importante
considerar los momentos que requiere la evaluacion en si. Dichos momentos en
mi practica, aunque si me han funcionado, porque al principio de este curso me
sirvié para darme cuenta en que tenian carencias los alumnos y partir de ahi, pero
también reconozco, que no les he dado la importancia necesaria, pues a pesar de
eso tomé otras medidas que no fueron las adecuadas, por lo que los nifios y yo

tuvimos dificultades en un principio.

2 Ibidem.
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Los momentos de la evaluacion son tres principalmente importantes; inicial,

procesual y final.

e Evaluacion inicial o predictiva: lo que interesa es reconocer si los alumnos
antes de iniciar un ciclo o un proceso educativo largo poseen 0 no una serie
de conocimientos para poder asimilar y comprender en forma significativa lo

que proseguird.”

Este tipo de evaluacion se vincula directamente con la nocion de jerarquia de
Gagné; que sostiene que el aprendizaje de cualquier capacidad supone la
adquisicién previa de habilidades o capacidades subordinadas; insiste en que las
capacidades intelectuales relevantes ya existentes en el individuo deben ser
recordadas y estar disponibles en el proceso intelectual, en el momento de un

nuevo aprendizaje.”

e Evaluacion procesual: la necesidad de detectar permanentemente la
funcionalidad; constituye una reflexion durante un tiempo de trabajo en el aula
acerca de los elementos que van funcionando bien y de las disfunciones que
surgen, para apoyarlos y superarlas, es aun el momento de recapacitar en las
estrategias que se han aplicado para hacer un cambio con la intencidbn mejorar

en los objetivos que se estan buscando.”

® DIAZ — BARRIGA, A. Frida, et. Al. (2004) Estrategias docente para un aprendizaje significativo
una interpretacion constructivista, Mc Graw — Hill, 2da edicién, México, D.F.

" ARAUJO, B. Joao, et. al. (1988): “La Teoria de Gagné”, en: El Nifio: Desarrollo y Proceso de
Construccién del Conocimiento, Antologia, UPN, México, D. F. pp. 122-132.

> CASANOVA, Maria Antonieta (1988) “La evaluacion educativa, escuela basica”, SEP, Muralla,
Espana.
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e Evaluacion final: partir de la reflexion Ultima de los ajustes que se hicieron en
la evaluacion procesual y como han funcionado para los alumnos y alumnas,
haciendo uso de las listas de cotejo, trabajos fuera y dentro de clase,
participaciones y todos los aspectos que se toman en cuenta para evaluar al
final, se veréa si efectivamente dieron resultados las estrategias que se fueron
adecuado a las necesidades de cada alumno, segun sus capacidades, y lo

gue la practica docente requeria.

En estos dos ultimos momentos de la evaluacion, los vinculo con la Teoria de
Skinner, que define al aprendizaje como un cambio en la probabilidad de una
respuesta, que estd a su vez es originado por el condicionamiento operante, el
cual significa, que es un proceso didactico, donde el reforzamiento aumenta la

probabilidad de repeticién de ciertas respuestas.’®

En los ultimos dias de trabajo con mis alumnos, percibi que a lo largo del curso
escolar tuvieron aprendizajes significativos, y avances considerables, a
comparacion del inicio del curso. Lo percibi porque al principio del curso se realizé
un examen diagnostico, donde me di cuenta de que los alumnos tenian
deficiencias en algunas asignaturas, incluso en habilidades, por ejemplo la lectura,
la escritura, dictado, operaciones matematicas, expresion oral y escrita, entre otros
aspectos, que a Ultimas fechas, los nifios tienen mejor expresion tanto oral como

escrita, el dictado lo toman de manera mas rapida y precisa.

Haciendo una evaluacion general del grupo en los aspectos antes mencionados,
se tuvo un gran avance de como los recibi al principio del curso. Como he
explicado anteriormente la evaluacién es un proceso amplio y complejo que
aunqgue suene facil de conceptualizar como lo han hecho distintos autores, ha sido
para mi un trabajo interno y evolutivo que tiene como finalidad mejorar mi practica

docente para con los alumnos y en la evaluacion.

® BIGGE, M. et. al. (1985) “; Cémo funciona el condicionamiento operante de Skinner?” en El Nifio:
Desarrollo y Proceso de Construccién del Conocimiento, Antologia, UPN, México, D.F. pp. 89-103.
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Al final de todo el proceso de evaluacién se culmina con el informe final de la
evaluacion, lo que permite constatar dicho proceso, por medio del informe, y
presentarlo ante las personas implicadas, todo este proceso, requiere de los
momentos, técnicas e instrumentos utilizados, con la finalidad de hacer una

evaluacion sustentada; esto se explicara en el siguiente punto.

Analiza las motivaciones, las intenciones, las actitudes, las presiones, los cambios
y las vicisitudes que han manifestado los protagonistas durante el proceso de
evaluacion. En el contexto de valoracion se tiene en cuenta el “como” se ha
realizado todo el proceso. Por protagonistas me refiero, fundamentalmente, a los
sujetos de la evaluacion, los evaluadores y los evaluados. La evaluacion puede
tener diversas influencias nacidas de actitudes imitadas, que es necesario poner
de manifiesto, ya que pueden adulterar el sentido y el significado de todo el

proceso.”’

En este capitulo retomé aspectos y conceptos importantes que dan sustento en el
proyecto, asi como teoricos y el Plan de estudios 2011, fue una investigacion
ardua, intensa y profunda que me dejo conocimientos en lo que a evaluacion
respecta, no fue facil encontrar el camino que me trajo hasta aqui, tuve dificultades
en la aplicacion del proyecto, muchos los beneficiados, el campo formativo me
permitié6 entender como es que el uso de las practicas sociales del lenguaje tiene
un papel fundamental en el desarrollo y aprendizajes de los alumno, como es que

se desenvuelven y evaluar dicho proceso.

" SANTOS, Guerra Miguel Angel, et. al. (2004) “,El momento de la metaevaluacién educativa?,
Consideraciones sobre epistemologia, método, control y finalidad. En: Revista Mexicana de
Investigacion educativa.
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CAPITULO IV
INNOVACION DE EVALUACION.

4.1 Se aplicé lalnnovacién.

El proyecto estd encaminado en la Intervencion Pedagogica, se detallaron seis
secuencias con las cuales estd conformado el proyecto. Las secuencias estan
vinculadas al campo formativo de lenguaje y comunicacion, por lo tanto en la

asignatura de espafiol en el segundo periodo de educacién basica.

Como mencioné las secuencias fueron disefiadas con varias finalidades, una de
ellas y las que tiene mas importancia, es la aplicacién de un proyecto innovador
dentro de mi practica docente, que es la evaluacion de los aprendizajes en el
campo formativo de lenguaje y comunicacion, es por eso que se crearon seis
secuencias enfocadas en evaluar los aprendizajes de los treinta y cinco alumnos
de segundo, dos de ellas fueron disefiadas por mi: “Echale una vista a la revista” y

“‘juegos de palabras”.

Las otras cuatro tuvieron relacion con proyectos de la asignatura de espafiol,
“Agencia de publicidad” forma parte del tercer bloque, “Entre leyendas te veas” del
cuarto blogue y del mismo bloque “imagenes y palabras” y por ultimo “; En qué me

hablan?” del quinto bloque.

Cada secuencia contdé con una rabrica por nifio, una lista de cotejo y una rubrica

por equipo en el caso de que asi se marcara en las secuencias.
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Siempre se conté con el diario del maestro, que para mi fue una herramienta
esencial en la elaboraciéon de este proyecto, pues ahi se anotaron cada una de las
actividades que se fueron desarrollando y los datos mas relevantes que
sucedieron durante la aplicacion del proyecto. El registro de informacién fue basico

para este reporte final.

El Plan y programas de estudios 2011, es también parte importante en este
trabajo, pues desde ahi se tomaron en cuenta los aprendizajes esperados y las
competencias que se lograron desarrollar en los nifios dentro de las actividades
gue se plantearon, el papel del alumno, el enfoque de competencias, las

modalidades especificas que rinde el programa.

En qué consistio el proposito de esta alternativa, hacia donde pretendo llegar, por
lo mismo se hace un recuento de la informacion obtenida, ya que es un paso
importante en la manera de evaluar los aprendizajes esperados de cada nifio, lo
gue también fortalece la forma en como evaluaré posteriormente, no tan sélo en la

asignatura de espafiol sino en las demas asignaturas que forman el curriculum.

Cada secuencia toma como primera intencidn, las competencias para partir de
ellas, como lo mencioné en el parrafo anterior, lograr los aprendizajes esperados,
en este caso serian las competencias, tanto actitudinales, procesuales y
conceptuales, en la alternativa de innovacion, estas competencias son las que no
deben de faltar, ya que las competencias son lo que sustentaran la vida del

alumno frente a las Practicas sociales del lenguaje.

A continuacién describiré la manera en que he venido desarrollando la alternativa
de innovacion, presentando evidencias, cambios sugeridos a los instrumentos de
evaluacion y algunas modificaciones que se tuvieron que hacer, por no tenerlas
previstas anteriormente. Cuestiones y aspectos en los cuales me vi beneficiada y
a veces confundida y aturdida, incluyendo material, tiempo de ejecucion, entre

otras cuestiones.
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4.1.1 Proyecto enfocado hacia la Intervenciéon Pedagégica.

La eleccion del proyecto fue en un principio confusa, en el cuarto semestre tenia la
idea de que seria un Proyecto de Accion docente, incluso ya se habia determinado
gue asi seria, pero en el quinto semestre las ideas se fueron aclarando y se
determind que el proyecto seria de Intervencion pedagdgica, pues la dificultad esta
en mi y por lo tanto recaera en los contenidos del curriculo, en este caso en al

campo formativo de Lenguaje y Comunicacion.

Intervencién pedagdgica; dimension de contenidos escolares, comprende los
problemas centrados en la transmision y apropiacion de contenidos escolares, se

relaciona con el tipo de proyecto de Intervencién pedagdgica.®

Por lo tanto el proyecto se encausa hacia esta dimension, puesto que las practicas
de evaluacién son parte de la innovacion y en un contenido escolar especifico. En
conjunto con la metodologia de investigacion-accion que fundamenta y colabora
una con otra, porque todo se define en los que yo hago frente a la evaluacién de

los aprendizajes en la asignatura de espariol.

TV
EM = .

Secuencia cinco; “; En qué me hablan?’, investigando sobre los dialectos.

8 Ibidem.
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4.1.2 La Justificacion de evaluacion.

Para entender porque tengo dificultades he tenido que observar detenidamente el
proceso de aprendizaje para lograr una evaluacién justa, es decir, llegar a
reconocer los aprendizajes de cada uno de los alumnos a lo largo del curso, como

han ido evolucionando en este ciclo escolar.

Practicas de evaluacion, en el campo formativo de lenguaje y comunicacion. La
problematica pertenece a la dimensién de Contenidos Escolares, el enunciado ha
guedado mas delimitado, y enfocado hacia la asignatura de espafiol, a sabiendas

gue el proyecto de innovacion, sera un proyecto de Intervencion Pedagogica.

Dentro de mi practica es primordial hacer mejoras en las técnicas de evaluacion
gue hasta ahora he utilizado y en cierta forma me han sido Utiles, pero es preciso

transformarlas para renovar esa parte de mi practica docente.

¢Porque en la asignatura de espafiol?, porque es una de las asignaturas con
mayor importancia en el curriculo y ademas es el punto de partida para lectura,

escritura, oralidad, gramatica, etc.

De manera imperiosa lo requiero para evaluar adecuadamente los avances de
cada uno de los alumnos en la asighatura de espafiol, y por consiguiente podré
mejorar la evaluacién en general de las demas asignaturas. Transformar asi mi

practica y encaminarla hacia un mejor desempefo.

Con el proyecto de innovacion, se busc6 hacer cambios radicales en las practicas
evaluativas que hasta ahora he venido realizando, el proyecto de innovacion como
su nombre lo indica, innovar la practica docente, buscar la solucion a la
problematica, haciendo los cambios necesarios que ayuden a darle la mejor

solucion al problema planteado.
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Incluso al renovar mis practicas evaluativas se vera reflejado también en los
aprendizajes de los alumnos y su aprovechamiento, dando asi una educacion de
calidad. Y por lo tanto los padres de familia tendran otra concepcion de mi trabajo.
Observar, valorar, categorizar los aprendizajes en la asignatura de espafol,
delimita mejor el proyecto de innovacion y que es lo que pretendo cambiar en mi

practica docente.

Las practicas evaluativas tradicionales han concebido el recurso de la evaluacion
como una manera de medir los conocimientos y de asignar una nota al alumno. Al
hacerlo asi, limitan sus potencialidades a la promocién o acreditacion de estudios
y contribuyen al fortalecimiento de una cuestionada funcion selectiva y
clasificatoria de la educacion, que tiene como fin comprobar si el alumno posee los

conocimientos revisados o si es competente para algo.

Una propuesta alterna de evaluacion surge en los afios sesenta, la cual dirige su
atencion a un modelo de evaluacién cualitativa que toma en cuenta “todo lo que

»19 es decir todos los recursos que

los profesores ensefian y los alumnos aprenden
puedan dar evidencias de los procesos que vivié el estudiante para la construccion

de sus aprendizajes.

Cambiar lo que he venido haciendo, para darle un juicio de valor y ético a los
aprendizajes de los alumnos de 2° de Primaria en la asignatura de espafiol, pues
es la materia inicial para darle forma a la lectura y escritura, hablar y escuchar,
siendo las funciones del lenguaje basicas para adquirir aprendizajes significativos

en todas las asignaturas y formar personas competentes.

" SACRISTAN, José Gimeno et. al. (1989): “comprender y transformar la ensefianza” Ediciones
Morata, Madrid.
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4.1.3 Alternativa de Innovacion.

La Alternativa de solucidon que se inicio, fue sin duda transformar las practicas
evaluativas, que seria el propdsito principal, pero para resolver esta situacion debo
modificar las planeaciones, mejorar el disefio de las planificaciones y actividades

gue movilicen los aprendizajes en los alumnos.

Modificar la accion evaluativa, modificar mi trabajo, mejorar para sustentar todas
aquellas actividades, por medio de instrumentos que expliciten los avances de los
alumnos o sus dificultades, promover una mejor comunicacion con los padres de
familia, en cuanto de explicar mejor cuando pregunten ¢Como va mi hijo? Pueda

ensefiar una rubrica que sustente tantos los aprendizajes y la misma calificacion.

Ayudar a los nifios a comprender por qué obtuvieron dicha calificacién, en qué
mejoraron y en qué pudieron haber fallado, que ellos también analicen la situacion

y logren mejorar entendiendo sus fallas.

Con estos referente pienso que solucionaré parte de mi problemaética, sin dejar de
lado todo lo aprendido y lo que aprenderé, ya que el proyecto de evaluacién no se
gueda en este trabajo y en las secuencias que apliqué, sino como el inicio de lo
gue viene después, siempre tomando como base la Reforma Integral 2011, que es

la que documenta lo que se pretende lograr en los alumnos.

Competencias generales de la Alternativa:

e Desarrollo del saber: puntualizaciones conceptuales respecto a los temas, y
practica de procesos cognitivos para el pensamiento y la produccién de
conocimiento.

e Desarrollo del hacer: ajuste de procedimientos para el dominio de diversas
habilidades.
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e Desarrollo del ser: actitudes, valores que se implementan para resolver las

diversas situaciones que se plantean.

La estructura de las secuencias didacticas, fue disefiada de tal forma que
estuviera conformada por todos aquellos aspectos que dieron los aprendizajes
esperados, cumpliendo con las actividades que se disefiaron, hubo modificaciones

en algunos casos Yy sobre todo el tiempo que era el que mas presiond.

4.1.4 Puesta en marcha: secuencias didacticas.

Las secuencias estan estructuradas de la siguiente manera; por una ubicacion
tematica para dejar claro cuales seran los aprendizajes esperados y los temas de
reflexion, el bloque al que pertenecen, ambito y tiempo en el que se pretendid
trabajarlas. Por una competencia general de secuencia y las competencias
especificas del saber, saber hacer y saber ser. Actividades previas, de inicio, de

desarrollo y de cierre, asi como los instrumentos de evaluacion.

Tres de las secuencias fueron tomadas del Programa de estudios de 2° grado y
basando algunas actividades tanto del libro de texto como de la dosificacion

bimestral.

Secuencias 1: “Agencia de Publicidad”, retomada del Programa, parte del Bloque
ll, Ambito de Participacion comunitaria y familiar, la secuencia fue extensa pues
se trato de crear la reflexién de los estudiantes a cerca de la publicidad en los

medios masivos de comunicacién y cudl es la funcion de estos en la sociedad.
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Secuencia 2: “Echale una vista a la revista” esta secuencia fue disefiada por mi,
pues mi objetivo fue que los alumnos eligieran un articulo de revista y de esta
forma hallar aspectos que se habian trabajado a lo largo del curso, y reconocieran
diminutivos, articulos, signos de puntuacién, adjetivos, palabras que
desconocieran y palabras con gue, gui, rr, qu, ch, Il. y también se desarrollo el uso

del diccionario.

Secuencia 3: “Entre leyendas te veas”; esta secuencia también fue retomada del
Programa de estudios, como parte del Bloque IV, muchas de las actividades

fueron ampliadas para enriquecer la secuencia y asi mismo los aprendizajes.

Secuencia 4: “Imagenes y palabras”, esta secuencia, fue retomada del Programa
de estudios, bloque IV, pero no fue llevada tal y como lo rige el programa sino se
dio un giro a la secuencia y se transformé a la creacion de cuentos con soélo
imagenes y algunas palabras clave que dieron como resultado la aplicacion de

aprendizajes adquiridos con anterioridad.

Secuencia 5: “4En qué me hablan?” retomada igualmente del Programa de 2° del
Bloque V, las actividades fueron ampliadas estratégicamente para incorporar y
fomentar la investigacién en los alumnos que reflexionen y reconocieran que hubo
culturas prehispanicas como parte de nuestra historia y antepasados que dieron

origen a la cultura mexicana y dentro de la cultura los diferentes dialectos.

Secuencia 6: “Juego de palabras”; esta secuencia yo la disefié, quise hacerlo
dindmico y atractivo para los alumnos, a lo largo del curso se trabajo con chistes,
canciones, adivinanzas, crucigramas, sopa de letras, pero en el libro de texto es
actividades se trabajan de manera superficial y no se profundiza, lo que también
influye en el desarrollo y aplicacion de la creatividad del nifio. Y lo que hice fue de
esta manera explotar tan solo un poco de su imaginacion siendo ellos los

creadores de estos juegos de palabras.
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PRIMERA SECUENCIA: “AGENCIA DE PUBLICIDAD”

Ubicacién Tematica

Asignatura: Espafiol Grado: 2°

Bloque lll

Ambito: Participacion comunitaria y familiar

Tiempo de ejecucion: 4 semanas, 90 min a la semana.

Aprendizajes Esperados:

v
v

<

Identifica y describe caracteristicas de distintos objetos o acciones.

Con ayuda del docente selecciona frases adjetivas para realizar
descripciones simples.

Identifica la utilidad de emplear diferentes tipografias en el texto.

Identifica las letras adecuadas para escribir frases.

Hace comentarios adecuados a partir de la informacién que otros le
proporcionan.

Identifica la funcion y caracteristicas principales de los anuncios
publicitarios.

Temas de reflexioén:

Principales caracteristicas y funcion de los anuncios publicitarios.
Correspondencia entre escritura y oralidad.

Correspondencia grafo-fonética.

Valor sonoro convencional.

Recursos graficos en los anuncios.

Uso de las letras al inicio de parrafo y en nombres propios.

Escritura convencional de palabras con digrafos o silabas trabadas.
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Competencia general:
v' Conocer e identificar los elementos del anuncio publicitario.
v' Identificar el uso de estos anuncios y su finalidad.

v" Conocer y elaborar un anuncio publicitario impreso.

Competencia de saber (conceptual):
v’ Identificar los conocimientos previos y los aprendizajes del primer bloque.
v Reflexionar sobre las diferencias entre los anuncios de revistas, en tiendas
locales, folletos, volantes y estos son textos informativos.
v" Reconocer que el anuncio tiene una finalidad.
Competencia del saber-hacer (procedimental):
v Identificar los elementos que hacen posible el anuncio.
v’ Identificar y aplicar los elementos y caracteristicas.
v'lIdentifica las caracteristicas generales de los textos informativos (temas
gue tratan, tipo de lenguaje, uso de ilustraciones y tipo de letra, colores).
Competencias de saber ser (actitudinales):
v" Reconocer la importancia que tiene cada elemento del anuncio y finalidad

de este.

Actividad Previa:
v El docente pregunta a los alumnos lo siguiente:
v' ¢ Sabes qué es un anuncio publicitario?
v' ¢ Recuerdas algunos anuncios publicitarios?
v ¢Doénde los has visto?
v’ ¢Sabes que puedes encontrarlos en revistas, volantes, periddicos, en

tiendas?

\

El docente anota las respuestas en el pizarrén.

v' Se sugiere un dialogo sobre las respuestas para profundizar en el tema.
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Actividades de apertura:

v' El docente toma algunas revistas y periddicos y muestra ejemplos de

v

v

anuncios.
El docente pide a los alumnos hojear las revistas y periddicos que se tienen
en el salén y enfocarse en las ilustraciones y los anuncios.

El docente pregunta:

¢, Qué utilidad piensas que tienen los anuncios?

¢, Como son las imagenes?

¢, Dénde mas has visto este tipo de anuncios?

v
v

El docente trata de inducirlos hacia una discusion sobre los anuncios de TV.
Escribir en su cuaderno cinco caracteristicas que llaman mas la atencion de
los alumnos.

El docente anota en papel bond una lista de 10 cosas de que mas llamaron
la atencion del grupo.

Se sugiere nuevamente un dialogo para establecer un consenso de esas

caracteristicas.

Actividades de desarrollo:

v

Se forman equipo de tres personas con la dinamica de “adivina quién soy”,
se reparten papelitos donde estara escrito una fruta y pasara al frente una
persona para decir las caracteristicas de esa fruta y las otras dos personas
al adivinarlo se acercaran para juntarse, y asi sucesivamente.

El docente anota la siguiente pregunta en el pizarron y pide que la
respondan en equipo y en su cuaderno ¢Quién o quienes necesitan un
anuncio?

Invitar a una mesa de didlogo y comentar sobre lo que platicaron.

Comentar sobre las diferencias y las similitudes de los anuncios tanto en
revistas, como periddicos, TV, carteles, etc.

El docente pide que los alumnos identifiquen las caracteristicas y las anota

en papel bond.
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El docente pide que se haga un comparativo con la lista del primer papel
bond tratando de encontrar similitudes o diferencias.

El docente informa sobre los diferentes anuncios y la finalidad que tienen y
su clasificacion, anotandolas en el pizarrén, y los alumnos las copian en su
cuaderno.

El docente pide recortar 5 anuncios por equipo que mas hayan generado
intereés.

Escribir individualmente en su cuaderno “Te elegi por...”

El docente pregunta a manera de conversacion general por que eligieron
€S0S anuncios.

El docente invita a los nifios a presentar sus resultados y discuten la
pertinencia de las diferentes maneras de acomodo de los elementos del
anuncio.

El docente dice que en equipo comenten si tienen un servicio familiar o

vecinal que quieran anunciar, elegir uno.

Actividades de cierre.

v

Acuerdan un servicio que quieran publicitar considerando la ocupacion de
los miembros de la familia o vecinos.

El docente proporciona un ejemplo de la actividad que van a realizar para
inducir a los alumnos a la actividad final.

El docente pide investigar los datos generales, como nombre completo de
la persona que da el servicio, que tipo de servicio se da, horario, direccion,
teléfono, etc.

Describir brevemente el producto o servicio, lo haran en borrador para
determinar como sera ilustrado, la letra que se va utilizar, tamafio, colores,
la imagenes para ilustrar pueden ser dibujadas o recortadas de revistas, la
frase que es determinante para llamar la atencion.

Intercambian los textos para hacer correcciones, anotar las observaciones,

esto se har& entre los equipos.
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El docente invita a los alumnos a que revisen nuevamente los ejercicios
gue realizaron.

Las palabras que estén mal escritas el docente las escribira en el pizarron
para que los alumnos las corrijan.

Los alumnos proceden hacer el anuncio en limpio.

Una vez concluida la actividad los alumnos pasaran por turnos a exponer
el servicio o producto que anuncian.

Se pegaran en las paredes de la escuela.

Escribir sobre lo que esta actividad les dejo, que identificaron, a manera
de reflexion.

Generar una mesa de cometarios a cerca de la actividad y de sus

anuncios.

Evaluacién

Instrumentos:

v Lista de cotejo
v" Rdabrica

v Entrevista

Recursos didacticos:

AN N N N NN

Revistas, periédicos, volantes.

Papel bond para escribir las caracteristicas y lo que llamé su atencién.
Tijeras: recortar lo que llamo su atencion.

Cartulina.

Pegamento: pegar en su cuaderno lo que recortaron.

Colores, plumones, para crear el anuncio.
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E\{ALUACION DE PRIMERA SECUENCIA: “AGENCIA DE PUBLICIDAD”
RUBRICA POR ALUMNO

NOMBRE DEL ALUMNO:__Jonathan Olivares Politrén GRADO:__2°

OBSERVACIONES

APRENDIZAJES LO HACE NECESITA AYUDA NO LO HA LOGRADO
ESPERADOS

Trabajo y coopero con X Si colaboro
el trabajo con equipo.
Identific6 los adjetivos X Tuvo dificultades con
calificativos para los adjetivos al principio
escribir frases. y después los identifico.
Reconoce la X Si lo reconocié y lo
importancia de utilizar aplico.
diferente tipografia en
el anuncio.
Emplea recortes o X Utiliz6 los dos para su
dibujos para anuncio.
complementar los
anuncios.
Identifica las X Si las identifico.
caracteristicas del
anuncio.
Identifica los datos que X Tuvo dificultades para
lleva el anuncio. identificarlos.
Participo en la X Si a pesar de que es
exposicion oral. timido.
Utiliza las letras X Si lo hizo.
adecuadas para
escribir frases.
Toma en cuenta las X Tuvo algunos conflictos
opiniones de  sus porque él queria
compafieros. hacerlo a su manera.
Identifico diferencias vy X Si la reconacié.
semejanzas entre
anuncios de TV vy
revistas
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Lista de cotejo

Alumno uso Utilizo Identifico Reconoce | Atiende Coopera Identifico Escribe Participo
tipografia | recortes o | datos del adjetivos indicaciones | con las caracteristicas | “te elegi en la
dibujos anuncio calificativos actividades | del anuncio por...” exposicion
Maximiliano Si D No No No No Si Si poco
Misael Si D Si No Si Si Si Si Poco
Luis Si D No No No No No No | Poco
Enriquez
David Si R Si Si Si Si Si Si Si
Adair No | R No No No Si No Si Poco
Luis Si R Si No | Si Si Si Si Poco
Granados
Alan Si DR Si Si Si Si No Si Si
Brandon Si D Si No No No Si No | Poco
Elizabeth Si R Si Si Si Si Si Si Si
Sherlyn No | D Si No No No No No | Poco
Karime Si DR Si Si Si Si Si Si Si
Santiago Si R Si No No No No Si Poco
Betsy Si R Si Si Si Si Si Si poco
Aide Si R Si Si Si Si Si Si Poco
Edgar Si DR Si Si Si Si Si Si Si
Claudia Si R Si Si Si Si Si Si Si
Isaac Si R Si No No Si Si Si Si
Francisco Si DR Si Si Si Si Si Si Si
Jonathan Si DR Si No Si Si Si Si Poco
Amairani Si DR Si No Si Si Si Si Poco
Juliet No | D No No No No No Si Poco
Luis Oropeza No | R No No | Si No No No | Poco
José Adrian Si R Si No No Si Si Si Poco
Zayra Si DR Si Si Si Si Si Si Si
Paola Lizeth | Si D Si Si Si Si Si Si Si
Yael Si D Si No No Si Si Si poco
Daniella Si DR Si Si Si Si Si Si Si
Paola Si R Si No | Si Si Si Si Si
Yoana Si R Si Si Si Si Si Si Si
Azael Si R Si No | Si Si No Si Poco
Fernanda Si D No No | Si Si No Si Poco
América Si DR Si Si Si Si Si Si Si
Guadalupe Si R Si Si Si Si Si Si Si
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POR EQUIPO

Integrantes: Paola Lizeth, Jonathan, Karime, Edgar, Marian.

APRENDIZAJES LO HACEN NECESITAN AYUDA NO LO HAN LOGRADO OBSERVACIONES
ESPERADOS
Colaboran en colectivo X Tuvieron dificultades
para tomar acuerdos
Aporta ideas al trabajo X Si pero hay quienes
en colectivo quieren hacer solo el
trabajo.
Cumplen en tiempo y X Si cumplieron.
forma con producto
Entendieron X Tuvieron dificultades
indicaciones con los datos del
anuncio
Cumplen con las X Si cumplieron
indicaciones
Corrigen las palabras X Sia pesar de que
tuvieron que repetir para
corregir.
Todos los integrantes X Si unos mas que otros,

participan en la
exposicion

se les dificulta hablar en
publico.
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Producto final

Observaciones

Presentacion Le falta limpieza al cartel, pero cumple con las caracteristicas y
los datos que debe llevar un anuncio publicitario.

Coherencia Situvo coherencia en las ideas, en la imagen y el mensaje.

Escritura Tuvieron errores ortogréaficos y también utilizaron diferente
tipografia.

Exposicion Su exposicion fue clara, aunque Edgar y Marian tienen
dificultades para hablar en publico.

Creatividad Soltaron su imaginacion y resulto un anuncio creativo y con

muchos colores.
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SEGUNDA SECUENCIA: “ECHALE UNA VISTA A LA REVISTA”

Ubicacién Tematica

Asignatura: Espafiol Grado: 2°
Bloque llI
Tiempo de ejecucion: 3 semanas, 90 min a la semana.
Aprendizajes Esperados:
v Modifica y amplia sus conocimientos sobre un tema a partir de la lectura.
v" Recupera conocimientos previos para responder una pregunta.
v Identifica diferencias entre la informacién proporcionada oralmente y la leida
en un texto.
v Identifica las caracteristicas generales de los textos expositivos (temas que
tratan, tipo de lenguaje, uso de ilustraciones y pies de ilustracion).
Adapta el lenguaje oral para ser escrito.

Usa libros como fuente de informacion ortografica.

ANEENERN

Usa mayusculas al inicio del parrafo.
v' Usa punto al final del parrafo.

Temas de reflexion:
v' Contraste de informacion (previa contra fuentes de referencia).
v' Estructura y funcion de los textos expositivos.
v Correspondencia entre escritura y oralidad.
v

Uso de los signos de puntuacion.

Competencia general:
v Introducir a los alumnos al uso de la revista y de los textos informativos que
la complementan.
v Identificar las caracteristicas de las revistas y cortes informativos. Los
aportes que pueden proporcionar.

v Identificar usos y desusos de las revistas.
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Competencia de saber (conceptual):
v Identificar los conocimientos previos y los aprendizajes de los bloques
pasados.
v' Reflexionar sobre las diferencias entre libro y revistas, aunque los dos sean
textos informativos.
v' Reconocer que las palabras tienen un significado.
Competencia del saber-hacer (procedimental):
v Identificar la capacidad de observacion y comprension de encerrar lo que se
pide.
v Identifica las caracteristicas generales de los textos expositivos (temas que
tratan, tipo de lenguaje, uso de ilustraciones y pies de ilustracion).
Competencias de saber ser (actitudinales):
v' Reconocer la importancia que tiene cada una de las palabras que

encerraron y el uso que tienen al momento de hablar cotidianamente.

Actividad Previa:
v El docente pregunta a los alumnos lo siguiente:

¢, Qué es una revista?

¢, Qué clase de revistas son las que tienen en casa?

¢ Quiénes en casa compran revistas?

¢, Qué hacen con las revistas?

¢, Qué piensan de las revistas?
v El docente anota alguna de las respuestas en el pizarron.
v' Se sugiere un dialogo sobre las respuestas.

v' Pedir una revista para la siguiente clase.

Actividades de inicio:
v' El docente pide hojear la revista principio a fin.
v Escribir en su cuaderno cinco caracteristicas que llaman mas la atencién de

los alumnos.
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El docente anota en papel bond una lista de 10 cosas de que mas llamaron la
atencion del grupo.

Se sugiere nuevamente un dialogo para establecer un consenso de esas
caracteristicas.

Tomar cualquier libro de la biblioteca del aula para identificar diferencias con la

revista.

Actividades de desarrollo:

Observar con mas detenimiento las revista.

Se forman equipo de tres personas con la dinamica de “conejos y conejeras”.
Intercambiar observaciones y comentarios con los comparieros de equipo.
Invitar a una mesa de didlogo y comentar sobre lo que vieron y leyeron en las
revistas.

Comentar sobre las diferencias y las similitudes de las revistas.

El docente proporciona las caracteristicas de la revista anotandolas en el
pizarron.

El docente informa sobre los estilos de las revistas y su clasificacion,
anotandolas en el pizarron.

El docente pide recortar algo que mas haya generado interés y pegarlo en su
libreta.

Escribir en cuaderno “; Porque te recorte?”.

A partir de los tipos de revistas y reportajes que contiene cada revista lograr
interesar a los alumnos en algun tema de su interés personal.

El docente pregunta:

¢ Por qué eligieron ese articulo?

¢, Qué llamo su atencién?

El docente pregunta de manera personal lo que entendieron de la lectura, a

manera de reflexion.
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Actividades de cierre.

v Invitar a la lectura del reportaje o el tema que hayan elegido los alumnos, con
la finalidad de identificar los aprendizajes que se han visto a lo largo de los
proyectos anteriores.

v' El docente proporciona un ejemplo de la actividad que van a realizar para

inducir a los alumnos a la actividad final.

v Indicar que tienen que encerrar con color rojo palabras que desconozcan y
buscarlas en el diccionario para identificar su significado.

v Encerrar con color azul los signos de puntuacion.

v" Encerrar con verde los articulos.

v" Encerrar con amarillo los diminutivos.

v' Encerrar con morado las palabras que lleven gue, gui, rr, qu, ch, II.

v' Encerrar con café adjetivos calificativos.

v El conteo de cada una de las cosas que encerraron.

v' El docente invita a los alumnos a que revisen nuevamente los ejercicios que
realizaron.

v' Se aclaran dudas.

v" Se recogen las actividades.

v Escribir sobre lo que esta actividad les dejo, que identificaron, a manera de
reflexion.
v' Generar una mesa de cometarios a cerca de la actividad y de sus escritos.
Evaluacion:

Instrumentos:

v Lista de cotejo
v" Rubrica
v' Entrevista
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Recursos didacticos:
Revistas
Libros de biblioteca del aula: identificar diferencias entre revistas y libros.
Diccionario: identificar palabras que desconocen.
Papel bond: escribir las caracteristicas de la revistas.
Tijeras: recortar lo que llamo su atencion.
Pegamento: pegar en su cuaderno lo que recortaron.
Colores, para encerrar los articulos, adjetivos -calificativos, signos

puntuacion, palabras que desconocen, palabras con gue, gui, rr, I, qu, y ch.

de
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EVALUACION DE SEGUNDA SECUENCIA: “ECHALE UNA VISTA A LA REVISTA”

RUBRICA POR ALUMNO
NOMBRE DEL ALUMNO:

GRADO:

APRENDIZAJES
ESPERADOS

LO HACE

NECESITA AYUDA

NO LO HA LOGRADO

OBSERVACIONES

Trabajo y coopero con
el trabajo con equipo.

Identifico diferencias vy
semejanzas entre libros
y revistas.

Identifico los estilos de
las revistas.

Identifico caract. de las
revistas.

Comprendié y atendio
indicaciones.

Identificod los adjetivos
calificativos.

Identificé los articulos

Identificé los
diminutivos

Identificd palabras con
ch,rr,gu,q,llyy.

Utilizé en diccionario.

Encontré el reportaje o
articulo adecuado.

Reconoce la funcién de
las revistas.

Tomd en cuenta la

opinién de sus
comparfieros.
Participo en la

exposicion oral.

Identific6  signos de
puntuacion
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Lista de cotejo

Alumno Material, | Usa Identifico pal | Identificd Atiende Ubicé texto Identifico Identifico Identifico
diccionario au, rr, I, y, signos de indicaciones | adecuado articulos, adjetivos diminutivos
ch, g puntuacion calif.
Maximiliano
Misael

Luis Enriquez

David

Adair

Luis
Granados

Alan

Brandon

Elizabeth

Sherlyn

Karime

Santiago

Betsy

Aide

Edgar

Claudia

Isaac

Francisco

Jonathan

Amairani

Juliet

Luis Oropeza

José Adrian

Zayra

Paola Lizeth

Yael

Daniella

Paola

Yoana

Azael

Fernanda
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POR EQUIPO

APRENDIZAJES
ESPERADOS

LO HACEN

NECESITAN AYUDA

NO LO HAN LOGRADO

OBSERVACIONES

Colaboran en colectivo

Aporta ideas al trabajo
en colectivo

Cumplen en tiempo y
forma con producto

Entendieron
indicaciones

Cumplen con las
indicaciones

Producto final

Observaciones

Presentacion

Coherencia

Escritura
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TERCERA SECUENCIA: “ENTRE LEYENDAS TE VEAS”

Ubicacién Tematica

Asignatura: Espafiol Grado: 2°
Bloque IV
Ambito: Literatura
Tiempo de ejecucion: 4 semanas, 60 min a la semana.
Aprendizajes Esperados:
v' Expresa su opiniéon sobre leyendas y cuentos que lee el docente en voz
alta.
Identifica pasajes de los textos que tengan una relevancia personal o le
haya gustado.
Comparte la lectura de leyendas y cuentos mexicanos.
Diferencia entre cuentos y leyendas.
Identifica los temas que tratan las leyendas mexicanas.
as de reflexion:
Correspondencia entre escritura y oralidad.
Correspondencia grafo-fonética.
Valor sonoro convencional.
Estructura de cuentos mexicanos.
Estructura de leyendas mexicanas.
Literatura tradicional mexicana (temas, estilos, etc.).

<
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Competencia general:

v' Comentar acerca de leyendas y cuentos mexicanos.

Competencia de saber (conceptual):
v" Reconoce la diferencia entre cuentos y leyendas mexicanas
v' Recordar las partes del cuento.
v Identifica los temas que tratan las leyendas mexicanas.
Competencia del saber-hacer (procedimental):
v' Relatar leyendas.
v Utilizar las partes del cuento.

v' Reconocer que las leyendas son parte de la cultura mexicana.
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Competencias de saber ser (actitudinales):
v/ Compartirds con tus compafieros opiniones y comentarios sobre lo que tratan

esos relatos, asi como lo que te gusto de las historias.

Actividad Previa:

v' El docente pregunta ¢ Sabes que es una leyenda?

Has escuchado alguna.

¢,Crees que las leyendas sean verdaderas o inventadas?

Preguntar ¢ Para ti que es un cuento? ¢ Qué es una leyenda?

AN NERN

Investigar alguna leyenda de la comunidad.

Actividades de inicio:

v El docente pregunta ¢ Qué leyenda se conoce en tu comunidad?

v' ¢ Qué leyenda te ha impresionado mas?

v' El docente invita a que compartan las leyendas que se investigaron.
v' El docente invita a que compartan alguna leyenda para todo el grupo.
v Preguntar ¢ Si tienen miedo a las leyendas?

Actividades de desarrollo:

v' El docente lee en voz alta la leyenda de La llorona sugerida en el libro de
texto.

El docente pregunta ¢ Cémo te imaginas a la llorona?

¢, Qué harias si la escucharas pasar por tu casa?

Dibuja a La llorona segun como te la imaginas y comentar en plenaria.

Escribir el parrafo que te impresion6 mas.

El docente lee el cuento del libro de texto Miguelito en voz alta.

El docente pregunta ¢ Qué te parecioé lo que hizo Miguelito?

¢, Qué hubieras hecho en esa situacién?

NS N N N N N NN

Encerrar con rojo palabras que no entiendan tanto de la leyenda como del

cuento.
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El docente pregunta cuales son las diferencias y similitudes entre cuentos y
leyendas.

Las escribe en el pizarron.

Pide que las escriban en el cuaderno.

Buscar en el diccionario y escribir el significado de las palabras que buscaron.
Preguntar ¢Qué es un suceso inexplicable? ¢En cuél de las dos lecturas
encuentras un suceso inexplicable?

Formar equipos de cuatro integrantes para escenificar una leyenda.

Actividades de cierre.

v
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v
v
v

Leer nuevamente en voz alta la leyenda de “Los encadenados de Monclova”
y “El charro negro”.
Buscar en la biblioteca cuentos mexicanos y darles lectura en voz alta.
Comentar en grupo que les gusta mas si las leyendas o los cuentos y
explicar sus razones.
Elegir una leyenda por equipo.
Preparar la escenificacion, repartir papeles.
Ensayar la presentacion.
Invitar a dos padres de familia a leer o platicar una leyenda.
Se hace la invitacion abierta a los padres a presenciar la escenificacion.
El docente pregunta sus opiniones respecto a las diferentes presentaciones
solamente al grupo.
En plenaria decir a sus comparieros cual les gusto mas.
Evaluacion:
Instrumentos:
Lista de cotejo
Rubrica
Entrevista

129



AR NEENEEN

Recursos didacticos:
Investigaciones.
Libros de biblioteca del aula o escolar.
Hojas blancas y de colores.
Material que necesiten para la escenificacién, ropa, musica, muebles,

objetos, juguetes.
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AUTOEVALUACION TERCERA SECUENCIA: “ENTRE LEYENDA TE VEAS”

NOMBRE:

GRADO:

LO LOGRE

NECESITE AYUDA

NO LO LOGRE

Supe distinguir entre leyenda y cuento

Participé en la escenificacion

Trabajé y cooperé con el equipo

Identifique que la leyenda son irreales

Escuche las leyendas de mis
comparnieros y del disco.

¢, Qué debo mejorar?

¢En qué tuve dificultades y por qué?

¢, Qué me gusto?
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EVALUACION DE CUARTA SECUENCIA: “ENTRE LEYENDAS TE VEAS”

RUBRICA POR ALUMNO

NOMBRE:

APRENDIZAJES
ESPERADOS

LO HACE

NECESITA AYUDA

NO LO HA LOGRADO

OBSERVACIONES

Expresa su opinion
sobre leyendas y
cuentos que lee el
docente en voz alta.

Identifica pasajes de
los textos que tengan
una relevancia personal
o le haya gustado.

Comparte la lectura de
leyendas y cuentos
mexicanos.

Reconoce las
diferencias entre
cuentos y leyendas

Identifica los temas que
tratan las leyendas
mexicanas.

Reconoce que las
leyendas son irreales.

Participa en la
representacion de la
leyenda.

Sigue indicaciones

132




POR EQUIPO

APRENDIZAJES
ESPERADOS

LO HACEN

NECESITAN AYUDA

NO LO HAN
LOGRADO

OBSERVACIONES

Colaboran en colectivo

Aporta ideas al trabajo
en equipo

Cumplen en tiempo y
forma con la
escenificacion

Siguen correctamente
las indicaciones

Cumplen con las
indicaciones

Comparten las
diferencias entre
cuentos y leyendas

Todos los integrantes
participan en la
escenificacion

Producto final

Observaciones

Presentacion

Escenificacion

Oralidad

Organizaciéon

Creatividad
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Lista de cotejo

Alumno Participa | Investigo Identifico Participacion | Uso Coopera con | Usé libros Actitud Diferenci6
en las leyenda diferenciasy | Enla diccionario las de biblioteca realidad o
clases similitudes escenificacion actividades ficcion

Maximiliano

Misael

Luis Enriquez

David

Adair

Luis
Granados

Alan

Brandon

Elizabeth

Sherlyn

Karime

Santiago

Betsy

Aide

Edgar

Claudia

Isaac

Francisco

Jonathan

Amairani

Juliet

Luis Oropeza

José Adrian

Zayra

Paola Lizeth

Yael

Daniella

Paola

Yoana

Azael

Fernanda

America
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CUARTA SECUENCIA: “IMAGENES Y PALABRAS”

Ubicacién Tematica

Asignatura: Espafiol Grado: 2°
Bloque IV

Ambito: Literatura

Tiempo de ejecucion: 3 semanas, 60 min a la semana.
Aprendizajes Esperados:

v
v

ASEENEEN

Te
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Cuidar que las ilustraciones tengan relacion con el texto.

Sigue correctamente las indicaciones.

Revisa sus textos para evitar repeticiones innecesarias y ambigiedades.
Escribe un cuento a partir de imagenes.

Identifica la secuencia de eventos en la trama de un cuento.

as de reflexion:

Correspondencia entre escritura y oralidad.

Correspondencia grafo-fonética.

Valor sonoro convencional.

Uso de las letras al inicio de parrafo y en nombres propios.

Escritura convencional de palabras con digrafos o silabas trabadas.
Utilidad de los recursos gréficos e ilustraciones para predecir la trama de

un cuento.

Competencia general:

v' Crear un cuento a partir de ilustraciones

v" Crear dos finales distintos.

Competencia de saber (conceptual):

v' Recordar las partes del cuento.

v" Uso de adjetivos para describir las imagenes.

Competencia del saber-hacer (procedimental):

v Escribir un cuento a partir de imagenes.

v Utilizar las partes del cuento.
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v

Modificar el final de un cuento que ha sido rearmado a partir de las

ilustraciones.

Competencias de saber ser (actitudinales):

v

Valorar su creatividad escrita.

Actividad Previa:

v
v

El docente pega cinco ilustraciones en el pizarrén.

Pide a los alumnos que le ayuden a crear un cuento y lo escribe en el pizarrén.

Actividades de inicio:

N N N N

<

\

El docente pregunta las partes del cuento.

Recalca gue los nombres propios se inician con mayusculas.

Se sugiere un dialogo sobre lo escrito en el pizarron.

Los invita a cambiarle el final al cuento.

Pide que lo copien su cuaderno.

El docente pide que tomen algunas revistas y periddicos, para que escojan
seis imagenes.

Explica la actividad, no es momento de pegar las ilustraciones.

El docente pregunta:

¢, Como son las imagenes?

¢ Para qué crees que te serviran esas imagenes?

Actividades de desarrollo:

La actividad se llevara acabo individualmente lo aclara el docente.

Recordando la actividad de la primera secuencia, en base a las palabras que
encerraron y teniendo un repertorio de palabras podran hacer uso de esas
palabras que encerraron.

Comparar las imagenes con las de sus comparieros.

Comentar sobre las diferencias y las similitudes de esas imagenes.

El docente pide que los alumnos identifiguen las caracteristicas y las anota

en pizarron.
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El docente dice que el cuento tiene que llevar portada y contraportada.

El docente pide que cierren los 0jos un momento para visualizar el cuento que
desean.

El docente pide que escriban y dibujen en borrador su cuento, considerando
los dos finales.

El docente revisa los textos.

Corrige palabras mal escritas y la escribe en el pizarrén.

Pide que lean de nuevo su cuento para hacer cambios si lo desean.

Intercambian los textos para hacer correcciones, anotar las observaciones.

Actividades de cierre.

Reparte hojas de colores y blancas

Pide que si ya estan los cambios hechos escriban su cuento, peguen las
imagenes y realicen la portada y contraportada del cuento.

El docente invita a los alumnos a que revisen nuevamente.

Cuando ya esté terminado el cuento lo intercambien con los compafieros.

Una vez concluida la actividad los alumnos pasaran por turnos a exponer el
cuento.

Dentro de la exposicion deben explicar por qué eligieron esas imagenes y
porque esos dos finales.

Generar una mesa de cometarios a cerca de la actividad.

Evaluacién

Instrumentos:

Lista de cotejo
Rubrica
Entrevista
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Recursos didacticos:
Revistas, periddicos.
Tijeras: recortar lo que llamé su atencién.

Hojas blancas y de colores.

Pegamento: pegar en su cuaderno lo que recortaron.

Colores, plumones.
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EVALUACION DE TERCERA SECUENCIA: “IMAGENES Y PALABRAS”

RUBRICA POR ALUMNO
NOMBRE:

APRENDIZAJES LO HACE NECESITA AYUDA NO LO HA LOGRADO OBSERVACIONES
ESPERADOS

Cuidar que las
ilustraciones tengan
relacion con el texto.

Sigue correctamente
las indicaciones.

Revisa sus textos para
evitar repeticiones.

Escribe un cuento a
partir de imagenes.

Identifica la secuencia
de eventos en la trama
de un cuento.

Cumplen con las
indicaciones.

Corrigen las palabras

En la exposicion oral no
tiene dificultades al
expresarse.

Utiliza letras
mayusculas en
nombres propios vy al
inicio de cada péarrafo.

Sus ideas tienen
coherencia.

Su texto es amplio
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Producto final

Observaciones

Presentaciéon del cuento cumple con los requisitos de
amplitud, portada y contraportada.

Coherencia

Escritura

Exposicion

Creatividad en la creacion de su cuento.

Se baso solo en las imagenes para escribir el cuento.

Extensién del cuento.
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Lista de cotejo

Alumno Se baso Reconoce Actitud Participacion | Atiende Corrige Utilizo Escribe los Participo en
solo en partes del indicaciones | palabras palabras de | dos finales la exposicion
las cuento y las primera sec.
imagenes | utiliza

Maximiliano

Misael

Luis Enriquez

David

Adair

Luis
Granados

Alan

Brandon

Elizabeth

Sherlyn

Karime

Santiago

Betsy

Aide

Edgar

Claudia

Isaac

Francisco

Jonathan

Amairani

Juliet
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AUTOEVALUACION CUARTA SECUENCIA: “IMAGENES Y PALABRAS”

NOMBRE:

GRADO:

LO LOGRE

NECESITE AYUDA

NO LO LOGRE

Relacioné el cuento
con las imagenes que
recorté.

Segui las
indicaciones.

Corregi las faltas de
ortografia.

Utilice la mayuscula
en nombres propios y
al inicio del parrafo.

Utilice las partes del
cuento, portada y
contraportada.

Realice mi exposicion
oral.

¢, Qué debo mejorar?

¢ En que tuve dificultades y porqué?

¢, Qué me gusto?
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QUINTA SECUENCIA: “; EN QUE ME HABLAN?”

Ubicacién Tematica

Asignatura: Espafiol Grado: 2°

Bloque V

Ambito: literatura

Tiempo de ejecucion: cinco semanas, ya viene programado en el programa.

Aprendizajes Esperados:

v' Aprenden palabras en segunda lengua indigena y las usa para comunicar
ideas.

v" Conoce y valora la diversidad lingiistica del pais.

v Identifica las diferencias en la estructura de las diferentes lenguas.

Temas de reflexion:

v Diferencias entre la estructura gramatical de diferentes lenguas indigenas y el
espaniol.

v Correspondencia entre escritura y oralidad.

<\

Correspondencia grafo-fonética.

v" Valor sonoro convencional.

Competencia general:
v' Ampliar su conocimiento sobre la diversidad linglistica y cultural de su
entorno.

v' Comentar acerca de leyendas y cuentos mexicanos.

Competencia de saber (conceptual):

v ldentificar conceptos ante la situacion investigativa sobre multiculturalidad.
v Identificar lenguas indigenas en el pais.

v Diferenciar habilidades sociolinglistas.
v

Reconocer la importancia que tienen los dialectos.
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Competencia del saber-hacer (procedimental):

v
v
v
v
v

v
v

Explorar libros de biblioteca escolar para identificar los que puedan utilizar.
Identificar la relacién entre nuestro idioma nato y los dialectos.

Experimentar posibilidades y recursos para obtener mas informacién.

Elaborar y poner en practica lo aprendido ante diversas situaciones como
respuesta a las actividades.

Investigar los origenes e identificar aspectos relevantes.

Trabajo colaborativo.

Expresa sus ideas de manera oral y escrita.

Competencias de saber ser (actitudinales):

v

\

v

Reflexionar sobre la importancia que tienen los dialectos ante cualquier
situacion.

Respetar y valorar a las personas indigenas.

Reconocer la importancia de la multiculturalidad y lo que surge de esta.
Apreciar las actividades, porgue su finalidad es aprender y conocer mas sobre
el lenguaje.

Escucha con atencion las exposiciones de sus compafieros.

Actividad Previa:

v
v

El docente pregunta a modo de lluvia de ideas lo que es un dialecto.

El docente plantea el propdésito del proyecto: aprender a buscar informaciéon
sobre las lenguas indigenas que se hablan o se hablaban en la comunidad,
para conocer mas palabras.

Plantear lluvia de ideas para reconocer que es lo que conocen de las lenguas
indigenas y de las comunidades indigenas.

Pregunta el docente ¢ Conoces los nombres de las lenguas?
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Actividades de inicio:

v

Comentar sobre los dialectos y plantear que son parte de nuestra cultura
mexicana.

Preguntar ¢Conoces a personas que lleven por nombre, Xochilt, Tonatiuh,
Iztel, etc?

¢,Conoces alguna palabra en otra lengua?

Investigar e identificar las palabras mas recurrentes del proyecto como,
dialecto, idioma, traduccion, cultura, indigena, diversidad.

Pedir que las investiguen en el diccionario y escribir su significado, para que

los nifios lo asimilen mejor.

Actividades de desarrollo:

v

<\

Comentar que en México hablamos en la mayoria del territorio el idioma
espafiol, pero en otros paises como ltalia se habla Italiano, Francia, francés,
etc.

Aclarar que es un dialecto y un idioma.

El docente explica que en México existen una gran diversidad lenguas y
muchas personas hablan maya, mazateco, mixteco, zapoteco, cora, nahuatl,
huichol, lacandon, tzotzil, tzeltal, chamula, entre otras

Investigar si en la comunidad se habla algun dialecto o si conocen a alguien
que lo hable.

Comentar sobre la investigacion.

Leer del libro de texto pag. 146 a 148.

El docente pide que busquen libros en la biblioteca escolar y del aula, buscar
libros en diferentes dialectos, ya sean de adivinanzas o cuentos.

Formar equipos de tres integrantes, por medio de la dinamica con sonidos de
animales, dar un papelito con el nombre de algin animal y hacer el sonido que
define al animal para poder integrarse.

Tratar de leer los libros e intercambiarlos entre los equipos, revisar en que

lengua esta escrito.
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v' De los libros que encontraron en biblioteca, leer textos en espafol y el
dialecto.

v' Revisar los libros de texto e identificar palabras sencillas y reconocer la
diferencia de como se escribe en maya, nahuatl, zapoteco, etc.

v' Compara esas palabras al escribirlas en espafiol.

v' Hacer una lista de esas palabras, ejemplo la palabra abuela en tres lenguas
diferentes. Ejemplo: abuelita, maya chichi, nahuatl chi.

v' El docente pide investigar sobre las diferentes culturas, mayas, zapoteca,
tzotzil, mixtecas, otomi, nahuatl, tolteca, teotihuacana, totonaca, etc. Con la
finalidad de conocer caracteristicas principales y reconocer como y donde
surgen los dialectos. Con esto ampliaran su acervo cultural.

v' Se puede investigar en internet, biblioteca, monografias, etc.

Actividades de cierre:

v' De la investigacién que se dejo por equipo, preparar exposicién con las
caracteristicas principales de cada cultura.

v’ Escribir letra de la cancién “arbol de la vida” en espariol y traduccién a nahuatl
“yutu tata”, de la cantante Lila Downs.

v' Aprender cancién en nahuatl, para presentarla como producto final.

v' Hacer un palabrero en hojas de colores de las palabras o frases que llamen
mMAas su atencion, lo escribirdn en dialecto y enfrente la traduccion al espafiol.

v' Mtra. Rubi habla poco nahuatl, invitarlos al salon para que hagan una
demostracion y nos ensefien a pronunciar y escribir algunas frases.

v Exposicién oral por equipo de sus conclusiones y contar una adivinanza maya
0 nahua, por ejemplo, con la traduccion al espafiol.

v' Se hace la invitacion abierta a los padres a presenciar la cancion.

v' El docente pregunta sus opiniones respecto a las diferentes presentaciones
solamente al grupo.

v" En plenaria decir a sus comparieros cual les gusto mas.
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Evaluacién
Instrumentos:

Lista de cotejo
Rubrica
Entrevista

Técnicas:

Observacion

Recursos didacticos:

Libros de biblioteca del aula o escolar
Hojas blancas y de colores.

Libro de texto.

Internet, monografias,

Papel bond, plumones, imagenes.
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EVALUACION DE PRIMERA SECUENCIA: “,EN QUE ME HABLAN?

RUBRICA POR ALUMNO

NOMBRE DEL ALUMNO: GRADO: 2°
APRENDIZAJES LO HACE NECESITA AYUDA NO LO HA LOGRADO OBSERVACIONES
ESPERADOS

Trabajo y coopero con el
trabajo con equipo.

Identificé diferencias entre
dialecto e idioma.

Identifico lenguas
diferentes a la suya.
Particip6 en la

investigacion de la lengua
asignada por equipo.

Comprendi6 y atendi6
indicaciones.

Participo en la
demostracién de la
cancion Incoicuatl
(ndhuatl)

Utiliz6 libros de la
biblioteca y en la
blusqueda de estos libros.

Reconocio las diferencias
gramaticales entre las
lenguas

Conoce y valora la
diversidad linguistica del
pais.

Aprende palabras en
segunda lengua y las usa
para comunicar ideas.

Tom6 en cuenta la
opinién de sus
comparneros.

Particip6é en la exposicion
oral.
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Lista de cotejo

alumno

Material,

Aprendio
cancion

Identifico
diferencias y
similitudes entre
dialecto y
espafiol

Participacion
exposicion

Coopera con
las
actividades

Uso libros de
biblioteca

Colaboré en
la
investigacion

Colaboré en
el palabrero

Maximiliano

Misael

Luis Enriquez

David

Adair

Luis Granados

Alan

Brandon

Elizabeth

Sherlyn

Karime

Santiago

Betsy

Aide

Edgar

Claudia

Isaac

Francisco

Jonathan

Amairani

Juliet

Luis Oropeza

José Adrian

Zayra

Paola Lizeth

Yael

Daniella

Paola

Yoana
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POR EQUIPO

APRENDIZAJES
ESPERADOS

LO HACEN

NECESITAN AYUDA

NO LO HAN
LOGRADO

OBSERVACIONES

Trabajan en colectivo.

Aportan ideas al trabajo
en colectivo.

Cumplen en tiempo y
forma con la exposicién

Siguen correctamente
las indicaciones.

Utilizan libros como se
les pide.

Comparten las
diferencias entre
palabras en espafiol y
otra lengua.

Todos los integrantes
investigan sobre la
lengua que les tocé
exponer.

Participan en el
palabrero.
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Producto final

Observaciones

Presentacion de la exposicion

Exposicion

Oralidad

Organizacion

Creatividad

Cancion

Presentacion de palabrero

Presentacion de adivinanza o poema en dialecto
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SECUENCIA DIDACTICA: 4EN QUE ME HABLAN?

NOMBRE:

GRADO:

AUTOEVALUACION

LO LOGRE

NECESITE AYUDA

NO LO LOGRE

Cooperé con el trabajo en
equipo y colabore con la
investigacion.

Logré entender indicaciones.

Aprendi palabras en otras
lenguas.

Logré aprender la cancion.

Logré distinguir entre una
lengua y un idioma.

Utilicé libros de la biblioteca.

¢, Qué necesito mejorar?

¢, Qué me gusto?

¢, QuUé no me gusto?
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SEXTA SECUENCIA: “JUEGO DE PALABRAS”

Ubicacién Tematica

Asignatura: Espafiol Grado: 2°

Bloque V

Ambito: Participacion comunitaria y familiar

Tiempo de ejecuciéon: 3 semanas, 80 min a la semana.

Aprendizajes Esperados:

v
v
v
v
v

v

Con ayuda del docente selecciona frases adjetivas para descripciones.
Se familiariza con la escritura de enunciados.

Distribuye y asume tareas a desarrollar para lograr un objetivo en equipo.
Adapta el lenguaje oral para ser escrito.

Al escribir considera las caracteristicas e intereses del lector.

Identifica las letras adecuadas para escribir frases.

Temas de reflexion:

v
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Correspondencia entre escritura y oralidad.
Correspondencia grafo-fonética.

Valor sonoro convencional.

Concordancia entre escritura y oralidad.

Uso de las letras al inicio de parrafo y en nombres propios.

Escritura convencional de palabras con digrafos o silabas trabadas.

Competencia general:

v
v

v

Conocer e identificar porque se les denomina juego de palabras.
Reflexionar sobre las adivinanzas, trabalenguas, chistes, rimas, versos,
refranes, canciones, sopa de letras, arbol de palabras, etc.

Elaborar una muestra del juego palabras.
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Competencia de saber (conceptual):

v’ Identificar los conocimientos previos y los aprendizajes a lo largo del curso.

v' Reflexionar sobre las diferencias que tiene cada elemento de los juegos de
palabras.

v" Reconocer que cada uno tiene una finalidad.

Competencia del saber-hacer (procedimental):

v Identificar los elementos que hacen posible divertir con palabras.

v" Identificar y aplicar los elementos y caracteristicas.

v’ Identifica las caracteristicas generales para determinar que forman parte de
los textos literarios.

Competencias de saber ser (actitudinales):

v' Reconocer la importancia que tiene un juego de palabras y la finalidad de

aprender divirtiéndose.

Actividad Previa:

v El docente pregunta a los alumnos lo siguiente:
¢, Qué es para ti una adivinanza?
¢, Qué es para ti un trabalenguas?
¢, Qué es para ti una sopa de letras?
¢, Qué es para ti un refran?
¢, Qué es para ti un chiste, una rima, un verso, un arbol de palabras, una
cancion, etc.?
¢,Donde los has visto?
v' Se sugiere un dialogo sobre las respuestas para profundizar en el tema y entre

todos armar una sola respuesta que se escribird en papel bond.
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Actividades de inicio:

(\

El docente pide acudir a biblioteca y buscar libros que contengan juegos de
palabras.

El docente pide a los alumnos hojear los libros y hacer lectura en parejas.
Intercambiar los libros entre las parejas.

El docente pregunta:

¢, Qué utilidad piensas que tienen lo que acaban de leer?

¢, Doénde mas has visto este tipo de juegos?

El docente recopila informacién, en base a un cuadro de registro de
informacion y pregunta:

¢ Cual te gusta més? Y ¢ Cual te parece mas divertido y por qué?

El docente anota en pizarron las respuestas de algunos alumnos.

Actividades de desarrollo:

El docente deja de tarea investigar uno de cada uno de los juegos.

Se forman equipo de tres personas con la dinamica de papeles de colores, se
reparten papelitos y de acuerdo al color se juntaran por equipo.

El docente pide que entre los integrantes comenten sobre los juegos de
palabras y las respuestas que todos formaron y se escribieron en papel bond.
El docente pide que los alumnos identifiquen las caracteristicas y que las
anoten en su cuaderno.

El docente pide que se haga un comparativo tratando de encontrar similitudes
o diferencias.

El docente pregunta a manera de plenaria ¢Para qué sirven los juegos de
palabras?

El docente pide que en equipos se compartan lectura de la tarea que se dejo.
El docente pide que un miembro del equipo pase a leer tres, uno de cada uno

de los miembros, ya sea adivinanzas, refranes, chistes, rimas, etc.
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Actividades de cierre:

v El docente plantea cual seré el producto final.

v' Realizaran un cuadernillo con los diferentes juegos de palabas y cada uno
proporcionaran uno de su propia inventiva, en equipo los escribirdn y crearan
adivinanzas, una cancion, refran, chiste, verso, poema, rima, etc.

v' Lo haréan en borrador para determinar cémo sera ilustrado, escrito, la letra que
se va utilizar, tamafio, colores, la imagenes para ilustrar pueden ser dibujadas
0 recortadas de revistas, ellos podran poner en practica la inventiva y
originalidad de los trabajos.

v' Intercambian los textos para hacer correcciones, anotar las observaciones,
esto se hara entre los equipos.

v El docente invita a los alumnos a que revisen nuevamente los ejercicios que
realizaron.

v' Las palabras que estén mal escritas el docente las escribira en el pizarrén
para que los alumnos las corrijan.

v Los alumnos proceden hacer el cuadernillo en limpio.

v" Una vez concluida la actividad los alumnos pasaran por turnos a exponer su
producto.

v Escribir sobre lo que esta actividad les dejo, a manera de reflexion.

v Generar una mesa de cometarios a cerca de la actividad.

Evaluacién

Instrumentos:

v Lista de cotejo
v" Rubrica
v' Entrevista
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Recursos didacticos:

Revistas para la imagenes.

Libros del aula o biblioteca escolar.

Papel bond para escribir las caracteristicas y diferencias y similitudes.
Tijeras.

Hojas de colores y blancas.

Pegamento.

Hilo o estambre.

NN N N N N NN

Colores, plumones.
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EVALUACION DE SEXTA SECUENCIA: “JUEGO DE PALABRAS”

RUBRICA POR ALUMNO

NOMBRE:

GRADO: 2°

APRENDIZAJES
ESPERADOS

LO HACE

NECESITA AYUDA

NO LO HA LOGRADO

OBSERVACIONES

Atiende indicaciones.

Colaboro con el trabajo en
equipo.

Utilizé libros de biblioteca
y particip6 en la basqueda
de estos.

Adapta el lenguaje oral
para ser escrito.

Reconocié las
caracteristicas de cada
juego de palabras.

Identifica las letras
adecuadas para escribir
frases.

Identificd la diversidad de
los juegos de palabras.
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RUBRICA POR EQUIPO

APRENDIZAJES
ESPERADOS

LO HACEN

NECESITAN AYUDA

NO LO HAN
LOGRADO

OBSERVACIONES

Colaboran en
colectivo.

Aportan ideas al
trabajo en
colectivo.

Cumplen en
tiempo y forma
con producto.

Entendieron y
cumplieron con
las indicaciones.

Corrigen las
palabras.

Todos los
integrantes
participan en la
exposicion.

Toman en
cuenta las
opiniones de los
demas
compafieros.

Todas fueron
originales o
plagiaron alguna.
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Producto final

Observaciones

Presentacion

Coherencia

Escritura

Exposicion

Creatividad

Originalidad

Tematica de los juegos de palabras
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Lista de cotejo

Alumno Material | Participo en la Utilizo los Particip6 en la Atiende Coopera Identificd Identifico la Participo
invencion de libros. creacion del indicaciones | con las caracteristic | diversidad enla
juegos de cuadernillo actividades | asdelosJd | delosJ. de exposicid
palabras. P. P. n oral

Maximiliano

Misael

Luis Enriquez

David

Adair

Luis Granados

Alan

Brandon

Elizabeth

Sherlyn

Karime

Santiago

Betsy

Aide

Edgar

Claudia

Isaac

Francisco

Jonathan

Amairani

Juliet

Luis Oropeza

José Adrian

Zayra

Paola Lizeth

Yael

Daniella

Paola

Yoana

Azael

Fernanda

América
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SECUENCIA: “JUEGO DE PALABRAS”

NOMBRE: GRADO:

AUTOEVALUACION

LO LOGRE NECESITE AYUDA NO LO LOGRE

Colaboré con el trabajo en equipo.

Utilicé libros de biblioteca.

Logré entender la diversidad de los juegos de
palabras.

Reconoci las caracteristicas de cada uno de
los juegos.

Reconoci la diversidad de los juegos de
palabras.

¢, Qué debo mejorar?

¢, Qué me gusto y que no me gusto?

¢, Cual fue el juego que mas me gusto y cual me costé mas trabajo?
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4.2  Secuencias didacticas y su aplicacion.

A continuacion se hace un recuento de la aplicacién tomando en cuenta los ajustes
del proyecto y el desarrollo de las actividades, la forma en como se fueron

desarrollando y las dificultades que se presentaron durante la aplicacion.

El informe me permite dar esbozo general de lo que sucedié durante los cuatro
meses que durd la aplicacién del proyecto y las seis secuencias que se llevaron a
cabo, tomando en cuenta los ajustes realizados, en su mayoria fueron ajustes de

tiempo.

Con el grupo de segundo grado del ciclo escolar 2011 — 2012 con quienes apliqué
la alternativa de innovacién con inscripcion de treinta y cinco alumnos, 17 nifias y
18 nifios de entre siete y ocho afios, fueron con quienes comparti la tarea ardua de

elaborar y desarrollar las seis secuencias didacticas que se disefiaron.

Cada secuencia conté con una rubrica por nifio, una lista de cotejo y una rubrica

por equipo en el caso de que asi se solicitara en las secuencias.

Siempre se conté con el diario del maestro, que para mi fue una herramienta
esencial en la elaboracion de este proyecto, pues ahi se anoté cada una de las
actividades que se fueron desarrollando y los datos mas relevantes que sucedieron
durante la aplicacion del proyecto. El registro de informacion fue necesario para

este reporte final.

Hacia donde pretendo llegar, por lo mismo se hizo un recuento de la informacion
obtenida, ya que es un gran paso en la manera de evaluar los aprendizajes
esperados de cada nifio, lo que también fortalece la forma en como evaluaré, no
tan sélo en la asignatura de espafiol sino en todas las demdas asignaturas que

forman el curriculo.
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a) Ajustes al proyecto de Innovacion.
El proyecto que se aplico, si tuvo ajustes, algunos forzados, otros necesarios, otros
por causas que no se previeron. Desde un principio del proyecto se les platico a los
alumnos, para motivar su actitud frente a las secuencias, dando asi mayor

participaciéon al grupo.

La primera secuencia que se aplicd, fue la “Agencia de Publicidad”, que si bien en
el proyecto es la numero dos, este fue uno de los primeros ajustes, esta cuestion
fue porque estaba dentro del Blogue Ill. Asi mismo esta secuencia debia haber
empezado a trabajarse el 6 de febrero, y como no fue asi, se inicio una semana

después, se aprovecho para realizar los ajustes necesarios. Anexo 1 pag. 238.

Otro de los ajustes fue que el director de mi escuela, me inscribié para ingresar a
carrera magisterial, por lo que tomé la decision de tomar este proyecto como
cocurriculares y participar. Esto se informo tanto al Director de mi centro de trabajo

COMO a mi asesor.

Hubo ajustes en la forma de evaluacion pues en la rubrica se habian tomado los
aprendizajes esperados y el asesor sugirid que los aprendizajes que el programa
propone son muy elevados para los niveles de conocimiento que se pide, no es
imposible pero si dificil lograrlos, lo mejor seria bajarlos de acuerdo al nivel de los
aprendizajes del grupo, entonces me vi en la necesidad de modificar, cuestion que
favorecié al llenar las rubricas e idear una autoevaluacion para cada uno de los
alumnos, cuestion que la tomé de mi compafiero Vicente, me parecié una buena
estrategia a implementar para que los mismos nifios valoraran su trabajo, y también
aplicar la coevaluacién como valoraban el trabajo en equipo y del desempefio de
sus compairieros, por medio de la entrevista. En lo que respecta a la lista de cotejo,
también fue modificada ya que estaba generalizada y no proporcionaba informacion
gue aportara una conclusion fidedigna al momento de evaluar por alumno y por

equipo.
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En la segunda secuencia de trabajo se retom6 nuevamente el uso de la revista, el
90% de las revistas son de chismes, pues no habia un amplio abanico de
posibilidades para identificar que otras revistas tenian en su casa. Anexo 2 pag.
239.

En esta actividad no me puse a pensar que siendo revistas de chismes de los
artistas, iba haber articulos fuera del contexto de los nifios e imagenes explicitas,
entablé con ellos una pléatica a cerca de que no tenian que ver eso con morbo, sino
era una actividad, que fuera de su contenido les ayudaria a ampliar sus

aprendizajes, esto fue uno de los tantos aprietos que surgieron.

Cuando explicaban el contenido del articulo habia frases como; “hacer el amor”,
relaciones sexuales”, drogas, aborto. No pensé que esta secuencia tocaria temas
fuera de los contenidos, pero al tratarlo con los nifios de manera tranquila y que
ellos tuvieran la nocion de que es parte de la vida, son temas actuales y reales, en
esta parte los nifios al sentirse comodos tuvieron la oportunidad de expresar
libremente sus ideas y opiniones sin que nadie los coartara, por lo que se entablé

un lazo de confianza y comunicacion entre los nifios y yo.

Otra complicacion fue no percatarme que las hojas de los articulos eran de colores
oscuros y lo que ellos encerrarian no se iba a notar, por lo que rdpidamente, a esos
8 alumnos les pedi su revista y fui rapido a la papeleria a sacar copias, y en la
altima revista, la fotocopiadora ya no quiso trabajar, fue ahi donde me empecé a

desesperar un poco.

Otra dificultad que se presentd a lo largo del producto final, fue que para el grupo
en general se les dificulto el hecho de hallar los adjetivos calificativos, esta cuestion
me tomoO mas tiempo de lo que tenia previsto, pues a pesar de que este tema ya se
habia visto, queda claro que para ellos no fue suficiente, y retomé nuevamente el
tema de los adjetivos, algunos nifios los fueron hallando, pero otros no tenian idea

de cudles eran pues debian volver a leer los articulos.
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Los adjetivos fue uno de los tantos problemas que hizo que la secuencia se
retrasara varios dias, se inicid bien, pero ahi fue donde nos detuvimos. Yo tenia
gue leer articulo por articulo, encontrar errores de cada uno, faltantes que no
habian encerrado, hacerles notar que debian encerrar lo que se les pedia, leer
nuevamente, hallar signos de puntuacion, diminutivos, etc. fue ahi donde empecé a

desesperarme.

En las siguientes secuencias, no hubo ajustes en los materiales, sélo que se
modifico en cierta forma la manera de investigar, pues se tuvo la posibilidad de
ingresar al aula de computacion e investigar por internet informacion a cerca de la

guinta secuencia, lenguas indigenas.

Un ajuste mas a mencionar es que la cuarta secuencia, se realizé como la tercera 'y
viceversa. Otras actividades que se modificaron fue, el hecho de que en la cuarta
secuencia “Entre leyendas te veas”, desde el principio les dije a los alumnos que
ellos se encargarian de montar su representacion escénica. En todas las

secuencias, las actividades planeadas se llevaron a cabo. Anexo 3 pag. 240.

Donde si hubo modificaciones, fue en el aspecto del tiempo, pues no se manejé
como se tenia previsto, el proyecto se inicio una semana después, a pesar de que
se tenia contemplado el tiempo, fechas civicas, eventos socioculturales,
vacaciones, dias de asueto, permisos personales, etc. con el tiempo no pude
ajustarme como lo habia planeado, y si hubo modificaciones, con la finalidad de
lograr mis propoésitos y también el de los nifios, porque a ellos no se les coarté de
actividades, es mas se aprovechd el tiempo aunque no fuera lo que se tenia

planeado.

En un momento pensé que la secuencia seis, no la llevaria a cabo, pero si se
trabajo, porque ademas fue una secuencia corta relativamente. Las secuencias que

mas se llevaron tiempo, fue “Echale una vista a la revista”, “Entre leyendas te veas”

y “¢ En qué me hablan?”, sin duda con la que batalle mucho fue la segunda.
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En cuanto a los escenarios y sujetos, el ajuste fue cambiar lo tradicional para
investigar, los libros por internet, se busco la manera de ingresarlos a las HDT
(Habilidades Digitales para Todos), que tiene a bien sugerido el Programa 2011, los

alumnos buscaron la informacion para su exposicion.

b) Desarrollo de su Aplicacion.

Al inicio de cada secuencia se platicaba con ellos, con la finalidad de lograr
ingresarlos e interesarlos en la secuencia, y de lo que se esperaba que ellos
aprendieran, trabajaran y realizaran el producto final, se explicaba sobre la
competencia, claro que a un lenguaje adaptado para nifios de siete afios. Asi como

expresa el autor, los nifilos adoptaban como propias las actividades.

A lo largo de estos meses se trabajaron seis secuencias didacticas, pensadas y
planeadas, con la finalidad de sustentar la innovacidbn en mi practica que son
“Practicas de evaluacion en el campo formativo de lenguaje y comunicacion”. Estas
seis secuencias, lograron modificar ampliamente la forma en cémo evaluaba y
tomaba en cuenta, quizas no sea nada novedoso, pero en lo que respecta a mi
persona, el hecho de aplicar las rubricas, autoevaluacion, lista de cotejo, fue

novedoso para mi.

El hecho de crear mis propias listas de cotejo, cotejar lo que verdaderamente es
necesario, crear las rubricas de acuerdo a las necesidades que surgieron o lo que

se esperaba lograr fue un gran avance.

Las seis secuencias que se manejaron en este proyecto fueron aplicadas, los
instrumentos de evaluacion que utilicé: rubricas, lista de cotejo, exposicion,
observacion, entrevista, carpeta de evidencias o productos, autoevaluacion y

coevaluacion.
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Cada secuencia contdé con una competencia general, competencias actitudinales,

procedimentales y conceptuales.

En los apartados anteriores se describi6 de manera general las referencias del
proyecto, los ajustes realizados y en este apartado, se describira el desarrollo de la

aplicacion de las secuencias.

Cada actividad se inici6 con los saberes previos del grupo, preguntas

generalizadoras, planteado la situacion.

PRIMERA SECUENCIA: “AGENCIA DE PUBLICIDAD”
Bloque Il

Ambito: Participacion comunitaria y familiar.

Aprendizajes Esperados:

v" Con ayuda del docente selecciona frases adjetivas para realizar descripciones
simples.

v Identifica la utilidad de emplear diferentes tipografias en el texto.

v Identifica la funcién y caracteristicas principales de los anuncios publicitarios.

Competencia general:

v Conocer e identificar los elementos del anuncio publicitario.
v Identificar el uso de estos anuncios y su finalidad.

v" Conocer y elaborar un anuncio publicitario impreso.

En este proyecto todos y todas seriamos publicistas y el trabajo que estas
personas desarrollan, se entregaron las revistas para que las observaran de
principio a fin, se hizo un cuadro de diferencias y similitudes entre anuncios de
Televisidon y revista, quedando un aprendizaje claro, que no todo lo que nos
presentan en los medios de comunicacion son anuncios reales y muchas veces

persuaden a los consumidores con la finalidad de ganar dinero.
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Otro punto a su favor, fue que a partir de esta secuencia los nifias y las nifias se
crearon un habito, por asi llamarlo, de ser mas observadores frente a lo que se
estaba presentando, me he dado cuenta que desarrollaron esa competencia, no se
les miente tan facilmente y son capaces de dar sus puntos de vista sin temor a ser

criticados.

Se escribieron en papel bond algunas de las caracteristicas que observaron de los

anuncios, como sus colores, uso de letras, de imagenes, personas, caricaturas.

En el pizarrbn se anotaron las finalidades de los anuncios, algunas de sus
respuestas fueron: para informar, vender, ganar dinero, donde se pueden adquirir
los productos. A partir de ahi entraria la fase final donde observarian las
caracteristicas y los elementos del anuncio, como son los datos generales de la
empresa o del anuncio que se estad promocionando. Esto se relaciona con el tema
de los adjetivos calificativos y el porqué se usan en los anuncios, para describir,
llamar la atencion, vender, etc. En equipos se pusieron de acuerdo para escoger un

negocio de algun familiar y hacerle su propio anuncio.

Se emocionaron al hacerlo, todos aportaron ideas, utilizaron los elementos del
anuncio, los datos generales, adjetivos calificativos, colores, imagenes, en esta
parte no especifique si podian utilizar solamente recortes o dibujos en algunos

casos utilizaron los dos.

En conclusion esta primera secuencia “me dejé un buen sabor de boca”, me di
cuenta que planear tan detalladamente y no de manera global puedo trabajar en
orden y mejorar mis actividades, la forma de trabajar y lo principal el procedimiento
de evaluar, pues llevo un mejor control de los aprendizajes de los alumnos, observo
y voy anotando los detalles de las sesiones, todos cooperaron y se logré mas de lo

gue esperaba.
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SEGUNDA SECUENCIA: “ECHALE UNA VISTA A LA REVISTA”
Bloque lll

Aprendizajes Esperados:

v" Modifica y amplia sus conocimientos sobre un tema a partir de la lectura.

v" Recupera conocimientos previos para responder una pregunta.

v Identifica las caracteristicas generales de los textos expositivos (temas que
tratan, tipo de lenguaje, uso de ilustraciones y pies de ilustracion).

v Usa libros como fuente de informacion ortografica.

Competencia general:

v Introducir a los alumnos al uso de la revista y de los textos informativos que la

complementan.

En esta segunda secuencia de trabajo se retomaron nuevamente el uso de la
revista, el 90% de las revistas son de chismes, pues no habia un amplio abanico de

posibilidades para identificar que otra revistas tuvieran en casa.

Se hicieron varias preguntas para indagar acerca del uso que se les da a las
revistas, quienes las leen en casa, que hacen después de leerlas, que tipo de
revistas tenian, entre otras preguntas. No sabian que era un articulo, les explique y
con revista en mano los fueron encontrando. Algunas revistas ya estaban
recortadas, eso también lo dificulto un poco, observaron las imagenes opinaron que
muchas de esas personas no tienen que ver con la realidad que a ellos les rodea.

Reconocieron que las revistas son textos informativos a comparacion de libros que

son de textos literarios.

Se anotaron en el pizarron caracteristicas que notaron de las revistas como; los
colores, estilos de letra, imagenes, entrevistas, articulos, anuncios publicitarios,
efectos en las imagenes, portada, indice, hordscopos, espacios para vender

productos.
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Como el proyecto con el cual estaba trabajando era el de tomar notas, muy aparte
de esta secuencia, me tomé el atrevimiento de anotar en el pizarron para despueés
explicar, caracteristicas, géneros, finalidades, estilos y al publico al que va dirigido.

Tomaron su revista y escogieron un articulo que llamara su completa atencion, les
pedi que leyeran su contenido, para que después procedieran a explicarlo con sus
propias palabras. En esta actividad no me percaté que siendo revistas de chismes
de los artistas, iba haber articulos fuera del contexto de los nifios e imagenes
explicitas, entable con ellos una platica a cerca de que no tenian que ver eso con
morbo, sino era una actividad, que fuera de su contenido les ayudaria a ampliar sus

vocabulario y aprendizajes, esto fue uno de los tantos aprietos que surgieron.

Para realizar el producto final, con el articulo que ellos eligieron encerrarian con
diferentes colores, esto quedo escrito en el papel bond para evitar las confusiones,
como fueron los articulos, diminutivos, signos de puntuacién, palabras con ch, gu,

rr, I, q y las palabras que no entendieran para buscarlas en el diccionario.

Otra dificultad que se presentd, para el grupo en general se les complic6 con los
adjetivos calificativos, esta cuestion me tomé mas tiempo de lo que tenia previsto,
pues a pesar de que este tema ya se habia visto, retomé el tema de los adjetivos.
Yo tenia que leer articulo por articulo, encontrar errores de cada uno, faltantes que
no habian encerrado, hacerles notar que debian encerrar lo que se les pedia, leer

nuevamente, hallar signos de puntuacion, diminutivos, etc.

Esos niflos monitores me ayudaron mucho, pues aunque estaban fastidiados me
apoyaban con los compafieros que tenian dificultades, explicaban, incluso

ayudaban, lo que ya no fue un trabajo individual.

Pensé que seria una secuencia divertida y con resultados buenos, pero al ver que
tuve dificultades, se me complic6 mucho, porque esta secuencia no formaba parte
de los contenidos, cuestion que tampoco podia tomar mas tiempo del que ya se

tenia planeado.
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Sin duda lo planeado muchas veces no resulta como se espera, todos aprendimos
a tener paciencia hasta lograr el objetivo. Asi como en la primera secuencia, la

rubrica de evaluacién y la lista de cotejo se modificaron en los aspectos.

Puedo decir que a pesar de todo no se logr6 mucho de esos aprendizajes, los
nifios logaron ser mas observadores, leer y entender el mensaje de cualquier
articulo, la finalidad, caracteristicas, estilos y géneros de las revistas. Aprendieron a
distinguir los diferentes signos de puntuacién, palabras que no entendieron y
buscarlas en el diccionario, ampliar en eso sus conocimientos, mejorar el uso del

diccionario, verbos en infinitivo, los diminutivos y los articulos.

En conclusion: En esta segunda secuencia, no logré por completo el propdsito que
esperaba, pero aprendi en otras cuestiones, a prever lo que pudiera pasar, planear
y verificar la situacion, indagar antes de llevar a cabo cualquier situacion, hablar
con los nifios abiertamente de temas variados, trabajar mas con los contenidos que
aun no han quedado claros, retomarlos nuevamente para verificar que tanto han
guedado claros, apoyarme de nifios monitores y no querer hacerlo todo yo sola,
tener paciencia y transmitir eso a los alumnos, modificar actividades para no hacer
tan tediosa la secuencia, vincular las secuencias que estén fuera de los contenidos,

para no trabajarlas de manera aislada.
Fueron muchos aprendizajes lo mismo que dificultades, que fueron resolviéndose

en esos momentos, para desahogarme de los momentos de frustracion me sirvio el

diario, fue un aliado.
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TERCERA SECUENCIA: “ENTRE LEYENDAS TE VEAS”
Bloque IV

Ambito: Literatura

Aprendizajes Esperados:

v' Expresa su opinién sobre leyendas y cuentos que lee el docente en voz alta.
v Diferencia entre cuentos y leyendas.
v Identifica los temas que tratan las leyendas mexicanas.

Competencia general:

v' Comentar acerca de leyendas y cuentos mexicanos

Esta secuencia si forma parte del programa, y desde que se les mencioné que el
proyecto se trabajaria, todos se entusiasmaron mucho pues a todos les llaman la

atencion las leyendas.

Se investigd de tarea leyendas de la comunidad, la que méas se escuché fue la de

la llorona, toda la secuencia fue entretenida, divertida, fantasiosa.

Todos los niflos participaron, se leyeron leyendas, se platicaron experiencias,
participaron madres de familia en la lectura de leyendas, escenificaron leyendas, se
escucharon muchas leyendas, los nifios echaron a volar su imaginacién con cada

historia.

Lograron diferenciar leyenda del cuento, que eso también se considera como un
aprendizaje esperado y logrado pues ellos con sus opiniones aportaron en el
cuadro de diferencias y similitudes lo que es para ellos un cuento a diferencia de

una leyenda.
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Como mencioné anteriormente una de las consignas, fue que el momento que ellos
se organizaran para escenificar la leyenda escogida, yo no iba a involucrarme,
pues ellos harian uso de la toma de decisiones que tanto se busca en el desarrollo
de sus competencias. Alguna de las leyendas que se presentaron fueron extraidas

del disco de leyendas de la estacion de radio 98.1.

El tiempo jugd un papel primordial, senti que no podia avanzar, se atravesaron las

vacaciones, y los puentes.

Faltd mayor organizacion en algunos equipos, por falta de compromiso de algunos
comparneritos, que soOlo se dedicaron a jugar mientras debian ensayar. Pero al
contrario de otros nifios que si ensayaron y se comprometieron con el trabajo en
equipo a pesar de las diferencias. Los instrumentos de evaluacion que se utilizaron,

fue la entrevista, observacion, representacion esceénica, rubricas y lista de cotejo.
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CUARTA SECUENCIA: “IMAGENES Y PALABRAS”
Ambito: Literatura

Aprendizajes Esperados:

v' Cuidar que las ilustraciones tengan relacion con el texto.
v Escribe un cuento a partir de imagenes.
Competencia general:

v" Crear un cuento a partir de ilustraciones

Esta secuencia se trabajé més rapido, porque previamente se habia trabajado algo
similar, la escritura del cuento son actividades regularmente cotidianas. Y esta fue

una relacion con un proyecto del bloque .

Se colocaron imagenes en el pizarrén para la creacion de un cuento como una
actividad previa. Posteriormente para la creacion del cuento se recortaron
imagenes de revista con las cuales, serian la base para el desarrollo de la trama de
Su cuento; esta actividad se trabajo de manera individual, a comparacion de las

otras secuencias.

Se especificd que para la creacién de su cuento debian recuperarse aprendizajes
de proyecto pasados, como las partes del cuento, portada, contraportada, lo que es
una resefia. Lo que favorecié también la actividad es la recuperacion de esos

aprendizajes y el desarrollo de las competencias también se vio favorecido.

A partir de las imagenes gue ellos escogieron de las revistas, escribieron la historia
en base a esas imagenes, se les dio el material necesario para que ellos le dieran
forma a su cuento. De ahi la elaboracion de sus propias historias, con todo lo que
se menciond antes, los alumnos plasmaron sus ideas, detalles que dieron vida,
jugaron con la imaginacion, utilizaron su creatividad y estdn mejorando su

ortografia, la mayoria sigue indicaciones debidamente.
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Se corrigieron errores de escritura y también se aplico la mayuscula en la escritura

de nombres propios.

Para evaluar se utilizaron los mismos instrumentos, pero apoyandome en que
muchos de los aprendizajes esperados se lograron gracias a que antes ya se habia
trabajado algo parecido. Tanto los nifios como yo quedamos satisfechos, se hizo la
exposicion y presentacion de sus cuentos, hubo todo tipo de historias, unas méas de
fantasia y otras mas de historias de telenovela, también favorecio a la escritura de

textos largos. Saben distinguir entre los textos literarios y los textos informativos.

Secuencia cuatro; “Imagenes y palabras”, trabajando en su cuento.
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QUINTA SECUENCIA: “,EN QUE ME HABLAN?”
Bloque V

Ambito: Literatura

Aprendizajes Esperados:

v' Aprenden palabras en segunda lengua indigena y las usa para comunicar
ideas.
v' Conoce y valora la diversidad lingiistica del pais.

Competencia general:

v' Ampliar su conocimiento sobre la diversidad linguistica y cultural de su entorno.
Esta secuencia, se plane6 de tal manera que los alumnos no solo aprendieran que
hay otras lenguas diferentes a la suya, en la comunidad donde trabajo no hay
personas que hablen un dialecto. Y s6lo dos nifios sabian decir tres o cuatro

palabras en nahuatl.

Se buscaron libros en la biblioteca escolar, para que tuvieran oportunidad de
acercarse a los dialectos. En la ficha bibliogréfica de los libros incluia el dialecto en

el cual estaba escrito, lo que ayudo en la realizacion del palabrero.

Se hizo un cuadro de doble entrada para definir lo que es un idioma a diferencia de
un dialecto o lengua. Reconocieron que el maya es el mas dificil de pronunciar a

comparacion del nahuatl o zapoteco.

Se formaron equipos nuevamente porque se trabajaria sobre la busqueda de
informacion de un dialecto, investigando los siguientes aspectos; ubicacion,

dialecto, cultura.

Se pidié permiso en direccién para entrar al aula de computacion con la finalidad de
acercarlos a las HDT, en internet se busco informacién de las lenguas y ahi podian
encontrar mas informacién para su exposicion, esta actividad se implemento en las
actividades de la secuencia, todo el grupo se entusiasmo al poder tener mas

acercamiento con el equipo de computo.
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Se dio letra en espafiol y nahuatl de una cancién de Lila Downs que se llama
Inocuicatl, se escucho varias ocasiones y se ensayo para hacer la presentacion
frente a toda la escuela. La mayoria del grupo se le dificulté la cancidn pues son
palabras dificil de pronunciar, uno de los propoésitos fue acercarlos al estudio de

lenguas.

Las exposiciones se presentaron, algunos con mas dificultad que otros, pues
dentro de los equipos, no hubo trabajo colaborativo, lo que para muchos fue causa

de peleas y disgustos.

Pude percibir que al momento de exponer algunos nifios tienen ya mas facilidad de
palabra, son investigativos, persuasivos, comprometidos, creativos y responsables,
que tienen a bien desarrollar competencias actitudinales. Los aprendizajes
esperados se lograron en la mayoria, a algunos se les complicé en la
pronunciacion. Se hizo un palabrero por equipo de diferentes lenguas, con
anterioridad escribi en el pizarrén un listado de palabras faciles de pronunciar y
también se entro en internet en una pagina con distintos dialectos y traducidos al

espafiol.
Por ultimo la maestra Rubi fue al salon a decir algunas frases y palabras sencillas
en nahuatl, ella sabe un poco, lo que favorecié al acercamiento de la diversidad

lingUistica.

Los instrumentos de evaluacion que volvi a utilizar fueron el diario, rabrica personal

y por equipo, lista de cotejo, producto, exposicion y presentacion de la cancion.
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Secuencia cinco; “;En qué me hablan?”.

SEXTA SECUENCIA: “JUEGO DE PALABRAS”
Bloque V

Aprendizajes Esperados:

v’ Distribuye y asume tareas a desarrollar para lograr un objetivo en equipo.
v' Adapta el lenguaje oral para ser escrito.

Competencia general:

v Conocer e identificar porque se les denomina juego de palabras.
v' Reflexionar sobre las adivinanzas, trabalenguas, chistes, rimas, versos,

canciones, sopa de letras, arbol de palabras, etc.

La dltima secuencia se trabajé de manera rapida, pero no por eso deje de darle la
relevancia con la que se planted, todo el grupo esta familiarizado con los juegos de
palabras, como las adivinanzas, trabalenguas, rimas, sopa de letras, chistes,
canciones; pero el que no conocian era el acroéstico, alguien mencioné que le
sonaba a una acrobacia. Se explic6 cédmo se forman los acrésticos a partir de qué y

el sentido que puede dar.
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En el transcurso del ciclo escolar se trabajaron todos los juegos de palabras
excepto el acrostico, pero la consigna fue que ellos inventarian sus propios juegos
de palabras, incluyendo al sopa de letras que en la creacion de colocar palabras y
letras al principio se les complico, después ellos fueron dandole forma a cada

juego, las adivinanzas, canciones, trabalenguas.

Se formaron equipos de trabajo para esta Ultima actividad. Reconozco que en
algunas creaciones no fueron cien por ciento originales, ya que plagiaron alguno
que otro juego, a pesar de la consigna, los mismos nifios al escuchar en la
exposicion la lectura se dieron cuenta, por lo que entre ellos se generd la

coevaluacion.

Pero al mismo tiempo reconozco que las creaciones fueron originales, y uno de los
propositos fue que se divirtieran aprendiendo, y mas con lo que a ellos les llama la
atencion, el grupo expreso el gusto por esta actividad, pues mas alla de trabajar
contenidos del programa se puede trabajar otras cuestiones de manera divertida,
creativa e imaginativa, que ayuda a los nifilos a desarrollar habilidades y

competencias y se lograron los propdsitos y aprendizajes esperados.

En la evaluacién se manejé nuevamente la rubrica, lista de cotejo, autoevaluacion,

coevaluacion, exposicion y evidencias (cuadernillo).
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4.3 Plan de seguimiento.

A continuacién se describe una lista del Plan:

e En primer y segundo semestre se trabajo con el Diario del maestro, lo volvi a
utilizar, a manera de apoyo durante las seis secuencias, con la finalidad de
describir las clases y los momentos mas relevantes de estas, comentarios de
los alumnos, tareas, explicaciones, exposiciones, preguntas y participaciones,
etc. también para tomar nota de algun suceso que no estaba planeado, anotar
el porqué se hizo algin cambio de manera necesaria y que no se tenia
prevista. Siempre y cuando tuviera relacién con el objeto de estudio.

e Realicé mi autoevaluacion, de qué forma, pues haciendo mis propias rabricas,
tomando en cuenta, los objetivos que deseo lograr, también considerando los
parametros que me propuse, reconociendo que me expuse pero de esta forma
reflexionando sobre mi préactica y la manera en que trabajé el proyecto.

e A manera de reflexién, dentro del diario, dejé un apartado, donde pude
describir, cuestiones que me fueron surgiendo, momentos de frustracion,
siendo un desahogo necesario y la manera en que lo resolvi o como no pude
resolverlo en su momento.

e Conté con el apoyo de un cronograma de actividades para calendarizar las
sesiones, con la finalidad de darle un seguimiento apropiado que pudiera seguir
al pie de la letra, para que no me ganara el tiempo, sin embargo en algunas
secuencias por la falta de organizacion en las actividades el tiempo no fue el
adecuado y tuve que realizar ajustes.

e En las juntas grupales, entregué la rubrica por alumno a padre o madre de
familia; y expliqué los aspectos que se tomaron en cuenta en esas actividades.

e Solicité el apoyo del director para que presenciaran algunas actividades de los
alumnos y que también aportaran sus opiniones, en cuanto al desarrollo de la
actividad y pudieran también aportarme la evaluacion tanto para mi como para

los alumnos.
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RUBRICA DE AUTOEVALUCION DEL DOCENTE

OBJETIVOS LO HICE NECESITO NO LO OBSERVACIONES
ESPERADOS AYUDA LOGRE
Expliqué
adecuadamente

las indicaciones.

Me falté tiempo en
las actividades.

Se termind a
tiempo y sin
contratiempos.

Hubo
modificaciones y
porqueé.

Observé
adecuadamente a
todos los equipos.

Me di tiempo para
trabajar con todos
los equipos.

Tomé en cuenta
las opiniones de
todos.

Escuché los
comentarios.

Tuve control de
grupo.

Observé los
aspectos de las
rubricas.

Qué falto.

Que se logro.

Se logro cubrir
todas las
actividades en
tiempo y forma.
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4.3.1 Fundamentacién de la alternativa.

Un Proyecto de Innovacion Educativa es una propuesta sistematica para abordar
la practica educativa, sea en las dimensiones del curriculum, de la didactica, los
materiales educativos, la evaluacion, la gestion y otros, con el fin de lograr mejoras
cualitativas y cuantitativas, mediante la participacion activa de los miembros de la

Comunidad Educativa.

El alumno carece de informacién sobre sus propios progresos hasta finalizar la
secuencia y puede sacar conclusiones falsas, habituarse a actitudes equivocadas
a aprender falsos métodos de trabajo. “La evaluacion, vista como un interjuego
entre evaluacion individual y una grupal. Es un proceso que permite reflexionar al
participante de un curso sobre su propio proceso de aprendizaje, a la vez que
permite confrontar este proceso con el proceso seguido por los demas miembros
del grupo y la manera como el grupo percibié su propio proceso. La evaluacion asi
concebida tendria a propiciar que el sujeto sea autoconsciente de su proceso de

aprendizaje”. ®

Con el registro de informacion, pude hacer una valoracion sobre las actividades
gue se hicieron, las dificultades, las observaciones de los nifios, los momentos

mas relevantes de las actividades del dia.

¥ PANSZA, Gonzalez Margarita (1988): “Instrumentacion didactica. Conceptos generales” en:
Planeacion, Comunicacion y Evaluacién en el Proceso de ensefianza-aprendizaje, Antologia, UPN,
México, D.F. pp. 9- 37.
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Las estrategias de innovacion que se plantearon fue el uso de rubricas que fueron
creadas por mi, aplicadas y utilizadas en cada una de las secuencias, pues
anteriormente carecia de esos argumentos y conocimientos, reconozco que no
tenia la nocién de cédmo elaborar una rubrica y que aspectos tomar en cuenta para
construirla ahora con las nuevas cartillas que se implementaron, el uso de
rubricas me ayudaran mas a organizar y llevar un mejor desempefio al momento
de evaluar los parametros que se utilizaron fundamentaron con la letra y/o
calificacion que se asignd, dependiendo del desempefio y logro de los

aprendizajes.

‘Lo que debe ser evaluado en la escuelas primarias puede ser resumido en dos
lineas generales de actividad: la primera, relacionada con el conocimiento
individual del escolar; y la segunda, conectada con los resultados de la accion

pedagdgica que se ejerce sobre él para favorecer su desarrollo”.®

Las relaciones educativas entre la aplicacion y sujetos, fue fructifera, porque se
formo un vinculo y un trabajo en conjunto entre los diferentes sujetos; alumnos,
docente, padres de familia, situaciones didacticas, plan y programa de estudios
2011, es decir contenidos, tanto lo pedagdgico como lo social y personal. Creo
gue para todos hubo una ganancia en todos los sentidos, apliqué mi propuesta,
aprendi a realizar rubricas, a evaluar aprendizajes, a trabajar secuencias bien
fundamentadas, ordenar actividades, logré mucho mas de lo que esperaba, y
sobre todo a modificar las practicas evaluacién del campo formativo de lenguaje y

comunicacion.

8 CONTRERAS, Ferto Radl (1980). “Evaluacién en la Escuela Primaria”, Ediciones Oasis, S.A.
México, D.F. pag. 20.
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CAPITULO V
ALTERNATIVA DE INNOVACION:
PRACTICAS DE EVALUACION EN EL
CAMPO FORMATIVO DE LENGUAJE
Y COMUNICACION.

5.1 Proyecto de Innovacién, Aplicacién y Propuesta.

La propuesta se planificO por medio de una serie de acciones interrelacionadas
entre si, articulando un conjunto de estrategias que permitieran lograr el objetivo
gue se persiguid en las practicas de evaluacién de lenguaje y comunicacion,

modificando actividades con la finalidad de obtener mejores resultados.

Para este proyecto como se describi6 antes hubo modificaciones en todas las
secuencias tanto en actividades como en el tiempo que habia sido sugerido, en
este capitulo, se estructuran las secuencias haciendo una propuesta un poco
diferente, cambiando actividades y sobre todo en tiempo de ejecucion. También he

de mencionar que el material también tuvo algunas modificaciones.

El tiempo de ejecucidn debié ser adecuado y prolongado para no llevar las
actividades de trabajo a un tiempo justo y no estar con prisas y se realizaran en

tiempo y forma.
Los instrumentos de evaluacién deben ser realizados como se va indicando, con la

finalidad de reconocer los aprendizajes esperados que se desea logren los

alumnos.
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Esta propuesta esta dividida en tres columnas, la primera describiendo las
secuencias tal cual fueron disefiadas. La segunda columna que describe la forma
de aplicacion y en estd me base en lo que fue anotado en el “diario del maestro”,
con apoyo de él no hubiera podido recordar y reflexionar para lograr la propuesta

que posteriormente se describe.

Y por ultimo la tercera columna; es la propuesta de Innovacién de este proyecto,
donde se ha hecho un trabajo de investigacién tanto teérico como dentro de la

practica.

En la propuesta me ha tocado reflexionar sobre el trabajo de este proyecto, pues
no ha sido facil trabajar las secuencias conjuntando las actividades cotidianas,
aparte trabajar contenidos curriculares de otras asignaturas y llevar a cabo este

proyecto donde se ha dedicado bastante tiempo.

De igual manera la propuesta del proyecto de innovacién, ha servido para verificar
y reflexionar sobre los avances que se lograron desde el inicio del proyecto y el

disefio de secuencias en el sexto semestre del eje metodoldgico.

Para realizar la propuesta, me basé en los instrumentos y técnicas como la
observacion, el registro de informacion, evidencias, productos, actividades,
entrevistas a los alumnos y observaciones del asesor, entre otros y de ahi se

despliega el trabajo hacia una propuesta de trabajo diferente.
Asi como antes se menciond la propuesta es de Intervencion Pedagdgica, porque

en mi practica es donde se encuentra la debilidad de evaluar, y a lo largo del

proyecto se han mejorado las debilidades.
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SECUENCIA UNO:”AGENCIA DE
PUBLICIDAD”

Actividad Previa:
El docente pregunta a los
alumnos lo siguiente:

¢Sabes que es un anuncio
publicitario?

¢Recuerdas algunos anuncios
publicitarios?

¢, Donde los has visto?

¢, Sabes que puedes encontrarlos
en revistas, volantes, periodicos,
en tiendas?

El docente anota las respuestas
en el pizarrén.

Se sugiere un dialogo sobre las
respuestas para profundizar en el

tema.

Se trabajé sobre las preguntas, pero
se comento mas acerca de los
comerciales de television y sobre
algunas caracteristicas que ellos

iban mencionando.

Actividad Previa:

El docente pregunta a los
alumnos lo siguiente:

¢Sabes que es un anuncio
publicitario?

¢, Recuerdas algunos anuncios
publicitarios?

¢, Donde los has visto?

¢, Sabes que puedes encontrarlos
en revistas, volantes, periodicos,
en tiendas?

El docente anota las respuestas
en el pizarrén.

Se sugiere un dialogo sobre las

respuestas para profundizar en

el tema.
Se comenta sobre los
comerciales de television

preguntando que llama mas su

atencion, se incorpora actividad
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del libro y se genera la

observacion.

Actividades de apertura:

El docente toma algunas revistas
y periédicos y muestra ejemplos
de anuncios.

El docente pide a los alumnos
hojear las revistas y periddicos
que se tienen en el salén y
enfocarse en las ilustraciones y
los anuncios.

El docente pregunta:

¢ Qué utilidad piensas que tienen
los anuncios?

¢, Como son las imagenes?
¢,Donde mas has visto este tipo
de anuncios?

El docente trata de inducirlos
hacia una discusion sobre los
anuncios de TV.

Escribir en su cuaderno cinco

caracteristicas que llaman mas la

v Las

mismas actividades
enfocandose en la observacion
de lo que mas llamaba su

atencion.

Actividades de apertura:

El docente toma algunas revistas
y periodicos y muestra ejemplos
de anuncios.

El docente pide a los alumnos
hojear las revistas y periédicos
que se tienen en el salén y
enfocarse en las ilustraciones y
los anuncios.

El docente pregunta:

¢ Qué utilidad piensas que tienen
los anuncios?

¢,Cémo son las imagenes?
¢,Doénde mas has visto este tipo
de anuncios?

El docente trata de inducirlos
hacia una discusion sobre los
anuncios de TV.

Escribir en su cuaderno cinco

caracteristicas que llaman mas la
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atencion de los alumnos.

El docente anota en papel bond
una lista de 10 cosas de que mas
llamaron la atencion del grupo.
Se sugiere nuevamente un
dialogo para establecer un
consenso de esas

caracteristicas.

atencion de los alumnos.

El docente anota en papel bond
una lista de 10 cosas de que mas
llamaron la atencion del grupo.
Se sugiere nuevamente un
dialogo para establecer un
consenso de esas

caracteristicas.

Actividades de desarrollo:

Se forman equipo de tres
personas con la dinamica de
“adivina quién soy”, se reparten
papelitos donde estara escrito
una fruta y pasaran al frente una
persona para decir las
caracteristicas de esa fruta y las
otras dos personas al adivinarlo
se acercaran para juntarse, y asi
sucesivamente.

El docente anota la siguiente

pregunta en el pizarrén y pide

v Actividad del libro pag. 92
v" Dar un tiempo a la plenaria.

v' Comparacion de los anuncios de

television y revistas, cuadro
comparativo diferencias y
similitudes, resaltar las
caracteristicas de uno y otro
ejemplo, colores, sonidos, estilos

de letra, acomodo de imagenes.

Actividades de desarrollo:

Se forman equipo de tres
personas con la dinamica de
“adivina quién soy”, se reparten
papelitos donde estard escrito
una fruta y pasaran al frente una
persona para decir las
caracteristicas de esa fruta y las
otras dos personas al adivinarlo
se acercaran para juntarse, y asi
sucesivamente.

El docente anota la siguiente

pregunta en el pizarron y pide
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gue la respondan en equipo y en
su cuaderno ¢Quién o quienes
necesitan un anuncio?

Invitar a una mesa de dialogo y
comentar sobre lo que platicaron.
Comentar sobre las diferencias y
las similitudes de los anuncios
tanto en  revistas, como
periodicos, TV, carteles, etc.

El docente pide que los alumnos
identifiqguen las caracteristicas y
las anota en papel bond.

El docente pide que se haga un
comparativo con la lista del
primer papel bond tratando de
encontrar similitudes 0
diferencias.

El docente informa sobre los
diferentes anuncios y la finalidad
gue tienen y su clasificacion,
anotandolas en el pizarrén, y los

alumnos las copian en su

que la respondan en equipo y en
su cuaderno ¢Quién o quienes
necesitan un anuncio?

Invitar a una mesa de dialogo y
comentar sobre lo que platicaron.
Comentar sobre las diferencias y
las similitudes de los anuncios
tanto en  revistas, como
periodicos, TV, carteles, etc.

El docente pide que los alumnos
identifiquen las caracteristicas y
las anota en papel bond.

El docente pide que se haga un
comparativo con la lista del
primer papel bond tratando de
encontrar similitudes 0
diferencias.

El docente informa sobre los
diferentes anuncios y la finalidad
que tienen y su clasificacion,
anotandolas en el pizarrén, y los

alumnos las copian en su
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cuaderno.

El docente pide recortar 5
anuncios por equipo que mas
hayan generado interés.

Escribir individualmente en su
cuaderno “Te elegi por...”

El docente pregunta a manera de
conversacion general por que
eligieron esos anuncios.

El docente invita a los nifios a
presentar sus resultados vy
discuten la pertinencia de las
diferentes maneras de acomodo
de los elementos del anuncio.

El docente dice que en equipo
comenten si tienen un servicio
familiar o vecinal que quieran

anunciar, elegir uno.

\

cuaderno.

El docente pide recortar 5
anuncios por equipo que mas
hayan generado interés.

Escribir individualmente en su
cuaderno “Te elegi por...”

El docente pregunta a manera de
conversacion general por que
eligieron esos anuncios.

El docente invita a los nifios a
presentar sus resultados vy
discuten la pertinencia de las
diferentes maneras de acomodo
de los elementos del anuncio.

El docente dice que en equipo
comenten si tienen un servicio
familiar o vecinal que quieran
anunciar, elegir uno.

Actividad del libro pag. 92

Dar un tiempo a la plenaria
Comparaciéon de los anuncios de

television y revistas, cuadro
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comparativo diferencias y

similitudes, resaltar las
caracteristicas de uno y otro
ejemplo, colores, sonidos, estilos

de letra, acomodo de imagenes.

Actividades de cierre.

Acuerdan un servicio que quieran
publicitar considerando la
ocupacion de los miembros de la
familia o vecinos.

El docente proporciona un
ejemplo de la actividad que van a
realizar para inducir a los
alumnos a la actividad final.

El docente pide investigar los
datos generales, como nombre
completo de la persona que da el
servicio, que tipo de servicio se
da, horario, direccién, teléfono,
etc.

Describir brevemente el producto

a o servicio, lo haran en borrador

v' Se compara la lista uno con la de

diferencias y similitudes y se
dieron cuenta de que hay mucha
relacion.

Se dio a conocer los ejemplos
para que se dieran cuenta de
gue los anuncios publicitarios no
tienen un orden pero si los
mismos elementos  ejemplo,
anuncian un producto, direccion,
letra grande, colores llamativos,
etc.

Trabajar y afianzar los adjetivos
calificativos, utilizando alguna
dinamica de grupo, que lo
relacionen a los objetos,

personas o animales que tengan

Actividades de cierre.

Se compara la lista uno con la de
diferencias y similitudes y se
dieron cuenta de que hay mucha
relacion.

Acuerdan un servicio que quieran
publicitar considerando la
ocupacion de los miembros de la
familia o vecinos.

El docente proporciona un
ejemplo de la actividad que van a
realizar para inducir a los
alumnos a la actividad final.

Se dio a conocer los ejemplos
para que se dieran cuenta de
que los anuncios publicitarios no

tienen un orden pero si los
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para determinar cdémo sera
ilustrado, la letra que se va
utilizar, tamafo, colores, las
imagenes para ilustrar pueden
ser dibujadas o recortadas de
revistas, la frase que es
determinante para llamar la
atencion.

Intercambian los textos para
hacer correcciones, anotar las
observaciones, esto se hara
entre los equipos.

El docente invita a los alumnos a
gque revisen nuevamente los
ejercicios que realizaron.

Las palabras que estén mal
escritas el docente las escribira
en el pizarron para que los
alumnos las corrijan.

Los alumnos proceden hacer el
anuncio en limpio.

Una vez concluida la actividad

a su alcance.

v' Se trabaja sobre el logo de la

agencia y que quieren expresar

con ello.

mismos  elementos  ejemplo,
anuncian un producto, direccion,
letra grande, colores llamativos,
etc.

El docente pide investigar los
datos generales, cdmo nombre
completo de la persona que da el
servicio, que tipo de servicio se
da, horario, direccion, teléfono,
etc.

Trabajar y afianzar los adjetivos
calificativos, utilizando alguna
dinamica de grupo, que lo
relacionen a los  objetos,
personas o animales que tengan
a su alcance.

Describir brevemente el producto
a o servicio, lo haran en borrador
para determinar cémo sera
ilustrado, la letra que se va
utilizar, tamafo, colores, las

imagenes para ilustrar pueden
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los alumnos pasaran por turnos a
exponer el servicio o producto
que anuncian.

Se pegaran en las paredes de la
escuela.

Escribir sobre lo que esta
actividad les dejo, que
identificaron, a manera de
reflexion.

Generar una mesa de cometarios
a cerca de la actividad y de sus

anuncios.

ser dibujadas o recortadas de
revistas, la frase que es
determinante para llamar la
atencion.

Se trabaja sobre el logo de la
agencia y que quieren expresar
con ello.

Intercambian los textos para
hacer correcciones, anotar las
observaciones, esto se hara
entre los equipos.

El docente invita a los alumnos a
que revisen nuevamente los
ejercicios que realizaron.

Las palabras que estén mal
escritas el docente las escribirad
en el pizarron para que los
alumnos las corrijan.

Los alumnos proceden hacer el
anuncio en limpio.

Una vez concluida la actividad

los alumnos pasaran por turnos a
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exponer el servicio o producto

gue anuncian.

v' Se pegaran en las paredes de la
escuela.

v' Escribir sobre lo que esta
actividad les dejo, que
identificaron, a manera de
reflexion.

v' Generar una mesa de cometarios
a cerca de la actividad y de sus
anuncios.

Evaluacion Evaluacion Evaluacion
Instrumentos: Instrumentos: Instrumentos:
v’ Lista de cotejo v’ Lista de cotejo v’ Lista de cotejo
v" Rdubrica v" Rdbrica v" Rubrica
v Entrevista v Entrevista v' Entrevista
Recursos didacticos Recursos didacticos Recursos didacticos
v' Revistas, periédicos, volantes. v Revistas, periédicos, volantes. v Revistas, periédicos, volantes.
v' papel bond para escribir las| v' papel bond para escribir las| v° papel bond para escribir las

caracteristicas y lo que llamo su

caracteristicas y lo que llamé su

caracteristicas y lo que llamo su
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atencion.

Tijeras: recortar lo que llamé su
atencion.

Cartulina

Pegamento: pegar en su
cuaderno lo que recortaron.
Colores, plumones, para crear el

anuncio.

atencion.

Tijeras: recortar lo que llamé su
atencion.

Cartulina

Pegamento: pegar en su
cuaderno lo que recortaron.
Colores, plumones, para crear el

anuncio.

atencion.

Tijeras: recortar lo que llamé su
atencion.

Cartulina

Pegamento: pegar en su
cuaderno lo que recortaron.
Colores, plumones, para crear el

anuncio.
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SECUENCIA DOS: “ECHALE UNA
VISTA A LA REVISTA”

v

<\

Actividad Previa:

El docente pregunta a los alumnos
lo siguiente:

¢ Qué es una revista?

¢Qué clase de revistas son las
que tienen en casa?

¢Quiénes en casa compran
revistas?

¢ Qué hacen con las revistas?

¢, Qué piensan de las revistas?

El docente anota alguna de las
respuestas en el pizarron.

Se sugiere un dialogo sobre las
respuestas.

Pedir una revista para la siguiente

clase.

v' ¢ Quién tiene revistas en casa?

<\

\

Actividad Previa:

El docente pregunta a los alumnos
lo siguiente:

¢, Qué es una revista?

¢ Quién tiene revistas en casa?

¢, Qué clase de revistas son las
que tienen en casa?

¢Quiénes en casa compran
revistas?

¢, Qué hacen con las revistas?

¢, Qué piensan de las revistas?

El docente anota alguna de las
respuestas en el pizarron.

Se sugiere un dialogo sobre las
respuestas.

Pedir una revista para la siguiente

clase.
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Actividades de apertura:

El docente pide hojear la revista
de principio a fin.

Escribir en su cuaderno cinco
caracteristicas que llaman mas la
atencion de los alumnos.

El docente anota en papel bond
una lista de 10 cosas que mas
llamaron la atencion del grupo.
Se sugiere nuevamente un
dialogo para establecer un
CONSenso de esas
caracteristicas.

Tomar cualquier libro de la
biblioteca del aula para identificar

diferencias con la revista.

v Se aplico como se tenia previsto,

incorporando nuevamente los
comerciales de tele para que
ellos vieran diferencia entre
revista y television.

Resaltar que las revistas son
textos informativos y los libros
textos literarios y hacer wun

comparativo.

Actividades de apertura:

El docente pide hojear la revista
de principio a fin.

Escribir en su cuaderno cinco
caracteristicas que llaman mas la
atencion de los alumnos.
Incorporando nuevamente los
comerciales de tele para que
ellos reconocieran la diferencia
entre revista y television.

El docente anota en papel bond
una lista de 10 cosas que mas
llamaron la atencion del grupo.
Se sugiere nuevamente un
dialogo para establecer un
consenso de esas
caracteristicas.

Tomar cualquier libro de la
biblioteca del aula para identificar

diferencias con la revista.
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Actividades de desarrollo:
Observar con mas detenimiento
las revista.

Se forman equipos de tres
personas con la dinamica de
“conejos y conejeras’.
Intercambiar observaciones y
comentarios con los compaferos
de equipo.

Invitar a una mesa de dialogo y
comentar sobre lo que vieron vy
leyeron en las revistas.

Comentar sobre las diferencias y
las similitudes de las revistas.

El docente proporciona las
caracteristicas de la revista
anotandolas en el pizarron.

El docente informa sobre los
estilos de las revistas y su
clasificacién, anotandolas en el
pizarron.

El docente pide recortar algo que

v' Tomar notas acerca de

caracteristicas de las revistas.

las

v' Indagar a cerca del conocimiento

de lo que son los articulos y

diminutivos.

v Agregar esto a las rubricas.

Actividades de desarrollo:
Observar con mas detenimiento
las revista.

tres

Se forman equipos de

personas con la dinamica de
“conejos y conejeras”.
Intercambiar observaciones vy
comentarios con los compafieros
de equipo.

Invitar a una mesa de dialogo y
comentar sobre lo que vieron y
leyeron en las revistas.

Comentar sobre las diferencias y
las similitudes de las revistas.

El docente proporciona las
caracteristicas de la revista
anotandolas en el pizarron.

El docente informa sobre los
estilos de las revistas y su
clasificacion, anotéandolas en el
pizarron.

Tomar notas acerca de las
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AR NERN

mas haya generado interés vy
pegarlo en su libreta.

Escribir en el cuaderno “;Porque
te recorté?”

A partir de los tipos de revistas y
reportajes que contiene cada
revista lograr interesar a los
alumnos en algun tema de su
interés personal.

El docente pregunta.

¢ Por qué eligieron ese articulo?
¢, Qué llamo su atenciéon?

El docente pregunta de manera
personal lo que entendieron de la

lectura, a manera de reflexion.

SR NERNERN

caracteristicas de las revistas.
Indagar a cerca del conocimiento
de lo que son los articulos, los
adjetivos calificativos y poner
énfasis sobre todo en estos
altimos y los diminutivos.

Agregar esto a las rubricas.

El docente pide recortar algo que
mas haya generado interés y
pegarlo en su libreta.

Escribir en el cuaderno “¢ Porque
te recorté?”

A partir de los tipos de revistas y
reportajes que contiene cada
revista lograr interesar a los
alumnos en algun tema de su
interés personal.

El docente pregunta.

¢ Por qué eligieron ese articulo?
¢, Qué llamo su atencién?

El docente pregunta de manera

personal lo que entendieron de la

200




lectura, a manera de reflexion.

Actividades de cierre.

Invitar a la lectura del reportaje o
el tema que hayan elegido los
alumnos, con la finalidad de
identificar los aprendizajes que
se han visto a lo largo de los
proyectos anteriores.

El docente proporciona un
ejemplo de la actividad que van a
realizar para inducir a los
alumnos a la actividad final.
Indicar que tienen que encerrar
con color rojo palabras que
desconozcan y buscarlas en el
diccionario para identificar su
significado.
Encerrar con color azul los
signos de puntuacion.

Encerrar con verde los articulos.
Encerrar con amarillo los

diminutivos.

<\

ASIRNERNERN

No poner demasiadas

actividades para una sola
secuencia, sino quedan claros lo
gue son los adjetivos se crean
conflictos.

Las revistas y los articulos deben
de ser de corte educativo y no
de chismes.

Color de hoja.

Imagenes y textos acordes a su
edad.

Estilo de reportaje.

Tamario de reportaje.

Actividad por binas.

Colores que se vean en las hojas
de las revista.

La secuencia se lleva mucho

tiempo en encerrar actividades.

Actividades de cierre.

Invitar a la lectura del reportaje o
el tema que hayan elegido los
alumnos, con la finalidad de
identificar los aprendizajes que
se han visto a lo largo de los
proyectos anteriores.

Actividad por binas.

Las revistas y los articulos deben
de ser de corte educativo y no de
chismes.

El docente proporciona un
ejemplo de la actividad que van a
realizar para inducir a los
alumnos a la actividad final.
Indicar que tienen que encerrar
con color rojo palabras que
desconozcan y buscarlas en el
diccionario para identificar su
significado.

azul los

Encerrar con color
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Encerrar con morado las
palabras que lleven gue, gui, T,
qu, ch, .

Encerrar con café adjetivos
calificativos.

El conteo de cada una de las
cosas que encerraron.

El docente invita a los alumnos a
que revisen nuevamente los
ejercicios que realizaron.

Se aclaran dudas.

Se recogen las actividades.
Escribir sobre 1o que esta
actividad les dejo, que
identificaron, a manera de
reflexion.

Generar una mesa de cometarios
a cerca de la actividad y de sus

escritos.

(\

signos de puntuacion.

Encerrar con verde los articulos.
Encerrar con amarillo los
diminutivos.

Encerrar con morado las
palabras que lleven gue, gui, rr,
qu, ch, II.

El conteo de cada una de las
cosas que encerraron.

El docente invita a los alumnos a
que revisen nuevamente los
ejercicios que realizaron.

Se aclaran dudas.

Se recogen las actividades.
Escribir sobre lo que esta
actividad les dejo, que
identificaron, a manera de
reflexion.

Generar una mesa de cometarios
a cerca de la actividad y de sus

escritos.
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Evaluacion
Instrumentos:
Lista de cotejo
Rubrica

Entrevista

Recursos didacticos

Revistas
Libros de biblioteca del aula:
identificar diferencias entre

revistas y libros.
Diccionario: identificar palabras
gue desconocen.
bond:

caracteristicas de la revistas.

Papel escribir  las
Tijeras: recortar lo que llamé su
atencion.
Pegamento: pegar en su
cuaderno lo que recortaron.
Colores, para encerrar los
articulos, adjetivos calificativos,

signos de puntuacion, palabras

v Modificar
requiera la actividad.

rubrica

segun

se

\

Evaluacion
Instrumentos:
Lista de cotejo
Rubrica

Entrevista

Recursos didacticos

Revistas
Libros de biblioteca del aula:
identificar diferencias entre

revistas y libros.
Diccionario: identificar palabras
gue desconocen.
bond:

caracteristicas de la revistas.

Papel escribir  las

Tijeras: recortar lo que llamoé su
atencion.
Pegamento: pegar en su
cuaderno lo que recortaron.
Colores, para encerrar los
articulos, signos de puntuacion,
desconocen,

palabras que
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que desconocen, palabras con
gue, gui, rr, I, qu, y ch.

palabras con gue, gui, rr, I, qu, y
ch.

SECUENCIA 3:
LEYENDAS TE VEAS”

“ENTRE

Actividad Previa:

El docente pregunta ¢ Sabes que
es una leyenda?

Has escuchado alguna.

Crees que las leyendas sean
verdaderas o inventadas.
Preguntar ¢Para ti que es un
cuento? ¢ Qué es una leyenda?
Investigar alguna leyenda de la

comunidad.

v No hubo cambios. Se llevo

conforme.

Actividad Previa:

El docente pregunta ¢sabes que
es una leyenda?

Has escuchado alguna.

Crees que las leyendas sean
verdaderas o inventadas.
Preguntar ¢Para ti que es un
cuento? ¢ Qué es una leyenda?
Investigar alguna leyenda de la

comunidad.

Actividades de inicio

El docente pregunta ¢Qué
leyenda se conoce en tu
comunidad?

¢, Qué leyenda te ha

impresionado mas?

Diario se escuchara una leyenda del
disco de la estacion de radio 98.1
como introduccion a la clase.

La mayoria del grupo coincide con la

leyenda de “La llorona”.

Actividades de inicio:

Diario se escuchara una leyenda
del disco de la estacion de radio
98.1 como introduccién a la clase
¢Qué

conoce en tu

El docente pregunta

leyenda se
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El docente invita a que

compartan las leyendas que se

comunidad?

La mayoria del grupo coincide

investigaron. con la leyenda de “la llorona”.
v' El docente invita a que ¢, Qué leyenda te ha
compartan alguna leyenda para impresionado mas?
todo el grupo. El docente invita a que
v Preguntar ¢Si tienen miedo a las compartan las leyendas que se
leyendas? investigaron.
El docente invita a que
compartan alguna leyenda para
todo el grupo.
Preguntar ¢Si tienen miedo a las
leyendas?
Actividades de desarrollo: Escuchar leyenda del disco. Actividades de desarrollo:
v El docente lee en voz alta la|No es la leyenda de La llorona Lectura de “La Rumorosa”
leyenda de La llorona sugerida | sugerida en el libro es “La sugerida en el libro.
en el libro de texto. Rumorosa”. Escuchar las leyendas de la
v' El docente pregunta ¢Como te | Acudir a la biblioteca para localizar comunidad y ademas escuchar y
imaginas a la llorona? libros de cuentos y leyendas. dejarlos participar en cuanto a
v ¢Qué harias si la escucharas | Equipos de 5 personas. los rumores de la comunidad.

pasar por tu casa?

El docente pregunta ¢Como te
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Dibuja a La llorona segin como
te la imaginas y comentar en
plenaria.

Escribir el péarrafo que te
impresioné mas.

El docente lee el cuento del libro
de texto Miguelito en voz alta.

El docente pregunta ¢Qué te
parecio lo que hizo Miguelito?
¢,Qué hubieras hecho en esa
situacion?

Encerrar con rojo palabras que
no entiendan tanto de la leyenda
como del cuento.

El docente pregunta cuales son
las diferencias y similitudes entre
cuentos y leyendas.

Las escribe en el pizarrén.

Pide que las escriban en el
cuaderno.

Buscar en el diccionario y escribir

el significado de las palabras que

imaginas a la llorona?

¢ Qué harias si la escucharas
pasar por tu casa?

Dibuja a La llorona segun como
te la imaginas y comentar en
plenaria.

Escribir el parrafo que te
impresiond mas.

El docente lee el cuento del libro
de texto Miguelito en voz alta.

El docente pregunta ¢Qué te
parecioé lo que hizo Miguelito?

¢, Qué hubieras hecho en esa
situacion?

Encerrar con rojo palabras que
no entiendan tanto de la leyenda
como del cuento.

El docente pregunta cuales son
las diferencias y similitudes entre
cuentos y leyendas.

Las escribe en el pizarron

Pide que las escriban en el
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buscaron.

Preguntar ¢Qué es un suceso
inexplicable? ¢En cudl de las dos
lecturas encuentras un suceso
inexplicable?

Formar equipos de cuatro
integrantes para escenificar una

leyenda.

cuaderno.

Buscar en el diccionario y escribir
el significado de las palabras que
buscaron.

Preguntar ¢Qué es un suceso
inexplicable? ¢ En cudl de las dos
lecturas encuentras un suceso
inexplicable?

Formar equipos de cinco
integrantes para escenificar una

leyenda.

Actividades de cierre.

Leer nuevamente en voz alta la
leyenda de “Los encadenados de
Monclova” y “El charro negro”.
Buscar en la biblioteca cuentos
mexicanos y darles lectura en
voz alta.

Comentar en grupo que les gusta
mas si las leyendas o los cuentos

y explicar sus razones

v" Que quede claro que los cuentos

son fantasia, pero las leyendas a
pesar de los aflos tampoco son
reales, pudieran existir, pero es
algo que se va pasando de
generacion en generacion.

Escuchar en todo el desarrollo
de la secuencia leyendas, para
qgue los equipos vayan eligiendo

una y puedan ensayar una vy

Actividades de cierre.

Leer nuevamente en voz alta la
leyenda de “Los encadenados de
Monclova” y “El charro negro”,
“El callején del beso” y “El conejo
en laluna”.

Buscar en la biblioteca cuentos
mexicanos y darles lectura en
voz alta.

Comentar en grupo que les gusta
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Elegir una leyenda por equipo
Preparar la  escenificacion,
repartir papeles.

Ensayar la presentacion.

Invitar a dos padres de familia a
leer o platicar una leyenda.

Se hace la invitacion abierta a los
padres a presenciar la
escenificacion.
El docente pregunta  sus
opiniones  respecto a las
diferentes presentaciones
solamente al grupo.

En plenaria decir a sus

comparieros cual les gusto mas.

darle una buena escenificacion.

v’ Dejar que los alumnos se

organicen solos tomen sus
decisiones y elijan lo mejor para

su producto final.

mas si las leyendas o los cuentos
y explicar sus razones.

Escuchar en todo el desarrollo de
la secuencia leyendas, para que
los equipos vayan eligiendo una
y puedan ensayar una y darle
una buena escenificacion.

Elegir una leyenda por equipo.
Dejar que los alumnos se
organicen solos tomen sus
decisiones y elijan o mejor para
su producto final.
Preparar la escenificacion,
repartir papeles.

Ensayar la presentacion

Invitar a dos padres de familia a
leer o platicar una leyenda de su
eleccion, poniendo énfasis en la
lectura.

Se hace la invitacion abierta a los
padres a presenciar la

escenificacion.
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El docente pregunta  sus
opiniones respecto a las
diferentes presentaciones

solamente al grupo.

v' En plenaria decir a sus
comparieros cual les gusto mas.
Evaluacién Evaluaciéon
Instrumentos: Instrumentos:
v’ Lista de cotejo v’ Lista de cotejo
v" Rubrica v" Rdbrica
v Entrevista v' Entrevista
Recursos didacticos: Recursos didacticos:
v' Investigaciones. v Investigaciones.
v' Libros de biblioteca del aula o v Libros de biblioteca del aula o
escolar. escolar.
v" Hojas blancas y de colores. v" Hojas blancas y de colores.
v' Material que necesiten para la v' Material que necesiten para la

escenificacion, ropa, mauasica,

muebles, objetos, juguetes.

escenificacion, ropa, mauasica,

muebles, objetos, juguetes.
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SECUENCIA CUATRO:
“IMAGENES Y PALABRAS”

Actividad Previa:

v El docente pega cinco
ilustraciones en el pizarron.

v' Pide a los alumnos que le
ayuden a crear un cuento y lo

escribe en el pizarrén.

v No hubo cambios.

Actividad Previa:

El docente pega cinco
ilustraciones en el pizarron.

Pide a los alumnos que le
ayuden a crear un cuento y lo

escribe en el pizarrén.

Actividades de apertura:

v' El docente pregunta las partes
del cuento.

v" Recalca que los nombres propios
se inician con mayusculas.

v' Se sugiere un dialogo sobre lo
escrito en el pizarron.

v' Los invita a cambiarle el final al
cuento.

v Pide que lo copien su cuaderno.

v El docente pide que tomen
algunas revistas y periddicos,
para que escojan 6 imagenes.

v’ Explica la actividad, no es

v No hubo cambios.

Actividades de apertura:

El docente pregunta las partes
del cuento.

Recalca que los nombres propios
se inician con mayusculas.

Se sugiere un dialogo sobre lo
escrito en el pizarron.

Los invita a cambiarle el final al
cuento.

Pide que lo copien su cuaderno.
El docente pide que tomen
algunas revistas y periodicos,
para que escojan 6 imagenes.

Explica la actividad, no es
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momento de pegar las

ilustraciones.

momento de pegar las

ilustraciones.

v El docente pregunta: v El docente pregunta:

v’ ¢Como son las imagenes? v’ ¢ Como son las imagenes?

v’ ¢Para qué crees que te serviran v’ ¢Para qué crees que te serviran
esas imagenes? esas imagenes?

Actividades de desarrollo: Enfatizar que solo se basaran en Actividades de desarrollo:

v La actividad se llevara acabo seis imagenes. v' La actividad se llevara acabo
individualmente lo aclara el La historia del cuento tiene que individualmente lo aclara el
docente. ser inventiva de ellos. docente.

v' Recordando la actividad de la Solo un final porque con dos se | v Utilizar el vocabulario que
primera secuencia, en base a las pierden y se confunden. conocen y el diccionario.
palabras que encerraron 'y Tomar en cuenta las partes del | v Comparar las imagenes con las
teniendo un repertorio de libro. de sus compaifieros.
palabras podran hacer uso de Utilizar el vocabulario que | v° Comentar sobre las diferencias y
esas palabras que encerraron. conocen y el diccionario. las similitudes de esas imagenes.

v' Comparar las imagenes con las v El docente pide que los alumnos
de sus compafieros. identifiquen las caracteristicas y

v' Comentar sobre las diferencias y las anota en pizarron.
las similitudes de esas imagenes. v' El docente dice que el cuento

v El docente pide que los alumnos tiene llevar portada vy

que
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identifiquen las caracteristicas y
las anota en pizarron.

El docente dice que el cuento
tiene que llevar portada vy
contraportada.

El docente pide que cierren los
0jos un momento para visualizar
el cuento que desean.

El docente pide que escriban y
dibujen en borrador su cuento,
considerando los dos finales.

El docente revisa los textos.
Corrige palabras mal escritas y la
escribe en el pizarron.

Pide que lean de nuevo su
cuento para hacer cambios si lo
desean.

Intercambian los textos para
hacer correcciones, anotar las

observaciones.

contraportada, Tomar en cuenta
las partes del libro.

El docente pide que cierren los
0j0S un momento para visualizar
el cuento que desean.

El docente pide que escriban y
dibujen en borrador su cuento.

El docente revisa los textos.
corrige palabras mal escritas y la
escribe en el pizarron.

Pide que lean de nuevo su
cuento para hacer cambios si lo
desean.

Intercambian los textos para
hacer correcciones, anotar las

observaciones.
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Actividades de cierre.

Reparte hojas de colores vy
blancas.

Pide que si ya estan los cambios
hechos escriban su cuento,
peguen las imagenes y realicen
la portada y contraportada del
cuento.

El docente invita a los alumnos a
gue revisen nuevamente.
Cuando ya esté terminado el
cuento lo intercambien con los
compafieros.

Una vez concluida la actividad
los alumnos pasaran por turnos a
exponer el cuento.

Dentro de la exposicion deben
explicar porque eligieron esas
imagenes y porque esos dos
finales.

En plenaria decir a sus

comparnieros cual final les gusto

v Realizacion del producto final.

Actividades de cierre.
Realizacion del producto final.
Reparte hojas de colores vy
blancas

Pide que si ya estan los cambios
hechos escriban su cuento,
peguen las imagenes y realicen
la portada y contraportada del
cuento.

El docente invita a los alumnos a
que revisen nuevamente.
Cuando ya esté terminado el
cuento lo intercambien con los
compafieros.

Una vez concluida la actividad
los alumnos pasaran por turnos a
exponer el cuento.

Dentro de la exposicion deben
explicar porque eligieron esas
imégenes.

Generar una mesa de cometarios

a cerca de la actividad.
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mas.

v' Generar una mesa de cometarios
a cerca de la actividad.
Evaluacion EVALUACION
Instrumentos: Instrumentos:
v Lista de cotejo v’ Lista de cotejo
v" Rubrica v' Rubrica
v Entrevista v Entrevista
Recursos didacticos Recursos didacticos
v Revistas, periédicos. v' Revistas
v Tijeras: recortar lo que llamo su v Tijeras
atencion. v' Hojas blancas y de colores y
v" Hojas blancas y de colores. fomi.
v" Pegamento: pegar en su v Pegamento: pegar en su
cuaderno lo que recortaron. cuaderno lo que recortaron.
v" Colores, plumones. v Colores, plumones.
v" Aguja e hilo.
v" Diccionario
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SECUENCIA CINCO: “;EN QUE
ME HABLAN?

Actividad Previa:

v' El docente pregunta a modo de
lluvia de ideas lo que es un
dialecto.

v' El docente plantea el propésito
del proyecto: aprender a buscar
informacion sobre las lenguas
indigenas que se hablan o se
hablaban en la comunidad, para
conocer mas palabras.

v Plantear lluvia de ideas para
reconocer que es lo que conocen
de las lenguas indigenas y de las
comunidades indigenas.

v" Pregunta el docente ¢ conoces

los nombres de las lenguas?

v" En la comunidad no se habla

ninguna lengua indigena.

Actividad Previa:

El docente pregunta a modo de
lluvia de ideas lo que es un
dialecto.

El docente plantea el propdsito
del proyecto: aprender a buscar
informacion sobre las lenguas
indigenas que se hablan o se
hablaban en la comunidad, para
conocer mas palabras.

Plantear lluvia de ideas para
reconocer que es lo que conocen
de las lenguas indigenas y de las
comunidades indigenas.

Como parte de la actividad se
pregunta lo anterior ya de
antemano se sabe que en la
comunidad no se habla alguna

lengua indigena.

v Pregunta el docente ¢ conoces
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los nombres de las lenguas?

Actividades de apertura:
Comentar sobre los dialectos y
plantear que son parte de
nuestra cultura mexicana.
Preguntar ¢ Conoces a personas
gue lleven por nombre, Xochilt,
Tonatiuh, Iztel, etc?

¢, Conoces alguna palabra en otra
lengua?

Investigar e identificar las
palabras mas recurrentes del
proyecto como, dialecto, idioma,
traduccion, cultura, indigena,
diversidad.

Pedir que las investiguen en el
diccionario y escribir su
significado, para que los nifios lo

asimilen mejor.

v Refrendar

gue las lenguas
indigenas son parte de nuestra
cultura y platicar sobre la historia

del penacho de Moctezuma.

Actividades de apertura:
Comentar sobre los dialectos y
plantear que son parte de
nuestra cultura mexicana.
Refrendar que las lenguas
indigenas son parte de nuestra
cultura mexicana y platicar sobre
la historia del penacho de
Moctezuma.

Preguntar ¢ Conoces a personas
que lleven por nombre, Xochilt,
Tonatiuh, Iztel, etc?

¢, Conoces alguna palabra en otra
lengua?

Investigar e identificar las
palabras més recurrentes del
proyecto como, dialecto, idioma,
traduccion, cultura, indigena,
diversidad,

Pedir que las investiguen en el
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diccionario y escribir su
significado, para que los nifos lo

asimilen mejor.

Actividades de desarrollo:
Comentar que en México
hablamos en la mayoria del
territorio el idioma espariol, pero
en otros paises como ltalia se
habla Italiano, Francia, francés,
etc.

Aclarar que es un dialecto y un
idioma.

El docente explica que en México
existen una gran diversidad
lenguas y muchas personas
hablan maya, mazateco, mixteco,
zapoteco, cora, nahualt, huichol,
lacandon, tzotzil, tzeltal,
chamula, entre otras

Investigar si en la comunidad se
habla algun dialecto o si conocen

a alguien que lo hable.

Hacer un comparativo sobre los
idiomas y los dialectos, no es lo
mismo.

El docente coloca un mapa de la
republica mexicana para localizar
estados donde se hablan
dialectos.

El docente escribira palabras en
tres dialectos tratar de
pronunciar.

Iniciar con el palabrero. Parte del
producto final.

De los libros que se localizaron
tratar de leer en dialecto y su
traduccion al espanol.

Hacer un esbozo de las lenguas

gue se hablan en el pais.

Actividades de desarrollo:
Comentar que en México
hablamos en la mayoria del
territorio el idioma espaiiol, pero
en otros paises como lItalia se
habla Italiano, Francia, francés,
etc.

Hacer un comparativo sobre los
idiomas y los dialectos, no es lo
mismo.

Aclarar que es un dialecto y un
idioma.

El docente explica que en México
existen una gran diversidad
lenguas y muchas personas
hablan maya, mazateco, mixteco,
zapoteco, cora, nahuatl, huichol,
tzeltal,

lacandon, tzotzil,

chamula, entre otras
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Comentar sobre la investigacion.
Leer del libro de texto pag. 146 a
148.

El docente pide que busquen
libros en la biblioteca escolar y
del aula, buscar Ilibros en
diferentes dialectos, ya sean de
adivinanzas o cuentos.

Formar  equipos de tres
integrantes, por medio de la
dindmica con sonidos de
animales, dar un papelito con el
nombre de algun animal y hacer
el sonido que define al animal
para poder integrarse.

Tratar de leer los libros e
intercambiarlos entre los
equipos, revisar en que lengua
esta escrito.

De los libros que encontraron en
biblioteca, leer textos en espafiol

y el dialecto.

v

El docente coloca un mapa de la
republica mexicana para localizar
estados donde se hablan
dialectos.

Leer del libro de texto pag. 146 a
148.

El docente pide que busquen
libros en la biblioteca escolar y
del aula, buscar libros en
diferentes dialectos, ya sean de
adivinanzas o cuentos.

Formar equipos de tres
integrantes, por medio de Ila
dinamica con sonidos de
animales, dar un papelito con el
nombre de algun animal y hacer
el sonido que define al animal
para poder integrarse.

Tratar de leer los libros e
intercambiarlos entre los
equipos, revisar en que lengua

esta escrito.
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Revisar los libros de texto e
identificar palabras sencillas vy
reconocer la diferencia de cémo
se escribe en maya, nahuatl,
zapoteco, etc.

Compara esas palabras al
escribirlas en espafiol.

Hacer una lista de esas palabras,
ejemplo la palabra abuela en tres
lenguas diferentes. Ejemplo
abuelita, maya chichi, nahualt
chi.

El docente pide investigar sobre
las diferentes culturas, mayas,
zapoteca,  tzotzil, mixtecas,
otomi, né&huatl, tolteca,
teotihuacana, totonaca, etc. Con
la finalidad de conocer
caracteristicas  principales 'y
reconocer como y donde surgen
los dialectos. Con esto ampliaran

su acervo cultural.

De los libros que encontraron en
biblioteca, leer textos en espafiol
y el dialecto.

Revisar los libros de texto e
identificar palabras sencillas y
reconocer la diferencia de como
se escribe en maya, nahuatl,
zapoteco, etc.

El docente escribe palabras en
tres dialectos tratar de
pronunciar.

Iniciar con el palabrero. Parte del
producto final.

Compara esas palabras al
escribirlas en espafiol.

Hacer una lista de esas palabras,
ejemplo la palabra abuela en tres
lenguas diferentes. Ejemplo
abuelita, maya chichi, nahualt
chi.

El docente pide investigar sobre

las diferentes culturas, mayas,
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v' Se puede investigar en internet,

biblioteca, monografias, etc.

zapoteca,  tzotzil,  mixtecas,

otomi, n&huatl, tolteca,
teotihuacana, totonaca, etc. Con
la finalidad de conocer
caracteristicas  principales vy
reconocer como y donde surgen
los dialectos. Con esto ampliaran
su acervo cultural.

Se puede investigar en internet,

biblioteca, monografias, etc.

Actividades de cierre.

De la investigacion que se dejo
por equipo, preparar exposicion
con las caracteristicas
principales de cada cultura.
Escribir letra de la cancién “Arbol
de la vida” en espafol vy
traduccién a nahuatl “yutu tata”,
de la cantante Lila Downs.
Aprender cancién en nahuatl,
para presentarla como producto

final.

v' Se acude al aula de computacién

y se dispone a buscar

informacion,  previamente el
docente busca las paginas
donde se puede localizar la
informacion 'y paginas que
contengan palabras en diferentes
dialectos.

Entregar la letra de la cancion
Seqguir la letra y la mdusica,
considera que no sera factible

gue se aprendan la letra pues es

Actividades de cierre.

De la investigacion que se dejo
por equipo, preparar exposicion
con las caracteristicas
principales de cada cultura.

Se acude al aula de computacién
buscar

y se dispone a

informacion,  previamente el
docente busca las paginas donde
se puede localizar la informacion
y paginas que contengan

palabras en diferentes dialectos.
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Hacer un palabrero en hojas de
colores de las palabras o frases
gue llamen mas su atencién, lo
escribiran en dialecto y enfrente
la traduccién al espafiol.

Mtra. Rubi habla un poco de
nahuatl, invitarlos al sal6n para
gue hagan una demostracion y
nos ensefilen a pronunciar y
escribir algunas frases.
Exposicién oral por equipo de
sus conclusiones y contar una
adivinanza maya o nahua, por
ejemplo, con la traduccion al
espanol.

Se hace la invitacion abierta a los
padres a presenciar la cancion.
El docente pregunta  sus
opiniones  respecto a las
diferentes presentaciones
solamente al grupo.

En plenaria decir a sus

dificil para los alumnos.

Entregar la letra de la cancién
Seguir la letra y la mdasica,
considera que no sera factible
gue se aprendan la letra pues es
dificil para los alumnos.

Hacer un palabrero en hojas de
colores de las palabras o frases
gue llamen mas su atencion, lo
escribiran en dialecto y enfrente
la traduccion al espaiiol.

Mtra. Rubi habla un poco de
nahuatl, invitarlos al salén para
que hagan una demostracion y
nos ensefien a pronunciar vy
escribir algunas frases.
Exposicion oral por equipo de
sus conclusiones y contar una
adivinanza maya o nahua, por
ejemplo, con la traduccién al
espaniol.

Se hace la invitacion abierta a los

padres a presenciar la cancion.
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comparieros cual les gusté mas.

v

El docente pregunta  sus
opiniones respecto a las
diferentes presentaciones

solamente al grupo.

v En plenaria decir a sus
comparieros cual les gusté mas.
Evaluacion Evaluacion
Instrumentos: Instrumentos:
v’ Lista de cotejo v’ Lista de cotejo
v" Rdubrica v" Rdbrica
v' Entrevista v' Entrevista
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Técnicas:
Observacion

Recursos didacticos

Libros de biblioteca del aula o
escolar

Hojas blancas y de colores.

Libro de texto.

Internet, monografias.

Papel bond, plumones,

imégenes.

AR NERN

Técnicas:
Observacion

Recursos didacticos

Libros de biblioteca del aula o
escolar

Hojas blancas y de colores.

Libro de texto.

Internet, monografias.

Papel bond, plumones,

imagenes.

223




SECUENCIA SEIS: “JUEGOS DE

PALABRAS”

Actividad Previa: ¢, Qué es un acrostico? Actividad Previa:

v El docente pregunta a los Exponer un ejemplo y crear uno | v El docente pregunta a los
alumnos lo siguiente: entre todos. alumnos lo siguiente:

v' ¢ Qué es para ti una adivinanza? Que los alumnos hagan un| v (Qué es para ti una adivinanza?

v' ¢ Qué es para ti un trabalenguas? acrostico. v' ¢ Qué es para ti un trabalenguas?

v ¢Qué es para ti una sopa de v ¢Qué es para ti una sopa de
letras? letras?

v' ¢ Qué es para ti un refran? v' ¢ Qué es para ti un refran?

v ¢Qué es para ti un chiste, una v ¢Qué es para ti un chiste, una
rima, un verso, un arbol de rima, un verso, un arbol de
palabras, una cancion, etc.? palabras, una cancion, etc.?

v' ¢ Donde los has visto? v' ¢ Donde los has visto?

v' Se sugiere un dialogo sobre las v' ¢ Qué es un acrdstico?
respuestas para profundizar en el v' Exponer un ejemplo y crear uno
tema y entre todos armar una entre todos.
sola respuesta que se escribird v' Que los alumnos hagan un
en papel bond. acrostico.

v' Se sugiere un dialogo sobre las

respuestas para profundizar en el

tema y entre todos armar una
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sola respuesta que se escribira
en papel bond.

Actividades de apertura:

El docente pide acudir a
biblioteca y buscar libros que
contengan juego de palabras.

El docente pide a los alumnos
hojear los libros y hacer lectura
en parejas.

Intercambiar los libros entre las
parejas.

El docente pregunta:

¢ Qué utilidad piensas que tienen
lo que acaban de leer?

¢,Dbénde mas has visto este tipo
de juegos?

El docente recopila informacion,
en base a un cuadro de registro
de informacién y pregunta:

¢, Cual te gusta mas? Y ¢Cual te
parece mas divertido y porque?

El docente anota en el pizarron

v

Si resultaron

actividades.

todas

las

Actividades de apertura:

El docente pide acudir a
biblioteca y buscar libros que
contengan juego de palabras.

El docente pide a los alumnos
hojear los libros y hacer lectura
en parejas.

Intercambiar los libros entre las
parejas.

El docente pregunta:

¢ Qué utilidad piensas que tienen
lo que acaban de leer?

¢,Dbénde mas has visto este tipo
de juegos?

El docente recopila informacion,
en base a un cuadro de registro
de informacion y pregunta:

¢, Cual te gusta mas? Y ¢Cual te
parece mas divertido y porque?

El docente anota en el pizarron
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las respuestas de algunos

alumnos.

las respuestas de algunos

alumnos.

Actividades de desarrollo:

El docente deja de tarea
investigar uno de cada uno de
los juegos.

Se forman equipo de tres
personas con la dinamica de
papeles de colores, se reparten
papelitos y de acuerdo al color
Se juntaran por equipo.

El docente pide que entre los
integrantes comenten sobre los
juegos de palabras vy las
respuestas que todos formaron y
se escribieron en papel bond.

El docente pide que los alumnos
identifiqguen las caracteristicas y
gue las anoten en su cuaderno.
El docente pide que se haga un
comparativo tratando de

encontrar similitudes o]

v" Que todo el equipo participe en

la lectura de los diferentes

juegos de palabras.

Actividades de desarrollo:

El docente deja de tarea
investigar uno de cada uno de
los juegos.

Se forman equipo de tres
personas con la dinamica de
papeles de colores, se reparten
papelitos y de acuerdo al color
Se juntaran por equipo.

El docente pide que entre los
integrantes comenten sobre los
juegos de palabras vy las
respuestas que todos formaron y
se escribieron en papel bond.

El docente pide que los alumnos
identifiquen las caracteristicas y
gue las anoten en su cuaderno.
El docente pide que se haga un
comparativo tratando de

encontrar similitudes 0]
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diferencias.

El docente pregunta a manera de
plenaria ¢Para qué sirven los
juegos de palabras?

El docente pide que en equipos
se compartan lectura de la tarea
que se dejo.

El docente pide que un miembro
del equipo pase a leer tres, uno
de cada uno de los miembros, ya
sea adivinanzas, refranes,

chistes, rimas, etc.

diferencias.

El docente pregunta a manera de
plenaria ¢Para qué sirven los
juegos de palabras?

El docente pide que en equipos
se compartan lectura de la tarea
gue se dejo.

Que todo el equipo participe en
la lectura de los diferentes juegos

de palabras.

Actividades de cierre.

El docente plantea cual sera el
producto final.

Realizaran un cuadernillo con los
diferentes juegos de palabas y
cada uno proporcionara uno pero
de su propia inventiva, en equipo
los  escribiran y  crearan

adivinanzas, una cancion, refran,

v Aclarar que todo lo que escriban

para crear sus juegos de
palabras que sean de su propia

inventiva y no modificados.

Actividades de cierre.

El docente plantea cual serd el
producto final.

Realizaran un cuadernillo con los
diferentes juegos de palabas y
cada uno proporcionara uno pero
de su propia inventiva, en equipo
los escribiran 'y  crearan

adivinanzas, una cancion, refran,
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chiste, verso, poema, rima, etc.
Lo hardn en borrador para
determinar como sera ilustrado,
escrito, la letra que se va utilizar,
tamafio, colores, las imagenes
para ilustrar  pueden  ser
dibujadas o0 recortadas de
revistas, ellos podran poner en
practica la inventiva y
originalidad de los trabajos.
Intercambian los textos para
hacer correcciones, anotar las
observaciones, esto se hara
entre los equipos.

El docente invita a los alumnos a
que revisen nuevamente los
ejercicios que realizaron.

Las palabras que estén mal
escritas el docente las escribira
en el pizarron para que los
alumnos las corrijan.

Los alumnos proceden hacer el

chiste, verso, poema, rima, etc.
Aclarar que todo lo que escriban
para crear sus juegos de
palabras sean de su propia
inventiva y no modificados.

Lo hardn en borrador para
determinar cdmo sera ilustrado,
escrito, la letra que se va utilizar,
tamano, colores, las imagenes
para ilustrar  pueden  ser
dibujadas o recortadas de
revistas, ellos podran poner en
practica la inventiva y
originalidad de los trabajos.
Intercambian los textos para
hacer correcciones, anotar las
observaciones, esto se hara
entre los equipos.

El docente invita a los alumnos a
que revisen nuevamente los
ejercicios que realizaron.

Las palabras que estén mal
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cuadernillo en limpio.

Una vez concluida la actividad
los alumnos pasaran por turnos a
exponer su producto.

Escribir sobre 1o que esta
actividad les dej6, a manera de
reflexion.

Generar una mesa de cometarios

a cerca de la actividad.

escritas el docente las escribira
en el pizarrbn para que los
alumnos las corrijan.

Los alumnos proceden hacer el
cuadernillo en limpio.

Una vez concluida la actividad
los alumnos pasaran por turnos a
exponer su producto.

Escribir sobre lo que esta
actividad les dejo, a manera de
reflexion.

Generar una mesa de cometarios

a cerca de la actividad.
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Evaluacion
Instrumentos:
Lista de cotejo
Rubrica

Entrevista

Recursos didacticos:

Revistas para la imagenes.
Libros del aula o biblioteca
escolar.

Papel bond para escribir las
caracteristicas y diferencias vy
similitudes.

Tijeras.

Hojas de colores y blancas.
Pegamento.

Hilo o estambre.

Colores, plumones.

\
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Evaluacion
Instrumentos:
Lista de cotejo
Rubrica

Entrevista

Recursos didacticos:

Revistas para la imagenes.

Libros del aula o biblioteca
escolar.

Papel bond para escribir las
caracteristicas y diferencias y
similitudes.

Tijeras.

Hojas de colores y blancas.
Pegamento.

Hilo o estambre.

Colores, plumones.
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Lo que se presentd anteriormente es la propuesta de Innovacién en el Proyecto de
las préacticas de evaluacion, los cambios de una primera propuesta en las
secuencias del Capitulo IV a la propuesta final del Capitulo V, quizds no hubieron
tantas modificaciones que generen un gran cambio, pero siento que fueron mejor
pensadas y actividades que quizds no aportaron avances en las secuencias Si
fueron removidas, para aprovechar tiempo en otras actividades que pueden

aprovecharse de mejor manera.

Para dar a conocer la propuesta se hizo un cuadro separandolas por cada una de
las secuencias, en tres columnas, una describiendo al proyecto tal como se

disefio, la segunda la aplicacién y la ultima columna la propuesta.

Fue un reto muy grande tanto realizar y llevar a cabo el proyecto, como crear la

propuesta que se presento.

“Tradicionalmente se ha concebido y practicado la evaluacion escolar como una
actividad terminal del proceso de ensefianza-aprendizaje; se le ha adjudicado una
posicidn estatica e intrascendente en el proceso didactico; se la ha conferido una
funcidn mecanica, consistente en aplicar examenes y asignar calificaciones al final

de los cursos”.®?

La propuesta anterior viene a modificar que no sélo en los examenes se
consideran para asignar una calificacion, sino que el alumno lleva a cabo todo un
proceso de actividades para desarrollar y aplicar los aprendizajes esperados en
cada una de las secuencias y es por eso que para realizar la evaluacién se
utilizaron los instrumentos de registro de informacién como rudbricas, listas de
cotejo, autoevaluacién, diario del maestro, productos y la técnica de observacion y

entrevista.

8 PANSZA, Gonzailez Margarita (1988): “Instrumentacion didactica. Conceptos generales” en:

Planeacion, Comunicacion y Evaluacién en el Proceso de ensefianza-aprendizaje, Antologia, UPN,
México, D.F. pp. 9- 37.

231



CONCLUSIONES

El trabajo fue un compendio de los cursos anteriores del eje metodoldgico, se
utilizé parte del Analisis de la practica docente, Investigacion de la practica
docente, Contexto, y Hacia la innovacién, todo se recaudé para dar mayor
fundamento a la problemética, y explicar como fue que surgio y las dificultades en

que me encontraba.

Se realiz6 un banco de datos, con la finalidad de aportar conocimiento de
conceptos y crear argumentos y herramientas que solidificaran mi problematica.

Se hizo un andlisis del contexto donde estd inmersa mi practica, asi como la
comunidad de Oriental de Zapata, la estructura organizativa y la descripcion del

edificio escolar.

Mi estancia en la Licenciatura, ha sido fundamental en mi desarrollo profesional,
pues ha sido clave en lo que hago diariamente, pero no solo esto, sino de manera
personal he aprendido a aprender y aprendido a ensefiar, se que falta un largo
camino por recorrer, sin embargo el hecho de haber ingresado ha cambiado

mucho en mi.

Cuando ingresé apenas tenia cuatro meses de servicio y estando en una situacion
dificil, me dio las armas para adquirir conocimientos y estrategias, ademas que
con la disposicion de mi parte fue mayormente provechosa, tuve muchas
transiciones de vida en tan corto tiempo y aprovechando el cambio de plan, eso

fue un gran aporte a la practica y los conocimientos.



Autores, teorias, estrategias, experiencias y compartir en grupo las vivencias
aprendi a ser una maestra con iniciativa, buscando la innovacién, en beneficio mio

y de los alumnos a quienes ensefio.

Hubo cursos que dejaron mucho en mi, reconoci y desarrollé cosas que no sabia
gue era capaz de hacer y mejorar. Al igual de los alumnos deben desarrollar y
aplicar competencias, yo como docente desarrollé habilidades en mejora de mi
practica.

Lo anteriormente expresado fue con la finalidad de crear un proyecto de
innovaciéon en lo que se refiere a mis Practicas de evaluaciéon en el campo

formativo de lenguaje y comunicacion.

Con las secuencias disefiadas, me dio pie a innovar mi manera de planear y
encaminarlas hacia los intereses de los alumnos, ser precisa en las actividades,

buscar y adecuar estrategias que vayan acorde al grupo y sus necesidades.

En un inicio se habia considerado hacer un proyecto de Accion docente, pero al
ver que el problema lo tengo dentro de uno de los contenido escolares, tomé la
decisién de modificar el rumbo del proyecto y encaminarlo hacia Intervencién
Pedagdgica, lo que para mi ha sido un cambio favorable, ya que las secuencias
didacticas me ayudaron a encontrar parte de la solucién del problema, mejorar
principalmente la evaluacion de los aprendizajes y modificar incluso la forma de
planear actividades, no solo en espafiol sino en las demas asignaturas que forman

parte del curriculo.

También se tomd en cuenta parte del Plan de Estudios 2011, y los cambios que se
hicieron del otro plan de estudios 2009, donde ya se relacionaron de manera
integral los tres niveles de educacion basica. Como retoma la evaluacion el nuevo
programa y en que se basa, y el docente como debe retomarlo para aplicar la

evaluacion.



El acuerdo 592 también se agreg0, con la finalidad de sustentar el cambio de Plan
de estudios 2011, y con qué finalidad se integraron los tres niveles de educacion
bésica, separandolos por periodos de estudio y fortaleciendo aun mas las
competencias que se deben desarrollar en los alumnos de educacion basica, para
su desarrollo en la vida cotidiana, y sobresalir en las exigencias del mundo actual.
También se tomd en cuenta el acuerdo 648 que se refiere a evaluacion el cual

recae en mi proyecto.

El Proyecto de innovacién, tratara de transformar mi practica en cuanto a la
evaluacion, siento que es un parte aguas hacia la nueva modalidad de evaluar, por

medio de la cartilla de evaluacion que se empled en el curso 2012 — 2013.

Creo que de esta manera sustentaré mejor mi forma de evaluar y tanto los padres
como los alumnos comprenderan la situacion de sus aprendizajes y revalorizaran
la actitud frente a los aprendizajes, y entenderan cuales son las dificultades o

avances que han ido obteniendo.

La evaluacion es algo que se debe hacer constantemente en las actividades
planeadas dentro y fuera del aula. Mientras son evaluados los alumnos, al mismo
tiempo es evaluado mi trabajo en la ensefianza. Es un error creer que a todos los
alumnos se les puede evaluar de la misma manera, ya que no todos estan a un

mismo nivel de aprendizaje.

Es necesario hacer uso de instrumentos y técnicas que me sean mas eficaces
para la recogida de datos, debo mantener un control y un orden especifico, y
tengo la opcion de adecuarlos segun las necesidades que vayan surgiendo; por lo
tanto ira dando mayores aportaciones a los objetivos que busco en los
aprendizajes de los alumnos. Asi mismo los instrumentos me proporcionaran
indices de capacidades de los alumnos, que me permitiran actuar mas

acertadamente y trabajar para completar las capacidades que faltan.



La evaluacion implica un sin numero de aspectos, que ahora tendran mayor
relevancia, aparte la evaluacion, no es soélo emitir juicios y otorgar una calificacion,

sino que se tienen que considerar el porqué y él para que de la evaluacion.

He tenido un avance en las secuencias, las elaboro mejor y por lo tanto las
rubricas estan mejor especificadas, considerando las competencias y basandome

en los aprendizajes esperados.

La innovacion en mi practica docente se dio pausadamente, pero logré mucho
mas de lo que esperaba, como mencioné anteriormente entre sin saber nada y
salgo llena de conocimientos, aprendizajes y experiencias, que nunca hubiera

imaginado que sucedieran.
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ANEXOS

ANEXO 1

Secuencia 1: “Agencia de publicidad” exponiendo su cartel de publicidad.



ANEXO 2

Secuencia 5: “En qué me hablan” vocabulario en diferentes dialectos”.



ANEXO 3

Secuencia 2: “Echale una vista a la Revista” buscando el articulo de su eleccién

para encerrar adjetivos, diminutivos, signos de puntuacion, etc.



