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INTRODUCCION

Uno de los principales retos para maestros que trabajan en un medio indigena, es
el reconocimiento de elementos que son indispensables para la ensefianza en el
aula, mediante el analisis y reflexion del plan y programa vigente, al enfoque
intercultural bilingle, y el conocimiento de aspectos identitarios de la comunidad

donde labora.

Desde mi punto de vista, este Ultimo elemento es muy necesario para poder
brindar una mejor atencién a los alumnos, particularmente a los nifios y nifias
indigenas, puesto que en cada comunidad se presentan diferentes formas de
ensefiar a los mas pequefos, que inicialmente resultaba algo dificil de presentarse
en mi practica docente, ya que muchas veces recurria a estrategias tradicionales

gue se manifestaban como algo ajeno para los alumnos que atendia.

Mi propuesta pedagogica se centra en el estudio de la asignatura de historia en
quinto grado de educacion primaria indigena, por tanto la dificultad que encuentro
al impartir esta materia es no saber como ensefiar a los alumnos de la comunidad
de Los Reyes Cardonal, Hidalgo, a desarrollar la competencia de comprension del
espacio y tiempo histoérico, pues como lo he dicho antes no sabia como hacer una
relacion entre esta competencia con los conocimientos que tienen los nifios y
como se da el proceso de ensefianza- aprendizaje en casa para no corromper el

aprendizaje de los alumnos.

Es fundamental, sefialar lo importante que para mi fue llevar este proceso dentro
de mi formacion como docente, con la construccién de esta propuesta pedagdgica
que he elaborado a través del transcurso de los ultimos tres semestres de la
licenciatura, ya que he logrado encontrar y enunciar el problema mediante al
analisis de mi practica docente y el diagnéstico pedagogico, para finalmente darle

solucién mediante la fundamentacion teorica.



La propuesta pedagogica es todo el documento que he elaborado, donde muestro
el resultado del proceso de mi formacion como docente, he comenzado con el
andlisis y la reflexion de mi préactica docente en educacion primaria indigena, con

la finalidad de innovarla.

Para lograr propésito de la licenciatura, es pertinente dar a conocer el tipo de
investigacién que se usa para construir propuestas, que es la investigacién-accion,
por lo que, es el mismo docente que hace una investigacion a través del analisis
de su trabajo para proponer una solucibn mediante un sustento tedrico para

resolver un problema dentro del aula.

Esta propuesta pedagdgica esta dividida en cuatro capitulos, que presentan el
trabajo que he llevado a cabo para llegar a solucionar el problema que he
detectado en mi practica docente, mediante todo el proceso metodolégico que la

misma carrera propone.

El primer capitulo “Indagar en mi practica docente y encontrar el problema”, en el
cual doy a conocer el proceso que he tenido, dividido en dos partes por un lado el
andlisis de la practica docente donde empezaba encontrar problemas que auln
estaban de modo muy general, ya que no alcanzaba a apreciar con claridad, pues
se presentaba de manera irregular, por lo que fue necesario hacer una revision
curricular al plan y programas vigente del grado de quinto y sexto, que son los
grados que atiendo.

La otra parte, es el diagndstico pedagdgico en donde doy cuenta del problema
planteado es uno de los que requiero dar solucion, para proceder a realizar
acciones encaminadas al desarrollo de la comprension del tiempo y espacio

historico.



Posteriormente, planted los objetivos, que pretendo lograr con la propuesta
pedagdgica al favorecer en mi practica docente y en los alumnos con la aplicacién
de estrategias para favorecer sus conocimientos en la vida cotidiana, sobre el
pasado y las relaciones de acciones humanas para comprender el contexto en
donde se desenvolvié un acontecimiento, comparar y analizar los hechos en su

desarrollo de una actitud critica.

Concluyo este capitulo con la justificacion, en el cual explico la importancia de mi
practica como docente en el medio indigena, solucionar el problema mediante la
adecuacion de estrategias acordes al contexto donde actualmente me encuentro

laborando.

En el segundo capitulo “Un plan para la solucionar el problema”, propongo
estrategias que he disefiado en una modalidad de secuencias didacticas que
consideran al contexto indigena donde trabajo, para ser aplicadas en un promedio

de seis meses.

Para todas las secuencias se presenta un encuadre general que permite apreciar
desde la asignatura que atiende, el nivel, el periodo en el que se encuentran los
nifios, el grado, el enfoque de la asignatura, un lineamiento de educacién
intercultural bilinglle y las competencias que se favorecen a partir de la

implementacion.

Los elementos que integran cada una de las secuencias didacticas, es un nombre
especifico, un propadsito, vinculos con otras asignaturas, aprendizajes esperados,
duracion, ambiente de aprendizaje, actividades de aprender a aprender, recursos,

materiales didacticos y la evaluacion.



En el tercer capitulo “Elementos y criterios pedagodgicos, para el disefio de las
estrategias metodoldgico-didacticas”, doy a conocer la teoria que fundamenta las
estrategias que he propuesto, ademas de mi actuar en el aula que a través de

todo este reconocimiento del sustento tedrico fue posible solucionar mi problema.

Considero importante agregar un capitulo mas y que lo he denominado “proceso
metodoldgico para la construcciéon de la propuesta pedagogica”, tiene la finalidad
de describir todo lo que llevé a cabo para concluir esta propuesta, asi como
también compartir esta experiencia a docentes que se enfrentan a la misma

dificultad que yo.

También agrego las conclusiones, que es donde analizo y reflexiono el papel del
docente frente a la ensefianza en educacion indigena, para ello defino acciones
que estan encaminadas al mejoramiento de mi practica docente, asi mismo la

importancia que tiene para mi titularme por propuesta pedagdgica.

La bibliografia que utilizo para la realizacion de esta propuesta pedagdgica fue un
apoyo importante, ya que aportan principios y criterios pedagdgicos para poder

proponer la solucién a mi problema.

En los anexos doy evidencias de como llevaba a cabo mi practica docente, de la
misma manera agrego graficos para ilustrar las dinAmicas que propongo en el
capitulo Il y referentes que sustentan la implementacion de mi propuesta

pedagogica.



CAPITULO |
INDAGAR EN MI PRACTICA DOCENTE Y ENCONTRAR EL
PROBLEMA

En este capitulo presento, una investigacion detallada de lo que comprende el
proceso de ensefianza-aprendizaje, desde una perspectiva propia mediante un
andlisis de la préactica docente y un diagnostico pedagogico a través de sus
distintas dimensiones, que dan cuenta de un problema real que se presenta

particularmente en mi aula y trabajo como docente del medio indigena.

Ante los grandes retos que se exponen en la practica docente a partir
manifestaciones explicitas e implicitas, se da a conocer dificultades y problemas
gue existen en un aula de educacion primaria indigena, expuesto en el analisis de
mi accién docente, para la identificacion de la problema se extraen esas
contrariedades, que es necesario jerarquizar de mayor a menor interés por

resolver.

Hasta llegar a lo que se le conoce como preocupacion tematica, que como su
nombre lo indica, dicha dificultad es una inquietud que es importante solucionarla,
pero que debido a su generalidad es preciso analizar desde el programa de
estudio vigente para dar mas sustento a dicha preocupacion y evidenciar que

realmente es un problema.

Conforme a ello el siguiente paso, es realizar un diagndstico pedagogico a través
de las cuatro dimensiones que propone el autor Arias Ochoa a dicha preocupacién
tematica, donde se hace evidente tanto el problema como el interés por estudiar y

darle una solucion.

La primer dimensién saberes, supuestos y experiencias, se expone lo que se sabe
de la problematica, asi como del trabajo y practica docente, lo que significa ser

maestro en escuelas de educacion indigena, ademas de las creencias que se
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tiene acerca de ello, puesto que al desarrollarse en este tipo de comunidades cada
persona lo va adquiriendo con una perspectiva similar y a la vez con diferencias en

cuanto a la manera de asimilar la labor que se desempenia en el trabajo cotidiano.

También, cada uno va forjando practicas exitosas que se dan a través de la
experiencia que se van teniendo al desempefiarse en diversos contextos y
escuelas, no obstante lo que se creia de este trabajo antes de ser docente en el

medio indigena.

En la segunda dimension practica real y concreta, expreso las manifestaciones de
la preocupacién tematica, es decir, lo que realmente sucede en el aula,
continuando con la tercera dimension tedrico pedagdgico y multidisciplinario, se
advierten los aportes que se conocen, pero que tengo un dominio de lo expuesto

en relacién con la preocupacion tematica.

Para finalmente, en la dimension contexto historico-social, dar a conocer los
aspectos y elementos del entorno que tienen relacion con la preocupacion
tematica, asi también la trayectoria de la misma. Al dar cuenta que en realidad es
un problema de ensefianza-aprendizaje que necesita solucionarse, y a partir de

todo el esbozo realizado, poder enunciar el problema.

1.1 El reconocimiento de los alcances y limitaciones en mi practica docente en

el medio indigena

John Ellioth manifiesta que una de la implicaciones para realizar investigacion
educativa en el aula es que “las acciones estudiadas en la investigacion educativa
tienen un significado subjetivo para quienes las ejecutan y reaccionan entre ella.
Los participantes estan “mas proximos a los datos” que los “extranos” y en

determinados aspectos, en mejor posicion para interpretarlos y explicarlos.”, de

LJohn Ellioth. Investigacion en el aula: ¢ciencia o sentido comin?, p. 236. [Citado en antologia: Metodologia
de la investigacion 1].
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ahi la importancia, de ser quien este en posibilidades de analizar la propia

practica docente.

Por su parte, Miguel Fernandez Pérez refirma que “quienes tienen que llevar a
cabo la investigacion sobre la enseflanza son exclusivamente quienes estan

ensefiando en las aulas del sistema educativo real”

, con ello, me doy cuenta que
no solamente tengo que ser quién haga este analisis, sino que ademas, estar

frente a grupo, también que la investigacion se hace sobre la ensefianza.

Es importante, realizar el analisis de la practica docente, pero no se trata entonces
de dar una descripcion de cémo se abordan los contenidos, sino por el contrario y
reflexionando en base a ello, es decir, examinar cobmo se da el proceso de
ensefianza aprendizaje en el aula, respecto a la interaccion maestro-alumno-

contenido.

Antes de empezar con el andlisis de la practica docente, es necesario definirla

para ello, a autora Cecilia Fierro:

...una praxis social, objetiva e intencional, en la que intervienen
significados, las percepciones y acciones de los agentes implicados en el
proceso maestros, alumnos, autoridades educativas y madres de familia,
asi como los aspectos politico, institucionales, administrativos y normativos
gue, segun el proyecto educativo de cada pais, delimitan la funcién del

maestro.’

Esta definicibn me aporta una reflexion, pues antes creia que el trabajo del
docente solo se reducia al trabajo con los nifios dentro del aula y ademas una

practica que me involucra, un actuar en donde estoy comprometida en como le

% Miguel Fernandez Pérez. La investigacion en el aula, p. 241. [ Citado en antologia: Metodologia de la
investigacion 1]

% Cecilia Fierro. Et, al. Transformando nuestra practica docente. Una propuesta basada en investigacién
accion, p. 21.
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hago para que el alumno construya su conocimiento y lo desarrolle, con la
aportacion que hace la autora veo que no es asi, Sino que me relaciono con otros

agentes y diversos aspectos que me hacen actuar dentro del aula.

No obstante, retomo la idea de la doctora Patricia Medina sobre la analogia que
hace sobre el cuento de Alicia en el pais de las maravillas y la practica del
docente, respecto a la capacidad de asombro de la nifia y el maestro en su propia
experiencia para el desarrollo de aprendizajes en los alumnos, ya que en varias
ocasiones caigo en el hacer e implementacion de las mismas estrategias sin

considerar el contexto del alumno.

Por lo tanto, no tengo la capacidad de ir innovando las clases, muchas veces
como las estrategias ya han sido practicadas y han mostrado efectividad en los
propasitos y objetivos me resisto a cambiarlas, debido a la incertidumbre de poner
en préctica nuevas acciones, al no saber si éstas tendran resultados favorables o

no.

Este andlisis estd enfocado en el nivel de primaria indigena, quizas sea complejo
entender y conocer a fondo todo el proceso que se lleva a cabo en dicho contexto,
por lo qgue me enfocaré a mi experiencia como docente dentro de ella, ademas de
lo complicado que es comprender los contenidos que se abordan en determinadas
materias que se encuentran en el campo de lo social, debido a que estudia los
fendmenos sociales y que a diferencia del campo de la naturaleza no tiene un
proceso ciclico, sino que estamos inmersos en una sociedad que esta en

constantes cambios.

Las asignaturas que contempla el campo de lo social son; exploracion de la
naturaleza y la sociedad, estudio de la entidad donde vivo, historia, geografia y
formacion civica y ética, debido a los grados que atiendo actualmente son quinto y
sexto solamente analizaré historia, formacion civica y ética y geografia, en cuanto

a la manera y forma en que abordo los contenidos de estas materias con los

15



alumnos en el salén de clase, cabe mencionar que mi practica es la misma en las
demas todas las asignaturas, sin embargo, aqui solo me enfocaré a la forma en

como se da esa interaccion alumno y los aprendizajes esperados.

Cuando inicié mi labor como docente, respecto a la materia de historia se me hizo
muy facil pedirles a los nifios que leyeran los temas e hicieran resumenes, aplico
cuestionarios, pero al ver que los nifios no hacen bien la actividad; empiezo por
hacer mi clase desde el sentido comun, a transmitir lo que el libro de texto dice sin

hacer una reflexion sobre lo leido.

En la actualidad, la asignatura de historia sigue siendo para mi irrelevante, pues
en el horario que manejo le doy mas prioridad a las asignaturas de espafol y
matematicas durante las primeras horas del dia (VER ANEXO 1), siendo que
historia lo ubico el dia martes después del receso de once a doce, ya que
considero que los alumnos se mostraran mas interesados al conocer los

contenidos que se abordan en ella.

Ahora bien, los alumnos del lugar donde actualmente trabajo les llama la atencion
conocer la historia, sin embargo, he notado que no les gusta memorizar las
fechas, reflexionado esto he de reconocer que estoy cometiendo el error de exigir
gue se las aprendan de igual forma que los acontecimientos, pues cuestiono a los
alumnos acerca del tema abordado en esa clase, pero al ver que ellos no han
comprendido bien, termino por dar una clase expositiva y a reafirmar mis

opiniones sobre ello, no importdndome lo que el alumno piense en ese momento.

En lo particular no me gusta la asignatura de historia, me es aburrida y para
abordar los contenidos en clase con los nifios, me gusta trabajar los temas con
lineas de tiempo y obras de teatro. Sin embargo, a veces el tiempo no alcanza
para realizar estas actividades, y dejo que el trabajo lo terminen de tarea, es

importante comentar que la mayor parte ellos lo trabajan en casa, pero como es
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de suponer en ellos se genera muchas dudas al no comprender uno que otro

concepto o la temporalidad de los hechos.

En el momento de checar el trabajo que ellos han elaborado me doy cuenta de
gue tienen muchas deficiencias y que a su vez no contaron con mi apoyo para
poder hacer un trabajo mejor, pero por el interés que tengo para terminar con los
contenidos del grado escolar, se convierte el tiempo en un obsticulo para no

hacerlo.

Para la revision de las tareas, la hago de manera general, explicando lo que
debieron de haber hecho, asi también la respuesta en los cuestionarios aplicados,
con eso finaliz6 la actividad y termino por visto el tema o contenido,
indistintamente de que el alumno comprenda el contenido o no le entienda,

ademas sin saber que todos hayan corregido sus errores.

También, comento a los grupos que eso es lo que dicen los libros, pero al igual
qgue si en un determinado momento surge un acontecimiento, por ejemplo; las
elecciones presidenciales, cada persona tiene una manera de contar los hechos,
sin embargo, no se sabe acerca de la verdad absoluta, sino que requiere una
investigacion mas profunda para conocer la veracidad de los hechos y aun asi

seria complicado comprenderla.

Continuando con el andlisis y la reflexion de mi practica docente en el campo de lo
social, particularmente al ensefiar la asignatura de formacién civica y ética, es una
asignatura de las cuales muestro un deficiente uso de estrategias, pues
Unicamente realizé actividades que estan establecidas ya en su libro del alumno

de cada grado.

Pido a los alumnos que den lectura a los textos que se encuentran en su libro,
ademas de que localicen palabras que no entienden, busquen en el diccionario y

las escriban en su cuaderno, también selecciono a un alumno, para dar la
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explicacion del tema pero al ver que la mayoria de ellos se cohiben, termino por

dar una explicacion de forma oral, con ello dar fin al tratamiento del contenido.

Considero que el uso de los valores lo promuevo en todas las materias, no
obstante, los alumnos se llegan a quedar con el concepto nada mas y no lo llevan
a la practica, al igual que yo, debido a determinadas circunstancias que se
presentan en la vida cotidiana de ambos y que no considero importantes.

Y a pesar de que en mi horario esta destinada una hora para su tratamiento, a
veces no ocupo todo el tiempo sino que utilizo de quince a veinte minutos, el
tiempo sobrante para ver contenidos de espafiol 0 matematicas que aun no han

quedado claros.

Muchas veces, me he preguntado sobre el sentido de conocer acerca de los
temas que estan contemplados en la asignatura de geografia, recuerdo como mis
maestros me ensefiaron, mediante mapas, que considerable nimero de veces
para mi no significaron nada, pues era memorizar y contestar cuestionarios acerca
de capitales, estados, paises, continentes, regiones naturales, rios, lagos,
montafias, division del planeta y sobre todo del sistema solar.

En lo personal es una materia que me gusta mucho, indistintamente a la forma
que me la hayan ensefiado, pero siempre me ha llamado la atencién las
fotografias presentadas en los textos tanto de las personas como de los lugares,
del planeta, del sistema solar entre otros mas, me llenaba de curiosidad por saber
donde se localizaba ese lugar, pero nunca encontraba una manera para

entenderlo.
Pienso que esto influye en la forma de cémo la ensefio, ya que me gusta que los

nifios observen junto conmigo las imagenes y les pregunto que donde se imaginan

gue se encuentra el lugar, de esta manera hacemos uso del globo terrdqueo, pero
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reflexionando a ello, he de reconocer que no siempre me resulta favorable esta

técnica.

Sin embargo, me he enfrentado a problemas de ensefianza a la hora de abordar
los contenidos que tienen que ver con el espacio geografico pero fuera del
contexto de los alumnos, como el contenido de las lineas que dividen el planeta

tierra (paralelos y meridianos) de la asignatura de quinto grado.

Pues mi ensefianza se vuelve tradicionalista al pedir que los alumnos imaginen
que el planeta esta divido, que dibujen un elipse y luego dividir, anotar el nombre
de cada linea, posteriormente pedir que memoricen su nombre, localizacién vy
funcién, quedandose como algo ajeno a él, por mi parte no he buscado una
estrategia que me ayude a favorecer el aprendizaje de este contenido de una

forma mas interactiva e innovadora.

Con lo que respecta a planeacion didactica, es una de las actividades de las
cudles se me dificulta, ya que no estoy frente a un grado, sino de dos, los cuales el
programa de estudio vigente presenta diversos contenidos a abordar con los
nifios, que en ocasiones tienen relacién uno con otro, sin embargo, me es dificil
articular las actividades y debido a ello trabajo con los alumnos de quinto por un
lado y por el otro con los de sexto, aunque en varios intervalos pierdo el control de

los grupos.

Dentro de la planeacion, no considero a los alumnos sino que impongo Yy realizo
las actividades que estan recomendadas en los libros de texto del alumno,
ademas de apoyarme de guias comerciales para incrementar un poco mas las
actividades, ademas tampoco considero el contexto donde viven los alumnos, por
el contrario parto de actividades que son ajenas a los nifios, al no considerar sus

conocimientos previos.
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Para la evaluacion considero los siguientes recursos: la asistencia de los alumnos,
la participacion en las diferentes actividades que convoca la zona como juegos
deportivos y encuentros de lectura, el registro de tareas y actividades dentro del
aula, comportamiento, asi como la aplicacion de examenes comerciales (VER
ANEXO 2), ademas, uso la técnica de observacion en los procesos de aprendizaje

del alumno, conforme a los avances que va mostrando.

1.2 La busqueda de la preocupacion teméatica

Al haber analizado mi practica docente, me doy cuenta que dentro de ella
encuentran muchas contrariedades, para lograr una buena ensefianza, que sin
duda alguna, no es Unicamente en una asignatura, sino que se ve reflejado en
todas, pues deriva de mi practica docente, puesto que de alguna manera afecta la

ensefanza-aprendizaje que se da entre maestro-alumno.

Antes de proceder, es pertinente aclarar qué es problematica y de acuerdo con el
diccionario de la real academia “es el conjunto de problemas pertenecientes a una

1’4

actividad determinada™, con ello, puedo afirmar que en cuanto a lo pedagdgico se

trata de un cimulo de problemas que se presentan en la practica docente.

Por otra parte, una problematica de la practica docente, no surge asi de la nada
sino que se tiene que pasar por todo el proceso metodoldgico que se menciona en
cada uno de los semestres de la carrera y como se indica en la presentacion de la
antologia metodologia de la investigacion Il se “tiene la intencién de que el
estudiante identifique y contextualice una problematica presente en su quehacer
cotidiano, a partir de reconocer los distintos factores y procesos del contexto que

intervienen en la practica docente™

* Tomado de la definicién que esta escrita en el diccionario escolar hidalgo, p. 251.
® Tomado de la presentacion de la antologia, Metodologia de la investigacion I1, p. 5.
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Llevar a cabo la identificacion del problema conlleva una serie de pasos que

seguir, en este sentido y a partir del andlisis de la practica docente extraigo las

debilidades, preocupaciones o dificultades enunciadas en dicho escrito, quedando

el listado de la siguiente manera:

Caer en la implementacién de las mismas estrategias

No tener la capacidad de ir innovando las clases

Miedo al cambio

Mayor prioridad a las asignaturas de espafiol y matematicas

Hacer actividades desde el sentido comun y transmision de contenidos

Exigir la memorizacion en fechas y acontecimientos

Clase expositiva

No me gusta la historia, me es aburrida

Escaso tiempo para la asignatura de historia y terminar por dar por visto el

tema o contenido

Deficiente uso de estrategias en la asignatura de formacion civica y ética

No usar el tiempo destinado para la asignatura de formacion civica y ética

No buscar estrategias para el desarrollo del contenido division del planeta

tierra en la asignatura de geografia
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= Dificultad al articular contenidos de dos grados

1.3  Larelevancia de la preocupacion temética en mi practica docente

De acuerdo al listado anterior, no se logra observar, cual es la preocupacion
tematica de interés, por ello, es necesario jerarquizar las dificultades enunciadas y
ubicar el de mayor relevancia para la busqueda de su posible solucion, de ésta

manera corregir la dificultad en la practica docente.

Conforme a Sanchez Fuentes afirma que “las primeras intuiciones son decisivas
por que remiten a los puntos de interés, al “sentido del problema”, a las
situaciones educativas que provocan asombro del profesor-investigador.”
Considerando esa asercion que hace el autor propongo el siguiente orden de mis
dificultades, acorde a la relevancia e interés propio y el impacto que tiene en mi

aula en cuanto al proceso de ensefanza-aprendizaje.

Con la finalidad de ir precisando el problema, es conveniente tomar en cuenta que
dentro de las actividades que se propone en la unidad Il de la antologia
metodologia de la investigacion lll, se ordenen “conforme a la importancia que
tienen, es decir determine cuéles son los principales y cudles los secundarios. Es
recomendable iniciar con aquellos en los que usted interviene directamente y son

su responsabilidad como docente de preescolar o primaria indigena.”’

Listado de dificultades:

1. Hacer actividades desde el sentido comun y transmisién de contenidos.

2. Deficiente uso de estrategias en la asignatura de formacion civica y ética.

® Ricardo Sanchez Fuentes. Didactica de la problematizacion en el campo cientifico de la educacién, p. 116.
[Citado en antologia: Metodologia de la investigacion I11].
" Tomado de las actividades del tema I de la unidad II de la antologia, Metodologia de la Investigacion Il1, p.
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3. Caer en la implementacion de las mismas estrategias.

4. Miedo al cambio.

5. Dificultad al articular contenidos de dos grados.

6. No tener la capacidad de ir innovando las clases.

7. No buscar estrategias para el desarrollo del contenido division del planeta

tierra en la asignatura de geografia.

8. Mayor prioridad a las asignaturas de espafiol y matematicas.

9. EXxigir la memorizacion en fechas y acontecimientos.

10.Clase expositiva.

11.No me gusta la historia, me es aburrida.

12.Escaso tiempo para la asignatura de historia y terminar por dar por visto el

tema o contenido.

13.No usar el tiempo destinado para la asignatura de formacion civica y ética.

1.4 Definir la preocupacion tematica

Partiendo de la jerarquizacion, la dificultad de mas importancia, a mi forma de

organizarlas, y de acuerdo al andlisis de la practica docente que he desarrollado

es la siguiente:
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“Hacer actividades desde el sentido comun y transmision de contenidos”
Esta preocupacion temética, se hace evidente en mi practica docente, cuando doy
la clase expositiva, al empezar hacer actividades que estan propuestas en los
libros de texto, actividades que he observado en otras aulas o las que me han
compartido otros docentes, asi como también la experiencia de los maestros que

me dieron clases.

Dicha preocupacion, la considero como la mas importante, pues creo conveniente
estudiarla y llegar a su solucién, ya que mediante ello, pienso que me ayudaran a
favorecer las demés debilidades al dar menos evidencias de su existencia, por lo

que reflexiono que requiere de mi participacion activa.

Ciertamente implica hacer un cambio en mi practica docente, enfocandome mas al
programa de estudio vigente, conforme a los propositos que se plantean,
considerando los aprendizajes significativos para el desarrollo de competencias

en los alumnos.

15 Revisando la preocupacion temética desde la estructura del programa de

quinto y sexto grado

Es significativo que “analice los propésitos y contenidos de los planes y programas
de estudio que orientan su labor docente, con la finalidad de que aporte elementos
para la identificacion de su problema educativo’®, de alguna manera en el
programa de estudio de cada grado, se establecen los estandares y contenidos
gue debe aprender el nifio, por consecuente es parte fundamental que guia mi

practica docente.

Observo que la preocupacion tematica extraida del analisis de la practica docente

estd de manera general, por lo que para orientarla, realizo una revision de la

#Tomado de las actividades de estudio del tema 1 de la unidad 111 de la antologia del campo de lo social y
educacion indigena I, p. 19.
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estructura del programa de estudio vigente del nivel primaria, para dar
fundamentacion, a ello agrego un cuadro comparativo donde se localizan el
propdsito, enfoque, componentes geograficos, ejes formativos, competencias,
ambitos, ejes tematicos de acuerdo a la estructura de determinada asignatura y
también se subrayo las dificultades para el cumplimiento de dicho estandar para el
grado (VER ANEXO 3).

Posteriormente, integrar los diversos y mudltiples elementos de informacién a
través de todo el analisis que se he realizado hasta el momento, mismo que me ha
permitido comprender mejor mi preocupacion tematica para poder enunciarla de la

siguiente manera:

“No considero los estilos de aprendizajes y practicas de la comunidad para el
desarrollo de la comprension del espacio y del tiempo historico en los alumnos de
quinto grado para que establezcan relaciones de secuencia, cambio y
multicausalidad de los hechos y procesos historicos del lugar donde viven, del pais

y del mundo en primaria indigena”.

1.6 Diagnéstico pedagdgico a la preocupacion tematica

Hasta ahora cuento con la enunciacion de una preocupacion tematica, misma que
he seleccionado de mi practica docente y a través de un marco de analisis
preparar las actividades y recursos que permitan solucionar el problema.

Es conveniente, realizar un diagndéstico pedagdgico a la preocupacion temética
porque me da un panorama amplio desde sus distintas dimensiones, ademas de
que profundizo cada vez mas en el analisis de la problematica, conocerla de
manera mas precisa, a fin de conformar un juicio l6gico que permite comprenderla

al dar evidencias sobre las dificultades.
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Se trata entonces, de recuperar la importancia de la practica docente y de la
preocupacion tematica que se presenta en ella, de la teoria como un saber
organizado, a través del contexto identificar contrariedades que se muestran, para
explicar el problema, mediante todo este proceso que se estad llevando de

sistematizacion para finalmente llegar a la enunciacion

Primeramente, necesito saber a qué se le considera diagnostico pedagogico, Arias

Ochoa lo concibe como el:

...analisis de las problematicas significativas que se estdan dando en la
practica docente... para obtener mejores frutos en las acciones docentes.
Se trata de seguir todo un proceso de investigacion para analizar el origen,
desarrollo y perspectiva de los conflictos, dificultades y contrariedades

importantes que se dan en la practica docente. °

La definicibn de Arias Ochoa sobre el diagnoéstico pedagdgico me hace
comprender mas el proceso que tengo que seguir, por lo cual no se trata de
inventar el problema, sino por el contario llegar hacer una investigacion para dar
cuenta de las evidencias que se dan la preocupacion teméatica, que se estan

presentando en mi practica docente.

Para hacer el diagnostico pedagdgico, es necesario examinar la preocupacion
tematica desde sur diferentes dimensiones, para poder percibirla de forma integral

y dar a conocer de que se trata realmente de un problema que requiere solucion..

Las cuatro dimensiones, desde la cual se estudia la preocupacion tematica son;
saberes, supuestos y experiencias previas, practica docente real y concreta, teoria

pedagogica y multidisciplinaria y por ultimo la dimension contexto historico-social,

Marcos Daniel Arias Ochoa. El diagnéstico pedagdgico, p.19. [Citado en antologia: Metodologia de la
Investigacion 1V]
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las cuales dan cuenta de caracteristicas, aspectos y elementos de la problematica

docente, estas dimensiones se articularan de manera dinamica.

1.6.1 Ser maestra de educacion primaria indigena

Como menciona Arias Ochoa “se inici6 su conocimiento con sus saberes
docentes, supuestos y experiencias previas, con los que ya contaban en su

»10

formacion™™, las siguientes creencias que tengo son las que a continuacion

describiré, que a lo largo de mi experiencia como alumna y docente he tenido.

La escuela indigena donde laboro, estd ubicada en una comunidad rural llamada
Los Reyes, Cardonal, Hidalgo, donde la gente habla por lo menos una lengua
indigena (hiahfiu), por ello, los maestros que laboramos en estas areas rurales,
se supone que dominamos el espafiol y la lengua indigena, sin embargo, no es mi
caso por el contrario desconozco el significado de varias cosas y se me dificulta

entablar una conversacion con alguien que la domina muy bien.

Esta es una de las causas primordiales, del porque los alumnos no se apropian de
los contenidos o aprendizajes esperados, debido a que solamente el didlogo se da
en espafiol, sin tomar en cuenta que son hablantes también del hfiahfu,

considerando que no era un factor determinante para el aprendizaje de los nifios.

Los alumnos de esta comunidad, son nifios que entienden dos o incluso tres
lenguas, ya que algunos son extranjeros que dominan bien el inglés, pero hay que
ensefarles contenidos que estan establecidos en el curriculum, por tanto como
docente de ese grado debo revisar el programa de estudio de cada grado para

hacer planeaciones y desarrollar en la clase.

Y1bidem, p. 72.
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En donde se incluyan estrategias que ayudaran a los nifios a aprender de forma
significativa, a pesar de ello, no solo he hecho aun lado el que los nifios hablen
una lengua indigena, sino que ademas no he logrado adecuar actividades que

partan del contexto del alumno.

Una de las creencias que denotan en la gente de la comunidad donde laboro
piensan (por lo menos asi me lo han hecho saber) que el maestro lo sabe todo,
gue por eso es docente, que hace muy bien su trabajo si entra a la hora y sale a la
hora ya establecida para dar clases, que si ensefia a leer y escribir, sumar, restar,
multiplicar, dividir, que en clase los nifilos deben de guardar silencio que el docente

debe ser quién explique la clase.

Sin embargo, para mi ser docente, representa saber coordinar grupos, que los
alumnos comprendan el contenido a aprender, revisar tareas donde ellos han de
resolver de manera autbnoma un trabajo parecido al visto en clase o desde la
teoria explicada ellos lo podran solucionar solos, cualquier situaciéon que se

presente relacionado con el tema o contenido, aunque no es nada sencillo.

Creo que ser docente en el subsistema de educacion indigena, implica una gran
responsabilidad, puesto que como docente soy la persona de atender un grupo de
alumnos que asisten a la escuela para aprender cosas nuevas, con la finalidad de
que ellos logren concluir una carrera para poder trabajar y sostener a su familia

con recurso econémico.

Al mismo tiempo que me relaciono con todos los agentes de la comunidad y por lo
cual, la gente del lugar recurre para solicitar apoyo para elaborar documentos que
benefician a la comunidad, como eventos culturales, entre otros. Sin dejar de lado

el grupo que estoy atendiendo, que a su vez requiere de mucho apoyo.
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La mayoria de las escuelas que dan servicio a la poblacion indigena, por lo
general son pequefias, es decir que atienden a numero reducido de alumnos y por
ende se le conocen como escuelas multigrado, con lo cual la atencion que se
brinda por cada docente es a mas de un grado, inclusive hasta dar clases a los

seis grados de educacion primaria.

Cabe mencionar que no cuento con experiencia para atender grupos de nifios, sin
embargo, recuerdo que un dia acompafié a mi papa a su trabajo durante dos
semanas, para ser mas exactos en las vacaciones que da la Universidad
Tecnolégica del Valle del Mezquital, donde me encontraba estudiando en ese

momento, les ensefié a tres alumnos a leer y escribir con el método silabico.

Como veia que les ensefiaban a mis hermanas, primos, vecinos y en otras
escuelas, empecé a reproducir ese tipo de practicas en mis primeros afos de
servicio: como material llevaba a la escuela el libro del arcoiris, me fue fécil

pedirles a los nifios que hicieran planas.

Los alumnos se encontraban en una edad de 13, 11 y 6 afios, de ahi que para mi
es de suma importancia que los alumnos sepan leer y escribir, siendo la base
fundamental, que si no aprenden estas competencias no podran seguir con los
estudios y se les presentardn muchas dificultades en los siguientes grados a los

que aspiran.

Ya como docente recuerdo que me asignaron el grupo de tercer grado, pues
cuando llegué al salon la verdad no supe qué hacer, entonces se me ocurrid
pedirles a los alumnos que dijeran su nhombre mientras pensaba en que les iba a
ensefiar, como aun no sabia qué hacer con ellos les pedi que lo escribieran en

una hoja.
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Después les pregunté qué es lo que habian visto con el maestro que me dejo el
grupo, contestaron que una obra de teatro, no recuerdo el nombre, pero era de
una carrera de animales y el que gand era el caracol, entonces les dije que me

mostraran cémo habia quedado.

Mas tarde fui con el director para que me firmara mi toma de posesion, me dijo
que tenia que hacer una reunion con los papas para presentarme con ellos y
explicar la forma en que iba a trabajar con sus hijos, que tenia que llevar un

registro de asistencia, de tareas y una planeacion.

Pues me quedé con la duda de qué era y para qué servia una planeacion,
entonces llegando a casa en fin de semana fui a visitar a un tio maestro de
educaciéon primaria indigena, para preguntarle como se hacia la planeacion, ya él

me explico la existencia de un plan y programas en ese momento el de 1993.

Es ahi, cuando comprendi que para ensefiar a los alumnos hay que revisar y
analizar el plan y programa de estudio vigente, preparar actividades antes de
entrar al aula con los nifios, sin embargo nunca tomo en cuenta que pertenecen a
un grupo indigena, tampoco considero el contexto ni los conocimientos previos

gue ellos tienen.

Cabe destacar que desde que inicié como docente no he logrado disefiar
estrategias que incorporen los estilos de aprendizaje de los nifios, ya que ellos
tienen diferentes formas de aprender y tienen habilidades que desarrollan con méas

capacidad que otros.

Esto se demuestra en el salon de clase, cuando manifiestan desinterés al tratar
temas que no consideran sus maneras de aprender y las inteligencias multiples
gue tienen cada uno de los alumnos para facilitar la construccién de aprendizajes,

asi también, la aplicaciéon que se le da en la vida cotidiana de los alumnos.
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Ademas, tengo la dificultad de contemplar las practicas de ensefianza-aprendizaje
que se lleva a cabo en la comunidad donde laboro, pero sobre todo en el
desarrollo de acciones en la asignatura de historia para favorecer la comprension

del espacio y del tiempo historico en los alumnos.

Con la finalidad de que ellos aprendan a establecer relaciones de secuencia,
cambio y multicausalidad de los hechos y procesos histéricos del lugar donde
viven, en una forma autbnoma. Sin embargo no he podido disefiar estrategias que
tomen en cuenta actividades para que los alumnos cumplan con este propésito de

la asignatura.

Por mi parte no me ha interesado en buscar sustento tedrico, acerca de como
considerar los estilos de aprendizaje en las actividades que propongo, recursos
que me apoyen, que favorezca la atencién de los alumnos puesto que uso

Unicamente el libro de texto y guias comerciales.

Tampoco he investigado cuales son las practicas de ensefianza-aprendizajes que
realiza la gente de la comunidad para que los niflos aprendan, pero sobre todo
para el desarrollar de la competencia del espacio y tiempo histérico con los

alumnos de educacion primaria indigena.

1.6.2 En la préctica docente real y concreta

En esta dimension, doy a conocer relaciones que existen entre los alumnos, el
contenido y yo, asi también doy evidencias de las dificultades que tengo acerca de
la preocupacion tematica, se trata entonces como dice el autor de “documentarlos
con informacién docente de la vida escolar, a fin de que se apropien del conjunto
de vinculaciones internas y externas que la constituyen™. Ante ello es necesario,
comprender aln mas la preocupacion tematica, a través de la investigacion de

esas relaciones que se dan en la escuela.

Y1bidem, p. 73.
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Durante el desarrollo de mi clase se hace presente esta preocupacion tematica,
pues no sé como instruir a los alumnos para desarrollar en ellos el espacio y
tiempo histérico, ahora que lo analizo nunca he elaborado material para explicar

siempre lo hago de manera oral.

Por mi parte, no me he acercado con compafieros para preguntar o pedir
sugerencias para poder abordar esta preocupacion teméatica, pues me da pena
evidenciarme y mejor no lo hago, sin embargo no he tenido la oportunidad de que
el asesor técnico pedagodgico de la zona visite la escuela para solicitar apoyo en

ésta cuestion.

Los nifios me preguntan por qué no abordamos todos los contenidos de la
asignatura historia y porqué siempre le damos mas prioridad a matematicas y
espafol, les digo que es porque a mi forma de pensar el espafol y las
matematicas son la base para comprender los temas de las demas asignaturas,
gue mas adelante lo llegaran a comprender, esta es una muestra de dicha realidad

del porqué existe esta preocupacion.

Para mostrar mas evidencias de la preocupacion tematica y dar cuenta de ello en
la asignatura de historia, particularmente para el desarrollo de tiempo y espacio
histérico en el contenido “Panorama del periodo, ubicaciéon temporal y espacial de
los procesos del México independiente en la primera mitad del siglo XIX” en quinto

grado.

Por lo tanto, puedo mostrar como evidencia de que realmente es un problema,
cuando me la paso preguntando a los alumnos si recuerdan en qué fecha fue la
independencia, algunos de ellos dan la fecha y otros prefieren no contestar, tal vez

porque no lo saben.

32



Ante tal hecho respecto a que la mayoria no recordaba, les doy la fecha, y
empiezo a explicar de forma oral, que a partir de ahi comenzaba la vida de
México independiente, mencionando otros acontecimientos que fueron

apareciendo.

Posteriormente les comento que observen y lean la informacién de la linea de
tiempo de las paginas 12 y 13 del libro de texto, las paginas 14 y 15, continuando
con ello, respondieran las preguntas de la pagina 15, se puede apreciar que el
anico referente es el libro de texto (VER ANEXO 4).

Al ver que los nifios contestaron mal, opto por dar toda la explicacibn de manera
oral y dando supuestamente las respuestas entre todos, pero siempre
acomodando el orden o algunas palabras por términos mas elevados para el

lenguaje del nifio.

Pero ahora que lo reflexiono pareciera que yo estaba hablando sola en el salén y
pues era la persona que sacaba las conclusiones para responder a las preguntas,
sin que a los niflos les resulte importante, ya que ellos solo escribian en su

cuaderno las respuestas que daba.

Analizando lo anterior, es claro que es indudable, que no le doy importancia a lo
gue los alumnos tienen como conocimiento previo, y sobre todo que ni siquiera me
interesa, en la mayoria de mis clases doy la exposicion del tema de forma oral

anotando puntos relevantes en el pizarrén.

Pido a algun alumno que lea su libro, les preguntd si comprendieron, si dan una
respuesta positiva empiezo a hacer preguntas del tema, pero si su respuesta es
negativa explico con otras palabras y mas resumido el tema, siendo estas, causas

de que la preocupacion tematica que menciono es real.
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Otra forma en que hago evidente esta preocupacion tematica, es cuando pido a
los nifios que solos lean su libro y contesten las preguntas que estan escritas
dentro del mismo contenido del libro (VER ANEXO 5), pues este se convierte en
el Unico material que uso y sobre todo no es contextualizado al lugar donde vive el

alumno, de aqui parte el interés que tengo por considerarla de gran importancia.

1.6.3 En lo pedagdgico y multidisciplinario

En esta dimension, se acude como sugiere Arias Ochoa a “documentar con
referentes basicos extraidos de la realidad escolar, con elementos filoséficos,

pedagdgicos y multidisciplinarios™?

, Sin embargo, me doy cuenta de qué necesito
conocer en un sentido mas amplio, que es a través del enfoque multidisciplinar,
referentes tedricos y pedagogicos, ademas que el ser docente no es algo sencillo

como me imaginaba.

Tengo conocimiento que segun Gardner ha identificado nueve tipos distintos de
inteligencias, que son visual espacial, légica matematica, musical, verbal
lingUistica, interpersonal, naturalista, intrapersonal, corporal kinestésica y
emocional, pero no me queda claro como disefiar en mis actividades, estrategias
para que los alumnos relacionen el espacio y tiempo historico, pues solo lo tengo

en conocimiento pero no sé cdmo desarrollarlas en mis alumnos.

Ademas, no tengo referencias de las competencias que se pueden lograr en los
alumnos y cémo desarrollarlas en cuanto al manejo del tiempo y espacio histdrico,
nunca me he puesto a pensar de qué manera puedo apoyar esta preocupacion

tematica en las demas asignaturas y no encuentro las formas de articularlas.

2fdem.
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Esta competencia del manejo adecuado del tiempo y espacio histérico para la
comprension de los hechos, de acuerdo con el programa de estudio en cuanto al
segundo periodo, el alumno conocera y estard en desarrollo para seguir

favoreciéndola al término del tercer periodo escolar.

Sin embargo, esto solo es el deber ser, el asunto aqui es, saber como podré
lograrlo, si he priorizado la ensefianza al dar informacion a los alumnos y sobre
todo lo que manejan en sus libros de texto, sin considerar mas puntos de vista

acerca del tema a tratar y lo peor aiin que no sea significativo para ellos.

Para dar mas evidencias al problema en mi practica docente, pienso que es
necesario afirmar que desconozco si existen teorias para que los nifios aprendan
de manera significativa o construyan el conocimiento en la asignatura de historia,
ya que en muchas ocasiones imparto mis clases desde el sentido comun, es decir,

cémo a mi me ensefaron.

Aunado a ello, no he hecho un analisis minucioso al plan y programa de estudio
vigente no solamente al quinto grado, sino también de los demas grados, que me
permitan orientar de una manera especifica como se debe trabajar con este nuevo
enfoque en la asignatura de historia, para que pueda lograr que los nifios se

interesen por ella en las clases que imparto.

Otra causa que encuentro, es que por lo regular los cursos que se dan son
siempre enfocados a las asignaturas de espafiol y mateméticas, dejando de lado
esta asignatura, por lo tanto, no cuento con muchos referentes que sustenten la
didactica de la asignatura de Historia, tal vez sea a partir de la estructura
curricular, donde se asignan mas horas a las otras asignaturas, unicamente una

hora y media a la semana.
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1.6.4 Acercamiento al contexto historico-social

Arias Ochoa propone que, en esta dimension se continue con el “proceso
sistematico para conocer el contexto... su trayectoria historica social,

»13

condicionamientos e interdependencia’, se recomienda que sea enfocado a la

preocupacion teméatica.

A fin de contextualizar la practica docente, caracterizando el grupo indigena en el
gue se encuentra la escuela donde trabajo, con el propésito de encontrar las
evidencias de la preocupacion tematica, ademas de rescatar elementos que
brinden ventajas en mi labor docente, pero también desventajas que no me

permitan llevar a cabo un buen trabajo pedagogico.

Antes de comenzar, es pertinente definir al contexto que de acuerdo a la guia
multigrado “es el conjunto de practicas sociales, donde ocurren las cosas, los
lugares donde las relaciones humanas adquieren sentido y dan significado a
nuestros conceptos y creencias, estos lugares pueden ser la familia, la escuela y
la sociedad en general”**, de ahi la importancia por estudiar la relacién del vinculo

de précticas sociales con mi préactica docente.

Al plasmarlos y considerarlos dentro de esta dimension del diagndstico
pedagdgico, conocer la influencia que tienen sobre mi trabajo y practica docente
cotidiana. Para ello es necesario reconocer que hay una atribucién sociocultural,
ya sea en la familia, comunidad o en las instituciones, y estan presentes alrededor

del sujeto (alumno).

Por eso aqui menciono que las practicas de ensefianza-aprendizaje que se da en
la comunidad donde trabajo, no son contempladas para lograr un mejor

aprendizaje en los alumnos, y se hacen evidentes cuando me encuentro ante la

137
Idem.
YSecretaria de Educacion Publica. Guia del maestro multigrado, p.19.
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dificultad de no poder vincular esto con los contenidos, en particular con la

asignatura de historia.

Derivado de lo anterior, mencionaré que la escuela primaria bilingie donde laboro,
se creo el 22 de agosto del 2005 con la finalidad de brindar servicio educativo a la
misma poblacién donde esté ubicada, inicia como una escuela unitaria, en la cual
a través del tiempo y conforme incrementa la matricula se integran dos maestros

mas, convirtiendose en una escuela tridocente.

Esto se debe a que la comunidad de Los Reyes, municipio de Cardonal, Hidalgo,
es una localidad practicamente nueva, en el sentido que anteriormente estaba
integrada con otra comunidad El Botho, pero que debido a las necesidades
propias de los habitantes de esa localidad, deciden independizarse e ir

instituyéndose como tal, de ahi que la escuela, es de nueva creacion.

Es asi que cada docente que laboramos en esta escuela, tiene a su cargo dos
grupos de alumnos, de esta manera me encuentro ante la dificultad de poder
relacionar los contenidos de ambos grupos, sin embargo, creo oportuno el tener
que considerar el contexto y las practicas de ensefianza-aprendizaje para el logro

de competencias en los alumnos.

Por otra parte, dentro del contexto del alumno la gente de su localidad se dedica a
la cosecha de maiz en donde la mayoria se ven involucrados desde el mas
pequefio hasta el mas grande, cada persona realiza una funcién todo con el fin de

apoyarse para la produccién de ello.

Sin embargo, en mi trayectoria como docente en esa localidad no he encontrado la
manera de poder articular esa realidad de los alumnos, para poder propiciar un
aprendizaje que les sea interesante y significativo, pero principalmente en el

desarrollo de la competencia comprension del tiempo y espacio histérico.
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También cabe hacer mencion, que hay personas que se dedican al proceso de la
elaboracion de la cal, el cual dura dos dias y una noche en el horno, pastorear sus
animales, estan son algunas actividades que la gente de los Reyes, Cardonal
hace para la obtencion de recurso econémico, es ahi donde creo que los alumnos
puede comprender esta relacion entre espacio y tiempo, pero estoy frente a la

dificultad de lograr incluir estas actividades en el aula con los nifios.

Pero por mi parte, no he buscado maneras para relacionar con los contenidos de
quinto y sexto grado, porque nunca he pensado como vincular la vida cotidiana de
los alumnos con el pasado en espacios del medio indigena, ademas de que los
contenidos que estan establecidos para los grados.

A pesar de ello, en los contenidos que propone los programas de estudio en la
asignatura de historia contienen acontecimientos muy generalizados para la
poblacidon mexicana de lugares que son cercanos al contexto donde desarrollo mi
practica docente, que para los alumnos les es indiferente porque no hay una

relacion entre el hecho y su vida cotidiana.

No obstante, he observado que algin acontecimiento que ocurra en su comunidad
del alumno o algun lugar cercano que conozca, les despierta la curiosidad por
saber mas, inclusive esto se evidenci6 en la asignatura de espafiol con el
contenido de la noticia retoman un hecho que surgié en comunidades cercanas a

la de ellos, este fue el pleito que hay entre la comunidad de El Rosario y El Botho.

Considero que dejar de lado los saberes comunitarios, asi como los elementos
que son identitarios del contexto, han sido determinantes para que esta
preocupacion tematica se haga mas grande, debido al desinterés por considerar lo

anterior en el salén de clases.
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1.7 Enunciacion del problema

Una vez que he terminado de buscar el problema, a partir del andlisis de la
practica docente, la jerarquizacion de problemas, la seleccion de la preocupacion
tematica y haber realizado un diagndstico pedagogico a dicha preocupacion, es
ineludible hacer un analisis mas a fondo al problema que he considerado como

ma&s importante.

En la antologia metodologia de la investigacion IV se menciona que se “Piense
sobre todo en su nivel de dificultad, la informacion que tiene respecto al mismo; la
factibilidad de resolverlo; el interés que tiene sobre €l, y en el hecho de que el
problema a plantear sea propio de la practica docente personal y referido a los

contenidos escolares para ser ensefiados.”*”

Es asi que a través del seguimiento de esta investigacion, me ha permitido
adentrarme mas en mi problema, también he de reconocer que no es solo un
problema sino que son varios, pero debido a la relevancia en mi practica docente
el que me interesa darle una alternativa de solucion en este momento queda

enunciado de la siguiente manera:

“En la practica docente que desarrollo advierto la dificultad en lograr que los
alumnos de quinto grado de educacién primaria indigena comprendan el

espacio y tiempo historico”.

1.8 Objetivos

A continuacion, doy a conocer los objetivos que pretendo cumplir con la
construccion de la propuesta pedagdgica, principalmente en el capitulo de las
estrategias, tanto el objetivo general como los especificos tienen la finalidad de

que a partir de la culminacion de la propuesta pedagdgica solucionar el problema

Tomado del tema 2 de la unidad 1, de la antologia metodologia de la investigacion IV, pp. 15-16.
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gue he planteado, mismo que ha derivado de todo el proceso de investigacion que

estoy llevando a cabo en mi practica docente.

Objetivo general:

Adecuar estrategias, que me ayuden a considerar las practicas de ensefianza-
aprendizaje de la comunidad para contribuir al desarrollo de la competencia
comprension de espacio y del tiempo historico de los principales hechos y
procesos historicos del lugar donde desarrollo mi practica docente, con los

alumnos de quinto grado de educacion primaria indigena.

Objetivos especificos:

1. Conocer la estructura curricular, asi también la organizacibn de los
aprendizajes en la asignatura de historia del segundo y tercer periodo,
mismo que debe de considerarse al disefiar estrategias, con la finalidad de

favorecer los aprendizajes y competencias en los alumnos.

2. Reconocer los elementos identitarios de la localidad donde trabajo para
poder apropiar estrategias que incluyan aspectos propios del contexto que
permitan relacionar el contenido escolar con el conocimiento comunitario y

la vida cotidiana de los alumnos.

3. Interpretar los estilos de enseflanza-aprendizaje, a través del
reconocimiento de estrategias o actividades que la gente de la comunidad
usa para ensefar a los nifios, con la intencion de brindar una mejor

atencion a los alumnos.

4. Investigar y resignificar referentes teéricos relacionados con el desarrollo
del aprendizaje de los nifios, especialmente en la asignatura de historia,

pero sobre todo asociados al desarrollo de estrategias que colaboren a
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favor de la competencia de comprension del espacio y tiempo, mismos que
justificaran las acciones emprendidas en la construccion e implementacion

de las estrategias.

1.9 Justificacion

Desde hace tiempo, en el desarrollo de practicas docentes se han presentado
problemas que atafien a la ensefianza-aprendizaje en el aula, dando cuenta de

ello se hacen notar problemas en el aula.

El principal propoésito personal que tengo del presente trabajo es, particularmente
con el motivo de solucionar el problema, al no considerar las practicas de
ensefianza-aprendizaje de la comunidad para que los alumnos de quinto grado de
educacion indigena comprendan espacio y tiempo histérico, dicho problema surge
de mi préactica docente, ya que lleve a cabo una serie de pasos para lograr

determinar que es realmente un problema.

Por otro lado, en el enfoque actual de la asignatura de historia, que contempla el
plan y programa de estudio vigente, es que ésta tiene que darse en concordancia
con una historia formativa que implica evitar la memorizacion de nombres de
personajes historicos y fechas, con ello proponer estrategias que den prioridad a la

comprensién temporal y espacial de hechos.

Ademas que adquiera relevancia en la pedagogia, contribuya en los procesos de
ensefianza-aprendizaje mediante la adecuacién de estrategias, que mejore la
relacion en la institucion donde se desarrollen practicas docentes que logren

responder a los contenidos curriculares y el contexto de los alumnos.

A partir del disefio de un plan que solucione el problema que he planteado para
favorecer que los alumnos apliquen sus conocimientos sobre el pasado y

establezcan relaciones de acciones humanas, tiempo y espacio, para comprender
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el contexto en donde se desarroll6 algun acontecimiento que se sugiera en el
programa de estudio, y asi pueda comprender, comparar y analizar los hechos con

una actitud critica.

Pero esencialmente, con esta propuesta pedagogica pretendo obtener fines de
superacion profesional, hacia un cambio en mi practica docente para que sea

innovadora, auténtica y sobre todo que tenga relevancia social.
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CAPITULO I
UN PLAN PARA SOLUCIONAR EL PROBLEMA

En este capitulo de la propuesta pedagodgica, doy a conocer las estrategias
metodoldgica-didactica, entendida como con la que el docente “da respuesta al
problema planteado. Dicha estrategia da cuenta de los propositos, los contenidos
escolares (o0 en su caso, de conocimientos propios de las comunidades indigenas
que puedan ser considerados como contenidos escolares), las formas de relacién

«16

e intervencion entre docente y alumnos y la evaluacion del aprendizaje“™, las

cuales estan organizadas en secuencias didactica.

Las secuencias, pretenden dar solucion al problema que he detectado en mi
practica docente, a través de un riguroso analisis de la misma y un diagnostico
pedagogico al problema para reafirmar que realmente este es de gran importancia
y requiere darle solucion, misma que ha sido disefiada a partir del contexto
indigena que es donde presto mi servicio como docente.

Estas son en la modalidad de secuencias didacticas para ser aplicadas en un
promedio de seis meses en la asignatura de historia quinto grado, es decir, para
treinta y tres horas habiles, parten desde lo que el alumno conoce o0 de su propio

entorno hacia problemas de tipo mas general.

Se encuentran organizadas; primeramente el nombre de la asignatura y el nivel en
el que estoy trabajando, el periodo en el que se encuentran los alumnos, asi
también el grado escolar que atiendo, se hace referencia al enfoque de la
asignatura, un lineamiento de educacién indigena y las competencias que se

pretenden resolver, estos son bases para todas las estrategias que sirven de

'° Tomado del Instructivo de titulacion licenciatura en educacion preescolar y licenciatura en educacion
primaria para el medio indigena plan 1990, p. 4.
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apoyo para no perder de vista en el disefio de las actividades que constituyen la
estrategia metodolégica donde se ve reflejado el enfoque intercultural de

educacion indigena.

En cada secuencia didactica se designa el nombre de la misma, un propdsito que
se escribe a partir de los aprendizajes esperados que se pretenden cumplir con la
aplicacion de las mismas, vinculacién con otras asignaturas, los aprendizajes
esperados, la duracién, el ambiente de aprendizaje que se maneja para favorecer
un buen resultado, las actividades de aprender a aprender, los recursos y

materiales didacticos que se necesitan, y evaluacion que se privilegia.

Es importante mencionar que en la adecuacion de las estrategias organizo las
actividades conforme a la intencion, de acuerdo a la clasificacion que hace Diaz
Barriga, las de inicio son consideradas como de actividades preinstruccionales ya
que estas tienen la funcidn de rescatar los conocimientos previos, las de desarrollo
por las construccionales, estas relacionan el contenido con la motivacion de los
alumnos y las de cierre como posinstruccionales por su vision integradora al

reafirmar el aprendizaje.
2.1 Organizacion de las secuencias didacticas

A continuacibn muestro un cronograma sobre como estdn organizadas las
secuencias didacticas, con la intencion de dar a conocer una perspectiva general
de las estrategias que estoy adecuando para el desarrollo de la competencia

comprension del tiempo y espacio histdrico.

SECUENCIA  DIDACTICA | DOS SESIONES DE LUDICO CUADRO

UNO. UNA HORA'Y MEDIA COMPARATIVO

DI PATI MA B'Ul: ESTOY SOBRE SU PERSONA.

CAMBIANDO LINEA DE TIEMPO
GRUPAL.

SECUENCIA DIDACTICA DOS SESIONES DE TECNOLOGICO ALBUM DIGITAL EN

DOS. UNA HORA Y MEDIA FORMA BILINGUE.
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MA DANGA FENI
MANDEB U: LOS
RECUERDOS MAS
SIGNIFICATIVOS

SECUENCIA DIDACTICA DOS SESIONES DE LUDICO CUADRO

TRES. UNA HORA Y MEDIA COMPARATIVO

MA MIK EI NE BUGA: LA (Q,0,Q).

FAMILIA Y YO ARBOL
GENEALOGICO.

SECUENCIA DIDACTICA TRES SESIONESDE | LUDICO Y TEXTOS EN HNAHRNU

CUATRO.

MA T"HNINI HABU DI MUI:
LOS REYES, LUGAR
DONDE VIVO

UNA HORA Y MEDIA

PARTICIPATIVO

Y ESPANOL.
ENTREVISTA.
REPORTAJE SOBRE
LA LOCALIDAD.

SECUENCIA DIDACTICA
CINCO.

RA THOGI MA T"U HNINI:
EL PASADO DE M
LOCALIDAD

CUATRO SESIONES
DE UNA HORAY
MEDIA

LUDICO Y
PARTICIPATIVO

DIBUJO DE LA

COMUNIDAD.

TESTIMONIOS SOBRE
CAMBIOS EN
VESTIMENTA Y

ELABORACION DE
CASAS.
MAQUETAS

SECUENCIA DIDACTICA
SEIS.

RA NT Ul RA B'EFI YA
DANGA NDA: LA

CINCO SESIONES DE
UNA HORA'Y MEDIA

LUDICO Y
PARTICIPATIVO

MAPA MENTAL.
FIGURA DE UNA
MUJER INDIGENA
CON MATERIAL DEL

ORGANIZACION EN LOS CONTEXTO.
REYES HISTORIETA.
SECUENCIA DIDACTICA CUATRO SESIONES LUDICO Y DIBUJO DE

SIETE.

YA B'EFI MA PAYA NE
MANDEB U MA T°U HNINI:
LOS TRABAJOS DE
AHORA'Y DE ANTES EN
MI LOCALIDAD

DE UNAHORAY
MEDIA

PARTICIPATIVO

ACTIVIDADES QUE
REALIZAN HOMBRES
Y MUJERES.

DIARIO DE CAMPO.
CUADRO
COMPARATIVO
ACTIVIDADES QUE
REALIZABAN ANTES Y
AHORA.

NOTAS SOBRE EL
DEBATE.

SECUENCIA DIDACTICA
OCHO.

YA HOGA B'UI, NE YA
TSOGI MFADI YA DANDA
NDA: LOS VALORES Y SU
HERENCIA LIBERAL EN
LOS REYES

DOS SESIONES DE
UNA HORA'Y MEDIA

LUDICO Y
PARTICIPATIVO

UNA CORONA.
INSTRUCTIVO SOBRE
JUEGOS
TRADICIONALES CON
IMAGENES
MAQUETA.
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Ademas, para todas las secuencias didacticas retomo elementos que son
indispensables para el iniciar con el disefio de estrategias y proponiendo
actividades que solucionen el problema que he detectado, mismas que expongo

en el siguiente recuadro.

ASIGNATURA: Historia NIVEL: Primaria indigena
PERIODO: Tercero GRADO: Quinto
ENFOQUE DE LA ASIGNATURA: Formativo explicativo.

LINEAMIENTO GENERAL PARA LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE
PARA NINOS Y NINAS INDIGENAS: 3) La educacion que se ofrezca a los nifios y
nifias indigenas considerard la diversidad cultural y linguistica de los pueblos
indigenas y se adaptara a sus necesidades, demandas y condiciones de cultura y

lengua, poblamiento, organizacién social y formas de produccion y trabajo.

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECE:
Comprension del tiempo y espacio historico.
Tiempo historico.

Espacio histérico.

Manejo de informacion histérica.

Formacién de una conciencia historica para la convivencia.
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2.2 Secuencia didactica numero uno.

Di péati ma b’ui: Estoy cambiando

PROPOSITO: Que el alumno que vive en las comunidades indigenas, se conozca
mejor y asi también identifique los cambios que ocurren en su persona a traves del
tiempo.
VINCULACION CON OTRAS ASIGNATURAS: Hfiahfiu y formacion civica y ética.
APRENDIZAJES ESPERADOS:
v Investiga aspectos de su cultura y de la vida cotidiana del pasado y valora
Su importancia.
v' Valora los cambios en su desarrollo y respeta las diferencias fisicas y
emocionales.
DURACION DE LA SECUENCIA: Dos sesiones de 1:30 horas.
AMBIENTE DE APRENDIZAJE: Ludico.
ACTIVIDADES DE APRENDER A APRENDER:
Cuadro comparativo
Linea del tiempo
MATERIAL Y RECURSOS DIDACTICOS: fotografias de los alumnos, globos,

hojas de color con siluetas de nifio y nifia, ayate, diccionario en hiiahfiu.

ACTIVIDADES PREINSTRUCCIONALES
% Con anticipacion invitar a los alumnos, que traigan fotografias de ellos
mismos para trabajar en clase y compartan aspectos o experiencias que
estan plasmadas en dicho material que quizas sus comparieros en clase no

conocen del alumno.

« Motivar a los alumnos salir a la cancha, repartir un globo con una hoja
adentro con numeros del 1 al 5 en hfiahfiu (n"a, yoho, hfiu, goho, k’uta) a
cada uno, para formar equipos y hacer varios movimientos con el globo

mientras se escucha una cancion.
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X/
L X4

Lanzar hacia arriba sin dejar caer el globo y el que no cumple con esta

regla dice un cambio que haya visto en su cuerpo o en sus emociones que

antes no tenia, por ultimo tendran que reventar el globo y ver qué nimero

de equipo le toca.

ACTIVIDADES COINSTRUCCIONALES

X/
L X4

En equipo los alumnos observan las fotografias de los integrantes de su

equipo, en un cuadro de doble entrada escriben las semejanzas y

diferencias entre cdmo son actualmente y como eran antes, si ho lo pueden

hacer a través de un dibujo o colocan las fotografias, ya que con ello tienen

la posibilidad de expresarse mas y no Unicamente leer.

Antes era

He cambiado

Cada uno nombra cuéles son las partes de su cuerpo, que ain no se

presentan cambios y cudles si han cambiado, en hfiahfiu.

Los alumnos escriben una caracteristica que los identifica en una hoja de

color con la forma de siluetas en ambos sexos, entre los que se muestran a

continuacion:

Xidra hogié- estoy contento
Cuaxk’i — enojon
Xidra mefi- soy trabajador
Xidra dafe- soy flojo

Xidra xit"a- soy dormilén
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X/
L X4

X/
L X4

Exhortar a los alumnos a que den a conocer en plenaria la silueta donde

escribieron una caracteristica que los define como personas distintas.

Colocar su nombre y afio de nacimiento en la silueta.

Pegar todas las hojas con forma de siluetas en un ayate en orden
descendente, es decir que el nifio con mayor edad es el primero de la fila 'y

asi sucesivamente hasta llegar al mas pequefio.

Salir a la cancha de la escuela y jugar la dinamica “Quiero conocerte mas”.
(VER ANEXO 6) con este juego se pretende que los alumnos que conozcan

a sus comparfieros mas y ademas fomenta la integracion.

ACTIVIDADES POSINSTRUCIONALES

*
L X4

7
°e

En su cuaderno el alumno escribe aspectos de su vida tanto fisicos y

emocionales que para ellos les guste, que haya cambiado en su persona.

Requerir que los nifios lleven objetos que les sean significativos como un

juguete, foto, entre otros.

EVALUACION

AUTOEVALUACION

Cada alumno contesta las siguientes preguntas:

X/
£ X4

¢, Qué aspectos de la cultura y mi vida cotidiana

investigué?

¢ Considero importante la valoracion de mi vida cotidiana y la cultura a la
que pertenezco?

¢Por qué y coémo lo descubri?
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COEVALUACION

% Los alumnos hacen unas tarjetas postales dirigidas a cada uno de sus

comparfieros, también una para ellos con imagenes de la localidad o la

cultura donde viven.

+ Escriben una nota donde hacen observaciones de las actividades que cada

quien desarrollo en clase tanto positivos como negativos respecto a las

diferencias fisicas y emocionales de sus compafieros que tomaron a

realizar el trabajo.

% Para socializar cada uno lee sus tarjetas postales y se la entrega a cada

compafiero.

HETEROEVALUACION

La siguiente rubrica la requisita el docente.

NOMBRE DEL ALUMNO:

: PUEDE REGULAR BUENO EXCELENTE
RUBRICA MEJORAR 7 8-9 10
5-6
Reconoce, escribe, lee
los nUmeros.
Identifica las

caracteristicas que
describe a las

personas en hfiahfiu

Investigd aspectos de
su personay de la vida
cotidiana del pasado y

valora su importancia
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Describe al alumno la
caracteristica que
eligio.

Conoce la fecha de su
nacimiento y la
relacioné con la de sus

comparnieros

Da a conocer sus

ideas

Valora los cambios en

su desarrollo.

Respeta las
diferencias fisicas y
emocionales de sus

compaifieros.

OBSERVACIONES:

El alumno contesta la siguiente pregunta:

% ¢ El maestro me guié adecuadamente para encontrar el sentimiento que me

caracteriza?
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2.3 Secuencia didactica numero dos.

Ma danga feni mandeb’u: Los recuerdos mas significativos

PROPOSITO: Lograr que los nifios de educacion indigena, reconozcan los
cambios que han ocurrido en su vida cotidiana, es decir, los aspectos historicos
mas significativos.

VINCULACION CON OTRAS ASIGNATURAS: Hfahfiu y Formacion civica y

ética.

APRENDIZAJE ESPERADO:
v Investiga aspectos de la cultura y de la vida cotidiana del pasado y valora
Su importancia.
DURACION DE LA SECUENCIA: Dos sesiones de 1:30 horas
AMBIENTE DE APRENDIZAJE: tecnolégico
ACTIVIDADES DE APRENDER A APRENDER:
Notas
Observacion
MATERIAL Y RECURSOS DIDACTICOS: objetos personales, computadora,

diccionario en hfiahfiu, fotografias.

ACTIVIDADES PREINSTRUCCIONALES
% Los alumnos se rednen con su mejor amigo y comparten el significado de

los objetos que traen al salén de clase.
% De manera grupal cada alumno cuenta lo mas significativo de su amigo.
++ Ahora de forma individual hacen una lista de anécdotas mas significativas

de su vida en su cuaderno, incluyendo la fecha si es que se recuerdan ya

sea dia, mes o afio.
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ACTIVIDADES COINSTRUCCIONALES
% Proponer a los alumnos para que elaboren un &lbum digital, mediante la
elaboracién de unas diapositivas en orden cronolégico, donde describan

anécdotas en forma bilinglie y de ser posible anexar fotografias.

ACTIVIDADES POSINSTRUCCIONALES

% En plenaria, dan a conocer su trabajo.

« Tarea: los nifios llevan al salon de clase fotografia o dibujos sobre su

familia.

EVALUACION
AUTOEVALUACION

Los alumnos responden los siguientes indicadores.

-¢,Soy capaz de valorar y reconocer los cambios que han ocurrido en mi vida
cotidiana?

-¢,Se ve reflejado en el trabajo que elaboré?

-¢ Por qué?

COEVALUACION

En grupo se hace una mesa redonda con la finalidad de analizar las siguientes
preguntas respecto al trabajo que cada una realizd ¢ Cuales son los aspectos de la
cultura que estan presentes en los trabajos? ¢ COmo se presentan?

HETEROEVALUACION

El alumno contesta las siguientes preguntas:

-¢ El maestro me apoyo en los inconvenientes que me iban surgiendo?

-¢,Qué le sugiero para que me apoye?
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El docente requisita el presente cuadro con rabricas:

NOMBRE DEL ALUMNO:

RUBRICAS

TRABAJO
INSUFICIENTE
6-7

TRABAJO
REGULAR
8-9

TRABAJO
EXCELENTE
10

Tiene una portada

presentable

Usa colores
adecuados

Redacta las
anécdotas de tal
manera que se
entienda en ambas

lenguas

Contiene fotografias o
imagenes adecuadas
con el texto y en el
cual se muestre
aspectos de la cultura
indigena.
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2.4 Secuencia didactica nUmero tres.

Ma mik“ei ne buga: La familiay yo

PROPOSITO: Que el alumno se reconozca como una persona social que forma
parte integral de una sociedad asi mismo de su familia con caracteristicas
peculiares de su cultura.
VINCULACION CON OTRAS ASIGNATURAS: Formaciéon civica y ética y
hiiahfiu.
APRENDIZAJE ESPERADO:
v Describe cambios y permanencias en algunas manifestaciones cultura de la
época.
DURACION DE LA SECUENCIA: Dos sesiones de 1:30 horas.
AMBIENTES DE APRENDIZAJE: ludico.
ACTIVIDADES DE APRENDER A APRENDER:
Observacion
QQQ (qué veo, gué no veo, gueé infiero)
MATERIAL Y RECURSO DIDACTICOS: tarjeta con el nombre de las partes del

cuerpo en hiahfiu, cal, hojas de maiz.

ACTIVIDADES PREINSTRUCCIONLES
% En una hoja de papel bond que elabora el docente, escribe la cancién
“Aceite de iguana” (VER ANEXO 7) y se canta en el salon de clase.

ACTIVIDADES COINSTRUCCIONALES
% Observar en sus fotos o dibujos a un familiar, entregar a los alumnos unas
tarjetas con los nombres de las partes del cuerpo en hiahfiu y las leemos

en clase.
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% Ver con atencion las fotografias y requisita cada alumno el cuadro que se
muestra a continuacion, donde cada uno describe cambios y permanencias

en algunas manifestaciones cultura a la que pertenece:

Qué veo Qué no veo Qué infiero

+ Dibujan en la cancha la silueta de cada alumno con un trozo de cal y

escriben su nombre.

+ Colocar las tarjetas en la silueta, pero Unicamente en las partes de su
cuerpo que se parezca al familiar que elige y repetir esta actividad con otra

persona de su familia.

¢+ Hacen un arbol genealdgico con los nombres del personaje que se trata en

hifiahfiu y su nombre propio por ejemplo:

Ma dada: José Ma nana: Lidia

Nuga; José Luis

ACTIVIDADES POINSTRUCCIONALES
« Los alumnos presentan su trabajo frente a compaferos del grupo y los

padres de familia de los mismos.
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AUTOEVALUACION

EVALUACION

% El alumno hace un dibujo donde identifica cambios y permanencias de su

familia y cultura.

% Menciona cuales son y da una opinion respecto a lo observado en su

dibujo.

COEVALUACION

% En plenaria se contesta la siguiente pregunta: ¢ Qué te parece el trabajo

que ha realizado cada comparfiero y el tuyo?

HETEROEVALUACION

El alumno responde a esta pregunta:

% ¢El maestro me guié correctamente en las actividades de forma que no me

guedara duda?

El docente llena el siguiente cuadro por cada alumno:

NOMBRE DEL ALUMNO:

RUBRICAS

INSUFICIENTE
6-7

BUENO
8-9

EXCELENTE
10

Identifica los cambios y

permanencias en la cultura.

Logra identificar rasgos fisicos

que son unicos en mi familia.

Se entiende la estructura del

arbol genealégico
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2.5 Secuencia didactica nUmero cuatro.

Ma t'uhnini hdbu di mui: Los Reyes, lugar donde vivo

PROPOSITO: Los nifios y nifias indigenas conozcan el pasado de su comunidad
para asimilar el presente.
VINCULACION CON OTRAS ASIGNATURAS: Geografia, espafiol y hiiahfiu.
APRENDIZAJE ESPERADO:
v" Propone acciones para el desarrollo sustentable del pais.
DURACION DE LA SECUENCIA: tres sesiones de 1:30 horas.
AMBIENTE DE APRENDIZAJE: ladico y participativo.
ACTIVIDADES DE APRENDER A APRENDER:
Observacion
MATERIAL Y RECURSOS DIDACTICOS: rompecabezas, diccionario.

ACTIVIDADES PREINSTRUCCIONALES
+ Salir al patio de la escuela y jugar a los vagones (VER ANEXO 8), para

formar cinco equipos.

« Entregar a los equipos un rompecabezas con imagenes de la comunidad en

distintos momentos de la historia y estimularlos para que lo armen.

ACTIVIDADES COINSTRUCIONALES

+«» Platicar con sus comparieros acerca de lo que observan.

« Escribir dos textos uno en hfiahfiu y el otro en espafiol sobre lo que

dialogan.

+« Solicitar a los alumnos que deben hacer una lista sobre los temas en el cual

se vea afectada su localidad.
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Comentar en su equipo cual tema, que mas les interesa para conocer mas

a su comunidad.

Formulan preguntas para saber mas y después estructurar una entrevista.

De tarea: aplican la entrevista a tres personas que consideren sean las mas

adecuadas que le puede brindar informacion a los alumnos.

En equipos contrastar la informacion.

Orientar a los alumnos para que le den secuencia a la informacion que se
obtuvo, de acuerdo a fechas en que caso que les hayan manejado las

personas que son entrevistadas en su momento.

Los alumnos que escriben en su cuaderno lo que se imaginan que es un

reportaje.

Una vez que lo escriban, buscan en el diccionario y comparan su idea con

la definicion.

Coordinar a los alumnos para elaborar un reportaje sobre el tema que

hayan elegido y propone una accion para solucionar el problema.

ACTIVIDAD POSINSTRUCCIONAL

+ Dara conocer su trabajo a los alumnos de la misma institucion mediante la

publicacion de un boletin escolar.
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EVALUACION

AUTOEVALUACION

Cada nifio contesta las siguientes interrogantes:

s ¢La propuesta que hago realmente sera eficaz?

X/

% ¢Por qué?

COEVALUACION

En plenaria los alumnos dan respuesta a la pregunta de manera oral:

s ¢Exprese o expresa la informacion pertinente en el reportaje?

HETEROEVALUACION

El alumno responde al siguiente cuestionamiento

s ¢ El maestro mostro paciencia para apoyar en las dudas?

El docente a través de la observacion hace el llenado de los siguientes datos:

Nombre del alumno:

% ¢Qué actividad propone el alumno para el desarrollo de su localidad o

pais?:

«» Observaciones:
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2.6 Secuencia didactica numero cinco.

Ra thogi mat'u hnini: El pasado de mi comunidad

PROPOSITO: Estudiar y analizar la historia de la comunidad, a partir de las
formas de vidas pasadas.
VINCULACION CON OTRAS ASIGNATURAS: Geografia, espafiol y hiiahfiu.
APRENDIZAJES ESPERADOS:
v Investiga aspectos de la cultura y de la vida cotidiana del pasado y valora
Su importancia.
v Describe las caracteristicas del campo y la ciudad durante las primeras
décadas del siglo XIX.
v" Valora el legado que ha dejado la cultura revolucionaria.
DURACION DE LA SECUENCIA: cuatro sesiones de 1:30 horas.
AMBIENTE DE APRENDIZAJE: ladico y participativo.
ACTIVIDADES DE APRENDER A APRENDER:
Observacion.
Notas.
MATERIAL Y RECURSOS DIDACTICOS: imagenes sobre ropa y casas de antes
y ahora, libros de la biblioteca, computadora, carton, material del contexto que

ayudara en la construccion de maquetas.

ACTIVIDADES PREINSTRUCCIONALES
¢+ Hacer en un trozo de cartén un dibujo de la comunidad, a partir de lo que se
imaginan o saben sobre coOmo era antes, asi también las personas que

habitaban la comunidad.
 Invitar a los alumnos que expongan sus dibujos y den a conocer como es

gue ellos pensaron en hacer esos dibujos, o bajo qué argumentos ellos se

apoyan para decir que la comunidad era asi.

61



ACTIVIDADES COINSTRUCCIONALES

X/
L X4

X/
°

De manera grupal observan los dibujos y rescatan de los dibujos aspectos
importantes tales como: la forma en que antes se construia sus casas y

como se vestian.

Para trabajar en estos temas, aplica la dindmica en mi rancho (que consiste
en cantar una pequefia cancion nombrando cosas de la comunidad), para
ellos se invita a los alumnos a pasar al patio civico para formar dos

equipos.

Una vez que los alumnos estén integrados en equipos, se les entrega unas

imagenes sobre casas y vestuario propio de la cultura hiiahfiu.

El equipo uno tiene que investigar en los libros de la biblioteca escolar o en
la sala de computo, como es que la gente antes construia las casas de su
comunidad y el otro equipo indaga acerca de la ropa que se usaban los

hombres, mujeres, jévenes, nifios, abuelos, entre otros personajes.

En equipo formulan algunas interrogantes, que les apoya para tener control

en la direccion del trabajo final.

De tarea: cada alumno, busca con sus papas o abuelos un testimonio para
entender como se han dado estos procesos de transformacion en su
comunidad y lo escriben en su cuaderno.

En equipo leen el trabajo que realizo cada uno.

Contrastan los testimonios y eligen los mas convenientes para su

fundamentacion.
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% Los alumnos se reparten las actividades y material que aporta cada alumno
para construir una maqueta final en el que se vea reflejado su
investigacion.

ACTIVIDAD POSINSTRUCCIONAL
% Hacer una exposicibn de maquetas sobre la forma en que han ido

modificAndose las casas y ropa de su localidad.

EVALUACION
AUTOEVALUACION

Cada alumno contesta las siguientes preguntas:

s ¢COmo apoye a mi equipo para investigar aspectos de la cultura y la vida
cotidiana?

s ¢Qué es lo que nos ha heredado la cultura revolucionaria?

COEVALUACION

En cada equipo se hace una valoracion del trabajo realizado, haciendo

observaciones en los espacios.
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HETEROEVALUACION

El alumno responde a la pregunta:

% ¢ El maestro sabe como apoyarme en las actividades?

El docente hace el llenado de los siguientes aspectos a evaluar:

NOMBRE DEL ALUMNO:

INDICADORES

OBSERVACIONES

Investiga aspectos de la
cultura y de Ila vida
cotidiana del pasado y

valora su importancia.

Describe las
caracteristicas del campo

y la ciudad.

Valora el legado que ha
dejado la cultura

revolucionaria.
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2.7 Secuencia didactica numero seis.

R& nt'ui ra b efi ya danga nda: La organizacién en los Reyes

PROPOSITO: Que los nifios y nifias indigenas comprendan la forma en qué se
organiza la comunidad.

VINCULACION CON OTRAS ASIGNATURAS: Artistica, espafiol y hfiahfiu.
APRENDIZAJES ESPERADOS:

v Describe la situacion econémica y las diferentes formas de gobierno que se
proponian para que la nacidbn mexicana en las primeras décadas de la vida
independiente

v" Reconoce la importancia de otorgar el derecho a la mujer al voto.

v' Valora el legado que ha dejado la cultura revolucionaria en nuestro
presente.

DURACION DE LA SECUENCIA: cinco sesiones de 1:30 horas.

AMBIENTE DE APRENDIZAJE: Ludico y participativo.

ACTIVIDADES DE APRENDER A APRENDER:

Lluvia de ideas

Mapa mental

Historieta

MATERIAL Y RECURSOS DIDACTICOS: cartulina, revistas, carton, semillas, ixtle

sombrero, ropa de la mujer indigena.

ACTIVIDADES PREINSTRUCCIONALES
% Los alumnos expresan sus ideas, sobre como se organiza la gente de la

comunidad, para la toma de decisiones.

« Posteriormente elaboran un mapa mental con el apoyo del docente.

% Cada uno presenta su trabajo y lo coloca en parte del saléon que sea

visible.
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ACTIVIDADES COINSTRUCCIONALES

X/
L %4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

Los estudiantes descubren quien es la autoridad con mayor responsabilidad

en la comunidad.

Invitar con anticipacion al delegado de la comunidad para presentar una
conferencia a los alumnos sobre como es que la gente de la comunidad se

organiza para desarrollar cierta actividad.

Estimular a los alumnos que en el pizarron escriban el nombre de los

delegados municipales de la comunidad que conozcan.

Incitar a los alumnos que salgan a la cancha de la escuela a formar equipos
de tres o cuatro integrantes, con la implementacién de la dinamica “El cien
pies” (VER ANEXO 9)

Por equipos los alumnos investigan segun el niumero de delegados, el
periodo en que se desarrollan esa funcién y los beneficios que lograron

para la comunidad, para tener otro punto de vista.

De tarea acudir con las personas que han seleccionado segun sus

posibilidades del equipo.

Los alumnos analizan la informacion que han recopilado hasta ahora.

Se examina si hay mujeres que han cubierto esta funcidon y en una figura
elaborada con carton, semillas, ixtle sombrero, ropa de la mujer indigena y
se colocan tarjetas colocan pequefios letreros en lengua indigena, donde se

dé a conocer el valor que tiene dentro de la comunidad.

ACTIVIDAD POSINTRUCCIONAL

X/
o

Posteriormente elaboran una historieta que haran con revistas, cartén, y

semillas que tienen para darle margen a su trabajo.
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+«+ Compatrtir su trabajo en el grupo.

EVALUACION

AUTOEVALUACION

Los alumnos hacen dos diapositivas:
« En la primera anotan lo que le salio bien en su trabajo.
« En la segunda lo que le haya salido mal en ambas da a conocer a sus

compafieros el por qué.

COEVALUACION

Cada alumno hace una evaluacion de forma oral, del trabajo que hicieron sus
compafieros y de él mismo en el que hace una critica de la historieta y propone
una accién para corregir.

HETEROEVALUACION

El alumno contesta esta pregunta:

s ¢ El maestro me apoya para saber lo que tengo que hacer?

El maestro hace el llenado del siguiente cuadro:

NOMBRE DEL ALUMNO:

INDICADORES OBSERVACIONES

Describe la situacion economica y las
diferentes formas de gobierno que se
proponian para que la nacibn mexicana en
las primeras décadas de la vida
independiente

Reconoce la importancia de otorgar el
derecho a la mujer al voto.

Valora el legado que ha dejado la cultura
revolucionaria en nuestro presente.
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2.8 Secuencia didactica numero siete.
Ya b’efi ma paya ne mandeb’u ma t’u hnini: Los trabajos de hoy y ayer en mi

comunidad

PROPOSITO: Que los nifios y nifias indigenas estudien, analicen y reflexionen
sobre los trabajos que se realizan en su comunidad como la trayectoria que los
llevo a estas précticas.
VINCULACION CON OTRAS ASIGNATURAS: Artistica, espafiol y hfiahfiu.
APRENDIZAJE ESPERADO:
v' Reconoce distintas manifestaciones y expresiones culturales de la
sociedad.
DURACION DE LA SECUENCIA: cuatro sesiones de 1:30 horas.
AMBIENTE DE APRENDIZAJE: Ludico y participativo.
ACTIVIDADES DE APRENDER A APRENDER:
Cuadro comparativo
Debate

MATERIAL Y RECURSOS DIDACTICOS: Hojas, tarjetas disponibles en dos
colores.

ACTIVIDADES PREINSTRUCCIONALES
% Dibujar en una hoja alguna actividad o trabajo que realicen a su mama o

papa.

+«» Comunicar su dibujo y pegar en una manta actividades que realicen los

hombres y en otras actividades que realizan las mujeres.
ACTIVIDADES COINSTRUCCIONALES

¢ Junto con los alumnos hacer un recorrido en la comunidad y observar los

trabajos que desempefian los hombres y las mujeres.
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«+ Escribir en un diario de campo las observaciones que tienen respecto al

papel que desempeiia el hombre y por otro lado el de la mujer.

« De tarea investigar con las personas mayores de edad, si realizan o
realizaban las actividades que se practican ahora y cuales realizaban sus

papas.

% Analizar grupalmente la investigacion que traen y hacer un cuadro

comparativo sobre las actividades que son propias de determinado sexo.

% Obsequiar una tarjeta a los alumnos que estan disponibles en dos colores

diferentes, y segun el color divide al grupo en dos equipos.

% Organizar al grupo para realizar un debate en forma bilingte, para ello se
indica a los alumnos del primer equipo tienen la funcion de investigar
documentos que le sirvan de apoyo para estar a favor de la equidad de
trabajos en hombre y mujeres, el segundo equipo a fungir la funcién de

opositor.

¢+ Hacer anotaciones en su cuaderno que consecutivamente se escribir datos

principales en las tarjetas que fueron entregadas anteriormente.

« Llevar a cabo el debate.

ACTIVIDAD POSINSTRUCCIONAL

% Hacer comentarios finales y guiar a los alumnos para que analicen con

juicio critico esta investigacion que realizaron.
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EVALUACION

AUTOEVALUACION

El alumno contesta el siguiente indicador:

s ¢COomo expresaste el apoyo a tu equipo para defender la postura que
tenian durante el debate?

COEVALUACION

Cada alumno da a conocer como fue la participacion de cada compariero durante

el debate y quién lo hizo en forma bilingue.

HETEROEVALUACION

El alumno expresa de forma oral el siguiente indicador:

X/

¢+ Lo que sugiero al docente para que me apoye y pueda aprender mejor.

El docente contesta las siguientes preguntas:

NOMBRE DEL ALUMNO:

s ¢Reconoce como se manifiesta y expresa la sociedad respecto al papel que
desempenia la mujer y el hombre?

+ Observaciones o sugerencias:
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2.9 Secuencia didactica numero ocho.
Ya hoga b’ui, ne ya tsogi mfadi ya danga nda: Los valores y su herencia
liberal en Los Reyes

PROPOSITO: Que los alumnos de educacion indigena estudien, analicen y
reflexionen sobre los valores que se practican en su comunidad como la
trayectoria que los llevo a estas practicas.
VINCULACION CON OTRAS ASIGNATURAS: Espaiiol, Artistica y hiiahfiu.
APRENDIZAJES ESPERADOS:

v" Reconoce la soberania y la democracia como valores de la herencia liberal.
DURACION DE LA SECUENCIA: Dos sesiones de 1:30 horas.
AMBIENTE DE APRENDIZAJE: Ludico y participativo.
ACTIVIDADES DE APRENDER A APRENDER:
Cuadro comparativo
Debate
MATERIAL Y RECURSOS DIDACTICOS: carton, papel aluminio, tarjetas

disponibles en dos colores.

ACTIVIDADES PREINSTRUCCIONALES
 Invitar a los alumnos para que entre todos hagan una corona con cartén y

papel metalico.

¢ Los nifios a partir de los valores practicados para la elaborar la corona que
son el respeto y la armonia deciden a quién ponerle la corona ya que ha
respetado las reglas del juego

ACTIVIDADES COINSTRUCCIONALES

« En parejas, hacen una lista sobre los juegos que se practican en su

comunidad y seleccionan uno.
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X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Elaboran un instructivo a través de puras imagenes con el nombre del juego

en hiahnu.

Investigan el origen del juego, es decir de donde surgio y buscan juegos de

otras culturas.

Se practican los juegos que han descubierto.

Reflexionamos que los juegos que ya conocen, son herencia de sus

abuelos y los otros aun no forman parte de.

Los alumnos escriben en una hoja que es herencia cultural y la comparten

con el grupo.

Los alumnos en parejas con su mejor amigo, elaboran una maqueta que la
titulan “El suefio de mi comunidad”, donde abarque temas como la

democracia y la soberania.

ACTIVIDAD POSINSTRUCCIONAL

X/
L X4

Después se analiza y comprende la necesidades, los deseos individuales y
se platica con todo el grupo como se puede lograr en comunidad y

democraticamente.

EVALUACION

AUTOEVALUACION

Los alumnos contestan la siguiente pregunta:

X/
L X4

¢La maqueta que elaboramos se mostro la herencia cultural?
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COEVALUACION

En plenaria se discute la siguiente pregunta:

% ¢Apoya o apoyaste para la elaboracion de la maqueta?

HETEROEVALUACION

El alumno responde a la pregunta:

s ¢Qué sugieres a tu maestro para que te apoye para aprender mejor?

El docente hace llena el siguiente indicador:

NOMBRE DEL ALUMNO:

INDICADOR ¢, COMO LO HIZO?

El alumno identifico los
valores y la herencia

liberal de su comunidad
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CAPITULO 1lI
ELEMENTOS Y CRITEROS PEDAGOGICOS, PARA EL
DISENO DE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICO-
DIDACTICAS

En este capitulo doy a conocer elementos que son significativos para el desarrollo
de competencias, especificamente en la asignatura de Historia, en los cuéles me
fundamento para la construccion de las estrategias metodologico-didacticas,
mismas que me han permitido llegar a identificar la relevancia que tienen en el
contexto de educacion indigena para la ensefianza-aprendizaje principalmente de

mi aula.

A través de este reconocimiento de principios y criterios pedagdgicos, tales como:
dar el valor a la educacion indigena a partir del enfoque intercultural bilingiie que
se plantea, la modalidad que estoy trabajando en la asignatura de historia, la
comprension sobre aspectos que se reflejan en los procesos de aprendizaje, el
trabajo en equipo y colaborativo, asi también como los materiales, recursos
didacticos y la evaluacion de los aprendizajes, me permiten solucionar el problema

gue he detectado en mi practica docente.

Ademas, al llevarlos a la accién favorece la competencia de comprension del
tiempo y espacio histérico con los alumnos de quinto grado, por otra parte con
estos referentes tener el sustento tedrico para ir transformando mi practica
docente, para atender las necesidades que se presenten con los educandos en

distintas localidades a las que me enfrente en algun futuro.
3.1 La educacion indigena bajo el enfoque de competencias
En este momento, el sistema de educativo nacional ha definido contribuir al

desarrollo de competencias en los alumnos con el objetivo de atender las

demandas de la sociedad actual, desde este paradigma la educacién indigena
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funge un papel importante en donde presta el servicio, de ahi surge el interés por
tratar este tema, puesto que como docente del subsistema de educacién indigena
hay que estar buscando nuevas formas de ensefianza, a través de la innovacion
de la practica docente pero que considere las diferencias individuales y contexto

para lograr un aprendizaje en los alumnos.

Una de las finalidades de la educacion basica es mejorar la calidad de la misma y
fortalecer la igualdad en la presentacion del servicio educativo, para ello se ha
puesto en marcha numerosas acciones como lo son reformular el plan y programa
de estudio, cursos béasicos para docentes, creacion de programas de lecturas,
intercambio de experiencias exitosas, el trabajo en equipo por parte de docentes y
alumnos, entre otros, con el proposito de atender a los alumnos y alumnas que

asisten a la escuela.

Centralmente, habria que reconocer la importancia de los grupos indigenas
respecto a un curriculum oficial, el cual esta planteado con un enfoque
generalizado, para la atencion de los nifios y nifias del pais, es considerable
comentar que no todo lo que se plantea en el plan y programa vigente es negativo,
puesto que dentro de él, se rescatan aspectos que nunca antes se habian tomado
en cuenta, como lo es la atencion de temas mediante el reconocimiento de la

diversidad cultural y linguistica.

Por otro lado, existen los Lineamientos Generales para la Educacion Intercultural
Bilinglie para las Nifias y los Nifios Indigenas (1997), que responden a lo que
plantea la Direccion General de Educaciéon Indigena (DGEI), que es “mejorar la
educacion que se ofrece a los nifios y niflas indigenas, procurando facilitar a las
profesoras, profesores, autoridades educativas y equipos técnicos estatales la

comprension de ésta, y promover su participacion activa para enriquecer y hacerla
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realidad”’, para asi perfeccionar la educacion que se brinda a los grupos

indigenas, mediante la supervisién y evaluacion de los servicios que se ofrecen.

Es importante dar a conocer que en estos lineamientos, ya contemplaban el
término de competencias considerado con otra vision, cuando se hace mencion
gue la educacion primaria indigena “pretende que las nifias y los nifos desarrollen
sus competencias para comunicarse en forma oral y escrita, tanto en lengua

indigena como en espafiol”®

, esta parte lo estoy considerado en el disefio de mis
estrategias metodoldgico-didacticas implicitamente en el desarrollo de las

actividades.

No obstante, el término competencias hoy en dia ha adquirido el centro de
atencion en el plan y programas de estudio 2009, junto con el vigente 2011, pues
de ellas se obtiene el sentido para favorecer los aprendizajes puestos en practica

por parte de los alumnos y docentes.

Frente a esta situacion, las considero con la intencién de tratarlas mediante las
diferentes formas de atencién, donde tomo en cuenta las actividades de la familia
en ambientes cotidianos para satisfacer las necesidades de crecimiento y

desarrollo de los alumnos.

Con ello, reflexiono que estas reformas que se han dado en el plan y programa de
estudio, tienen gran importancia para la educacion indigena, siendo asi que las
competencias se convierten en el punto de encuentro a las diversas formas de

interpretar la calidad de la educacion.

" Tomado de la presentacion de los Lineamientos Generales para la Educacion Intercultural Bilingiie para
las Nifias y los Nifios Indigenas, p. 6.

!8Secretaria de Educacion Publica. Lineamientos generales para la educacion intercultural bilingiie para las
nifias y los nifios indigenas, p. 64.
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3.1.1 El enfoque interculturalidad bilingie

Uno de los principales objetivos de la educaciéon indigena en 1964, era la
castellanizacion de los grupos indigenas del pais, posteriormente adopta otro
rumbo, cuando es considerada como una educacién bilingie bicultural, en el cual
se pretendia solo la interaccion de dos culturas; es decir, la del grupo indigena con
la nacional, sin embargo solo era apreciado como un puente entre ambos a fin de

homogenizar a la poblacion.

De ahi surge el interés para contemplar que en este momento la educacion
indigena tiene un enfoque intercultural bilingiie, mismo que desde el &mbito

educativo esta planteado como una:

Alternativa para superar los enfoques homogeneizadores, evitando que la
formacién de ciudadano se base en la exclusion: como estrategia educativa
para transformar las relaciones entre sociedades, culturas y lenguas desde
una perspectiva de equidad, calidad y pertinencia, construyendo respuestas
educativas diferentes y significativas, y como enfoque metodoldgico para
considerar, los valores, saberes, conocimientos, lenguas Yy otras
expresiones culturales como recursos para transformar la practica

docente.®

Verificado con esta referencia, que el enfoque alcanza una iniciativa para brindar
atencion a la diversidad linguistica y cultural, a partir de la propia pero abierta al
mundo, considerando ademas los elementos identitarios de la comunidad donde la

escuela indigena brinda ese servicio educativo.

Conjuntamente, en las estrategias que planteo estoy considerando el lineamiento
general para la educaciéon intercultural bilinglie para nifios y nifias indigenas

numero tres que menciona que “La educacion que se ofrezca a los nifios y nifias

Ybidem, p. 25.
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indigenas considerara la diversidad cultural y linglistica de los pueblos indigenas
y se adaptara a sus necesidades, demandas y condiciones de cultura y lengua,

poblamiento, organizacién social y formas de produccién y trabajo”.?°

El cual se esta desarrollando en las actividades que despliegan de las estrategias
que he propuesto, con la finalidad de no dejar a un lado esta parte en la educacién
de nifios y niflas indigenas e incluir dentro de cada secuencia la interculturalidad
para invertir el proceso que anteriormente se tenia cuando inici0 la educacion

indigena.

Es imprescindible definir, que la interculturalidad de acuerdo con el enfoque
intercultural en educacion, es entendida como “un proceso de conocimiento,
reconocimiento, valoracién y aprecio de la diversidad cultural ética y linguistica
que caracteriza a México y que se manifiesta en las distintas formas culturales en

el pais”.*

De ello, puedo deducir que como docente estoy en la necesidad de seguir
interactuando con la gente de la comunidad donde laboro, con la finalidad de
poder apreciar y entender los significados que le dan a cada uno de sus elementos
identitarios, para asi comenzar con ello en la ensefianza de los contenidos que se
sugieren en el curriculum oficial hasta consolidar una oferta de intervencion

educativa capaz de adaptarse y atender las caracteristicas de la comunidad.

Es importante sefalar que la Educacion Indigena hasta el momento no ha
abarcado todos los niveles de educacién basica, es decir, estd fragmentada a
atender unicamente educacion inicial, preescolar y primaria, sin dar continuidad a

los demas niveles de educacion.

Plhidem, p. 11.
2! Secretarfa de Educacion Publica. El enfoque intercultural en educacién orientaciones para maestros de
primaria, p.22.
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Ciertamente, esto viene siendo uno de los desafios para docentes que laboramos
en educacion indigena, que es brindar atencidén especial a este aspecto mediante
el reconocimiento que formamos parte de esta particularidad en la educacion para

los nifios y nifias indigenas.

Como sefiala Jiménez Naranjo un gran inconveniente a tratar es que “las escuelas
que quieren trabajar con un enfoque intercultural en regiones indigenas el
problema comienza cuando reproducir la cultura de sus comunidades en las
escuelas es interpretado por sus propios actores como una reproduccion de las
relaciones de subalternidad que existen en la sociedad”®, porque el racismo, la
desigualdad econdmica y politica que hay en el pais entre los indigenas y no
indigenas se convierten en dilemas que es necesario estudiar para una mejor

interpretacion.

Por ello, es indispensable conocer el contexto en donde la practica docente se
desarrolla, en cuanto a la desigualdad econémica una alternativa de solucion que
utilizo es que consideraren las actividades de ensefianza-aprendizajes, el uso del
material que hay dentro de la comunidad para el tratamiento de los contenidos
para el grado escolar.

Un elemento fundamental que he considerado explicitamente en la secuencia
didactica namero tres. Ma mik’ei ne buga: la familia y yo; es la cal, puesto que en
las familias de la comunidad de los Reyes, tienen como principal actividad la
produccion de este material y para los niflos es muy accesible conseguirlo,
ademas de considerar materiales reciclables que son faciles de encontrar en este

contexto como lo es carton.

Yolanda Jiménez Naranjo, Cultura escolar y comunitaria: espacios en interaccién, p. 74. [Citado en
antologia: Criterios para propiciar el aprendizaje significativo en el aula].
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3.1.2 Las practicas de ensefianza-aprendizaje en la comunidad de Los Reyes,

Cardonal, Hidalgo.

Es relevante sefialar que en la educacion indigena hay que retomar las practicas
de ensefianza-aprendizaje que se dan en la comunidad, puesto que presenta
informacion relevante para la construccién de los aprendizajes en los alumnos y
de igual manera estudiar las formas en que se ha dado de forma natural en las

comunidades.

Primero que nada habria que definir qué es la comunidad, Juan Delval la
considera como “el entorno mas inmediato en el que vive el alumno, es una fuente
enorme de inquietudes intelectuales y un punto de partida sustancial para el
aprendizaje”®, de ahf la importancia de empezar a reconocerla como tal, puesto
qgue puede brindar una serie de actividades diversas, donde se da el valor para
que los alumnos trabajen y recojan datos de ellos mismos para interpretar esa

realidad.

Evidentemente, en la ensefianza que se daba en mi salén de clase este aspecto
era desatendido, en tanto que lejos de ser un obstaculo ahora contribuye a dar
sentido al conocimiento de los nifios para ser utilizable y promover el sentimiento
del valor de la identidad de los mismos alumnos.

I 13

Al respecto Ruth Paradise menciona que el “salon de clase” como un contexto

escolar con caracteristicas propias frente a otros contextos no escolares o
extraescolares”, es decir, que no ha tomado en cuenta la comunidad en la que
esta inmersa, situacion que se venia presentando en mi practica docente y que

ahora he contemplado.

2% Juan Delval. La escuela posible cémo hacer una reforma de la educacion, p. 174.
* Ruth Paradise El conocimiento cultural en el salén de clase: nifios indigenas y su orientacion a la
observacion, p. 126. [Citado en antologia: Criterios para propiciar el aprendizaje significativo].
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Por su parte, en cada comunidad se presentan problemas que pueden
aprovecharse estas situaciones a fin de relacionar los contenidos con la vida de
los alumnos, con actividades en las que se promueva los estudios desde distintos
puntos de vista e incluso llegar a proponer alternativas de solucién a beneficio de

la misma.

De igual manera, cabe rescatar aspectos como los conflictos entre vecinos o de
interés, la disposicion de los padres de familia para llevar a cabo alguna actividad,
la eleccidon del delegado municipal de la misma localidad, que este aspecto esta
reflejado en la secuencia didactica nimero seis. Ra nt'ui ra b’efi ya danga nda: la
organizacion en Los Reyes.

En las interacciones que se dan entre padres e hijos muestran una particularidad
en la forma de ensefiar a los niflos pequefios, caracterizando a la observacién y el

lenguaje como estrategias para aprender en el ambito familiar y cultural.

En los Reyes se da a conocer cuando los nifios ayudan a sus papas en la
elaboracioén de la cal, pues desde muy chicos los acompafian para seleccionar las
piedras especiales, a través de la caracterizacion de este material que se da

mediante la observacion y el uso del lenguaje, incluso en lengua indigena.

Otra situacion que identifica estas estrategias dentro de la comunidad, es cuando
las niflas desempefan actividades en casa para colaborar con los quehaceres del
hogar como lo es lavar trates, hacer de comer y ademas muchas de ellas se

guedan bajo el cuidado de sus hermanos mas pequefios.

Para ello es imprescindible retomar a Paradise cuando hace mencion que “En el

salén de clase los alumnos manejan un conocimiento cultural que han adquirido

»25

por ser miembros de un grupo sociocultural particular™®, puesto que dichas

practicas que se dan en la comunidad de ensefianza-aprendizaje, adquieren un

Z|bidem, p. 121.
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gran valor para ensefiar dentro del aula, ya que los alumnos las utilizan para la

construccion del nuevo aprendizaje.

De ahi la importancia por considerar elementos identitarios que son propios de la
localidad y el conocimiento cultural de los nifios para poder abordar contenidos en
la asignatura de historia, como menciona la autora citada anteriormente “El
conocimiento cultural que los alumnos llevan a la escuela puede involucrar
orientaciones hacia el aprendizaje tan importante como la de la observacién en

nifios indigenas”?°.

Desde este punto de vista, la observacion que se da en varias comunidades como
estrategia de ensefianza-aprendizaje acompafiado de la imitacion, desde que se
ensefia a un nifio pequefo a hacer cosas nuevas, y en la secuencias didacticas
que planteo, son consideradas para la adecuacién de estrategias que fortalezcan
el desarrollo de la competencia comprension del espacio y tiempo historico.

3.2 La ensefianza de la historia en educacion indigena

Es relevante comentar que esta propuesta pedagdgica, atiende a la asignatura de
historia, con el desarrollo de estrategias a través de este reconocimiento de
aspectos que son indispensables, asi como el estudio de la organizacion curricular

para favorecer en el nifio un aprendizaje integral y global.

Muchos docentes, cuando imparten la clase de historia ensefian con métodos
tradicionales como aplicar cuestionarios, hacer resumenes; esto implica dar
privilegio a la memorizacion de hechos que no le son significativos para los
alumnos y que anteriormente usaba para ensefiar, lo peor es que con estas

practicas los alumnos ya conocen lo que se va a realizar en la clase.

*|bidem, p 128.

82



Como docente de educacion indigena, me encuentro ante el reto de cambiar estos
esquemas que estan preestablecidos en los alumnos, incluso con los padres de
familia, mediante la construccion de propuesta pedagdgica a través del estudio de
la historia desde la vida cotidiana de los alumnos, propongo estrategias que
consideren estas dos posturas, por un lado el contenido curricular y por el otro

atender el interés del alumno.

En el mapa curricular de educacion basica (VER ANEXO 10), se observa que la
organizaciéon estad integrada por campos formativos y asignaturas, como se
menciona en el plan de estudios 2009 que “Los tres niveles de educacién basica
se vinculan entre si, entre otras formas, a través de la relacion que establecen los
campos y las asignaturas por la naturaleza de los enfoques, propésitos y

contenidos que promueven a lo largo de la educacién basica.”*’

Lo que interesa analizar en esta propuesta pedagdgica, son los vinculos y
contenidos de la asignatura de historia, la cual pertenece al campo de la
exploracién y comprension del mundo natural y social, que desde preescolar se

trabajan aspectos de nocion de cambio en situaciones cotidianas y personales.

Es primordial, que en primaria se dé la continuidad al desarrollo de las
competencias que se proponen para la asignatura mediante el disefio de
estrategias que respondan al contexto e interés de los alumnos, que como sefala
el programa de estudio de sexto grado “La clase de historia debe convertirse en un
ambito que lleve a los alumnos a reflexionar sobre su realidad y acerca de

sociedades distintas a la suya®

, de ahi lo significativo que es proponer
estrategias que retomen la imaginacion y creatividad por parte del docente y

alumnos.

*’Secretaria de Educacion Publica, Mapa curricular, p.46.
%Secretaria de Educacion Publica. El desarrollo del pensamiento histérico en los alumnos de educacién
basica, p. 148.
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Para que esto se lleve a cabo, es importante considerar lo que sugiere Martina
Lépez Valdovinos “que el profesor reconozca que los alumnos de educacion
bésica y media tienen antecedentes acerca de muchos de los conceptos sociales

e histéricos que se ensefian en la escuela”®

, a partir de este reconocimiento de
saberes que poseen los alumnos iniciar con el disefio de estrategias que den

solucién a problemas relacionados con la ensefianza-aprendizaje de la historia.

Otro aspecto por reflexionar es que “Las ciencias sociales estudian los procesos
sociales, los hechos que no pueden repetirse o experimentarse sino que se viven

socialmente, en ellos los sujetos participan individual y colectivamente”

, puesto
que al tratar un contenido hay que retomar diversas posturas que explican un
acontecimiento para poder opinar al respecto con una actitud critica de la

situacion.

Es de gran interés hacer mencion lo que Lopez Valdovinos comenta que hay que
“Permitir de formar diversas que el alumno explicite sus distintas ideas o hipétesis
acerca de determinados aspectos de un hecho social, histérico o geografico”?, en
las secuencias didacticas que planteo en el capitulo anterior estoy retomando una
variedad de actividades donde el alumno es protagonista de su propio aprendizaje,
al dejar de lado los métodos tradicionales que no consideran el interés de los

alumnos.

3.2.1 La planificacion en historia: secuencia didactica

En el marco de la reforma educativa para lograr un buen aprendizaje es
conveniente hacer una revision minuciosa del plan y programas de estudio de
educacion primaria, para identificar cuales son los propdsitos, enfoque,

aprendizajes esperados y las propuestas de trabajo de las asignaturas.

2% Martina Lépez Valdovinos. El conocimiento histérico y social en la escuela, p. 2.
%0 Tomado de la presentacion de la antologia del campo de lo social y educacién indigena I, p. 5.
'Martina Lépez Valdovinos, Op. cit., p. 10.
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Ciertamente, que para que una planificacion sea util al llevarla a la practica es
indispensable contar con una serie de elementos que son precisos mismos que
mencionaré mas adelante, pero antes que nada es puntual comentar cuales son

las modalidades de trabajo que se manejan en la asignatura.

A partir de lo que plantea el programa de estudio vigente, las formas de realizar la
planificacion en la asignatura de historia son mediante el disefio de proyectos o
secuencias didacticas mediante el estudio de casos, mismas que admitiran dar

una continuidad al trabajo que efectia con los alumnos.

La modalidad que consideré para el desarrollo de las estrategias que propongo, es
secuencias didacticas, puesto que me permiten dar continuidad al trabajo que se
realiza con los alumnos en la clase, especificamente con los temas que el
programa de estudio presentan para el fortalecimiento de la competencia de
comprension del espacio y tiempo histérico, asi mismo su contextualizacion en la

educacioén indigena que se brinda.

Entonces es necesario, hacer mencidon qué es una secuencia didactica y desde lo
que el programa de estudios 2011 quinto grado especifica es “un conjunto de
actividades de aprendizaje organizadas que responden a la intencion de abordar
el estudio de un asunto determinando, con un nivel de complejidad progresivo en

tres fases: inicio, desarrollo y cierre”®?.

De ahi que la secuencia sea un plan de trabajo para el maestro, en el cual se
retoman contenidos propios de la asignatura, ademas de tomar en cuenta
actividades que contemplen el contexto donde se desarrolla la practica docente y

sobre todo que se considere que estoy en el subsistema de educacion indigena.

Igualmente es importante que en el proceso de elaboracién de las secuencias

didacticas se parta de situaciones problematicas de manera ordenada,

%2Secretaria de Educacion Pablica. Modalidades de trabajo, p. 255.
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estructurada y articulada, vinculadas a un tema integrador, estas consideraciones

fueron tomadas en cuenta para plantear las estrategias que propongo.

Si bien, es conveniente hacer mencién que dentro de la reforma educativa en
educacion basica (RIEB), las competencias tornan un papel fundamental para su
cumplimiento, que docentes y alumnos deben dominar pues estaran encaminadas
a mejorar la calidad educativa, sin embargo hay que tomar en cuenta el nivel

educativo en donde labora, en este caso es primaria indigena.

Para ello, considero necesario definir el término competencias, coincidiendo en la
concepcion que la interpreta Perrenound como “una capacidad de movilizar varios

recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones”?

, a partir de esta
vision primeramente como docentes colocarnos en ese plano de saber combinar

las destrezas, los conocimientos, pero sobre todo la actitud de cambio.

Claro esta, que al desarrollar competencias en los alumnos se procura el buen
desemperio por parte del individuo para resolver distintas situaciones a las que se
enfrente, y en la propuesta de estrategias son tomadas en cuenta, principalmente
la de comprension del espacio y tiempo histérico.

Ahora bien, las estrategias tienen una duracion aproximada de seis meses, ya que
para desarrollar una competencia en los alumnos lleva tiempo y no con una
secuencia did4ctica bastaria para que los nifios la dominen perfectamente, aunado

a ello es una de las finalidades de la reforma educativa 2011.

Es imprescindible mencionar que las estrategias, en la modalidad de secuencias
didacticas que propongo, me permiten lograr la relacion entre el saber, saber
hacer y ser para que cualquier persona adquiera un manejo adecuado del espacio

y tiempo en donde se desarrolla.

3philippe Perrenound, Diez nuevas competencias para ensefiar, p. 8.
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3.2.2 La transversalidad: vinculos con otras asignaturas

Abarcar aspectos como lo es la transversalidad, que es propuesto en el programa
de estudios vigente nos “permite aprovechar los conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que se promueven en todo el curriculo”*, ademas de que
forma parte importante en la ensefianza-aprendizaje, puesto que cuando se inicia
con los temas en comun o los que tienen relacion alguna se fortalece también la
atencion de otras asignaturas, que forman parte del proceso educativo de los

alumnos.

En esta propuesta pedagdgica estoy considerando la transversalidad de las
asignaturas, especialmente en el capitulo de las estrategias, para asi tratar temas,
propésitos y competencias que se favorecen mediante su aplicacion en el aula con

los alumnos.

Por su parte, en el curso basico de planificacion didactica para el desarrollo de

competencias se comenta que:

...Los campos formativos y las asignaturas del mapa curricular de la
educacion bésica contienen un curriculo transversal con propdsitos de
enseflanza comunes para la atencién del mundo y de la vida, asi como una
serie de valores... temas que generan un mundo vasto de actividades e

informacion que puede ser utilizada en el aula.®

Con esta cita se puede advertir que la transversalidad, busca articular la formacién
educativa con las realidades y necesidades de los alumnos, que en este caso son
nifos y nifas indigenas, por lo que al identificar los objetivos, propoésitos,
competencias, aprendizajes esperados y el enfoque de las asignaturas, se tornara

al fortalecimiento de las competencias que son propuestas en la (RIEB).

% Secretarfa de Educacion Publica, El trabajo transversal, p.178.
% Secretaria de Educacion Publica, Transversalidad, p. 17.
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Cuando se habla del trabajo transversal, se comenta que “establece un nexo entre
la escuela y un conjunto de necesidades sociales e individuales que demandan la

"3 es decir, que lejos de

reflexion, la toma de postura y el compromiso colectivo
ser una oposicion entre la realidad del alumno con lo escolar, es un puente que los
une y toma en cuenta el contexto de los nifios, donde se desarrolla el
conocimiento, mediante situaciones did4cticas, que en este caso me refiero a las

secuencias didacticas que he planteado.

Asi también, retomo la asertividad, que se menciona en el programa de estudio

vigente de sexto grado que:

La propuesta de trabajo transversal no se agota con las tematicas
mencionadas, pues también permite que los docentes aborden en el aula
situaciones concretas que se presentan en la convivencia escolar o en
entornos cercanos a los alumnos y que demandan la reflexion y el

intercambio de puntos de vista para buscar solucién a las mismas.®’

De esta manera, se da al docente la libertad para plantear e incorporar al aula
situaciones que favorezcan la ensefianza-aprendizaje, permitan reflexionar sobre
un interés colectivo y fortalezca el analisis del contexto, que a su vez he
contemplado en el disefio de las estrategias y es posible observarse en su

aplicacion con los nifios.

Por otra parte, la transversalidad “como estrategia metodoldgica de la educacion
intercultural apunta a una refundacién del curriculum nacional para que éste se
fundamente en el conocimiento, el reconocimiento, la valoracion y el aprecio a la

»38

diversidad”™”, visto con esta perspectiva se convierte un elemento indispensable

en la educacion indigena, ya que colabora al enfoque intercultural bilingle.

% Secretaria de Educacion Publica, Op. cit. p.179.
377

Idem.
% Secretarfa de Educacion Publica, Op. cit., p.32.
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3.2.3 Momentos en la secuencia didactica

Curricularmente en la asignatura de historia se propone que la planificacion sea
mediante secuencias didacticas (VER ANEXO 11), y que por ende son
consideradas en esta propuesta pedagdgica pues son un instrumento flexible y

adaptativo, a diversos contextos en que se pretenda utilizar.

Para el desarrollo de las estrategias de ensefianza-aprendizaje, desde las
competencias que propone el plan de estudios vigente, se parte del disefio,
elaboracion y la aplicacion de contenidos por parte del docente, sin embargo para
esta propuesta se comienza con un punto particular, es decir, un contexto

indigena.

La secuencias didacticas estdn organizadas segun la presentacién, se comienza
con actividades preinstruccionales, que de acuerdo a Diaz Barriga se refieren a
“preparan y alertan al estudiante en relacion a qué y cédmo va a aprender
(activacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes) y le permiten

»39

ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente”””, aqui se toma en cuenta los

conocimientos previos que los alumnos traen antes de iniciar la clase.

Y como menciona Juan Delval debe ‘responder a esas preocupaciones y
apoyarse sobre los intereses espontaneos del nifio para que desarrolle sus
estructuras intelectuales y forme los conocimientos. Para esto naturalmente hay
que partir de las preocupaciones del nifio que... estan ligadas a su entorno.”*
Mismas que he considerado en el planteamiento de estrategias didacticas, a

través del estudio de su localidad de los alumnos.

¥ Frida Diaz Barriga, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, p.24 [Citado en antologia:
Criterios para propiciar el aprendizaje significativo en el aula]

“0 Juan Delval, La vieja y la nueva escuela, p 158. [Citado en antologia: EI campo de lo social y educacién
indigena I1].
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En un segundo momento estan ubicadas las actividades construccionales que
como menciona Diaz Barriga, “apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza”*, tienen la
finalidad de interrelacionar contenidos, atencién y motivacion para el logro del

aprendizaje permanente.

Y por ultimo las actividades posinstruccionales como las define la autora citada
anteriormente “se presentan después del contenido que se ha de aprender y
permiten al alumno formar una vision sintética, integradora e incluso critica del

|”42

material™“, mismas que se ocupan de reafirmar el aprendizaje logrado en el

alumno.

Ademas, debo agregar que las secuencias que estoy proponiendo parten de lo
particular a lo general, como menciona Juan Delval cuando afirma que “la
ensefianza debe partir de los problemas del propio sujeto y de los temas de su
medio y no tratarle de ensefiar unos conocimientos que no le afectan de ninguna

manera.”*

Puesto que, si ensefio lo que esta planteado en los libros o en la asignatura de
historia tal y como se sugiere, que anteriormente realizaba en el aula, pero con
ello nunca logré despertar el interés de los nifios, ya que los temas que se
proponen ahi, no son de su contexto, sin embargo con la adecuacion de las
estrategias que propongo ahora los alumnos estan mas interesados porque se

sienten que son tomados en cuenta.

Que como comenta Delval, estas favoreceran la comprension de los temas que no
estan dentro de su contexto, a partir de la realidad de los nifios, cuando el autor

menciona que “partiendo de esas condiciones concretas, ser capaz de remontarse

“Frida Diaz Barriga, Op. cit, p. 23. [Citado en antologia: Criterios para propiciar el aprendizaje
significativo].

“Idem.

*3 Juan Delval, Op. cit., p. 154-155. [Citado en antologia: El campo de lo social y educacién indigena I1].
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hacia problemas de tipo mas general y dar una explicacion de las cuestiones

concretas un sentido general™*

3.2.4 La secuencia didactica y sus elementos

Toda planificacion debe contar con los elementos minimos que sugieren el

programa de estudio y estos son los siguientes:

El principal elemento la asignatura, ya que desempefia una parte medular dentro
del disefio de las secuencias didacticas, pues a partir de ella se dan a conocer los
demas elementos que componen la estrategia didactica, que en este caso es la
historia mediante el cual se atienden los contenidos que se proponen para el

aprendizaje de los alumnos.

Por otro lado el enfoque, que para el caso de la asignatura de historia es
“formativa implica evitar privilegiar la memorizacién de nombres y fechas, para dar

prioridad a la comprensién temporal y espacial de sucesos y procesos”*

, puesto
que al trabajarse con los alumnos analicen el pasado para comprender el presente

al darse cuenta del actuar de la sociedad frente a una determinada circunstancia.

En las secuencias didacticas que propongo se toma en cuenta este enfoque, ya
que cada una de ellas fortalece la iniciativa de buscar y comparar fuentes de
informacion para descubrir que existen diversos puntos de vista sobre un

determinado acontecimiento.

Sin dar prioridad a la memorizacion de fechas y personajes que antes se denotaba
mucho en mi practica docente al impartir la asignatura de historia, pero es muy
resaltante, que ya no uso métodos de ensefianza tradicionales como lo son los

resimenes y cuestionarios.

* Ibidem p. 155.
*Secretarfa de Educacion Publica. Enfoque didactico, p. 145.
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Al implementar las secuencias didacticas se estan favoreciendo las tres
competencias que sefiala el programa de estudio para la asignatura de historia:
comprension del tiempo y espacio historico, manejo de informacion historica y

formacion de conciencia historica para la convivencia.

No obstante, la competencia que se da prioridad es la primera de comprension del
tiempo y espacio histérico, pues es la que se denotaba en mi practica docente y
que por ende elaboré esta propuesta pedagogica para brindar atencidon a este

problema de ensefianza-aprendizaje.

Si bien esta competencia “favorece que los alumnos apliquen sus conocimientos
sobre el pasado y establezcan relaciones entre las acciones humanas, en un
tiempo y espacios determinados, para que comprendan el contexto en el cual

ocurrié un acontecimiento o proceso historico.”*®

Al desarrollar estas dos nociones, me refiero al tiempo y espacio historico en los
alumnos a partir de la implementaciéon de las estrategias que presento, los nifios
indigenas seran capaces de comprender, comparar y analizar los hechos, a partir
del reconocimiento de su pasado, con ello lograr que cuenten con una actitud
critica frente a determinadas circunstancias o hechos que se le presenten en su

vida cotidiana.

Esta propuesta pedagogica esta enfocada, a brindar una mejor atencién a los
nifios y niflas indigenas del quinto grado de educacién primaria a partir de la
solucion de un problema presentado en mi practica docente, misma que desarrolla

en un periodo donde los alumnos forman parte.

El periodo en el que se encuentran estos niflos, de acuerdo al programa de
estudio, es el tercer periodo que concluye cuando egresan la educacion primaria y

gue se localizan en una edad entre 11y 12 afos.

*Secretarfa de Educacion Publica, Competencias a desarrollar en el programa de historia, p. 153.
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Los propoésitos de las secuencias didacticas es otro elemento fundamental, y son
disefiados por el docente de acuerdo a los aprendizajes esperados que se
pretenden cumplir en los alumnos y que para cada secuencia se presenta un

propdésito que en este caso yo lo plantee.

Ademas de tomar en cuenta, los aprendizajes esperados que son considerados
como los que “Indican los conocimientos basicos que se espera que los alumnos
construyan en términos de conceptos, habilidades y actitudes. Son un referente
para el disefio de estrategias didacticas, la intervencion docente y la evaluacion,
ya que precisan lo que se espera que logren.”*’ Dentro las secuencias didacticas
que presento son contempladas, puesto que precisan la direccion de las

estrategias propuestas.

3.3 Los procesos de aprendizaje en el tercer estadio de operaciones concretas

Cuando nacen los nifios al parecer no cuentan con conocimientos sobre su
contexto o entorno inmediato, esto quiere decir, que a lo largo de su vida se
desarrollard, y como es de suponer en la escuela se brindar4 a través de la
educacion para conocer su contexto, hasta poder considerar temas de entornos

gue estan muy alejados de su realidad.

Pues, de acuerdo con la vida cotidiana del ser humano, en este caso el alumno va
ir cambiando al respecto la conducta al ser capaz de resolver problemas nuevos
gue se le presente bajo diversas técnicas que tenga dominio y sobre todo que
influye el interés que se dé por parte de la familia para apoyarlo, no dejando de

lado la labor que cada docente forma en su trayectoria escolar del sujeto.

De ahi la importancia de contemplar el aspecto psicoldgico para explicar como se

forman los nuevos conocimientos, a través del estadio en el que se encuentra los

*'Secretarfa de Educacion Publica, Organizacion de los aprendizajes, p. 156.
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alumnos para lo cual fue elaborada esta propuesta, esto es con la finalidad de

poder orientar las estrategias conforme al periodo en el que se estan ubicados.

De acuerdo a Jean Piaget, los nifios de quinto y sexto grados de educacion
primaria se localizan en el tercer periodo de inteligencias operatorias concretas,
pero esta a su vez se divide en dos partes, una que es el de las operaciones
simples y la otra es de completamiento de sistemas de clases y relaciones.

Para tal caso, como menciona Monserrat Moreno “el nifio de este periodo que
vemos aparecer nuevas posibilidades de las que carecia el nifio mas pequefio:
realizar operaciones mentales.”*® Pues es ahi el desafio que tenemos como
docentes para ir implementando estrategias que favorezcan el aprendizaje de los

alumnos.

Sin embargo, la parte que me interesa estudiar es la segunda, puesto que los
nifios que atiendo estan ubicados en ésta, ya que abarca las edades de 9-10 a 11-
12 afios de edad y es en la que estan los alumnos que atiendo con esta

propuesta.

Pero como comenta Juan Delval los nifios de este periodo “Construye una logica
de clases y de relaciones independiente de los datos perceptivos y elabora
multitud de nociones cientificas sobre el espacio, el tiempo, la velocidad, etc. Sin

embargo, ... estan todavia restringidas a la manipulacién de objetos”°

De ahi, que todas las actividades que propongo en las secuencias didacticas
estan dirigidas a partir de esa manipulacion de datos y objetos de forma concreta,
ya que los nifios de este periodo estaran aprendiendo solo si se presenta este tipo

de estrategias.

*Monserrat Moreno, Las principales etapas del desarrollo intelectual en la escuela, pp. 74-75. [Citado en
antologia: Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar].
*Juan Delval, Op. cit., p. 91.
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En caso contrario, su aprendizaje estara fragmentado que incluso no comprendera
el por qué de los hechos y que anteriormente sucedia en mi practica docente,
cuando pedia a los alumnos hacer lecturas que ni siquiera forman parte del
contexto donde vive el alumno o que solamente solicitaba que contestaran

preguntas.
3.3.1 Nifios y nifias indigenas en la construccion del conocimiento

Los nifios y nifias indigenas requieren de una atencion especial puesto que
algunos de ellos tienen como lengua materna una lengua indigena, que en el caso
de la comunidad donde trabajo es el hfiahfiu, asi también el espafiol y el inglés

forman parte de la lengua materna de los alumnos.

Si bien, para brindar atencién al respecto es necesario considerar aspecto sobre
como se da el aprendizaje en los nifios para lo cual se tomd en cuenta en el
desarrollo de las siguientes estrategias didacticas, ya que hice énfasis en el logro

de aprendizajes significativos.

Dicho aprendizaje, segun Ausubel se refiere a que “el aprendiz relaciona de
manera sustancial la nueva informacion con sus conocimientos y experiencias
previas™®, a lo que interpreto cémo, que los conocimientos previos condicionan a
los nuevos conocimientos y experiencias, que a su vez los modifican y

reestructuran.

Por su parte, como considera Beatriz Aisenberg la funcion de los conocimientos

previos es que estas “ideas de los nifios consiste en facilitar y mejorar la

»n51

asimilacion de nuevos contenidos™-, es ahi donde esta la importancia central en el

*Frida Diaz Barriga, Cognicion situada y estrategias para el aprendizaje, p.10 [Citado en antologia: Criterios
para propiciar un aprendizaje significativo en el aula]

>'Beatriz Aisenberg, Para qué y como trabajar en el aula con los conocimientos previos de los alumnos: un
aporte de la psicologia genética a la didactica de estudios sociales para la escuela primaria, p.177. [Citado
en antologia: El campo de lo social y educacion indigena 1]

95



disefio de las secuencias didacticas para la solucion del problema que he

detectado en mi practica docente.

Que de acuerdo a las interacciones que tienen los alumnos con el mundo que lo
rodea, ellos llegan a la escuela con este tipo de conocimientos que no deben
qguedar fuera de las actividades que se propongan para desarrollar un contenido y

las competencias que marca el plan y programa vigente.

Por otro lado es considerable tomar en cuenta el enfoque sociocultural de
Vigotsky, donde “el aprendizaje implica el entendimiento e internalizacion de los
simbolos y signos de la cultura y grupo social al que pertenece, los aprendizajes
se apropian de las practicas y herramientas culturales a través de la interaccion

con miembros mas experimentados”>?

Es entonces, que el alumno hace apropiacibn o reconstruccion de saberes
culturales, por ende el profesor tienen que laborar como mediador entre el saber
sociocultural y de procesos de apropiacion de los alumnos, mismas que fueron

consideradas en el disefio de estrategias.

3.3.2 Actividades de aprender a aprender la historia

Es conveniente, hacer preciso que las actividades de aprender a aprender
desempefian un papel transcendental, frente a un mundo con tanta informacién y
gue es beneficioso contar con herramientas que la organicen, sin dejar de lado el

sentido especial que tiene en cada sujeto.

Cabe hacer mencién aqui, que con la aplicacién de las secuencias didacticas que
disefié en el capitulo Il de esta propuesta, se fortalecen las estrategias de
aprendizaje, mismas que son entendidas desde lo que define Diaz Barriga como

“‘un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) que el alumno adquiere y

52Frida Dfaz Barriga, Op. cit., p. 9.
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emplea de forma intencional como instrumentos flexible para aprender

significativamente y solucionar problemas y demandas académicas” >

Tras esta definicion, se logra apreciar que los alumnos seran autonomos e
independientes de su propio aprendizaje, con la implementacion de las secuencias
didacticas, ya que obtienen resultados positivos que le sirven para enfrentarse a

nuevas situaciones de aprendizaje en diversas ocasiones.

Y como Diaz Barriga comenta “Aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar en la forma en que se aprende y actuar en consecuencia,
autorregulando el propio proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias

flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones”*

A continuacion se presentan diversas actividades de aprender a aprender que
fueron consideradas para promover aprendizajes significativos en los alumnos y

gue auxilian mi trabajo como docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

He contemplado al cuadro comparativo, que desde lo que Julio Pimienta considera
“‘Es una estrategia que permite identificar las semejanzas y diferencias de dos o
mas objetos o eventos para llegar finalmente a las conclusiones.” Y que en las

estrategias que propongo cumple esta funcién

Es pertinente agregar la linea de tiempo, para la comprension de la competencia
que estoy desarrollando en los alumnos, y que es una “Estrategia en la cual
descubren las aportaciones o los acontecimientos mas importantes de una época

56

o etapa del tiempo, siguiendo una secuencia cronoldgica”” como define Pimienta,

la caracteristica primordial dentro de las secuencias didacticos que planteo es

>*|bidem, p. 31.

>[dem.

%5Julio Pimienta. Constructivismo estrategias para aprender a aprender, p. 36.
Ibidem, p. 43.
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contemplar informacioén sobresaliente, ya que bajo un nuevo enfoque de la

asignatura no se trata de incluir fechas para ser memorizadas.

Que en su caso, son consideradas dentro del trabajo que realiza los alumnos pero
es con el propoésito de ubicar a los nifios y logren entender la nocion del tiempo,

sin embargo no es con la finalidad de dar prioridad a la memorizacion.

Ademas, de que las notas son tomadas en cuenta en la elaboracion de las
secuencias didacticas, puesto que muchas veces los alumnos formulan
conclusiones a partir de su realidad y no son consideradas pues ahi es donde se

construye en aprendizaje de los nifios.

La observacidén, es una estrategia que usan todas las personas para aprender
desde su nacimiento para los que tienen la posibilidad de ver, sin embargo en la
actualidad hay alumnos que no cuentan con este privilegio, pero si es una

habilidad que fortalece al escuchar.

De la misma manera considero la estrategia QQQ (qué veo, qué no veo, qué
infiero) y que el autor citado anteriormente la define como “permite descubrir las
relaciones de las partes del todo (entorno o tema), con base en un razonamiento
critico, creativo o hipotético.”’A ello puedo agregar que se da a conocer lo que se
observa o conoce del tema, lo que no esta explicitamente y las conclusiones del

tema.

Otra actividad que fue considerada al disefiar las secuencias didacticas es la lluvia
de ideas y que el autor Julio Pimienta la considera como “una estrategia grupal

que permite indagar u obtener informacion acerca de lo que un grupo conoce

»n58

sobre un tema determinado.”™”, es pertinente agregar a esta concepcion que

*"Ibidem, p. 85.
|bidem, p.7.
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generalmente parte de una pregunta central y en el cudl la participacion es de

forma oral.

Del mismo modo considero, que el mapa mental desempefia un papel importante
en la actualidad y que Julio Pimienta considera como “una forma grafica de
expresar los pensamientos en funcion de conocimientos que han sido
almacenados en el cerebro. Su aplicacion permite expresar los aprendizajes y
asociar mas facilmente nuestras ideas.” Al ser una estrategia nueva pretendo

gue al alumno se apropie de ella para favorecer su aprendizaje en el aula.

Igualmente he contemplado la historieta y que es definida de acuerdo al autor
citado antes como “Narracion grafica, visualizada mediante una serie de recuadros
dibujados a partir de un tema previamente escrito, en la que existe un personaje
central alrededor del cual gira el argumento; este Ultimo se explica mediante
didlogos breves, movimientos y expresion de los sujetos dibujados.”® Y es
considerado en el desarrollo de la secuencia didactica numero seis, esta
estrategia como tal da prioridad a la secuencia légica, describe situaciones y

combina los tiempos verbales con imagenes.

Ademas de contemplar al debate, como actividad grupal, y Pimienta lo define
como “una competencia intelectual que debe realizarse en un clima de libertad,
tolerancia y disciplina. Se elige un moderador, que se encarga de hacer la
presentacion del tema, asi como sefialar los puntos a discutir y el objetivo del
debate”, dentro del capitulo de las estrategias metodoldgico-didacticas son un
referente para que el grupo aprenda a comparar diversas fuentes y descubrir que

existen muchos puntos de vista sobre un acontecimiento.

Es ha asi por lo que estas actividades fueron seleccionadas para aplicarse en las

secuencias didacticas con la intencién de que los alumnos aprendan a desarrollar

*bidem, p. 127-128.
bidem, p 107.
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la competencia de comprension del tiempo y espacio histérico. Y sobre todo que

forman parte de la actitud critica que se pretende formar en los alumnos.
3.3.3 Ambientes de aprendizaje en educacion indigena

Es pertinente destacar el concepto de ambiente educativo o de aprendizaje,
entendido como “clima cultural, campo de agenciamientos simbdlicos que
inscriben al sujeto en ese medio de cultivo especificamente humano, el
lenguaje™®?, segin Luis Carlos Restrepo y como docente de educacién indigena he
contemplado para la el disefio de las secuencias did4cticas, puesto que funge un
papel primordial para el desarrollo del aprendizaje en los alumnos

Por otra parte Ruth Paradise comenta que “Las interacciones necesariamente se
transforman al recrearse y reconstituirse dentro de un ambito tan distinto del
original, como es el salén de clase”®?, de ahi la importancia cuando consideré el
ambiente que favorecera el aprendizaje de los alumnos, y por supuesto que no

corrompa la parte del contexto donde vive.

Desde el punto de vista estético, la mayoria de las personas lo referimos solo a un
espacio fisico, es decir, a la escuela y todo lo que hay dentro de ella, es necesario
reflexionar sobre esta percepciéon, ya que dentro de ésta los sujetos interactian,
generando ahi procesos de construccion y reconstruccion de identidades, en la

cual influye el contexto donde se ubica.

Con la finalidad de disefar escenarios que fortalezca la ensefianza-aprendizaje al
brindar experiencias para que los alumnos sientan esa motivacion para construir
sus propios conocimientos y desde lo que propone el programa de estudio se da

valor a los tres tipos de ambientes que a continuacién abordo:

®Djana Sagastegui, Op. cit. p. 167. [Citado en antologia: Criterios para propiciar el aprendizajes significativo
sen el aula]
62 Ruth Paradise, op. cit., pp. 128-129.
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El ambiente ludico, desde esta perspectiva, la actividad ladica relacionada con el
juego, toma un papel relevante, ya que mediante éste el nifio puede auto crearse
como sujeto de la cultura y como menciona Ferrari “Estudiosos del juego sefialan
gue dos de sus potencialidades basicas, las mas importantes, son la posibilidad de
construir autoconfianza e incrementar la motivaciéon en el jugador’®®, de ahi la
importancia en el proceso educativo para la motivacion de los participantes y como

un apoyo y/ o recurso didactico.

Por otra parte, considero pertinente agregar la aportacion que hace Hilda cuando
comenta que “El juego puede abordarse desde dos perspectivas distintas. Una es

ubicarse en la accién de jugar y otorgarle valor a la misma”®*

, por lo que jugar no
es algo facil, debido a que exige un cierto compromiso con uno mismo y con los

demas.

De ahi que, he contemplado relevante que como docente me debo incluir en las
actividades y sobre todo en la dltima estrategia que propongo del capitulo I,
puesto que jugar implica compartir y aprender juntos, ya que en el desarrollo del
juego se usan reglas e incluso van surgiendo, asi como los fines y las experiencias

de aprendizajes.

El ambiente participativo, que desde mi perspectiva la defino como un lugar donde
los alumnos adquieren confianza y disposicion para expresar sus conocimientos,

ya que va relacionado con la motivacion de los nifios.

De la misma manera he considerado el ambiente tecnoldgico, puesto que hoy en
dia, el concepto cibercultura, esta cobrando importancia, visto como un escenario
tecnoldgico en la cual se manifiesta la cultura, siendo un mediador social, puesto
gue los medios de comunicacion (television e internet) provocan un cambio en la

forma de cémo se venian tratando los contenidos.

%Diana Sagastegui, Op. cit., p. 169.
% Hilda de Cafieque, Juego y vida, p. 47. [Citado en antologia: El campo de lo social y educacién indigena 1]
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Ademas de brindar una mejor atencién como menciona el programa de estudio “La
nocién de sociedad de la informacidén se basa en los procesos tecnoldgicos; en
cambio, la sociedad del conocimiento comprende una dimension social, ética y

politica mucho mas compleja”®.

De ahi la importancia de considerar ambos aspectos en el desarrollo del
aprendizaje de los alumnos puesto que a partir de las tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC’s) dan una ventaja para la sociedad pone énfasis
en la cultura y lengua del contexto. Todos estos ambientes de aprendizajes son

considerados al adecuar las estrategias didacticas.

3.4 Un mejor resultado al realizar un trabajo mutuo

Para el trabajo colaborativo y en equipo sea funcional debe ser inclusivo, es decir,
atendiendo esto desde la diversidad, especialmente en este trabajo que es en el
gue atiendo a nifios indigenas y no indigenas que asisten a la escuela del lugar

donde trabajo.

Es conveniente, considerar lo que Melanie Uttech al decir que “La organizacién en
grupos pequefios permite dar una instruccion intensa a pocos estudiante al mismo

166

tiempo™®, ya que es aqui donde los nifios tienen mejores posibilidades para

externar sus dudas acerca de una actividad o contenido.

Lo que implica aqui, entonces orientar acciones para que en la convivencia, los
alumnos expresen sus descubrimientos, soluciones, reflexiones, dudas,
coincidencias y diferencias, a fin de construir un aprendizaje en colectivo, mismas

gue se contemplo al disefar estrategias.

®Secretaria de Educacion Publica, La tecnologia como recurso de aprendizaje, p. 256.
®®Melanie Uttech. La interaccion social mediante la colaboracién y la cooperacion, p. 124. [Citado en
antologia: EI campo de lo social y educacion indigena I1].
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Por otro lado situar el aula multigrada en el que trabajo, pues doy una solucién a
mi problema desde el planteamiento de estrategias didacticas al promover y
aprovechar la interaccién social que se da en los alumnos para la atencion de

temas o contenidos

Al respecto de los grupos colaborativos, es considerable retomar lo que Melanie
Uttech plantea a que “... todos participan en la construccion de un proyecto o
trabajo. Aqui se combinan y se aprovechan las diversas habilidades y los
estudiantes comparten las responsabilidades de los diferentes papeles que

desempefian.”®’

Este tipo de trabajo colaborativo, lo tomo en cuenta cuando se trata de realizar
actividades como la construccion de una maqueta en la secuencia didactica
namero ocho, ya que los alumnos se reparten actividades a realizar de acuerdo a

sus habilidades y conocimientos.

El trabajo colaborativo brinda posibilidades desde varias perspectivas, en la
formacién en valores, asi como en la formacion académica, en el uso eficiente del

tiempo de la clase y sobre todo en el respeto a la organizacién escolar.

Es a través del intercambio entre pares en donde los alumnos podran conocer
cOmo piensan otras personas, qué reglas de convivencia requieren, cémo
expresar sus ideas, cOmo presentar sus argumentos, escuchar opiniones y
retomar ideas para reconstruir, las propias, esto favorecera el desarrollo de sus

competencias en colectivo.

3.5 Materiales y recursos didacticos, un apoyo para el aprendizaje de la historia

Es muy cierto que el uso de los materiales educativos brindan un apoyo a la

ensefianza-aprendizaje en docentes y alumnos, sin embargo es considerable

®"Ibidem, 125.
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comentar que si no se toma en cuenta el uso adecuado de los materiales puede
distorsionar el aprendizaje, que en este caso es particularmente de la historia en

los alumnos.

Es pertinente que de acuerdo a lo que sugiere Edgardo O. Ossana “El material
didactico debe ser seleccionado en funcién de los requerimientos del tema o de
las necesidades que impone el ritmo de trabajo.”®®Yo concuerdo con lo que él
menciona, ya que muchas veces lo usaba sin dar el significado que adquiere,
ahora con la implementacion de este aspecto, es algo que estoy considerando al

aplicar estrategias en mi aula.

Otro factor que puedo mencionar que influye es el aspecto econémico, ya que
muchas veces no hay el recurso monetario para la adquisicion de algan material,
que desde luego, lo he contemplado para el disefio de mis estrategias y como
respuesta a ello uso material reciclable y del contexto, como lo es la cal, un
material que es muy facil de que los alumnos lo traigan al sal6n de clase, puesto

gue es su fuente de trabajo del lugar donde laboro.

Dentro de las principales ventajas de usar material didactico que dinamizan la
ensefianza, facilitan la facil comprension de los alumnos y amplian las
experiencias, de ahi la importancia de lo que menciona Edgardo O. Ossana “...
deben generar en los alumnos, y no ser solamente <<ilustrativo>> o

<<recreativo>>"%

Por otra parte, se encuentran los recursos didacticos y Carmen los considera

como “Una serie de instrumentos que faciliten su “aprender haciendo”’°, que son

una fuente esencial para el tratamiento de temas o contenidos, en este trabajo es

®®Edgardo O. Ossana, Apreciaciones generales sobre el valor del material didactico, p.105. [Citado en
antologia: EI campo de lo social y educacion indigena 11].

*Idem.

0 Ccarmen Llopis, Algunos recursos didacticos, p. 110. [Citado en antologia: El campo de los social y
educacion indigena 11]
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para el desarrollo de una competencia en los alumnos y se dividen en diversos

tipos para su tratamiento.

Los recursos personales, formados por todos aquellos profesionales, ya sean
comparfieros docentes o personas que desempefan fuera de la escuela su labor,
como agentes sociales en distintos sectores como el delegado municipal, comité
de feria, entre otros, que pueden ayudarnos en muchos aspectos a que los

alumnos aprendan la diversidad de conocimientos.

También contamos con recursos materiales que podemos dividir en recursos
impresos, audiovisuales o informéticos. Entre los primeros podemos destacar
libros, cartas, las fotografias, que los alumnos pueden utilizar y que a su vez los he
tomado en cuenta para el desarrollo de las actividades que propongo en cada una

de las secuencias didacticas.

Creo que la biblioteca escolar, es uno de los lugares mas visitados por los
estudiantes, ya que constituye una zona fantastica donde se encuentran muchos
recursos didacticos para su utilizacion, como se afirma en la siguiente cita “Los
acervos de las bibliotecas escolares y de aula, son un recurso que contribuye a la

formacion de los alumnos como usuarios de la cultura escrita”’

, 'y por lo cual lo he
considerado como actividades para el desarrollo de la competencia comprension

del tiempo y espacio historico.

La ultima clasificacion, se encuentra los materiales audiovisuales o informaticos
como “multimedia e internet, articulan de manera sincronizada cédigos visuales,
verbales y sonoros, que generan un entorno variado y rico de experiencias, a partir

"2 Estos recursos son

del cual los alumnos crean su propio aprendizaje
contemplados, ahora en mi practica docente, analizando las ventajas que tienen

para el desarrollo de aprendizajes y sobre todo de competencias.

" Secretaria de Educacion Publica, uso de los materiales y recursos educativos, p.256.
727
Idem.
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3.6 Valorar el avance y los aprendizajes

Es pertinente, evidenciar los aprendizajes de los nifios, asi como el desempefio y
logro de las competencias que van adquiriendo, del mismo modo el conocer e
implementar instrumentos de evaluacion adecuados con el enfoque formativo que

se plantea en el programa vigente.

Para ello, es necesario conocer que “El docente es el encargado de la evaluacion
de los aprendizajes de los alumnos de Educacion Béasica y por tanto es quien
realiza el seguimiento, crea oportunidades de aprendizaje y hace las

modificaciones necesarias en su practica de ensefianza”’®

, con ello es muy
notable que la evaluacion va a proporcionar informacion relevante para mejorar mi

practica docente y el aprendizaje de los nifios.

Es considerable tener presente qué significa evaluar Gémez Palacios define a la
evaluacion como “un elemento mas del proceso de ensefianza-aprendizaje, y que

"4 sin duda

tiene por objeto tanto explicar cdmo entender una situacion educativa
alguna la evaluacion, se ha convertido en la asignacion de una simple calificacion
y que muchas veces no se considera como un proceso que se desarrolla en cada

alumno, es decir, no hay un control del aprendizaje de los alumnos.

He considerado importante retomar los diferentes tipos de evaluacion que se
proponen en el plan y programa vigente, la evaluacion se divide en diagnéstica,
sumativa y formativa, puesto que todas ellas constituyen el proceso para

evidenciar lo que el alumno a aprendido.

Primeramente, es necesario definir a la evaluacion diagnostica y de acuerdo a
Bordas es considerada como la “actividad valorativa que permite recoger

informacion de qué sabe el alumnado, cual es el desarrollo de sus capacidades,

"*Secretaria de Educacion Publica. La evaluacion, p.214.
" Melanie Uttech, Hacia una evaluacion cualitativa en el salén multigrado, p. 28 [Citado en antologia: El
campo de lo social y educacién indigena 111]
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sobre un determinado ambito del conocimiento del que se quiere iniciar un nuevo
aprendizaje.”””, de ahi la importancia por contemplarla puesto que proporciona

informacion relevante para contribuir en el disefio de estrategias.

Sin embargo, cabe hacer mencién que la funcidbn que tiene dentro de esta
propuesta pedagdgica, es tomar en cuenta la participacion de los alumnos para la
construccion de su propio aprendizaje, a partir de sus opiniones acerca de la
ensefianza en la asignatura de historia asi mismo contemplar los planteamientos

gue ellos hacen para el mejoramiento de mi practica docente.

La evaluacién formativa, es entendida como “las acciones mediante las cuales se
obtienen datos que permiten valorar el avance de los alumnos con respecto a los
aprendizajes esperados o identificar los obstaculos que enfrentan al realizar las
distintas actividades propuestas”, esta evaluacion permite conseguir el
perfeccionamiento del proceso de ensefanza-aprendizaje en un momento en el

adecuado para poder actuar frente a ello.

No puede quedarse con las pruebas realizadas a la finalizacion de cada secuencia
didactica, porque en este caso se trata de evaluaciones sumativas, cuyo objetivo
es comprobar aprendizajes adquiridos, es decir que, la evaluacién formativa tiene

gue ver mas con los procesos de aprendizaje que con los productos del mismo.

Para ello es necesario realizar la evaluacion de los aprendizajes esperados,
evidentemente antes de proseguir hay que tener clara la definicibn que hace
Gomez Palacio “La evaluacién del aprendizaje consiste en realizar la indagacion y

el analisis del proceso que un sujeto y grupo siguen para construir conocimiento”’®

Con esto es pertinente hacer notar que la evaluacion en si misma, es un proceso

gue involucra la relacién que hay entre docente-contenido-alumno, puesto que la

7 Secretarfa de Educacion Publica. La evaluacion en la escuela, p. 27.
’® Melanie Uttech, Op. cit., p. 28. [Citado en antologia: EI campo de lo social y educacion indigena 1]
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ensefianza no tiene relacion con los contenidos, es decir en ocasiones se evalla
solo el producto que se ha de obtener con la aplicacion de las estrategias, sin
considerar cdmo es que se llegd a dicho resultado o cémo se construyd el

conocimiento para poder ser aplicado a una situacion real.

El actual enfoque por competencias que se esta desarrollando en las escuelas
debe considerar una evaluacion formativa que tendra que estar presente en todo
el proceso, por lo que se hace necesario retomar la autoevaluacion, coevaluacion
y la heteroevaluacion que he considerado en la parte final de cada secuencia

didactica en el capitulo 1l de esta propuesta pedagdgica.

La autoevaluacion se define en el programa de estudio como “se produce cuando
el alumno evalla sus propias actuaciones, es decir, su desempefio durante el
proceso de aprendizaje, para ello se pretende promover en €l una actitud critica y
reflexiva sobre sus logros, si considera que es necesario exigirse un poco mas

para superar y mejorar su tarea educativa’’’

, de ahi la importancia por
contemplarlo como parte de la formacion de los alumnos para que se

responsabilicen de su propio aprendizaje.

Como consecuencia, el docente tiene que apoyar y guiar al alumno para que este
tenga una visién critica de su propia accion, claro esta que las demas técnicas de

avaluacion serviran para lograrlo tanto en el maestro como en el alumno.

La coevaluacién “consiste en la evaluacidn mutua, conjunta de una actividad o

trabajo determinado realizado entre varios”’®

, en el cual el docente debera generar
un ambiente de confianza y respeto, iniciando con los aspectos positivos en la

realizacion de un determinado producto.

"7 Secretarfa de Educacion Publica, Op. cit. p. 416.
"8 Ibidem, p. 417.
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La heteroevaluacion que es considerada como en “la que el docente realiza

directamente en referencia al trabajo de los educandos””®

y por consiguiente el
maestro no la debe considerar como una técnica cuantitativa, sino por el contrario

estudiar el proceso que condujo a ese resultado.

En ese sentido, es evidente que el alumno funge un papel importante en su misma
evaluacion, de igual manera la intervencion del docente para orientar los nifios.
Por ultimo, la evaluacién sumativa “permite detectar si el alumno ha aprendido, ha
conseguido, las intenciones educativas planteadas para un periodo de tiempo
previsto, durante el cual se deberia llevar a cabo los aprendizajes”®°. Su nombre
lo dice es la suma de todas las evaluaciones tanto diagndsticas las que se han

desarrollado a lo largo de la ensefianza asi como la formativa.

" [dem.
8 Secretaria de Educacion Publica, Op. cit., pp. 27-28.
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CAPITULO IV
PROCESO METODOLOGICO PARA LA GONSTRUCCION
DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

He considerado relevante agregar este capitulo dentro de mi propuesta
pedagdgica, puesto que me permite plasmar y reconocer el proceso que he tenido
durante mi estancia como estudiante en la Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN) Sede Ixmiquilpan, a través de la asesoria por parte de los maestros y el

analisis de las lecturas que se sugiere en los programas de la licenciatura.

Lo mas sobresaliente, es que a partir de ello podré elaborar mas propuestas
pedagogicas encaminadas a la transformacién de mi practica docente, ya que con
ésta unicamente doy solucién a un problema, que se presentd particularmente al
ensefiar la asignatura de historia, por el momento los demas han quedado

abandonadas.

Es evidente, que dentro de mi trabajo, asi mismo en la practica como docente, me
encuentro ante situaciones que presentan ventajas y desventajas en la
ensefianza-aprendizaje con los alumnos de una determinada comunidad dénde
presto o prestaré servicio educativo, claro estd que no voy a dejar a un lado las
demas contrariedades o dificultades que se presentan en mi practica docente,

pero en otras asignaturas.

Inevitablemente, la importancia que tiene la actual linea de formacion
metodoldgica se menciona que en “sus cinco cursos, pretende contribuir a la
formacion de aptitudes, habilidades, habitos, capacidades y actitudes en los
estudiantes-maestros sobre la produccibn de conocimientos para la

docencia...porque consideramos que se aprende a investigar, investigando.”®

81Tomado de la introduccién de la antologia Metodologia de la Investigacion I, p.5.
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Por lo que comenzaré con el recuento de mi proceso vivido en los cincos primeros
semestres de la licenciatura, puesto que fueron determinantes para el inicié de la
construccion de una propuesta pedagogica. De ahi contemplar y culminar el area
terminal de la licenciatura, al hacer un andlisis de las actividades que realicé en
semestres anteriores y poder dar cuenta de todo el proceso metodolégico que

segui para la construccion de este documento.

4.1 El andlisis de la organizacion curricular para la elaboracion de la Propuesta

Pedagogica

Cuando inicié con el curso propedéutico tenia la intencion de mejorar mi trabajo
docente en educacion indigena, pero ahora que estoy culminando el octavo
semestre me doy cuenta de que lo que en realidad queria perfeccionar era mi

practica docente.

Cada vez que asistia a las sesiones iba con el propésito de que en ellas me
ensefiaran cdmo ser mejor maestro 0 me compartieran una forma para dar clases
a los alumnos e incluso que me dijeran qué es lo que tenia que hacer en el salén
de clases para que los nifios aprendan, sin embargo, me llevo la sorpresa de que
tenia una equivocada suposicion de lo que en realidad es la Licenciatura en
Educacion Primaria Para el Medio Indigena (LEPYLEPMI 90).

Sin embargo, como se menciona en la antologia del curso propedéutico, “tiene
una duracién de un semestre, es de caracter obligatorio y pretende que el
estudiante maestro reflexione sobre su proceso de formacién especifica de estas

licenciaturas™®?

, €S que al estar cursandolo me doy cuenta que como estudiante
tenia que desarrollar habilidades tales como la comprension de textos y la

produccion de ensayos.

82 Tomado del Anexo B de la antologia del curso propedéutico, p. 31.
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Ademas de analizar junto con los asesores la estructura curricular de la

licenciatura que consta de dos areas la bésica y la terminal:

El area basica como se comenta en este mismo anexo, “es un espacio curricular
que favorece la reflexion y el andlisis general de la experiencia como maestro, a
partir de las situaciones concretas que se presentan en la escuela, con los nifios
considerando el medio sociocultural, politico y econémico en que se encuentran
inmersos.”®® Y que ahora puedo entender, después de haber cursado las primeros

cinco semestres que comprenden esta area.

Que las cuatro lineas de formacién: la psicopedagogica, sociohistorica,
antropoldgico-linglistica y la metodologia de investigacion, que proporcionan
elementos tedricos y metodoldgicos para contextualizar y fundamentar lo que hago

dentro del aula con los alumnos.

Por otra parte, en el area terminal de la licenciatura “la reflexion se circunscribe a
los procesos de apropiacion y transmision de los contenidos escolares,
organizados en Campos de Conocimiento Escolar en los tres ultimos semestre de
la carrera: La Naturaleza, Lo Social, La Lengua y La matematica”, y que ahora

estoy concluyendo con la formalizacidén de esta propuesta pedagdgica.

4.2 El desarrollo de la construccion del proyecto de la Propuesta Pedagogica
desde el area béasica de la Licenciatura

Antes de comenzar, es considerable tomar en cuenta el objetivo principal del curso
de Metodologia de la Investigacion I, que es: “El estudiante reflexiona su practica
educativa y sistematiza su quehacer cotidiano a través de un reporte inicial.”®
Puesto que centra el punto de analisis para la construccion de una propuesta

pedagogica.

8 Tomado del Anexo B de la antologia del curso propedéutico, p. 32.
8 Tomado de la estructura de la guia de la antologia Metodologia de Investigacion I, p.9
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Al estar cursando, el area basica que compone la Licenciatura en Educacion
Primaria Para el Medio Indigena, especialmente en la linea de formacion
metodologica en el primer semestre que solicitan hacer un andlisis de la practica

docente, recuerdo que empezaba a redactar este escrito muy anecdético.

Puesto que, en realidad no expresaba lo que sucedia en mi practica docente, sino
por el contrario, aludia mucho lo que deberia ser una clase perfecta, pues suponia

gue los demas comparfieros tenian una mejor experiencia con los alumnos.

Después describia sucesos principalmente, como que el nifio no aprendia por que
no llevaba una buena alimentacién, no llevaba materiales, no contaba con el
recurso econodmico, en fin una infinidad de cosas que no tenian que ver con mi

practica docente.

No obstante, con el apoyo de la asesora comprendi que lo que estaba escribiendo
no tenia relacién con el objetivo del curso, por lo que comencé a escribir con otra

perspectiva, pero que aun me resistia a querer mencionarlo dentro del escrito.

Es pertinente mencionar el objetivo general del curso de Metodologia de la
investigacion 1l, que se refiere a: “Que el estudiante contextualice su practica
docente en un ensayo, mediante la apropiacion critica de elementos tedrico-

"85 en este sentido, llegar a la elaboracién de un ensayo sobre el

metodoldgicos
contexto en el que se desarrolla la practica docente que tengan relevancia 0 mas

bien esté relacionado con el problema.

Sin embargo, en el segundo semestre de la licenciatura, cuando nos piden hacer
la contextualizacion y comienzo por escribir aspectos del contexto como lo es la
descripcion de flora, fauna, creacion de la comunidad, organizacién de la misma,

cuestiones religiosas, culturales, vestimentas, fiestas patronales y demas que no

8 Tomada de la estructura del curso de Metodologia de la investigacion I1.
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tenian nada que ver con la problematica detectada en el analisis de la practica

docente y que ahora comprendo.

Pero es muy importante sefialar, que aun cuando finalizo el semestre, no llegué a
comprender esto, que esta planteado en el objetivo, puesto que en mi escrito solo
describi el contexto, y como es de suponer no estaba articulado con mi practica
docente.

Aunque, el objetivo general del curso de metodologia de la investigacion Il era
que “El estudiante fundamentara, con ayuda de la teoria, la preocupacion tematica
seleccionada en su practica docente”, no me habia quedado claro lo que tenia que

hacer como producto final del semestre.

Durante el tercer semestre de la licenciatura, el asesor nos solicitd que
realizaramos la teorizacion, en su momento no comprendia cual era la direccién
de este trabajo, pero al ir compartiendo con los asesores y compafieros dudas,

mismas que se fueron esclareciendo.

Sin embargo, lo que realicé en ese semestre no tuvo relacion con el objetivo, pues
lo que hice fue buscar teoria en las antologias y de las otras lineas de formacién
de este y los semestres anteriores, para que me ayudaran a solucionar el

problema que habia detectado en mi practica docente.

El objetivo general del curso de metodologia de la investigacién IV, esta planteado
de la siguiente manera “El estudiante-maestro, a partir de la problematica de su
practica docente, y del diagndstico pedagodgico de la misma, plantea y fundamenta
un problema.” Y como no habia encontrado la relacion del trabajo que estaba

realizando en los semestres anteriores no comprendia lo que iba a realizar.
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Al estar cursando el cuarto semestre de la licenciatura, como producto final el
asesor nos solicita elaborar un diagnéstico al problema, a través de las
dimensiones que propone Arias Ochoa, a pesar de ello no doy a conocer en mi

escrito todas las evidencias que hay del problema.

Como se indica en la guia de trabajo en el “quinto curso pretende que el
estudiante-maestro construya su proyecto de Propuesta pedagdgica como
alternativa para la transformacion de su practica docente que haga factible su

«86

transito al area terminal , con este proposito del curso de metodologia de la

investigacion V dar cuenta del trabajo realizado en los semestres anteriores.

En este semestre, el asesor nos solicita integrar el documento de los cuatros
semestres, quisiera mencionar que en los semestres anteriores solo cumplia con
los trabajos solicitados sin dar una l6gica al mismo, ademés de que me olvidé por
completo que pertenecia al subsistema de educacion indigena.

Por otra parte, quiero mencionar que el curso de criterios para propiciar el
aprendizaje significativo en el aula, me aporté muchos elementos para la

construccion de estrategias e incluirlas en esta propuesta.

Es significativo, tomar la definicibn que hace Gisela Salinas al considerar a la
propuesta pedagdgica como “la construccion de conocimientos que se inicia con la
identificacion de problemas sobre los procesos de apropiaciéon y transmisién del
conocimiento en la escuela, ante las cuales se plantean estrategias de solucién
fundamentadas a partir de la resignificacion de la experiencia del propio docente y
de los elementos tedrico-metodolégicos que considere pertinentes %', Sin
embargo, el trabajo que presenté al fin de semestre carecia de elementos que

dieran fundamento a lo que es una propuesta pedagogica.

8 Tomado de la presentacion de la antologia de metodologia de la investigacion V, p.5.
8 Tomado del Anexo 1 de la guia de trabajo de la antologia de metodologia de la investigacion V, p.35.
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4.3 La Propuesta Pedagdgica como proceso para la transformacion de mi préctica
docente

Decidi elaborar el presente trabajé en el campo de lo social y educacion indigena,
particularmente en la asignatura de historia, debido a que se me dificultaba
disefiar y aplicar estrategias para el desarrollo de los contenidos y las

competencias que se indican en la asignatura.

Ya que muchas veces, ocasionaba en mis alumnos no comprendieran, ademas de
que dificilmente lograba el interés al impartir esta asignatura. Igualmente
considero que es una de las asignaturas que se le debe dar importancia, en la

comunidad donde laboro.

Puesto que, es necesario analizar y comprender el pasado en la comunidad de
mis alumnos, ya que ellos reflexionan sobre el presente, ademas de que existen
historias que han quedado olvidadas, y que contribuyen a su formacion como

nifios de una cultura indigena.

Una vez comentado, el porqué de la construccion de esta propuesta pedagogica,
considero importante agregar que esta dividida en tres capitulos de acuerdo a los
criterios académicos: 1. Que parta de la identificacion y andlisis de un problema
referido a los procesos de ensefianza y/o aprendizaje de los contenidos escolares,
2. Que presente una estrategia metodologico-didactica para dar respuesta al
problema identificado y 3. Que incluya una fundamentacién ted6rico-metodolégica

de la estrategia que plantea.
Es asi, que ahora he contemplado que es necesario afadir cual fue el proceso

metodoldgico que segui en los dltimos tres semestres de la licenciatura y que

forman parte del area terminal de la licenciatura.
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A pesar de haber cursado los semestres anteriores, cuando comienzo el sexto
semestre de la licenciatura, inicio con la construccion de esta propuesta
pedagdgica en el primer capitulo denominado planteamiento del problema,
recurria muchas veces a repetir informacion, pues no queria que se enteraran

sobre como realizaba mi practica docente.

Algo muy relevante dentro de ello es que mencionaba que los nifios eran los
culpables de que no aprendieran, por diversos motivos y dificilmente llegaba a
mencionar a cerca de mi practica, lo mas sorprendente aun es que ahi mismo

queria solucionar el problema.

Era muy notable que iniciara con la narrativa para decir como ingresé al
magisterio, donde me ubicaron, como se llega a la comunidad y no pasa a ser mas
que un escrito todo anecdotico y sin reflexion sobre lo que sucedia en la

interaccién maestro-alumno.

Como segundo paso, fue retomar todas contrariedades que surgian en mi practica
docente, para después ordenar de mayor a menor relevancia y finalmente revisar
el programa de estudio en las asignaturas que son parte del campo de lo social y
los grados correspondientes que atiendo y revisar cuales son las dificultades para

adecuarlas a la preocupacion temética.

En el diagnéstico pedagdgico, recurria a mencionar nuevamente aspectos que
estan plasmados en el andlisis de la practica docente, sin embargo, al ir revisando
las consideraciones que menciona Arias Ochoa, voy dando forma a mi trabajo, ya
que en el muestro evidencias que realmente dan cuenta de que el problema que
seleccioné es relevante y habria que buscar una solucién a través del disefio de

estrategias.
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Para finalmente llegar a la enunciacion del problema, definir objetivos generales y
especificos, de igual manera la justificacion, mismos que son planteados desde el
enfoque de educacién indigena.

Al iniciar con el disefio de estrategias me veo en la necesidad de buscar referentes
tedricos para comenzar con el disefio de estrategias, empecé a investigar cuales
son las modalidades para planear que se proponen en la asignatura.

Quisiera mencionar que fue para mi algo complicado, ya que no sabia como
empezar con este capitulo, pues al inicio comencé con la estructuracion de
proyectos y sobre todo recurria a usar el libro de texto como Unico referente, pero

no consideraba, los conocimientos previos de los alumnos.

Por lo que, me vi en la necesidad de buscar y leer referentes acerca de estos
aspectos, debido que mis estrategias estaban lejos de ser proyectos empiezo a
planear en la modalidad de secuencias didacticas. Al finalizar el séptimo semestre

mi capitulo adn estaba inconcluso.

Por lo que, se tuvo que dar un espacio para corregir estas carencias, al estar
repitiendo informacién al inicio de las secuencias veo la necesidad de organizar un
encuadre general y uno especifico para las secuencias que propongo, ademas de
revisar y corregir los tiempos que manejaba para las actividades, ya que estaban

en pasado, presente y futuro.

Una vez concluido esto, revisé los aprendizajes esperados estuvieran
contemplados en la evaluacién que propuse, ademas de considerar los tres tipos

de evaluacion que se proponen en el plan y programas de estudio vigente.
Otro aspecto, que no quiero pasar por alto es la reformulacion del enunciado

propuesto en la antologia del campo de los social y educacién indigena Ill, que no

se refiere a cambiar el problema sino a checar la redaccion del mismo.
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Para empezar con la fundamentacion de las estrategias metodoldgico-didacticas,
comenzar a extraer elementos que estan insertos en las secuencias didacticas

que propongo para la atencion de un problema detectado en mi practica docente.
Asi iniciar con la estructuracion de titulos y contenidos de mismo, dentro del tercer

capitulo, cabe mencionar que anteriormente ya habia contemplado algunos

elementos y conceptos basicos para su fundamentacion.
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CONCLUSIONES

Es un gran desafio plantearse que los alumnos se interesen por nuestras clases
que muchas veces les resulta poco atractivas, porque no estan involucrados en la
informacion que se les da o no saber como ensefar, entre otras contrariedades.
Es muy acertado que necesitamos preparar a los alumnos para que aprendan por
si mismos, motivarlos para que quieran y ambicionen aprender, esto supone hacer

cosas distintas a lo que hacemos cotidianamente.

Sin embargo, esto no va a suceder, si no cambiamos el enfoque tradicionalista
gue se ha venido manejando desde hace varios afios en las escuelas, partiendo
del ideal de que el alumno es el protagonista en el proceso educativo implicara la
propia transformacién de la practica docente que en reiteradas veces dificulta el

proceso de ensefianza-aprendizaje en nifios y nifias indigenas.

Entonces, los docentes somos los que ocupemos un papel fundamental en la
innovacion de nuestra misma practica docente, por ser quienes coordinamos las
actividades para guiar el proceso de aprendizaje del alumno, por lo que innovar
implica mas que solo cambiar la practica docente, también es pensar criticamente,

es crear ambientes que favorezcan el aprendizaje.

El proceso que me llevo a la transformacion de mi practica docente fue el no saber
como impatrtir clases a los nifios, ya que inicié en el servicio educativo carecia de
experiencias, pero aun mas de estrategias, puesto que muchas veces usaba
términos que los niflos aun no comprendian, al seguir ese esquema tan
tradicionalista que estd marcada en mi trayectoria como alumna, pues repetia

métodos que no tenian relacion con el objetivo.



Considerablemente, he de mencionar que estoy concluyendo con un proceso de
formacién como un espacio de la elaboracion de esta propuesta pedagdgica,
misma que me ayudd a resolver un problema que encontré en mi practica docente

en el medio indigena y sobre todo que me permitié6 mejorarla.

Es muy relevante para mi, nombrar que todo el proceso metodoldgico como el que
la carrera plantea desde su propoésito, me llevé a reflexionar y sobre todo a
documentarme tedricamente al respecto de como aprenden los nifios para lograr

tener mejores aprendizajes.

A mismo, tuve que realizar la construccién de la propuesta pedagodgica para la
solucion de un problema, que he detectado en mi practica docente a través de un
analisis de la misma, asi también hacer un diagndéstico pedagodgico para mostrar

que fue un problema de gran relevancia y de interés por resolver.

Mediante la adecuacion de estrategias, que fueron disefiadas a partir de un
reconocimiento de los aspectos tedricos que se manejan en la misma carrera y
otros documentos que apoyan a la solucién de mi problema, pero sobre todo del

reconocimiento de ser un docente en educacion indigena.

Aln con lo que he realizado hasta el momento, no he solucionado todas
dificultades que se presentan en mi practica docente, sin embrago, ya cuento con
los elementos indispensables para seguir construyendo mas propuestas
pedagogicas e ir solucionando una a una, ademas quiero seguir
profesionalizandome en la educacion, ya que no es algo que se hace de la noche

a la manana.

Como resultado de todo el proceso que he llevado como alumna de la licenciatura
de educacion primaria para el medio indigena, quiero seguir preparandome

primero que nada asistir a cursos para dominar la lengua indigena y después,



cursar la maestria para seguir entendiendo todo el proceso que se da en la

ensefianza-aprendizaje.

El titularme por propuesta pedagdgica ha sido para mi un gran reto, ya que es una
estrategia para mi formacion como docente en el medio indigena puesto que me
ha permitido analizar mi propia préactica a través de la resignificacion de los

saberes y experiencia con los alumnos de primaria indigena.
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ANEXOS



ANEXO 1
HORARIOS DE CLASE ESCUELA PRIMARIA BILINGUE
“ANGELICA CASTRO DE LA FUENTE”
C.C.T. 13DPB2739S
LOS REYES, CARDONAL, HIDALGO.

QUINTO GRADO

HOR MARTES MIERCOLES | JUEVES

VIERNES

MATEMATICAS

MATEMATICA

CIENCIAS
NATURALES

CIENCIAS
NATURALES

HISTORIA

10:30

MATEMATICAS

RE C S

11:00

11:00 | MATEMATICA | HISTORIA MATEMATICA | CIENCIAS
- S S NATURALES
12:00

12:00 | CIENCIAS EDUCACION FORMACION
-1:00 | NATURALES FISICA CIVICAY

ETICA

SEXTO GRADO

HOR MARTES MIERCOLES JUEVES

VIERNES

MATEMATICAS MATEMATICA

CIENCIAS
NATURALES

HISTORIA CIENCIAS
NATURALES

10:30

MATEMATIC

RE C S

11:00

11:00 | MATEMATICA | HISTORIA MATEMATICAS | CIENCIAS
- S (EMAYCIT) (EMAYCIT) NATURALES
12:00

12:00 | CIENCIAS EDUCACION FORMACION
-1:.00 | NATURALES FISICA CIVICA Y

ETICA




ANEXO 2

APLICACION DE UN EXAMEN COMERCIAL, QUE DISTA DE LA REALIDAD Y CONTEXTO DE
LOS ALUMNOS




ANEXO 3

REVISION DEL PLAN Y PROGRAMAS DE QUNTO Y SEXTO GRADOS DE EDUCACION
PRIMARIA PARA ENCONTRAR DIFICULTADES

HISTORIA GEOGRAFIA FORMACION CIVICA Y ETICA
PROPOSITOS: PROPOSITOS: PROPOSITOS:

. Establezcan | « Reconocer la |+ Desarrollen su potencial
relaciones de | distribucion y las | personal de manera sana,
secuencia, cambio vy | relaciones de los | placentera, afectiva,
multicausalidad para | componentes naturales, | responsable, libre de violencia y
ubicar temporal y | sociales, culturales, | adicciones, para la construccién

espacialmente los
principales hechos y
procesos histéricos
del lugar donde
viven, del pais y del
mundo.

. Consulten,
seleccionen y
analicen diversas
fuentes de

informacion histérica
para responder a
preguntas sobre el
pasado.

. Identifiquen
elementos comunes

de las sociedades
del pasado y del
presente para
fortalecer su

identidad y conocer y
cuidar el patrimonio

econdémicos y politicos
del espacio geografico
para caracterizar sus
diferencias en las
escalas local, estatal,
nacional, continental vy
mundial.

« Adquirir conceptos,
habilidades y actitudes
para construir la
identidad nacional
mediante el
reconocimiento de la
diversidad natural,
social, cultural y
econdmica del espacio
geografico.

» Participar de manera
informada en el lugar
donde se vive para el
cuidado del ambiente y
la prevencion de

de un proyecto de vida viable
gue contemple el mejoramiento
personal y social, el respeto a la
diversidad y el desarrollo de
entornos saludables.

+ Conozcan los principios
fundamentales de los derechos
humanos, los valores para la
democracia y el respeto a las
leyes para favorecer su
capacidad de formular juicios
éticos, asi como la toma de
decisiones y  participacion
responsable a partir de la
reflexion y el analisis critico de
su persona, y del mundo en que
viven.

* Adquieran elementos de una
cultura politica democrética, por
medio de la participacion activa
en asuntos de interés colectivo,
para la construccién de formas

natural y cultural. desastres. de vida incluyentes, equitativas,
* Realicen acciones interculturales y solidarias que
para favorecer una enriguezcan su sentido de
convivencia pertenencia a su comunidad, a
democréatica en la Su pais y a la humanidad.
escuela y su

comunidad.

ENFOQUE: ENFOQUE: ENFOQUE:

Formativo, Formativo: basado en el | Formativo y de desarrollo
explicativo. estudio integral del integral; mediante la

espacio geografico y

construccion de valores dentro




apoyado en una
didactica dialéctica y
situada.

de un ambiente de aprendizaje
basado en la comunicacion vy
didlogo.

COMPETENCIAS:

* Comprension del
tiempo y del espacio
historico.

COMPONENTES
GEOGRAFICOS:
Componentes naturales.
Componentes sociales.

EJES FORMATIVOS:

* Formacion personal, tiene dos
dimensiones personal y social.

» Formacion ética.

. Manejo de | Componentes politicos. |« Formacion ciudadana.
informacion histérica. | Componentes

* Formacion de una | econémicos.

conciencia historica | Componentes

para la convivencia. | culturales.

AMBITOS: COMPETENCIAS: COMPETENCIAS:

1. Econdmico. * Manejo de informacion 1. Conocimiento y cuidado
2. Social. geografica. de si mismo.

3. Politico. * Valoraciéon de la 2. Autorregulacion y

4. Cultural. diversidad natural. ejercicio responsable de

* Aprecio de la
diversidad  social vy
cultural.

* Reflexion de las
diferencias

socioecondémicas.
* Participacion en el
espacio donde se vive.

la libertad.

Respeto y valoracion de
la diversidad.

Sentido de pertenencia a
la comunidad, la nacion y
la humanidad.

Manejo y resolucién de
conflictos.

Participacion social y
politica.

Apego a la legalidad y
sentido de justicia.
Comprension y aprecio
por la democracia.




ANEXO 4

TRABAJO REALIZADO POR LA ALUMNA MARLENYS DE QUINTO GRADO.




ANEXO 5

ESTA FOTOGRAFIA, MUESTRA QUE LOS ALUMNOS DE QUINTO GRADO COPIAN
PREGUNTAS DE SU LIBRO PARA POSTERIORMENTE CONTESTARLAS A PARTIR DE LA
LECTURA QUE SE HIZO EN CLASE.




ANEXO 6
“QUIERO CONOCERTE MAS”

OBJETIVO: Pretende que los alumnos que conozcan a sus compaferos

mas y ademas fomenta la integracion.

ACTIVIDADES:

-El maestro prepara con anterioridad una hoja con criterios de seleccion

por personay las reparte a cada participante.

-Invitar a los alumnos a que busquen a compafieros cuyo perfil coincida con
cada uno de los criterios y escriba su nombre junto a la frase cuidando que

algun nombre no se repita.

-Una vez terminada esta actividad se solicita a los alumnos a sentarse en
circulo y propicia el intercambio sobre nuevos aspectos que han

descubierto de los demas.




ANEXO 7

CANCION ACEITE DE IGUANA

Esta es mi cabeza mas lista que un delfin.
aceite de iguana le vamos a untar.
¢ Y para qué?
para moverla de aqui para alla
se repite la letra cambiando cada vez, una parte del cuerpo...
Estos son mis brazos, mas fuertes que el acero.
aceite de iguana le vamos a untar.
&Y para qué?
para moverla de aqui para alla
Esta es mi pancita, mas dura que un baldn...
aceite de iguana le vamos a untar.
¢ Y para qué?
para moverla de aqui para alla
Estas son mis pompas, mas duras que un tambor...
aceite de iguana le vamos a untar.
&Y para qué?
para moverla de aqui para alla
Estos son mis pies, mas rapidos que una gacela.
aceite de iguana le vamos a untar.
¢ Y para qué?
para moverla de aqui para alla




o

ANEXO 8

DINAMICA LOS VAGONES

OBJETIVOS: Trabajar la velocidad de reaccion y la percepcion espacio-

temporal

TIEMPO: 10 minutos
MATERIAL: -
DESARROLLO:

Se divide a los alumnos en cinco grupos.

Cada grupo sera un tren y cada nifio un vagon.

Cada vagon ha de conocer su posicion en el tren.

Por ultimo cada tren tiene un lugar asignado para estacionarse.

Cuando se de la sefial convenida, los trenes saldran de su estacion y se
desplazaran liboremente por el espacio.

Cuando se oiga una nueva sefial, todos los vagones correran para llegar a su
estacion y alli se colocaran en la posicion correspondiente para poder salir de

nuevo de alli cuando el maestro lo indique.

S~

4 .

AsTEE e | ASTEARTEA ALTEAZKETA D8 TEG LA Ot TIRALS




ANEXO 9
DINAMICA EL CIEN PIES

Formados en una linea tomados de la cintura van caminando levantado un pie y
luego otro de ladito van cantando el cien pies es un bicho muy raro que cuando
camina se va de lado”.

Se canta tres veces y en el ultimo canto se agrega uno dos tres equipos de... y se
agrega la cantidad de nifios que debera integrar los equipos




ANEXO 10
MAPA CURRICULAR
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ANEXO 11
ELEMENTOS PARA LA PLANIFICACION DIDACTICA PLAN DE ESTUDIOS 2011
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