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INTRODUCCION

El presente trabajo se realiza con el proposito de mejc
docente cotidiana, en beneficio de los alumnos, pues d

principales beneficiarios del sistema educativo, s6lo de esta forma

sociedad en su conjunto se lograra beneficiar dé la educacion.

rar la practica
eben ser los

la

Porque entre mas calidad tenga la educacion que reciban nuestros

alumnos, mejores posibilidades tendran para prepararse pro

logrando vivir de una forma decorosa, en todos los sentidos d

humana, tanto en lo intelectual, econdmico, cultural, pol

espiritual; sélo asi se alcanzard el desarrollo armonico del

que sea un integrante activo, critico y comprometido cor

histérico en que le toque desenvolverse en la sociedad.

Es asi, como se ha ido desarroliando la investigacion
tratando de realizar un trabajo constructivista para favorece
armoénico de los nifios, pues mientras aprenden a escribir y lee

es un medio para que a la par construyan conocimientos, y

fesionalmente,
e la existencia
itico, social y
ndividuo, para

1 el momento

de la practica,

r el desarrolio

r, este proceso

a su vez esta

construccién coadyuva a la lecto-escritura, favoreciendo la construccion de

un aprendizaje significativo, Util y trascendental en la vida de lo

s nifios.
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El trabajo se ha estructurado en tres capitulos; el primero aborda la

problematica, por medio del diagndstico, el planteamiento

desde los fundamentos tedrico-metodolégicos, y la just

del problema

ficaciéon; este

apartado explica el por qué de la problemética y como se presenta en la

realidad escolar.

Posteriormente, en el segundo capitulo se plantea la

innovacién para lograr cambios por medio del proyecto de acci

asi como se realiza

alternativa, propdsitos de la misma, estrategia general de tr

de trabajo y por Ultimo, los instrumentos para evaluar e

aplicacién de la alternativa.

Finalmente en el tercer capitulo se desarrolla la sistem

aplicacion, por medio de describir, analizar, interpretar y evalu

que se dieron en los tres proyectos realizados; asi como

alternativa de

on docente; es

la eleccién del proyecto, el planteamiento de la

abajo, un plan

| proceso de

atizacion de la
ar las acciones

un analisis e

interpretacién general de todos, una conceptualizacién de la aplicacion, la

generalizacién y conclusiones.

Por ultimo se muestra la bibliografia consultada y los
se presentan las evidencias de la aplicacidn, tanto de los proy

la evaluacion.

anexos, donde

ectos, como de




CAPITULO |

PROBLEMATICA

A. Diagnostico de la problematica

Para llegar al desarrollo del Diagnéstico Pedagdgico
todo un proceso de investigacion, con el fin de analizar el orige
perspectiva de los conflictos, dificultades y contrariedades in
se dan en la practica docente propia, donde estan in

profesores, alumnos y padres de familia principalmente.

se ha seguido
n, desarrollo y
portantes que

olucrados los -

Asi. se ha observado a lo largo de la préctica, que la mayoria de los

alumnos en los grados superiores tienen mucha dificultad para rescatar el

contenido de un texto, lo que influye en su aprovechamiento escolar, por

ejemplo para resolver problemas matematicos, pues al no com

leen, no pueden acceder a la informacién escrita.

Por lo tanto, se considera de gran importancia

prender lo que

sobre ofras

problematicas, ésta por la forma en que los alumnos aprenden a leer y
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escribir, ya que si sélo decodifican grafias no construiran la |

asi, dificiilmente rescataran el contenido de un texto.

Autoanalizando la practica docente, en la escuela “Abra
N° 2615, ubicada en Col. Lazaro Cardenas; se rescata que
se haya fundamentalmente en la falta de experiencia
ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura, en el prime
Educacion Primaria, basado en una metodologia construct

enfoque del nuevo programa, como de los nuevos libros de

analisis de una lectura para que los alumnos establezcan la

sonido y grafia construyendo asi la lecto-escritura por si mismc

Se pretende que los nifios construyan el conocimiento

de experiencia, el docente se desespera cuando siente que

avanzan en la lecto-escritura al no establecer la relacidén st

termina pidiéndoles que copien del pizarrén los diversos ejer

dictado como de completar enunciados, etc.

Cabe mencionar, que el nivel de desarrollo socio-cognit
en cada nifo, de tal manera que el grupo es muy heterogéne
alumnos con edad cumplida, a otros les faltan meses; unos

ano de preescolar, otros con 2 y otros no lo cursaron; asi, €

respetar el proceso de cada nifio, y a la vez, debe motive

ecto-escritura y

ham GonzélezZ’
a problematica
en el proceso
or ciclo de la
iviéta, pues el
texto, parte del

relacién entre

DS.

, pero por falta
0s alumnos no
onoro-grafica y

cicios tanto de

vo es diferente
0, pues existen
cuentan con 1
docente debe

arlos para que
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ejerciten la escritura creativa, la lectura de sus trabajos y la s

sus dudas, errores y aciertos.

Respecto a la relacidn con los padres de familia, se co

alguncs casos el docente no ha podido convencerios de la fort

ya que insisten en poner planas a los nifios argumentando q

tienen quietos, pues les es muy complicado que escriban lo qu

Lo anterior se da principalmente porque los padres ¢

una manera tradicionalista, por lo tanto, sélo les preocupa que
con fluidez aunque no comprendan; debido a ésta formacién
los padres no tienen gusto por la lectura, pueé en su me
aprendizaje impuesto y reproductivo, es decir, no grato; ¥ [
mencionar la situacion econdémica, que no les permite dec
dinero a la adquisicién y lectura de libros, pues estan mas pr
el sustento de la familia, ya que el nivel socio-econémico de ls

regular a bajo.

Por lo tanto, es de gran importancia contar con

ocializacion de

nsidera que en
ma de trabajar,
ue solo asi los

je quieran.

aprendieron de
 los nifos lean
la mayoria de
ymento fue un

or ultimo cabe

jicar tiempo ni

eocupados por

mayoria es de

alternativas y

estrategias constructivistas, acordes al enfoque metodoldgico de planes y

programas actuales, para lograr Optimos resultados en

construccion de una lecto-escritura fluida, con rescate de

el proceso de

contenido, con
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redaccion clara: brindando la oportunidad de una competencia comunicativa

en los nifios, tanto en la comunicacién oral como en la escrita

Pues la forma en que un nifio aprende a leer y escribir marca su

desenvolvimiento académico y personal, por ser el punto de
construira el aprendizaje a lo largo de su vida en cualquier

estudie.

B. Planteamiento

El objetivo del proceso ensefianza-aprendizaje es fo
escritores, hablantes y oyentes competentes; esto implica le

acuerdo a una normativa que exige un aprendizaje formal par

un cbdigo linglistico basico y poder entrar en comunicacion

es decir, desarrollar una competencia comunicativa.

Garton y Pratt? establecen una distincion entre las h

procesos de comunicacién, entendiendo por habilidade

partida al como

nivel en el que

rmar lectores y
er y escribir de
a apropiarse de

con los demas,’

abilidades y los

s del lenguaje

aquellas habilidades lingtisticas que le nifio desarrolla a medida que se hace

mas competente con el habla, y por proceso de comunicacic

i GOMEZ PALACIO, Margarita y cols. La lecturaen la escuela. pp. 27-29.
2 GARTON, Alison y Pratt Chris. “Aprendizaje y proceso de alfabetizacion”™ El ¢
habilidades comunicativas en la educacion preescolar. p. 13.

n, la manera en

fesarrollo de
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que el nifio se convierte en un conversador activo obedecien

convenciones sociales que rigen el uso apropiado del lenguaje. '

Es decir, los ﬁiﬁos utilizan el lenguaje en un contexto
social, en un proceso de comunicacién con otras personas
tiene oportunidad de emplear sus habilidades comunicativas
intercambiar y extraer informacién para comprender el sign

mensajes y de la situacién en que esté involucrado.

Por ser la lecto-escritura la base para todo el desarrollo

“los alumnos, se desea conocer y. poner en practica estrategia

do a todas las

de interaccién
donde el nifio
asi como de

ificado de los

académico de

s pedagdgicas

que ayuden al docente a ser un facilitador del proceso de construccion de

conocimientos, para que éste sea signiﬂcativo‘, real, acorde 3

Operatoria;3 y no sdlo mecanico, fragmentado, tradicional

la Pedagogia

sta, donde el

alumno aprende a decodificar letras y que més tarde le acarreara problemas

en la redaccién y en la comprension lectora.

De esta manera la Pedagogia Operatoria® intenta aportar una

alternativa para la mejora cualitativa de la ensefianza, pues pretende

establecer una estrecha relacién entre el mundo escolar y el extraescolar

3 SASTRE, Genoveva y Moreno, Monserrat. “En busca de alternativas” Antologia Bésica U.P.N.
Planeacion. comumicacion v evaluacion en el proceso ensefianza-aprendizaje. pp. 40-41.

*BUSQUETS, Maria Dolores, “La pedagogia Operatoria”. Mddulo pedagégico PACAEP. P. 121.
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posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y
aplicacién en la vida real del nifio, y que todo lo que forma parte de la vida

del nifio tenga cabida en la escuela convirtiéndose en objeto de trabajo.

Es décir, el nific necesita actuar primero para comprender después
porque lo que se comprende no es el objeto en si mismo, sino las acciones
que se realizan sobre él. Cuando hablamos de “accidn” debe entenderse en
el sentido amplio de “actividad”, asi hablamos de actividad peréeptiva (el
individuo actta al percibir) y de actividad intelectual (también al operar esta

realizando una accion).

Se desea también, tener bases suficientes para convencer a los
padrés de familia sobre la forma de trabéjar, involucrandolos en el desarrollo
del mismo, pues existe bastante preocupacion porque sus hijos aprendan a
leer y escribir, pero en ocasiones influyen negativamente por la forma
tradicionalista en que ellos aprendieron a base de copiados y no tienen
confianza en que sus hijos obtengan buenos resultados, con una

metodologia nueva e innovadora como es PALEM.

Se considera un binomio fundamental en el primer ciclo el desarrollo
de la lectura y escritura, tanto, que el enfoque con el que fueron

estructurados los nuevos libros de texto para el mismo, parte de la lectura de
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un texto, que en un principio realiza el docente'y después los alumnos

conforme avanza en el proceso de la lectura'y su comprension.

vEn dicho proceso, el lector emplea un conjunto de estrategias5
(anticipacidn, prediccion, inferencias, muestreo, confirmacion, autocorreccion,
etc.) que constituyen un esquema complejo con el cual se obtiene, evalta y
se utiliza la informacién textual para construir el significado, es decir,

comprender el texto.:

Segun la descripcion que Goodman?® ofrece de estas estrategias, la de
| muestreo consiste en seleccionar los indices mas productivos que permiten
anticipar y predecir lo que vendra en el texto y cual séré su significado. El
lector realiza esta prediccion con base en los indices que identifica en el

muestreo, y a su vez hace un muestreo con base en sus predicciones.

Otra estrategia es la inferencia, definida como un medjo poderoso por
el cual el lector complementa la informacién dispenible, utilizando su
conocimiento-conceptual, linglistico y los esquemas que ya posee, €s para

inferir lo que no esta explicito en el texto.

5 GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. P. 28.
¢ Idem.
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Cuando las predicciones' e inferencias resultan ser f
justifica alguna de ellas, el lector pone en jugo la estrategia ¢
y, de ser necesario, la de autocorreccidon, que le permitira re

informacién que tiene es adecuada o necesita obtener mas.

Coincidiendo con esto, Johnston define las inferencia
fundamentales de comprension, ya que permiten dar sentic
palabras, unir proposiciones, frases y completar las partes
ausente,”7 Es decir, constituye un marco para construir un mo

significado del texto.

Por otfa parfe, en el desarrollo de la escritura, se
distinguén 3 procesos:

El audiomotor, que se da.en el dictado y consiste
graficamente la palabra oida. El visomotor, dado en la cop
proceso, el gnosomotriz, que sirve para reproducir co
espontanea o creadora, las ideas pensadas. En ella intervier

auditivo, visual y oral.

Durante el Uitimo procesc del aprendizaje de la escritt

evidencia su relacion con las otras expresiones psicoling

7 Idem.
8 VISUAL, Enciclopedia de Pedagogia/Psicologia. p. 246.

alsas, 0 no se
le confirmacion

considerar si la

s como ‘actos
o a diferentes -
de informacion

delo basico del

gin Reed?® se

en reproducir
ia. Y el ditimo
n la escritura

en los centros

ra se pone en

(isticas, como
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escuchar, hablar, leer y pensar, que la retroalimentan. Esta integracién tiene
una base neuroldgica. Investigaciones acumuiativas,® indican que el érea
parietal media a superior, esta dedicada a la integracién de la informacion
kinestésica, tactil, visual y auditiva, las cuales funcionan dptimamente en el

proceso de la escritura.

Por otra parte tenemos, que para que le nifio logre situarse en la
realidad necesita manejar las nociones basicas de espaéio, tiempo Yy
causalidad!®. Si hemos tenido experiencia con nifios pequenos y herﬁos
escuchado sus relatos, vemos c6mo laé nociones de tiempo, espacio Y
causalidad estan utilizadas en forma arbiti’aria, lo que da al discursc una

incoherencia que puede hacerio parecer cadtico.

Por lo tanto, uha de las tareas basicas en el trabajo docente para
desarrollar a los nifios como productores de textos consiste en enfocarse a
propiciar la evolucion de estas ndciones, mediante la reflexion sobre hechos
o situaciones cotidianas y sobre las producciones orales con las cuales
enuncian, para pasar después a analizar la forma de plasmar esas ideas por

medio de la escritura.

® CODEMARIN, Mabel y Chadwick, Mariana. “Escritura. Fase imermedia”. Antologia Béasica UP.N.
Alternativas para 1a ensefianza-aprendizaje de la lengua en el aula. pp. 173-174.
1 GOMEZ PALACIO, Margarita. La produccion de textos en la escuela. P. 19.
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Asi, las palabras que van a emplearse en la redaccion deben

codificarse en secuencias de fonemas, las que, a su vez, deb
sus equivalentes grafémicos. Los grafemas deben codificars
letras individuales. Las letras son traducidas a patrones Kine

de escritura que activan las éreas motoras eferentes, inducien

los dedos a escribir las palabras sobre el papel.

en traducirse a
e en forma de
stésico-praxico

do las manos y

La lecto-escritura desde un enfoque constructivista de acuerdo con

Jean Piaget,” reconoce el papel activo del sujeto cognoscente en todo acto

de conocimiento; éste se desarrolla y adquiere por

aproximaciones

sucesivas, en funcion no sélo de las caracteristicas particulares del sujeto,

sino también de las del objeto de conocimiento, en éste caso

la escritura.

Esta actividad del sujeto se postula en términos d
Mediante ella el sujeto intenta comprender el mundo a partir d

de asimilacién que previamente ha elaborado, y lo hace p

coordinacién progresiva de dichos esquemas, los cuales se

nuevoe.

! GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. p. 29.
2 Loc. Cit.

de la lectura y

e interaccion.'?
e los esquemas
or medio de la

acomodan a lo
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Por ofra parte, de acuerdo con Vigotsky,” el an

lingtiistico y cultural en el que se desenvuelven los sujetos en
de las estructuras intelectuales, forma parte del ambiente aifa
la actividad individual del sujeto, responde a una intencion

cultural.

Es decir, el ambiente a{fabetizadorf‘* no es algo externc
en la escuela, ni solamente un conjunto de materiales espec
se concibe como una actitud diferente frente a las actividades
cotidianamente en el salén. El lenguaje adquiere otro valor,
tarea O exposicién, salida o experimento puede ser apr
provocar u’na serie de reflexiones que llevan a darle un |

lenguaje.

Asi tenemds, que la lecto-escritura no sélo requiere d
del sujeto con el objeto de conocimiento sino también de
entorno cultural, sobre todo con _el familiar, en el cual, el nifo
mucho tiempo y sera fundamental para su desarrolio positive
ahi la importancia de involucrario en el proceso de C

conocimientos, para un mejor desenvolvimiento de los alumnc

13 1 OMAS, Carlos; Osoro, Andrés y Tusén Amparo. “Ciencias del lenguaje, com
comunicativa y ensefianza de la lengua”. U.P.N. Antologia Basica. El aprendizaje

nbiente social,
la construccion
betizador, pues

alidad social y

) que se induce
ficos, mas bien
que se realizan

cada ejercicio,

ovechado para

ugar distinto al

e la interacciéon

| sujeto con el

convive durante

) 0 negativo; de

onstruccion de

DS,

petencia

delalenguaenla

escuela. pp. 51-32.
4 Ambientes alfabetizadores, audiocinta de 1a serie El conocimiento en la escuela
habilidades comunicativas en la educacién preescolar, Pp. 17-18.

El desarrollo de
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E£s decir, medio no es, ni puede considerares en modo alguno, el
entorno inmediato del nifio: la clase, las mesas, los comparieros y el patio de
la escuela. Ese es sblo el medio cotidiano, lo cual no quiere decir que sea
siempre el mejor conocido aunque resuite el mas inconscientemente

asumido.

El medio en el que se mueve el nifio es algo muy compiejo‘s. Es una
amalgama del entorno més o menos proximo, a veces po‘ca conocido vy el
entorno le}ano, a menudo muy familiar. Lo constituyenv los animales, plantas,
personas, que directa o indirectamente inciden en el proceso de desarrollo

del nifio y en la construccion del conocimiento.

El tipo de investigacion que Se ha desarrollado es basicamente critico-
dialéctica, pues se ha pasado del analisis de la practica docente por medio
de la investigacion participativa,16 encaminandose hacia a la transformacion
de la practica educativa, a la investigacion tedrica, ya que la ciencia
educativa no es una investigacion sobre o acerca de la educacion, sino en 'y

para la educacién.

15 | LORENS, Marina. “La ciencia: puente entre el nifio y su medio”. Mddulo pedagégico PACAEP.

. 138-139.
¢ CARR, Wilfred y Kemmis. “Los paradigmas de la investigacién educativa”. UP.N. Antologia
Basica. Investigacién de la practica docente propia. Pp. 27-31.
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Es decir, una ciencia educativa critica, es una ciencia f

tanto los sujetos involucrados como profesores, estudiantes,

que crean, mantienen, disfrutan y soportan las disposicion

pueden explorar y mejorar sus propias préacticas que

organizacion escolar para transformarias.

Por lo tanto, la investigacion se apoya en técnicas etn

el diario de campo y la investigacion de campo, para observar
como una investigacion teérica; para volver a la realidad educ
la problematica y planear una alternativa que dé solucion,

trabajo' docente, tanto dentro del aula como fuera de ella, en I
C. Justificacion.

Se realiza el presente proyecto con el fin de innc
docente cambiando los esquemas de trabajo, pues los ac
programas requieren de un docente que permita la ¢

conocimiento por parte de los alumnos.

Por ser la lecto-escritura un medio fundamental
ensefianza-aprendizaje y base para todo el desarrollo ac;
alumnos, se desea poner en practica innovaciones, que les |

docente, como a los nifios y sus familias, realizar un mejo

yarticipativa, en
padres y otros
es educativas,

constituyen la

ograficas como
- |a realidad, asi
ativa, identificar

para mejorar el

a familia.

wvar la practica
tuales planes y

onstruccion del

en el proceso

adémico de los

vermitan tanto al

trabajo que se
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refleje a corto, mediano y largo plazo, pues en todo lugar y momento el
individuo estd en posibilidades de aprender, si posee las herramientas

necesarias.

Tanto en la escuela como fuera de ella, los nifios construyen
conocimientos, corresponde al docente facilitarle la construccion de la
principal herramienta que es la lecto-escritura, para que tenga un

desenvolvimiento activo en la sociedad.

Como nifio, para que logre un desarrollo arménico de su personalidad,

pues al no tener dificuitades con la leétura y la redaccion, le seréa mas fAcil
| acceder a los diversos conocimientos y a la comunicacién con las personas
que convive, logrando asi mayor confianza en s{ mismo; como estudiante, a
corto y largo plazo le brindara las herramientas necesarias para ser mas
autosuficiente en cualquier nivel; y como adulto analitico y reflexivo, estara

comprometido con su momento histérico, siendo Util a la sociedad.

En lo personal tiene mucha importancia el presente trapajo, pues es el
resultado de un proceso de foﬁnacién e investigacion, tanto de la practica
docente propia, como de los fundamentos tedricos y metodoldgicos, para
mejorar el trabajo diario en beneficio de los alumnos, pues asi se ha logrado

tener mas conciencia y desarrollar un trabajo mas cientifico.




CAPITULO I

ALTERNATIVA

A. Eleccion del proyecto

Para llevar a cabo la investigacion educativa y dar

problemética en la préctica docente, se presentan 3 proyectos

debe discriminar de acuerdo a la dimensién que mas abarca s

El proyecto de intervencién pedagdgica’’ considera Ia
de la practica docente, conceptualizando al maestro como fon

como un hacedor, sino como un profesional de la educaci

solucion a la
que el maestro

u problemética.

transformacion

mador y no sélo

on. Se limita a

abordar los contenidos escolares desde un orden tedrico-metodologico para

la construccién de metodologias didacticas que imparten dire

procesos de apropiacion de los conocimientos en el salon de

Se establece una relacion dialéctica entre el

aprendizaje, recuperando la logica disciplinaria de ¢

17 RANGEL Riuz de la Pefia, Adalberto v Negrete Arteaga, Teresa de Jests. "Pro
pedagégica” U.P.N. Antologia Bésica. Hacia la innovacién. Pp. 88-90.

ctamente en los

clases.

jesarrollo y el

ada objeto de

yecto de intervencion




23

conocimiento, incorporando saberes, valores y habilidades del nifio, formas

de reconocimiento de sus deseos e identidad como contenido

en la escuela, para llegar a dar solucidén a la problematica.

de aprendizaje

El objetivo del proyecto de intervencion pedagdégica es el conocimiento

de los problemas delimitados y conceptualizados pero tambien, la actuaciéon

de los sujetos, en el proceso de su evolucién y de camik

derivarse de ella.

Por su parte, el proyecto de gestion escolar’® se

propuesta de intervencion, tedrica y metodoldgica, dirigide

calidad de la educacién por medio de la institucion, por medio
de acciones realizadas por el Colectivo escolar, orientada
organizacion de iniciativas, esfuerzos, recursos y espacios €
propésito de crear un marco que permita el logro de los objet

con criterios de calidad.

o

>

bio que pueda

refiere a una

y a mejorar la

de un conjunto

a mejorar la

scolares con el

ivos educativos

El proyecto anterior se basa en que el orden y practicas institucionales

impactan la calidad del servicio educativo que ofrecen las escuelas; y que es

18 RfOS Durdn, Jests Eliseo; Bonfil y Castro, Ma. Guadalupe y Martinez Delgado, Maria Teresa.

“Caracteristicas del Proyecto de Gestion Escolar” UP.N. Antologia Basica

Hacia la inpovacion.

Pp.96-98.
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posible gestionar un orden institucional mas apropiado para

calidad, a partir de modificar de forma intencionada

un servicio de

las practicas

institucionales que se viven en la escuela mediante la construccion de

proyectos, que surjan del colectivo escolar.

Por otra parte el proyecto pedagégico de Accion Docente'® permite

pasar de la problematizacion del quehacer cotidiano, a la ¢

onstruccion de

una alternativa critica de cambio que permite ofrecer respuestas de calidad al

problema en estudio, para mejorar la practica cotidiana.

Es pedagégico porque ofrece un tratamiento educa

instruccional a los problemas que enfatizan la dimension pe

docencia; es decir, en los problemas que centran su atenciéon
los procesos, su contexto histérico-social y la prospectiva

docente.

Es de accién docente, porque surge de la practica y &
la misma; pues no se queda en proponer una alternativa,
desarrollaria en al accién misma de la practica docente, pa

aciertos y superar los errores. Por lo tanto se requiere que

S

tivo y no sdlo
dagogica de la
en los sujetos,

de la practica

pensado para

sino que exige
ra constatar los

el docente esté

19 ARTAS, Marcos Daniel. “El proyecto Pedagégico de Accién Docente”. U.P.N. Antologia Basica.

Hacia la innovacion. Pp. 64-66.
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involucrado en el problema, pues es quien mejor conoce los recursos y

posibilidades que tiene a su alcance para poder darle una solucién.

El proyecto anteArior se construye mediante una investigacion teorico-
practica, a nivel micro, en uno o algunos grupos escolares de acuerdo a las
caracteristicas del colectivo escolar; tomando muy en cuenta a los padres de
familia como actores fuhdamentéles del contexto en el que se desenvuelven
los alumnos; es un es{udio de caso, con una }propuesta alternativa, cuya
aplicacion se desarrolla en 8 meses ‘como méximo, para llegar a

innovaciones mas de tipo cualitativo que cuantitativo.

Por todo lo anterior, para llevar a cabo la investigacion éducativa y dar
solucién a la problerhética en la practica docente, se opta por el Proyecto
Pedagégico de Accién Docente, pues la dimension a tratar se refiere al
proceso que los nifios siguen en la construccion de la lecto-escritura, para

que sea un medio en la construccion de conocimientos.

La intervencion del docente, por lo tanto, es fundamental para lograr
ser un facilitador y obtener buenos resultados: una lectura fluida, gusto por la
misma, éptima comprensién lectora; una escritura clara, pero sobre todo que

permita a los alumnos redactar con coherencia y creatividad su pensamiento.
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El docente necesita innovar su trabajo en el grupo, investigar el
proceso de construccion de la lecto-escritura, poner en practica estrategias y
alternaiivas metodoldgicas que favorezcan un trabajo constructivista con los
alumnos, involucrar a los padres de familia para que estén mas al pendiente
y participativos con el trabajo que realizan sus hijos, asi como incluir a la
autoridad educativa con el desarrollo del trabajo para tratar ge generalizario

en el contexto escolar.

Asi, por involucrar a la familia en el proceso ensefianza-aprendizaje, y
enfocar a la lecto-escritura como medio para construir conocimientos en
cualquier lugar y momento de la vida, se opta por el Proyecto Pedagdgico de
Accién Docente, pues la diménsién a tratar se refiere al proceso que los
nifios siguen para construir el aprendizaje, a lo largo de su vida, a partir de la

lecto-escritura.
B. Alternativa

La problematica parte de la falta de experiencia en el proceso
ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura, en el primer ciclo de la
Educacion Primaria, basado en una mefodologia globalizadora como es
PALEM, fundamentada en el principio psicolégico de que el nifo, en

interaccion con el objeto de conocimiento, con sus compafneros y el entomo
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social, llegue a establecer la relacion ‘sonoro-grafica en

textos, y asi

construya la lecto-escritura, de acuerdo al nivel cognoscitivo de cada uno.

Por lo anterior, se realizé una investigacién con compaferos para

conocer sus puntos de vista acerca de la problematica y qué estrategias han

implementado para obtener buenocs resultados; también una investigacion

tedrica con el fin de conocer el proceso que los nifios siguen

entre ellos la lecto-escritura, pues

los conocimientos,
fundamental para la adquisicion de aprendizajes en toda

alumnos.

La mayoria de los docentes otorga mucha importan

escritura, pues por medio de ella, el nifio podra aoceder.
expresar sus ideas por medio de la redaccion; tambien por
para una educacién sélida, permitiendo un aprendizaje
permanente. Opinaron que en primer grado se debe aprender
constructivista y no mecénica, para que comprendan, aunc

obtengan fluidez.

Las estrategias que desarrollan son: motivarlos a que

materiales, escribir lo que sienten, inventar cuentos, cometer

el docente lee para que los niflos corrijan, adivinanzas,

para construir
se considera

la vida de los

cia a la lecto-
a los textos vy -
que es la base
significativo y

de una manera

jue todavia no

lean diversos
errores cuando

autocorreccion,
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escenificacién, mandar y recibir cartas, cambiar finales de cuentos, lectura en

voz alta, seguir instructivos, redaccion libre, cuestionamiento, entre otras.

Por otra parte, las aportaciones tedricas acerca de la problematica
estan basadas en investigaciones de diversos autores sobre como el nifio
“construye la lecto-escritura. Desde un enfoque constructivista se reconoce el
papel activo del sujeto para la construccién del conocimiento, lo que implica
referirse a los procesos psico!égicoé, sociales y culturales que también

subyacen en tal proceso.

Asi, tenemds que desde el marco de la epistemologia genética de
Jean Piaget,® el conocimiento se adquiere por aproximaciones sucesivas
entre el suje{o y el objeto de conocimiento en términos de interaccién, donde
interviene la maduracién, experiencia, transmision y equilibracién, para que

se den los esquemas de asimilaciony acomodacion.

Por otra parte, de acuerdo con Vigotsky,”' el ambiente social,
inglistico y cultural en el que se desenvuelven los sujetos influye en la
construccién de las estructuras intelectuales. Por medio de la socializacion al
nifio le serd mas facil transitar por la zona de desarrollo préximo, que es la

distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial. Asi

% GOMEZ PALACIO, Margarita. Loc. Cit
> CODEMARIN, Mabel y Chadwick, Mariana. Loc. Cit.
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tenemos que el nifio, no solo debe interactuar con el objeto de conocimiento

sino también con sus compaiieros y el entorno social.

Respecto a la construccién de la lecto-escritura, las investigaciones
sefalan que'“para que se dé la comprension, se debe reconocer a la lectura
como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, v a la
comprensién, como la construccién del significado del texto, segun los

conocimientos y experiencias del lector”.Z

Por esto se reconoce ségun Goodman,® que e! significado no es
propiedad del texto, ‘sino que se construye mediante un proceso de
transaccion flexible en el que el lector ie otorga sehtido, empleando un
conjunto de estrategias (anticipacién, prediccion, etc.) que constituyen un
esquema complejo con el cual se obtiene, evalla y utiliza la informacion

textual para construir el significado, es decir, comprender el texto.

Por otra parte, en el desarrollo de la escritura segun Reed?* se
distinguen 3 procesos: audiomotor, visomotor y gnosomotriz, donde se ponen

en evidencia las expresiones psicolinglisticas como escuchar, hablar, leery

fz GOMEZ PALACIO, Margarita. Loc. Cit.
= Idem.
2* VISUAL. Loc. Cit.
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pensar que retroalimentan la escritura. Lo anterior debe tomarlo muy en
cuenta el docente para que escribir sea algo grato para los alumnos y no
traumatizante, pues en éste proceso tiene mucho que ver la madurez del

nifio para que pueda acceder a ella sin dificultades.

El objetivo del proceso ensefianza-aprendizaje es formar lectores y
escritores, hablantes y oyentes competentes, por lo que la principal funcion
social de la lecto-escritura es la comunicacion, estableciéndose una relacion
entre el autor del texto, el lector y el texto mismo; déndose asi una
interaccién sociocomunicativa, que es el fruto de la interaccion entre el

organismo y el entorno cultural.

Los docentes deben tener en cuenta cieﬁas péutas generales para
ayudar a los nifios a superar las dificultades eh el desarrollo de la lectura y
escritura, por lo que Maya™ recomienda: crear un ambiente de libertad,
mantener una actitud positiva hacia el trabajo de los alumnos, permitir que
lean sus trabajos en voz alta, el anonimato en los primeros inténtos,
desarrollar una vdisposicién de escribir para ser escuchados, propiciar la
variedad de actividades, solicitar la colaboracion de los padres para que

valoren y estimulen el trabajo de escritura creativa de sus hijo

w

2 CODEMARIN, Mabel y Chadwick, Mariana. Loc. Cit
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Para poner en practica las anteriores recomendaciones

escritura creativa: de igual manera las acciones a realizar

, se utilizara la

para aplicar la

alternativa se involucraran en un trabajo globalizador como lo es el Método

de Proyectos, para que los nifios sean participes y planeadores de su propio

aprendizaje, el trabajo docente consistira en estar muy atento

el mayor numero de contenidos curriculares establecidos

Programas.

Por la necesidad de no cortar el trabajo cotidiano p

acciones de la alternativa, se optd por conocer més a fondc

tedrico-metodolégicos que fundamentan el método de pr
globalizar las acciones, los contenidos y sobre todo partir de

nifios, asi como de sus referentes contextuales.

para involucrar

en Planes y

ara aplicar las
) los referentes

oyectos, y asi

| interés de los

Es decir, por medio del Método de Proyectos, se sensibiliza y orienta a

-~

[«

los nifios en la identificacion de los temas que surjan

intereses, se definen los problemas o las interrogantes en relacidon con los
temas y se desarrollan las actividades que dan respuesta a I

o problematicas planteadas.

partir de sus

as interrogantes
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El método de ;‘Jroyec:toszi‘5 se fundamenta en una

constructivista del conocimiento, de acuerdo con la cual el

objeto interactla en la construccién de este proceso; en
sujeto, constituido por maestro y alumnos, quienes intercambic
en la construccién del aprendizaje; en la relacién pedagdgica,
la manera en que se vinculan los maestros y los alumnos en
programaticos y culturales, asi como la nocién de evaluaci

como un proceso continuo de retroalimentacion.

C. Propésitos de la alternativa

-Que los alumnos construyan la lecto-escritura d
constructivista, y asi sea un medio para que obtengan buenc
su desarrolio académico y personal a corto, mediano y largo p

-Que los alumnos obtengan comprension lectora, fluid
una redaccién coherente, creativa; y asi gracias a éste pr

escribir dia a dia, enriquezcan su vocabulario, favoreciendo e

1

o

~r

aproximacion
binomio sujeto-
una nocién de
an experiencias
que contempla

los contenidos

5n considerada

una manera

s resultados en

lazo.

ez en la misma,

oceso de leer y

aprendizaje.

o Pedagdgico

% Consejo Nacional para la culturay las Artes. “Elaboracion del proyecto” Modu
PACAEP. Pp. 129-130.
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-Que el docente conozca el proceso de construccion de la lectura y

escritura, para que sea un medio para la construccion de conocimientos.

~ -Poner en practica ‘estrategias que ayuden al doce

facilitador en la construccion del conocimiento, y un innovado

nte a ser un

r en el trabajo

diario, para lograr modificar los esquemas anteriores, mejorando la préctica

docente cotidiana.

-Involucrar mas a los padres de familia en el trabajo que realizan sus

hijos para construir el conocimiento, y asi los estimulen positivamente, y

estén mas al pendiente de los logros de sus hijos.

-Avanzar en el proceso de la investigacion educativa, pues es el pilar -

de la Licenciatura en Educacién Plan '94 y de la innovacion

docente propia, en beneficio de los alumnos actuales y futuros.

D. Estrategia general de trabajo

en la préctica

-Hablar con el director para explicar y pedir permiso acerca del trabajo

que se va a realizar con el grupo. y los padres de familia en e

Se le hara saber también en el Plan de Trabajo Anual.

| ciclo escolar.
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-Involucrar a padres de familia con el trabajo de sus hijos,
explicandoles en las reuniones mensuales qué hacer, para que apoyen a los

ninos.

-Aplicar el programa “Dedique 10" para que los padreé participen mas
en las tareas de los nifios, dedicandoles 10 minutos cada dia. Diariamente
registraran en un calendario que tarea realizé6 su hijo, este regi.stro se
socializara en la reunién' mensual para recibir apoyo en las diﬁcultades y

dudas que tengan los padres de familia respecto al proceso ensenanza-

aprendizaje.

: _-Trabajar con las actividades del fichero de PALEM pa 'é que la lecto-
escritura sea construida por los nifios, y el docente s6lo sea un guia, durante

todo el ciclo.

-Considerar el proceso de construccion del conocimiento de cada nifo,

en el trabajo diario.

Hacer uso de la socializacién en el trabajo colectivo, para que

aprendan unos de oftros, por medio de binas, trios, cuartetos.
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-Jugar con los memoramas de relacion texto-imagen, para favorecer la

relacion sonoro-gréfica en los alumnos, tanto en el saldon como en su casa,

para que jueguen con su familia, por lo menos una vez a la semana.

-Respetar y estimular la redaccién libre, realizando cu

para que se dé la autocorreccién, en el trabajo diario.

-Practicar el dictado diario realizado por los mismos a

estionamientos

lumnos ya sea

de un campo semantico, de palabras que inicien con una misma letra, de

anunciados que se refieran a un tema, descriptivos, interrogativos o

exclamativos, segin los contenidos que se estén trabajando y las

sugerencias de los ninos.

-Estimular la lectura diaria, de los trabajos propios, de sus

compafieros, de sus libros de texto y de los cuentos del rincon de lecturas,

tanto en el salén como en la casa.

E. Plan de trabajo

El plan de trabajo se conforma con las acciones ha real

una innovacién en la practica docente, por medio de ellas se b

izar para lograr

usca involucrar

los contenidos programaticos, los intereses de los alumnos y a los sujetos
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que participan en el quehacer educativo como lo es el docente, la autoridad

escolar y los padres de familia.

-Hablar con el director; para que esté enterado de la aplicacion de la
alternativa, asi como de las reuniones mensuales con los padres de familig;
al inicio del ciclo escolar, en septiembre; en la direccion de la escuela; por

medio del plan anual de trabajo; esto involucra al docente y al director.

-Involucrar a padres de familia; para que estén mas al pendiente de
sus hijos, desde su comportamiento, aprovechamiento y la manera de ayudar
a facilitarles el aprendizaje también en su casa: durante todo el ciclo; por
medio de reuniones mensuales; en la. escuela; involucrando "todas las
materias; intervienen el docente, los‘ padres y los alumnos; se registrara por

medio del diario de campo.

-La tarea en casa, los papas anotan en un registro mensual de qué se
tratd el trabajo que hizo su hijo, asi como de las actividades que realizan en
familia durante los fines de semana; para que los papas dediquen
diariamente 10 minutos por lo menos, para estar al pendiente de lo que los
nifios hacen de tarea; apoyandonos en el programa “Dedique 107 relaciona
con Espariol, Matematicas y Conocimiento.del Medio; involucra a los nifios,
sus padres y al docente; en familia deciden que tiempo dedican; en la

reunién mensual los padres socializardn sus experiencias, aciertos y
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dificultades, asi podremos realizar cambios; el instrumento sera el registro de
tareas y se evaluara por medio de una lista de cotejo el desempefo de los

padres.

-Juego con memoramas; en cuartetos, se les reparten tarjetas de
relacion texto-imagen, ya sean de dibujos o de nimeros mayores de 100, los
alumnos las revuelven estando al reverso, por turnos van destapando 2
tarjetas, cuando tienen un par Id guardan y tienen derecho a destapar otras
2, el juego termina cuando se acaban las tarjetas y gana el que acumuld mas
pares, después se desean escriben y dibujan en su cuaderno lo que ganaron;
para que los ‘niﬁos logren mayor fluidez en la lectura de una manera amena,
se realiza 2 veces a la semana; en el aula; con diversos rnemorarﬁas; se
relacioha con Espariol, Matematicas y Conocimiento del Medio; involucra al -
docente pero principalmente a los nifios; se evaluara por medio del diario de

campo.

-Redaccién libre, los nifios redactan lo que deseen de sus
experiencias, conocimientos o sentimientos, por medio de cuentos, cartas,
recados o descripciones, segun lo que escojan individual o colectivamente,
los adultos cuestionaran acerca de la ortografia o concordancia, para que los
nifios corrijan; para permitir la creatividad, fomentar la imaginacion y la
construccion de la escritura y lectura comprensiva; se realizara diariamente;

en el aula, fuera de ella y en la casa; con cualquier tema de interés o
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contenido programético; se relacionard con Esparfiol, Cor

Medio, Matematicas y Educacién Artistica; intervendran los nif

y la familia; se evaluara con el diario de campo.

ocimiento del

jo0s, el docente

-Escritura de campos semanticos, los nifos se agrupan en equipos,

cada equipo escoge el que desee formar, anotan los elementc
cuidando la legibilidad y la intercambian con otro equipo, la le

los errores, le ponen titulo y la copian en el cuaderno, pasar

pared la hoja para que otro equipo la escriba, si hay tiempo;
que los alumnos vayan ampliando su vocabulario, lectura
realizard 1 vez por semana, en el aula; con diversos ter
personés, trabajos, figuras, alimentos, enfermedades, zor
deportes, etc.) en Espafiol, Matematicas, Conocimiento
Educacién Fisica: involucra a los nifios, al docente como

evaluara con el diario de campo.

-Lectura de trabajos propios, de sus comparieros, d
texto, de los libros del rincdn, de diversos portadores
comunicacion como recetas médicas y de cocing, instructi
invitaciones, canciones, poesias, etc.; para permitir que los n
andlisis de contenido mediante la practica constante; diari

escuela, en la casa y en la comunidad; involucra a Espafic

Conocimiento del Medio y Educacion Artistica; es dirigida a

~

]

ys en una hoja,
>en, le corrigen
) @ pegar en la
la finalidad es
y escritura, se
nas (animales,
1as de riesgo,
del Medio y‘

observador; se

e los libros de

de textos vy

vos, directorios,

fos realicen un
jamente; en la

|, Matematicas,

los nifos, el rol
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del docente se basa en el cuestionamiento; se realiza tanto ndividual como

colectivamente, de preferencia en equipos formados por afinidad para

respetar el proceso de cada niflo y que no se sientan mal; se evaluarg por

medio de una lista de cotejo.

-Diario grupal, un alumno cada dia se encarga de escribir las

actividades que se realizaron y de describir como se llevaron acabo, se lo

puede llevar a su casa para que analice y redacte sus impresiones; se realiza

para que el docente haga una autocritica de su practica docente diaria con el

fin de modificar los errores, reforzar los aciertos y mejorar su trabajo y

relacién con los nifios y los padres, analizando sus necesidades respecto'a la

construccion del conocimiento; involucra al docente, los alumnos, a los

padres y a los docentes de Educacion Fisica y Artistica; se relaciona con
Espariol, Mateméticas, Conocimiento del Medio, Educacion Artistica y

Educacidn Fisica; se evaluara por medio del diario de campo

-Redaccién grupal de un cuento, se reparten alguncs

alumnos y el que guste inicia aportando una idea, el docente

pizarrén para apoyar a quien o necesite, después de dar un

lo hagan solos, otro nifio muestra su dibujo y trata de relacio

anterior, asi hasta agotar los dibujos, si hay nifios que no le

pueden volver a redactar su propio cuento; se realizara para

estimulen su pensamiento y lo plasmen en ideas organizadas

dibujos entre los
la escribe en el
tiempo para que
narlo con la idea
s guste el orden,

que los alumnos

s por medio de la
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expresion escrita, llegando a desarrollar una redaccion coherente, clara y
creativa; se llevard a cabo 1 vez por semana, en el aula y mas adelante en el
patio cuando requieran menor apoyo; se utilizaran las ideas de los alumnos,

dibujos y el pizarrén; involucrara a Espafiol, Matematicas y Conocimiento del

Medio.

-Dictado de palabras u oraciones, el alumno que le toca el diario
grupal reéliza el dictado de lo que desee (palabras © enunciados), y le pide a
un compafiero que lo escriba en el pizarrén al final para realizar la revision
entre todos, el docente cuestiona donde haya erfrores para que los alumnos
los identifiquen y corrijan, estimulandolos para que en pareja se revisen y
autocorrijan, investigando respuestas con su cdmpaﬁero y/o en el diccionario;
sirve para que los nifios lleguen de manera constructivista a la
convencionalidad de la escritura y ortografia; se practicara 3 veces a la
semana; en el aula; con las aportaciones de los nifios y sugerencias del
docente quando desee que involucren elementos de algin contenido
especifico; se relaciona con Espafiol, Matematicas, Conocimiento del Medio,
Educacién Fisica y Educacion Artistica; involucra al docente y a los alumnos;

se evaluara por medio de una lista de cotejo.
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F. Instrumentos para la evaluacion y seguimiento de la alte

Como ya se ha ido explicitando en el Plan de Trabajo

Diario de Campo para registrar a observacioén por parte del do

mativa

se utilizara el

cente, el Diario

de grupo para conocer las impresiones de los alumnos, el registro de tareas

para observar cOmo se involucran los padres en el trabajo e
se elaborardn listas de cotejo por medio de las cuales
tangibles los avances de la aplicacion de la alternativa, tan

especificas, como de la altermnativa en general.

| a evaluaciéon® tendréa un caréacter formativo, mas que

scolar; también

se hagan mas

to en acciones

sumativo, pues

lo que se pretende es ir aplicando y evaluando para aprender y mejorar el

trabajo, realizando las modificaciones pertinentes, “gjust

recursos y estrategias, para no cometer los mismos errore

aciertos.

Es decir, la evaluacién consiste en Tecog

sistematicamente una informacion que nos permita determ
mérito de lo que se hace, con el fin de mejorar el progra
s

andlisis prospectivo de la practica, pues se dirige a la accior

en la realidad.

27 CEMBRANOS, Fernando; Montesinos, David H. y Bustelo, Marfa. “Evaluact
Bésica. Aplicacién de la alternativa de innovacién. Pp. 32-45.

er

ando tiempos,

s y reforzar los

y analizar

inar el valor ylo

ma, fomentar el

misma, basada

én”. U.P.N. Antologia
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En el registro de tareas los padres de familia anotaréan el tema en el

que ayudaron a sus hijos, las actividades que compartieron; en si, en qué

trabajo colaboraron o estuvieron al pendiente que hiciera su hijo, para

favorecer la relacién de comunicacion entre ellos y asi que haya mas

socializacidn en los nifios. También se pretende que los padres compartan

sus conocimientos para que el aprendizaje sea méas significativo y real.

REGISTRO DE TAREAS DEL MES DE

NOMBRE DE LOS PADRES:

NOMBRE DEL ALUMNO:

DOMINGO

LUNES -

MARTES

MIERCOLES

JUEVES

VIERNES SABADO
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En la lista de cotejo, el docente registrara el cumplimiento que los
padres hagan de la tarea, para conocer quienes lo estan llevando a cabo y
constatar si hay cambios en las actitudes de los nifios, respecto a

colaboracion, participacion, efc.

LISTA DE COTEJO DEL REGISTRO DE TAREAS.

\]& OCT. NOV. DIC. ENE. FEB. MAR.

HEBERTO

ADRIAN

PABLO

CORNELIO

RAMIRO

‘MIGUEL

REYES

| CESAR

JULIAN

AARON

LAURA

MAREU

DENISSE

KENIA

WENDY

KARLA

LILIANA

MARIANA

NANCY

J.LUIS

ALFREDO
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Por otra parte, mediante la entrevista a los alumnos se conocera su

) punto de vista acerca de que sus papés estén mas al pendiente de sus

tareas.

ENTREVISTA A LOS ALUMNOS SOBRE EL REGISTRO DE TAREAS

Tus papas te ayudan.

Te gusta que te ayuden.

Cuanto platican contigo.

HEBERTO

ADRIAN

PABLO

CORNELIO

RAMIRO

MIGUEL

REYES

CESAR

JULIAN

AARON

LAURA

MAREL!

DENISSE

KENIA

WENDY

KARLA

LILIANA

MARIANA

NANCY

J.Luis

ALFREDO
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Para conocer el punto de vista de los padres de familia y evaluar la
aplicacién de esta accion, se realizara una encuesta, la cual se analizara e

interpretara por medio de un cuadro de concentracién de resultados.

ENCUESTA

Con la presente encuesta se pretende conocer la utiidad del registro de tareas. No anote su nombre,
pues las respuestas sélo se cuantificaran para fines de la investigacién que estoy realizando. Gracias por su
colaboracién, para mejorar el trabajo conjunto que realizamos los padres y los maestros en beneficio de los nifios.

MARQUE CON UNA CRUZ LA RESPUESTA CON LA QUE ESTE MAS DE ACUERDO.

1. - El registro de tareas ha contribuido para que usted esté mas al pendiente de las tareas de sus hijos(a).

()Muy de acuerdo. yDe acuerdo. { }Ni de acuerdo (En desacuerdo. ()Muy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.

2.- Gracias a esta forma de trabajar ha mejorado ta relacién con su hijo(a).

()Muy de acuerdo. ()De. acuerdo. ( )Ni de acuerdo ()En desacuerdo. (YMuy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.

3. - Su hijo{a) ha consideradc innecesa'rio que usted esté al pendiente con el reéisb‘o.

()Muy de acuerdo. ()De acuerdo. { )Ni de acuerdo (En desacuerdo. YMuy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.

4 - Esta manera de trabajar con las tareas ha creado dependencia en el nifio(a).

{()Muy de acuerdo. ()De acuerdo. ( )Ni de acuerdo (En desacuerdo. YMuy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.

5. . Para usted no ha tenido importancia el registro.

()Muy de acuerdo.  ()De acuerdo. ( )Ni de acuerdo (En desacuerdo. ()Muy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.

6. - Esta manera de hacer las tareas no ha colaborado para que haya més acercamiento entre usted y su hijo(a).

()Muy de acuerdo.  { )De acuerdo. ( )Ni de acuerdo ()En desacuerdo. ()Muy en desacuerdo.

ni en desacuerdo.
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Para apreciar las actitudes de los nifios respecto a la socializacion
grupal, se aplicard una lista de cotejo correspondiente al proyecto

“Sembremos el jardin” 12 parte.

LISTA DE COTEJO DEL PROYECTO: *SEMBREMOS EL JARDIN™ 12 PARTE.

Compatrte sus ideas. Se interesa en investigar. | Colabora en el trabajo. | Respetaasus compafierss.

HEBERTO

ADRIAN

PABLO

CORNELIO

RAMIRO

MIGUEL

REYES

CESAR

JULIAN

AARON

LAURA

MARELI

DENISSE

KENIA

WENDY

KARLA

LILIANA

MARIANA

NANCY

J.LuUiS

ALFREDO
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Con el fin de apreciar el avance en las actitudes de los nifios en el

proceso de socializacion, se aplicara ofra lista de cotejo en el proyecto

“Sembremos el jardin” 22 parte.

LISTA DE COTEJO DEL PROYECTO: “SEMBREMOS EL JARDIN" 22 PARTE.

Comparte sus ideas. | Seinteresa en investigar. | Colabora en el rabaje.

Respeta a sus compaferos.

HEBERTO

ADRIAN

PABLO

CORNELIO

RAMIRO

MIGUEL

REYES

CESAR

JULIAN

AARON

[AURA

MAREL!

DENISSE

KENIA

WENDY

KARLA

LILIANA

MARIANA

NANCY

J.LUIS

ALFREDO
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Otro instrumento que se aplicara a los padres ' de
cuestionario para conocer sus puntos de vista sobre la form

combinando trabajo tedrico con practico.

CUESTIONARIO

1.- ¢ Qué le parecié mds interesante al trabajar en conjunto con su hijo o hija?

familia es un

1a de trabajar,

2. - i Considera que el trabajo fuera del auia ayuda a que sea mas interesante el trabajo que se realiza dentro

del saién?

St NO ¢ Por qué?

3. -El trabajo de investigacién que realizé su hijo o 'hija con su ayuda, ;Colaboré para
comunicacidn en fa familia?

St NO i Por qué?

4. -; Considera que ésta forma de trabajar dentro y fuera del aula, realizando trabajo manual
que ios nifios mejoren su escritura y comprension en la lectura?

Sl - NO  ;Porqué?

que haya una mejor

e intelectual ayuda a

5. -4 Cree gue acercar a los nifios a que investiguen sobre el mejor uso de la basura, el cuidado de las plantas y

animales, ayude a que en un futuro sean aduitos més responsabies con la naturaleza y la sociedad?

Si NO ¢ Por qué?
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Por otra parte, para conocer el proceso que los nifios han seguido

para construir la lecto-escritura, se tomaran en cuenta las listas de cotejo que

para su evaluacién manda la seccién técnica.




CAPITULO il

SISTEMATIZACION DE LA APLICACION

A. Descripcion, andlisis e interpretacion de los proyectos aplicados.

La primera accién del plan.de trabajo en aplicar, fue la elaboracién de

campos.semanticos por 10s mismos nifios, (anexo 1) realizada en equipo, la

revision hecha por otro equipo. Debido a que estuvieron muy entusiasmados

pidieron copiar en su cuaderno el que les toco revisar, de esta manera hubo

equipos que hasta copiaron 3 6 4 campos semanticos.

El conflicto se me presentd debido a que se estaba cortando el trabajo

cotidiano para realizar acciones de la alternativa de innovaci

6n, por lo que no

senti que se iba a dar una innovacion real y concreta a mi trabajo, por lo

tanto consideré necesario globalizar las acciones mediant

proyectos.

e el método de

Por lo anterior, la aplicacion de la alternativa se realizd por medio del

método de proyectos, para relacionar el interés de los nifios, los contenidos
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curticulares y las estrategias planteadas en el plan de trabajo, con la finalidad
de conseguir el objetivo de la investigacion, que la lecto-escritura sea un
medio para la construccidén del conocimiento, pues sbélo de una manera

globalizada, los alumnos encuentran interés en el aprendizaje para que éste

sea significativo.
1. Proyecto “descubrir zonas de riesgo”.

El primer proyecto éplicado fue “Descubrir zonas de riesgo”. Se planed
a partir de un contenido de Conocimiento del Medio, en el cual se
intercalaron contenidos de las -demas asignaturas, se fue trabajand.o
)conforme al interés de los alumnos; después de leer la informacion referente
al tema en su libro de texto, les pedi a los alumnos que se acomodarén en2
equipos mixtos, para que exploraran la escuela y redactaran (anexo 2)
acerca de lo que encontraron que pudiera ocasionar algln accidente en la

escuela.

De manera espontdnea cada nifio ilustrdé su redaccién, aunque
algunos sélo realizaron una lista; ya en el salén intercambiaron opiniones con
el otro equipo para rescatar lo que a cada quien le habia faltado, corregir por

medio de cuestionamientos la escritura y para justificar lo que escribieron.
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Karla propuso ir a hablar con el director para retirar piedras, un cerco

viejo y mobiliario que esta destruido, les pregunté que les parecia, a lo que
todos contestaron que si y empezaron a levantarse, les dije que fueran en

orden, lo hicieron y volvieron muy contentos, comentando qué le habian

dicho.

Al dia siguienie, el director involucré a todo el alumnado en conjunto
con los docentes y trabajadores manualeé, para que cada grupo recogiera y
limpiara el area correspondiente a su salon, de materiales que fueran de
riesgo. La maestra Griselda sugirié que con las partes metdlicas del
mobiliario se hicieran dercos para los jardineé, el Profr. Blas dijo que uno de
sus padres de familia-es soldador, que le iba a preguntar a la esposa si él

podia hacer el trabajo.

Al dia siguiente, les dije a los ninos que el director les habia hecho
caso y que después del recreo ibamos a limpiar la escuela de todo lo que
pudiera ocasionar algun accidente, por lo que se entusiasmaron mucho.
Cuando les dije que se iban a reci.clar las varillas de las bancas para cercos
de los jardinéé, hubo opiniones de lo que sus mamas tienen sembrado en su
jardin y Karla dijo que deberiamos de sembrar nosotros uno para gue nuestro
salén se viera bonito: les pregunté que les parecia la propuesta de Karla y se

dejaron de tarea llevar semillas para sembrar.
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Les pedi a lbs nifios que realizaran los dibujos de
registrado el dia anterior para que se fijaran en los tipos de
formaban, (anexo 3) asi analizaron las diversas lineas {cun
formas geqmétricas (buadrado, rectangulo, circulo y triangulo)
y Mareli que dijeron que la.s gradas tienen rectangulos y las s
Todo el grupo estuvo muy participativo, pues les encanta dib

lo hacian expresaban sus ideas de forma oral.

En este momento aproveché para que realizaran la p.

lb que habian
lineas due las
vas y rectas) y
como Heberto
llas cuadrados.

ujar y mientras

30 del libro de

matematicas, para que identificaran figuras, las ubicaran en unas

cuadriculas al dibujarlas, colorearan el tren y el mosaico; intercambiaron sus

trabajos para que se revisaran y vieran en donde se habian equivocado y

corrigieran en caso de necesitarlo. Por medio de la autocorreccion y

coevaluacién los nifios emitieron sus juicios empleando la expresion oral tan

importante en la comunicacion.

También redactaron problemas matematicos, pues muy pronto

terminaron de limpiar el &rea que nos correspondia, asi que los invité a pasar

al salén para que redactaran problemas de suma (anexo 4) de lo que

juntaron como Denisse: “si junté 15 piedras y 9 palos, fuerdn 247, Heberto:

“primero acarrié 12 piedras y después 13, ;cuéntas fueron? 25, les pedi que

se dictaran un problema por parejas y lo revisaran para ver si estaba bien

escrito y resuelto.
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Todas las actividades que fueron surgiendo las realizaron con mucho

entusiasmo, aunque cabe destacar queé lo mas

importante es que los

alumnos se sintieron muy complacidos de que la autoridad hubiera tomado

en cuenta sus opiniones.

sus trabajos y de sus compafieros, realizaron dibujos de

correlacionaron con tipos de lineas y formas, también llegaror

una de las zonas de riesgo eran las gradas, por lo

Asi se realizd la expresion oral, escrit

a, la lectura de
objetos y los

a concluir que

que acordaron no andar

comiendo en ellas para no ir a caerse, no subirse a una barda que atraviesa

la escuela ni en los arboles.

Les pedi que opinaran acerca de donde mas podiamos investigar

acerca de zonas de riesgo, asi surgi6 la actividad de indagar
la ayuda de sus papas, qué lugares, objetos y materiales

(anexo 5) al dia siguiente compartieron sus redacciones €

en su casa con
eran peligrosos,

ntre las que se

rescataron la estufa, los cuchillos, el fregador donde guarda la mamé

jabones, el botiquin donde hay medicinas y los juguetes cuando estan

tirados, porque pueden tropezarse con ellos y accidentarse, lo que mas me

llamé la atencién es que en varias casas tienen armas de fuego, y como

dicen los nifios mi papa la tiene escondida pero yo se donde

También les pedi que las ordenaran segun su peligro, utilizando

nmeros ordinales, ésta clasificacion varié de unos nifos

antecedentes contextuales de cada uno son diferentes, as

a otros, pues los

correlacionamos
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otro contenido de matemaéticas y espafiol por medio de la expresion escrita y

la argumentacion.

Fue asi, que en la evaluacion se respetaron los diferentes érdenes, ya
que el docente debe tomar en cuenta el ambito en el que se desenvuelven
sus alumnos para saber el por qué de sus respuestas, asi cada alumno

argumenté el orden que habia establecido.

De esta manera por medio de la lecto-escritura los nifigs construyeron
conocimientos de Conocimiento del Medio, Matematicas, Educacion Artistica,
Educacién Fisica y Esp.aﬁol; es decir, se aprénde aleery escribir no sélo
para decodificar signos sino para entablar comunicacion con el medio que
nos rodea, pues él lector entabla -comunicacion con el texto que lee, de la
misma manera que busca comunicarse con los demas al redactar un texto, o

entablar una conversacion, discusion o exposicion de sus opiniones.

a. Analisis e interpretacion

Las categorias que se dieron en el desarrollo del trabajo fueron
relacién mestro-alumno, alumno-alumno, alumno-objeto de conocimiento,

conocimientos previos, nivel psicoevolutivo, evaluacién, colectivo escolar,

panstn
LN
[
=3
ot

~
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metodologia, retacion con los padres, los roles del maestro, alumnos, padres,

director.

Metodologia, se selecciond el método de proyectos pues por medio de
él, los alumnos tienen oportunidad de planear y proponer las actividades que
desean realizar, ademas que se pueden correlacionar contenidos de todas

las asignaturas, para lievar acabo un aprendizaje globalizador.

Relacién mestro-alumno, fue una relacién horizontal, pues el rol que
adopta el docente segin la metodologia, es de un facilitador, guia,
intermediario entre los intereses de los alumnos y los contenidos curriculares,
coordinador del trabajo; en la practica se observd bastante participacién del
docente, al pedir y sugerir tal o cual actividad, esto con el fin de émbonar los
contenidos con el proyecto que se estaba realizando: el alumno por su parte
es el constructor de su propio conocimiento, al trabajar sobre su realidad
tanto escolar como familiar, sin quedarse s6lo con el texto del libro, sino

entablando una relacién dialéctica con él.

Relacion alumno-alumno, fue bastante fructifera, pues por medio de la
interaccion resolvieron  problemas sociocognitivos para llegar a la
construccion de conocimientos de diversas materias; se dio en un plano de
iguales, por medio de la conversacién, discusidn, argumentacion, toma de

decisiones, correccion y finalmente llegar a conclusiones.
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Relacion alumno-objefo de conocimiento, sé dio de una manera
constructivista pues los nifios por medio de su propia actividad sociocognitiva
fueron construyendo no sélo la lecto-escritura, sino también conocimientos
de matematicas, conocimiento del medio, educacion artistica y educacion

fisica: a su vez, por medic de éstos se fue construyendo la lecto-escritura.

Conocimienfos previos, los toma en cuenta el docente al permitir que
cada alumno escriba de acuerdo a su nivel sociocognitiva, a la relacion
sonoro-grafia que éste le permite establecer, al dar libertad a las diversas
formas de entablar la expresion oral sin coartar por hacerlo con errores,

respetando las redacciones de problemas matematicos.

Nivel psicoevolutivo, considerando que el proyecto se reélizé en el
mes de octubre, la mayoria de los alumnos aunque ya se en contraban en un
nivel alfabético todavia no se explayaban en sus redaéciones, ésto se
observa claramente cuando solo escribieron listas, pero es normal pues

estan avanzando en su proceso, hacia una redaccién mas completa.

Evaluacion, se utilizd la autocorreccion, coevaluacion y el
cuestionamiento por parte del docente para que los alumnos argumentaran
sus respuestas, asi como para que sé€ fjaran en los desaciertos que

cometian al escribir, por ejemplo al cambiar letras.
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Relacién con los padres de familia, este proyecto quedd también
incluido en la actividad que realizan ellos al registrar las tareas, pues
colaboraron con sus hijos al investigar las zonas de riesgo que hay en el

hogar, hasta éste momento los papas eran bastante entusiastas con el

trabajo de sus hijos.

Colectivo escolar, en un principio no se tenia cohtemplada su
participacion, pero fue a partif de que los nifios hablaron con el director, que
&l se interesd e involucrd a todo el colectivo escolar en una actividad en
beneficio de todos, sdlo la propuesta que' con el méterial metalico del
mobiliario se hicieran cercos para los’jardine-s no se contintio, crec que para

eso faltdé mas entusiasmo por parte del director para que s {levara acabo.

Aungue no se tenia contemplada la participacion de toda la sociedad
de padres de familia, ellos consideraron la inquietud sobre la peligrosidad de
la bardita que atravesaba la escuela y en una jornada de limpieza general

consiguieron un trascavo para que la tirara.

2. Proyecto "sembremos el jardin" 12 parte.

Debido al interés de los nifios por sembrar el jardin, iniciamos con la
investigacién por medio de 3 preguntas, pues ellos habian traido semillas de

naranja, frijol, limén, y a la hora de sembrarlas no pudieron, pues la tiera
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estaba muy dura y no contabamos con herramientas apropiadas, asi que se

llevaron de tarea: ;Qué se puede sembrar en el jardin?, ¢Qu

se necesitan?, ;Cémo debe estar la tierra?.

& herramientas

Al dia siguiente algunas mamas preguntaron cémo era que ibamos a

sembrar si no era tiempo, asi que les pedi que se quedare

para que platicaran con los nifios sobre las razones;

entusiasmaron de que se quedaran las mamas'y les pedi que

las preguntas de tarea para que nos ayudaran a resolver

dudas. De ésta forma se aclaré que lo més apropiado pa
rosales o cosas chicas porque ya hay 2 fresnos que van a cre
se necesita ablandar ia tierré con pico para removerla, ¢
agregar ensolve para que esté rica en nutrientes, Reyes pre
ensolve y Yoli (mamé de Ramiro) les dijo que era tierra con

parar que las plantas tengan alimento para crecer.

3N un momento
los niflos se
fueran leyendo
las y a aclarar
ra sembrar son
>cer mucho, due

jue se le debe

gunté qué era el

bastante abono

Lo mas importante era que los alumnos estuvieran conscientes de que

no era tiempo para sembrar, asi que agregué otra pregunta: ¢/Cuando se

debe sembrar el jardin?, la mama de Heberto les dijo que er

si no, el inviemo llega cuando estan muy pequenas y se hela

Por lo tanto les dije a los nifios si les parecia

esperaramos, todos estuvieron de acuerdo, antes de ir

1 febrero, porque

rian.

bien que nos

se la mama de
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Heberto nos dijo que nos podia regalar 2 rosales y Yoli que le iba a preguntar
a su esposo si en el modulo nos conseguia ensolve; todos estaban muy
entusiasmados. En el recreo platiqué con el director acerca del proyecto, de
cémo nos podria apoyar, y estuvo en la mejor disposicién ya que llegara el

momento.

Debido a que en Conocimiento del medio ibamos a ver los seres vivos
y su interdependencia, asi como su descripcion, comparacion y funciones
comunes, inicié con una‘ pregunta generadora para conocer Sus
conocimientos previos: ¢ Qué son los seres vivos? A lo quel la mayoria
contesté que los humanos, los an'imales y las plantas, entonces les pedi que

hicieran una lista con ejemplos de plantas y animales.

De ésta manera me di cuenta que no consideraron a los insectos, ni a
las plantas acudticas, por lo que les cuestioné al respecto ;Qué comen los
gusanos, las mariposas, las libélulas, los caracoles, las hormigas, las ranas?
La mayoria contestd. que hojitas de plantas, por esto les pedi que

investigaran qué comen estos animales.

¢ Qué pasa cuando un animal se muere? Agui hubo més participacion,
pues Pablo dijo habia visto como unas hormigas desbarataron una tarantula,

Heberto menciono que las arafias chupan a las moscas hasta que se secany




61

se caen de la telarafia, y Cornelio dijo que un perro que estaba muerto en el

camino del rancho de su abuelito, estaba lleno de hormigas, y de gusanos.

¢ Qué ocurre con las frutas y verduras si no nos las comemos? si no

se comen pronto se echan a perder, se ponen aguadas, huelen mal y se las

" tienen que dar a los marranos (los que tienen en su casa, lo dijeron) o poner
en Ié basura. Los comentarios fueron expresados por varios ninos Yy

comentados en sus equipos, a los que la mayoria ponia expresiones de

asco.

Asi que les pedi que investigaran de tarea qué pasaba con esa
basura, y con los animales pequefos que se comen a otros gue ya estan
muertos, y qué pasaria si no hay plantas porqué la tierra esté contaminada

y no tiene nutrientes para que las plantas puedan crecer.

Las respuestas que investigaron fueron interesa ntes, pues nNos
permitieron concluir que se volvian a hacer tierra después de que se
secaban, a otros nifos sus papas les dijeron que se convertian en abono; asi
que aproveché que tenemos en puerta el proyecto de sembrar el jardin y les
pedi de tarea que recolectaran céscaras y residuos de.comida que su mama
y sus vecinos fueran a tirar a la basura para formar una composta, como no

sabian que significa les pedi que investigaran de tarea (anexo 6).
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Enseguida les ensefié dibujos de diversos seres Vivos ¥

deseaban colorearlos, la idea los emociond, fueron pasand

escogiendo que animal o planta deseaban colorear, todos cor

les pregunté si
o al escritorio y

nentaban entre

si que habian escogido 0 que querian, entre todos colorearon y pidieron

pegarlos en la pared de acuerdo a donde viven y otros prop

de quien se come a quien, asi que les pedi que de tarea

pincel para pintar'un paisaje donde pegarios para queé sé vier:

idea los entusiasmé mucho.

Al dia siguiente, con las cascaras, los que realizaron

ya sabian que las ibamos a enterrar para que nutrieran la

(anexb 7), pues algunas mamas entierran cascaras de nuez

usieron hacerlo
consiguieran un

2 mas bonito, 1a

la investigacion
tierra del jardin

y huevo en sus

macetas. Durante toda la semana estuvimos enterrando cascaras para cubrir

la mayor érea posible del jardin, de esta manera ya no teniamos necesidad

de conseguir ensolve.

Pegué con la ayuda de Lili y Kenia 3 pliegos de pag

pared, les pregunté que paisajes deseaban pintar, a lo que

bosque, el mar, la selva, una labor el desierto; con un lap
esbozo para que cupiera todo, cada uno con su pincel y su v
pintura y pintando en donde deseaba; como empezaron a

pedi que se fueran pasando el turno. Asi mientras uno

yel manila en la

propusieron un

iz hice un medio

aso fue tomando

amontonarse les

s pintaban otros
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hacian combinacién de colores para formar otros NUeves, realmente hubo

bastante orden, pues todos estaban muy interesados en la tarea (anexo 8).

Al dia siguiente, el paisaje sirvié6 para clasificar los seres vives en
terrestres y acuéticos, oviparos y viviparos, cada nifo pegd donde le parecia
mas conveniente alguno de los dibujos que habian coloreado; cuando se
agotaron los dibujos, les pedi que se acomodaran en 4 equipos para que
escribieran en una hojita un campo semantico, en éste momento se dio una

interaccién muy bonita debido al gran interés que tenian.

Retomé el ‘interés que tenfan los nifos por f:rmar cadenas
alimenticias, asi que les pedi que cada quien escogiera el -dibujo de un ser
vivo y se lo pegara' en el pecho, para jugar a la te!éraﬁa (anexo 9), donde
cada nifio, fue pasando la bola de estambre escogiendo a quien se podia
comer, cuando quedd cerrado el circulo, les pedi a 3 que soltaran el

estambre y cuestioné qué ocurriria con los animales que se alimentaban de

ellos.

Unos dijeron que se moririan de hambre y otros que iban a tener que
buscar otra cosa que comer, porque si se morian, los que se los comian a
ellos también se iban a morir, cuestioné que pasaria si no hubiera gusanos,
hormigas, zopilotes, arafias. A lo que contesté Pablo que no habria quien

desbaratara y se comiera a los animales muertos o a los pedazes de came
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que dejan tirados los leones, las ballenas, etc. para que volvieran a hacerse

tierra.

Al dia siguiente ya no pude asistir a trabajar debido a la incapacidad
para estar en reposo absoluto de voz, por lo que le solici’;é al director, les
pidiera que escogieran un ser vivo para que lo describieran (anexo 10), la
mayoria escogié aiguno que conoce a pesar de haber coloreado otros que no
son de nuestro medic ambiente, algunos los ilustraron con dibujos vy la
mayoria hizo mucho énfasis en lo que comen, considero que las
descripciones no fueron extensas debido al estado de animo que reinaba,
pues yo no les podia hablar, por lo qué realmente estaban muy preocupados

de que me fuera a quedar muda y yo de que fuera algo maligno.

la maestra interina me hizo el favor de seguir aplicando las
actividades que yo tenia previstas como de series numéricas, de resolucion
de problemas matematicos que implicaban suma, resta y reparto, en equipos,
primero les pidi6 que los resolvieran y al final cuando ya estaba correcto que

lo escribieran en las hojas que le habia yo dado al director.

Redactaron un cuento en forma libre (anexo11), sélo se les sugirié que
tratara sobre seres vivos, la ortografia la corrigieron ellos mismos con un
compafiero, la maestra dice que batallaron bastante, pues para muchos o

que ellos escribian estaba correcto, aqui se nota claramente que cada quien
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sigue su propio proceso de construccion del conocimiento, que la labor del
docente es la de cuestionar para crear un conflicto sociocognitivo en el
alumno para que por medio de la interaccién con sus comparieros llegue a la

convencionalidad.

Oftra actividad fue el dictado en parejas de seres vivos, un nifio dictaba
y después él, en la otra mitad de la hoja las ordenaba alfabéticamente,
menciona la maestra que en cuanto al dictado si lo hicieron ellos, pero en el

orden alfabético a unos si hubo que ayudarles (anexo 12).

Para la evaluacién tomé en cuenta el proceso que los niftos siguieron
en la construccion de todo tipo de conocimientos por medio de la lecto-
escritura; desde el momento en ‘que no consideraban importantes a los
animales pequefios, los productos de sus investigaciones, sus iniciativas
para proponer actividades, la participacion en el mural, en el juego, en la
elaboracion de las compostas; hasta como se preocuparon por los efectos de
la contaminacion en el agua y tierra, y como ahora consideran importantes a
“todos los seres vivos y a los descomponedores (microbios, dijo Pablo) para

que la tierra del jardin se nutra pronto.

Para relacionar contenidos de matematicas los nifios resolvieron
problemas que implicaban suma, resta, multiplicacion y reparto con seres

vivos, asi como de estimacion de longitud (ejercicio en el libro) con rios que
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partian de diversos lugares como una fabrica, la ciudad,
analizaron cudl y por qué era el mas contaminado; en éste mo
a la conclusién de que debemos reciclar todo lo que se pued

haya contaminacion.

a. Analisis e interpretacion

Aunqgue todavia no sé si el interés de mis alumnos se va

por otras 2 semanas para que estén listas las compostas, co

un pueblito y
mento se llegd

a para que no

ya a mantener

nsidero que el

tema se abordé con bastante profundidad para el nivel de los nifios, pues

éstos construyeron conocimientos, actitudes y valores referentes al cuidado

del medio ambiente y de los seres vivos para que se conserve un equilibrio

ecolégico.

Al mismo tiempo han ido avanzando en su proceso de construccién de

1a lecto-escritura, sobre todo de manera constructivista pues les esté siendo

dtil para aprender de muchos temas y no sélo para decodificar simbolos de

forma mecénica, de ésta manera comprenden lo que leen, expresan

oralmente lo que piensan y también redactan con coherencia sus ideas para

darlas a conocer a otro lector, es decir, estan construyendo un

comunicativa.

a competencia
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Considero que esta prafﬁr}didad y extension fue fomentadas porque el

trabajo se dio de una manera globalizadora, partiendo del

interés de los

alumnos por plantar el jard'in, ‘del docente por llevar acabo un proyecto

planeado, de la cooperacion de fos padres al colaborar con

investigaciones.

_ También, porque los contenidos tanto en espafiol y

sus hijos en las

matematicas se

correlacionaron con‘ejercicios donde se hablaba de seres vivos, y porque la

autoridad escolar en este caso el director, permite la libertad en el trabajo

docente.

Lo més importante es qde los alumnos que ni sigui
cuenta a los animales pequefios, lograron construir lo imp
todos los animales y plantas, para que no se rompa el equil
ja cadenita de quien se come a quien, como ellos llamaro

telarafa; el proceso partié de los conocimientos previos de lc

ara tomaban en
ortante que son

brio ecoldgico 0

n al juego de la

s nifios y de sus

experiencias contextuales, para que haya una relacién entre la teoria y la

vida diaria y concreta que viven los alumnos.

Se logré el objetivo planeado, que los nifios por medio de la

construccion de la lecto-escritura, sean conscientes delai

mportancia de la

interdependencia entre los seres vivos; el trabajo se llevo a cabo por medio
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del método de proyectos y asi se parti6 del interés de los ¢

muchas de las actividades fueron propuestas por ellos mismos

La labor docente fue de correlaciohar los contenido
estimular la participacion de los nifios ¥ sobre la marcha ir in
‘propuestas para lograr el objetivo planteado al principio,
alumnos (sembrar el jardin), como por el docente (co

conocimientos a través de la lecto-escritura), en este caso la i

la interdependencia entre los seres vivos, que nos llevo a |
compostas en el jardin.

Es posible realizar un trabajo innovador, sobre todo si le
los nifios proponer lo que desean hacer, investigar por si mis
conocen y tomando en cuenta sus conocimientos previos el
donde debe partir.

La participacion de las madres de familia fue muy im
construccion de conocimientos, pues fueron una fuente de
{til en la investigacién que realizaron los ninos.

La evaluacion se realizé6 mediante cuestionamientos

docente para que los nifios llegaran a la autocorreccién

coevaluacion en equipo en los problemas matematicos que

alumnos, pues

s curriculares,

tercalando sus

tanto por los
nstruccién de
mportancia de

a creacion de

s permitimos a

mos lo que no

locente sabe de

portante en la

nformacién muy

por parte del

de ortografia y

se desarroliaron
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de la misma manera, es relevante destacar que cada alumno s
proceso de construccion, por eso en ocasiones aunque sé

sobre la escritura de alguna palabra para ellos no hay que corr

b. Evaluacién y seguimiento del proyecto

Esta primera parte del proyecto, la evalué con una lista

igue su propio
les cuestione

egir.

de cotejo para

apreciar las actitudes de los nifios respecto al trabajo de socializacion grupal

de la investigacion, sus ideas previas y la confrontacién de |

las de sus companeros y con el producto de la investigacid

respeto que muestran ante las opiniones de los companeros.

La mayoria participa en la socializacion, pues solo

45 mismas con

n, asi como el

5 son los que

tienden a no compartir sus opiniones; respecto al interés en investigar es

mayor el porcentaje, pues sdlo 3 no se interesaron por

encontraron apoyo en sus familias; en la colaboracién tenema

participativo, sobre todo cuando se trata de trabajos practico

preguntar 0 no
$ un grupo muy

s; y respecto al

respeto de las opiniones de los demas, también observé que es bueno pues

la mayoria escucha con atencion, aqui sélo noté distraccion de unos 5.

Respecto a la construccion de la lecto-escritura en

si, se observan

problemas de segmentacion, de cambio de letras, pero lo mas importante es
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que la estan utilizando para construir conocimientos, para . realizar

indagaciones, preguntas y resolver sus conflictos sociocognitivos.

Considero que hay mas aspectos que seé pueden evaluar todavia,
sobre todo respecto a la construccion misma de conocimientos tomando

como base la construcciéon de la lecto-escritura.

No he podido darle el seguimiento que quisiera al proyecto, por la
incapacidad, asi como tampoco al diario del grupo, espero que lo sigan
llevando, y poder volver pronto al trabajo para seguir aplicando Y

desarrollando la investigacion.

La segunda parte del proyecto sera en si la plantacion del jardin, que
se tiene contemplada para fines de febrero y principios de marzo, en el cual
espero tener un mejor desenvolvimiento al aplicar los instrumentos de

evaluacion y al recoger las evidencias de los trabajos de los alumnos.

Pues considero que me ha faltado sistematizar més la informacién,
darle forma a las evidencias que se deban obtener, etc. En si, planear mejor

el proyecto para correlacionar mas contenidos curriculares.
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LISTA DE COTEJO DEL PROYECTC: *SEMBREMOS EL JARDIN" 12 PARTE.
Comparte sus ideas | Se iteresa en | Colabora en ellRespeta a sus
investigar trabajo compaiferos
HEBERTO Siempre Siempre Siempre Siempre
ADRIAN A veces A veces Siempre Siempre
PABLO Siempre Siempre Siempre Siempre
CORNELIO Nunca A veces Siempre A yeces .
RAMIRO Siempre A veces Siempre Siempre
MIGUEL Nunca A veces Nunca Siempre
REYES A veces Siempre A veces Siempre
CESAR Nunca A veces A veces Aveces
JULIAN Siempre Siempre Siempre Siempre
AARON - Siempre A veces Siempre Siempre
LAURA A veces Nunca A veces A veces
MARELU Siempre Siempre Siempte Siempre
DENISSE A veces Siempre Siempre Siempre
KENIA Siempre . Siempre Siempre Siempre
WENDY A veces Nunca A veces A veces
KARLA Siempre Siempre Siempre A veces
LILIANA A veces Siempre Siempre Siempre
MARIANA Nunca A veces A veces Siempre
NANCY Siempre Siempre Siempre Siempre
J.LUIS Nunca Nunca Aveces A veces
ALFREDQ Siempre Siempre Siempre Siempre




72

La evaluacion del registro de tareas fue un proceso
principio las madres de familia, colaboraron con bastante entus
estar al pendiente del trabajo de sus hijos se vieron buenos re

aprovechamiento y cumplimiento en los trabajos; sblo que hut

constante. Al
siasmo, pues al
ysyitados en su

o factores que

provocaron que perdieran la ilacion, como las semanas de examenes en que

s6lo asisten 1 6 2 dias a la semana.

Con la aplicacién del instrumento de evaluacién (e

cuenta de estos problemas, asi como de la apatia de algu

familia, pues al enterarse que les pedia el registro, no asistierc

Por lo anterior realicé una reunion de sensibilizacion p
que entre mejor cumplen los nifios con sus tareas

aprovechamiento, asi como mejor sera su relacion con ellos

més tiempo.

ncuesta), me di
nas madres de

n a la reunién.

ara haceries ver
mejor es su

si los atienden

Hay madres que reconocen que cuando estdn al pendiente de las

tareas, porque han tenido que registrarla, y de los trabajos ¢

hijos en la escuela, ellos mejoran sus calificaciones en
también hay mamés que piensan que no es necesario reg
pues de todas formas siempre estan al pendienté de las mi
hubo quien opind q'ue ese ‘registro lo hicieran los papas

atrasados.

jue realizan sus
los examenes,
strar las tareas,
smas, y también

de los que iban
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Uno de los cambios que realicé fue darles el formato, para que les
diera menos flojera llenarlo, asi como analizar en las reuniones, las listas de

registro de tareas diario de cada nifo.

En general los padres de familia consideran que si les ha servido
registrar las tareas, pues ésto ha permitido un mayor acercamiento entre

ellos y sus vhijos.

Por su parte al entrevistar a los nifios, la mayoria se siente a gusto
con el.apoyo de sus padres, pues les da confianza en lo que estan haciendo,
s6lo hubo 2 alumnas que no les ayudan en nada, por lo que no saben si les

gustaria, aunque son nifias que platican bastante con sus padres.

Consideré necesario dejar de presionar a las madres con €l ‘registro de
tareas pues se estaban alejando de la escuela y de su interés por los nifios,
probablemente por que fue algo que el docente irﬁpuso, las madres se
| resistieron a realizario; asi qu‘e ya no les pedi el registro y noté que fue mayor

_su participacion en las reuniones que siguieron.

Pues por ejemplo cuando las cité para piantar el jardin asistieron
bastantes a pesar de que yo no estaba a cargo del grupd, de igual manera

participaron en la descripcién que hicieron los nifios de ésta actividad, los

B e e~
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apoyaron y brindaron ideas en la composicion de una poesia al jardin, en las

investigaciones acerca de los seres vivos, de las zonas de riesgo, etc.

LISTA DE COTEJO DEL REGISTRO DE TAREAS.

\M.S\ OCT. NOV. DiC. ENE. FEB. MAR.
HEBERTO v v 7
ADRIAN v

PABLO v v B

CORNELIO

RAMIRO v

MIGUEL v 7
REYES

CESAR %

JULIAN

AARON

LAURA

MAREL! v

DENISSE v

KENIA

WENDY v

KARLA. k

LILIANA

MARIANA

NANCY v

J.Luis

ALFREDO
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ENCUESTA
Con la presente encuesta s€ pretende conocer 1a utilidad del registro de tareas.

No anote su nombre, pues las respuestas sOlo se cuantificaran para fines de la inve stigacion que
estoy realizando. Gracias por su colaboracion, para mejorar el trabajo conjunto que realizamos
los padres y los maestros en beneficio de los nifios. MARQUE CON UNA CRUZ LA

RESPUESTA CON LA QUE ESTE MAS DE ACUERDO.

1.- El registro de tareas ha contribuido para que usted esté mas al pendiente de las tareas de su

hijo(a).
5 4 : 3 =z 4
(Muy de acoesdo. @)De acuerdo. ()Nide acuerdo  ()En desacuerdo.  ()Muy en desacuerco.
m en desacuerdo.
2 - Gracias a ésta forma de trabajar ha mejorado la relacién con su hijo(a).
(Muy de acxerdos &De acuerds! (ONide acuerd«o5 (En desac:uendo.a ()Muy en desacuerdo.
ni en desacuerdo. ‘
3.- Su hijo{a) ha considerado inecesario que usted esté al pendiente con el registro.
(Muy de m:{mioI ()De acuerdﬂ.Z {)Nide acuerdo3 QEn desacuerdof{ (OMuy en desacuerdo.
A ni en desacuerdo.
4 - Esta manera de trabajar con las tareas ha creado dependencia en el nifio.
1 2 Wi 3 4 s
( YMuy de acsmerdo: &De acuerdo: (ONi de acuerdo ()En desacuerdo.” YMuy en desacuerdo.

-

) ni en desacuerdo.
5 _Para usted no ha tenido importancia el registro.
Muy de amcrdt;{ 2 i 3 5\ S
( My ()De acuerdo.” ()Nide acuerdo”  (QEn desacuerdo.! ( )YMuy en desacu -rdo
ni en desacuerdo.
6 - Esta manera de hacer las tareas no ha colaborado para que haya mas acercamiento entre usted
y su hijoda). :
{ Muy de a:ucrdt$ {()De acuerddﬁ‘ (ONi de acuerdo‘;> §En desacuerdo { YWuy en desacuerde§

ni en desacuerdo.
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3. Proyecto *sembremos el jardin” 2 parte

Debido a la incapacidad me ausenté del trabajo por alg

que me mantuve al tanto de lo que ocurria en la escuela, fue

que el director habia conseguido plantas de truenos paré S

jardines de los profesores que quisieran, por lo tanto le solic
del grupo, y a la maestra interina que me citara a las madres

los nifios con herramienta para un dia que ella necesitaba perr

De ésta manera se sembré el jardin, primero con picos
una zanja' alrededor, y se removi6 la del centrd, se trasplanta
a una distancia entre ellos de mas o menos de 30 cms. (anex
de Heberto dijo que los rosales estaban en su casa y cOmo vi
los cargd, por lo que la llevé ya en su caéa, me dijo si queri
platano para el centro, porque ahi se veria muy bonito pues
y muy pronto, asi que cargamos con 3rosalesy 1 plantade

asegurd que tapandola con cartones no se hela en inviermno.

Cuando voMmos ya estaba removida la tierra par
hicieron: se rastrillé para tirar la semilla de zacate y se volvié
que ée cubriera un poco, después se regd y acomodamos ra
andaban podando para cubririo como proteccion (anexo 14)

los nifios que de tarea hicieran una descripcion de todo lo

un tiempo, aun
> gsi que supe
embrar en los
té para jardin
: de familia ya

Miso.

y palas se hizo

ron los truenocs

© 13), la mama
ve muy lejos no
a una planta de

crecen bastante

platano que me

a plantarlos, lo

a rastrillar para
mas de las que
les encargué a

que habiamos
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hecho y que se la entregaran a la maestra (anexo 15), también les encargué
que no fueran a dejar de regarlo para que no S€ nos fuera a secar lo

trasplantado y nacieran las semillas de zacate que nos consiguié el director.

En vacaciones me di una vuelta para ver si ya habia nacido el zacate y
para encargarle al conserje que lo regara, todo iba muy bien; el problema fue
que los conserjes del turno matutino al entrar a clases retiraron las ramas y
los nifios pisotearon todo, cuando llegamos en la tarde no encontramos

rosales, el platano estaba quebrado y el zacate todo molido.

Por lo tanto hablé con los nifios de qué debiamos hacer para
protegerio y acordaron traer rejas, redactar carteles y que yo hablara con la
méestra de en la mafiana; asi lo hidmos y parece que ya esta reviviendo de
nuevo. Al dia siguiente cuando llegué, ya tenian acomodadas por la orilla las
rejas que consiguieron, al entrar a clases Aarén fue el primero en recordar
que hiciéramoé carteles, asi que les pedi que en una hoja redéctaran lo que
desearan decir cuidando de no cometer errores pues los iban a le_er mas

personas.

Lo anterior sirvid mucho para que solos cuestionaran donde tenian
alguna duda de cdmo escribir tal o cual palabra, los ilustraron, colorearon y
yo cuestioné acerca de qué caracteristicas debia contener sobre todo

respecto al tamafio de la letra, pues César por ejemplo lo estaba escribiendo
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con letra muy pequefia y al fijarse en los trabajos de sus compafieros
modificd el propio; conforme fueron terminando, me fueron pidiendo cinta
para pegar sus carteles encima de las rejas, ésta fue una iniciativa de Karla

que los demas siguieron.

Respecto a las actividades académicas que se planearon surgieron
’precisémente del interés de los nifios por proteger el jardin, de ahi enlacé
para plantearieé otras como, que los que no habian asistido a la plantacion
escucharan el relato de los que si fueron, que les platicaran y contestaran
unas preguntas en equipo acerca de la distancia a la que se habian plantado,

qué necesitaban por ser seres vivos(anexo 16).

También les pedi de tarea que con ayuda de sus papas inventaran
una poesia al jardin, hubo algunos que las copiaron pero la mayoria las
redacté con bastante imaginacién y expresando mucho carifio por sentirlo
Suyo, preocupados por que nunca se les secara, etc. Me da mucho gusto
que a pesar de cometer todavia errores al escribir, pues muy pocos son los
que revisan para ver si se han equivocado, esto no es una traba para
expresar sus ideas por medio de la escritura creativa, sobre todo s‘i tienen el
estimulo de sus papas, pues no hay mayor impulso que el apoyo de los

padres para que los nifios avancen en su proceso.
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Por iniciativa propia fueron leyendo sus trabajos en

Julidn, asi que les pedi a los demés si deseaban hacer lo

forma me di cuenta que al leer, todos lo hicieron con

entonacion; factores importantes para que haya comprension |

Otra actividad que realizamos fue el célculo del érea

el equipo de -
mismo, de ésta
mejor fluidez Y

ectora.

con una medida

arbitraria, los nifios formaron un cuadrado en una hoja de periddico tomando

como base el ancho de ésta para que todos fueran iguales y los fuimos

acomodando por la orilla para después dibujarlo en su cuaderno y realizar

una cuadricula, pues no podiamos acomodarios todos para no pisar.

Al principio  significd un conflicto cognitivo bastante fuerte pero

conforme fuimos desglosando el problema entre todos se pud

aqui aproveché para convertir sumas a multiplicaciones, qu

ya se marcan en el programa. También aproveché para ver

un cuadrado en rombo y un rectangulo en romboide

o ir resolviendo;
e curricularmente
como se cambia

en el libro de

matematicas, para que los nifos compararan la forma del jardin con las

figuras regulares.

En espafiol se estaba viendo el diminutivo y aumentativo, asi que les

pedi que imaginafan el jardin en chiquito y en grandote, porque para muchos

los términos no eran muy claros, empezaron a mencionar

relacionaban con el jardin, por lo que hice una lista en el

palabras que se

pizarron para que
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después ellos anotaran el diminutivo y aumentativo, actividad que resulto

muy divertida por que imaginaban las cosas cambiando de tamafio.

También fue muy beneficiosa en la construccion de la escritura, pues

al ser palabras derivadas estuvieron atentos a los cambios

en la ortografia

aunque todavia muchos cometen errores como ¢ por qu, g por gu, omiten la

r. o cualquier otra letra, etc., pero sélo por medio del conflicto sociocognitivo

se logra llegar a la construccion de la convencionalidad, sobre todo en la

lecto-escritura, proceso que apenas inician los nifios en el primer ciclo, por lo

que la ortografia no debe considerarse como primordial a éste nivel, es decir

lo realmente importante es que los nifios expresen sus ideas con libertad y

creatividad tanto por escrito como oralmente.

Finalmente les pedi que salieramos a contar cuéntas plantas de

 truenos habia para plantearies un problema de matematicas: si en 1 trueno

hay 6 hojas en 24 ;cuantas habra? La mayoria inici6 resolv éndolo con una

tabla de variacion, pero empezaron a desesperarse porque eran muchas, asi

que los cuestioné de que otra forma podiamos resolverio, Mareli fue la

primera en decir: -yo ya conté cuantas hay en 10 y Heberto

dijo que también

él. asi que les pregunté: -;cuantas tendriamos si juntaramos las 60 de Mareli

y las 60 de Heberto? Y varios cdntestaron que 120. -4y cua

ntos truenos? 20,

.y cuantos nos estan faltando por contar? 4 ¢ y en 4 truenos, cuantas hojas
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habra? 24. Después fui escribiendo todo esto en el pizardon para que

quedara claro para todos y ellos lo registraron en su cuaderno

anexo 17).

Los nifios por medio de la expresion oral aclaran sus ideas sobre todo

al tratar de resolver problemas matematicos, pues platicando unos explican a

otros como le estan haciendo, logran dar forma a sus ideas y expresarias,

mientras que el interlocutor escucha, se da un cambio en

sus estructuras

para modificar sus conocimientos previos, lo que Piaget llama asimilacion y

acomodacion, para volver a un estado de equilibrio; o de lo co

debate si no estd de acuerdo con el procedimiento que

emplea, argumentando como pensaba que podia resolverio; a

ntrario se da un
su compariero

si por medio de

la socializacion de ideas se construyen: conocimientos empleando

fundamentalmente la expresion oral.

La evaluacién se realizd por medio de los trabajos que se hicieron,

pues redactaron cuentos, palabras derivadas, descripcién de sucesos,

carteles, resolucion de problemas, asi como de la participacion que tuvieron

en la plantacion del jardin.

a. Analisis e interpretaciéon

El trabajo en un principio se tenia planeado para culminar con la

plantacién del jardin después de haber desarrollado investigaciones y
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trabajos académicos; por razones conocidas no fue posible

p

debe adaptarse a lo que surge sobre la marcha.

ues los factores externos en ocasiones modifican lo planead

realizarlo asi;

o y el docente

A pesar de lo anterior considero que el trabajo fue bastante bueno,

pues se contd con el i

fue fundamental para retomar el proyecto, lograndos

nterés de los nifios en proteger y salvar el jardin, esto

e correlacionar

contenidos de Espariol, Mateméaticas, Conocimiento del Medio, Educacién

Artistica y Educacién Fisica.

El trabajo y coordinacién con la autoridad educativa,
director, fueron muy importantes, pues él gestion
y.semilla no sélo para el grupo sino también para los grupos

de esta manera, la planeacion y solicitud de! grupo tuvo inflc

colectivo escolar.

La relacion con las madres de familia fue fu
colaboraron con sus hijos y el docente en la plantacion
ihvestigacién previa que quedd asentada en el anterior
y en la redaccion creativ

descripcion acerca de la plantacién

poesia.

6 la donacié

ndamental

en este caso el
n de las plantas
que lo desearan,

encia en todo el

pues

del jardin, en la

proyecto, en la

a por medio de la
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Se cbservé gran motivacion por parte de los alumn

avance en el proceso de construccion de la lecto-escritura

todavia existen algunos cambios en letras, expresaron sus id

de la expresion escrita; de igual manera se interesaron en lee

pues fue una practica mas significativa, al hacerio con sus tra

para sus companeros.

Relacién alumno-alumno, fue de gran utilidad en la soc
experiencia al plantar, pues no todos pudieron asistir; la
correccién de los carteles; resolucién de problemas matemat
de la expresién oral; en la organizacion del trabajo, pues sol

las rejas y los carteles.

El rol del docente estuvo centrado en correlacionar €

nifios con los contenidos curriculares que se debian abordar,

actividades con el director, las madres y los alumnos, busc:

maestra del turno matutino, partir de los conocimientos previ

estimular el trabajo realizado por los nifios.

La relacién con el objeto de estudio estuvo presente er

pues los nifios por medio de la lecto-escritura construyeron ¢

oS y un gran
pues aungue

eas, por medio

3r con cuidado,

bajos propios y

sializacion de la
elaboracidén y

cos, por medio

o0s acomodaron

| interés de los
en coordinar las
ar apoyo con la

os, cuestionar y

1 todo momento,

onocimientos de

mateméticas al resolver problemas por medio de la expresion oral y escrita;
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de conocimiento del medio al elaborar y utilizar las compostas como abono

en la plantacion del jardin, reciclando la basura orgénica de sus familias.

De educacion artistica al buscar un ambiente mas estético y agradable
del salén, al colorear, dibujar y componer una poesia; de educacion fisica al
realizar ejercicio cuando se planto en la ubicacion espacial cuando se
calculo el area, en la ubicacion temporal al planear el proyecto; y de espariol
al ir avanzando en la expresién escrita y oral hacia una competencia
comunicativa de los nifios, que los ayude a ser mas autodidactas, activos ¥y

propositivos en su formacién personal a corto y largo plazo.

La evaluacxon del proceso de construccién de lecto-escritura se realizd
por medio de la observacion del avance de cada alumno en la redaccién, al
comparar los trabajos que realizaron al principio del ciclo con los gltimos; en
la comprension lectora con las listas de cotejo de !a seccion técnica que se
han aplicado en cada bimestre y en las que es observable el avance de cada
alumno, aungque ésto no es muy definitivo, pues el nifio rescata el contenido
de acuerdo a la relaciéh que entabla con el texto, es decir, si un texto le es

significativo obtendré mayor contehido.
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b. Evaluacién y seguimiento del proyecto

Para el seguimiento y evaluacién de la alternativa apliqué una lista de
cotejo para apreciar si hubo avance en las actitudes de los nifios respecto a
la socializacién durante el trabajo que se estuvo realizando, tanto en lo

tedrico como en lo practico.

En los resultados tenemos un gran avance en el proceso, pues nifos
que no participaban han mejorado en su Pproceso de lecto-escritura
sintiéndose mucho mas seguros para participar, desear leer y compartir lo

que escriben, por lo mismo se interesan mas en investigar para aprender.

Por otra parte tenemos que ét pfoyecto ha sido tan de ellos que la
mayoria colaboré en los trabajos, sobre todo en los practicos y siguen
haciéndolo pues contintian regando el jardin cada tercer dia, acomodando
las rejas, quitando la basura que se junta, cuidando que no se metan los

nifios en el recreo y planeando plantar otros rosales para reponer los que

nos quebraron.

También a las madres les apliqué un cuestionaric para conocer su
punto de vista a cerca de realizar un trabajo tanto practico como teérico con
los nifios. La mayoria esta a favor de ésta manera de trabajar pues opinaron

que es méas atractivo para los nifios, que las investigaciones en el hogar
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ayudan a que haya mas acercamiento sobre todo con el papa, y que estar en

contacto con la naturaleza les ayudara para que aprendan a cuidarla.

LISTA DE COTEJO DEL PROYECTO: "SEMBREMOS EL JARDIN" 22 PARTE.

Comparte sus ideas | Se inferesa en | Colabora en el|Respeta a sus
¢ investigar trabajo compafieros

HEBERTO Siempre Siempre Siempre Siempre

ADRIAN A veces A veces Siempre Siempre

PABLO kSiempre Siempé Siempre Siempre

CORNELIO A veces Siempre Siempre Siempre

RAMIRO Slempre A veces Siempre Siempre

MIGUEL Siempre Siempre Siempre Siempre

. REYES Siempre Siempre A veces Siempre
CESAR A veces A veces A veces Siempre

JULIAN Siempre Siempre Siempre Siempre

AARON Siempre A veces Siempre Siempre

LAURA Siempre A veces Siempre Siempre

MARELI Sien’ipre Siempre Siempre Siempre

DENISSE Siempre Siempre Siempre Siempre

. KENIA Siempre Siempre Siempre Siempre
WENDY Aveces A veces Siempre Siempre

KARLA Siempre Siempre Siempre Siempre

| LILIANA A veces Siempre Siempre Siempre

MARIANA A veces A veces Siempre Siempre

NANCY Siempre Siempre Siempre Siempre

J.LUIS Aveces A veces A veces A veces

ALFREDO Siempre Siempre Siempre Siempre
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B. Analisis e interpretacion general

Lo mas importante es que los nifios mediante su

construccion de la lecto-escritura, la han utilizado para apre

proceso de

>nder de otras

materias y viceversa, es decir, al investigar de temas de conocimiento del

medio o discutir sobre la resolucién de problemas matematicos también se

estan trabajando contenidos de la asignatura de espaiiol, en

éste caso de

lecto-escritura, para favorecer que los niflos construyan una competencia

comunicativa que les permita interactuar con el medio ambiente en el que

se desenvuelven, logrando ser personas activas, criticas y propositivas que

ayuden a mejorar su contexto social.

A pesar de la interrupcion en el proceso de aplicacion, se logré

retomar el camino y no perder de vista el objeto de estudio para continuar

con el proyecto de accién docente involucrando en el trabajo innovador a los

nifios, padres de familia, y la autoridad escolar, logrando asi una

innovacidn de la practica docente, pues por medio del métodé
la lecto-escritura fue un medio para la construccion de conoci

dentro como fuera de la escuela.

Respecto al proceso de la aplicacion de fa altermnativa

de proyectos

mientds, tanto

que se Vivio,

considero que todavia falta mucho camino que recorrer para sequir
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mejorando el trabajo, pues como en toda précticé dialéctica, no se puede

afirmar que ya todo esta dado y que no se puede mejorar.

Por el contrario cada dia debo mejorar el trabajo del dia anterior, los

proyectos que sigan deberan estar mejor planeados y organizados, asi como

también espero permitir mayor autonomia en mis alumnos, para pasar a
ser una espectédora de! trabajo que se realice; aunque cdnsidero que el
papel del docenté no ha sido tradicionalista, pues es pa)rte del rol de
facilitador ser también guia y quien conociendo el curricu!gzm embone los
contenidos con el interés de los alumnos, para que el aprendizaje sea

significativo y Gtil.

La innovacion que se ha realizado en mi practica dopente es darme
cuenta por medio de la aplicacion, de la gran utilidad Qel método de
proyectos para que la construccién del conocimiento- see} de una ferma
globalizada, acorde al pensamiento infantil, combinando trabajo tedrico con
practico; tanto dentro del salén como fuera, en el ambito escolar como en el

familiar.
Los nifios en la primaria, estan en la etapa de operaciones

concretas, por lo tanto, deben manipular el objeto de conocimiento, es decir,

si debe construir la lecto-escritura, que lo haga partiendo de leer y escribir
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sobre temas que a él le interesen, para que sea un aprendizaje

trascendental.

B. Conceptualizacion

El proceso metodoldgico parte de los intereses de los alumnos,
tomando en cuenta sus conocimientos previos; del contexto con la
participacién de los padres y de la autoridad educativa; del rol del docente,
engarzando los contenidos curriculares de planes y programas, para entre -

alumnos y docente estructurar los proyectos.

Los proyectos de una manera globalizadora coadyuvaron a la
construccién de la lecto-escritura, y por medio de ésta é la construccién de
conocimientos, que a su vez ayudaron para que el aprendizaje de la lecto-
escritura en el primer ciclo de la educacion primaria sea significativo,
concreto y Util, lograndose asi una competencia comunicativa, que permitira

el desarrollo mas auténomo de los nifios a corto y largo plazo.

En esta mutua retroalimentacion entre el proceso de construccion de
la lecto-escritura y la construccién de conocimientos, ‘el docente toma en

cuenta los referentes tedricos de cémo se desarrollan los procesos de

w

aprendizaje en el nifio de acuerdo a los niveles psicoevolutivo
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Se dio un circulo hermenéutico entre el proceso de construccion de

lecto-escritura y de conocimientos, pues el aprendizaje de la lecto-escritura

tuvo sentido al ser utilizada como un medio para la construccion de

conocimientos y viceversa.

PROCESO DEL PROYECTO DE ACCION DOCENTE

PROCESO METODOLOGICO

v

INTERESES DE
LOS NINOS.
CON. PREVIOS.

»

CONTEXTO

PADRES b

AUTORIDAD E

\

CONTENIDOS
CURRICULARES

CCENTE

o

/

METODOLOGIA. PROYECTOS /

v

PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

'

CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTOS.

N4

>

LECTO-ESCRITUR

COMPETENCIA COMUNICATIVA
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D. Generalizacion

Generalizar® es extraer lo universal de lo particula

espacios, en un tiempo posible de confrontarse, es decir

determinadas regularidades a modo de
comportamiento de un determinado tipo de procesos de la
tanto las generalizaciones son leyes provisorias que rigen

procesos 0 hechos sociales.

Asi que primeramente, realicé una investigacién teo

proceso de construccion de la lecto-escritura y de las ¢

emplean los nifios para llegar a la comprension lectora; comc

metodologias de trabajo y de investigacion.

Con todo lo anterior, estructuré un proyecto de ir
mejorar mi practica docente por medio de la alternativa y un
en el que estableci acciones que me ayudaran a lograr que [:

fuera un medio para la construccién de conocimientos.

El proceso que se siguid en la investigacion anterior se

cabo en otro tipo de grupo o en otro medio, pues funda

2 GAGNETEN, Maria Mercedes” Hacia una metodologia de sistematizacién de 13
Antologia Bésica. La innovacién. Pp. 40-41.

leyes provisor

r en diferentes
es aproximar
i‘as, sobre el
practica. Por lo

os fendémenos,

rica acerca del
strategias que

) también sobre

novacion para
plan de trabajo

5 lecto-escritura

> puede llevar a

mentalmente la

y practica”. U.P.N.
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aplicacion de la alternativa de innovacion se realizé por medio del método de
proyectos, el cual es aplicable en cualquier nivel, desde preescolar hasta

nivel superior.

Ya que es viable para cualquier situacion, por poder realizarse.con los
recursos y medios con que se dispongan, pues los proyectos surgen de la
realidad misma; se fundamenta en un aprendizaje globalizado, acorde a las

necesidades del nifio segiin su etapa de desarrollo socio-cognitivo.

Cada docente puede realizar un diagnostico de su realidad para
detectar una problematica que desee resolver, en éste caéo mi preocupacion
de hace 2 afios era como tratar la lecto-escritura para que fuera un
abrendizaje signiﬁcativo para los nifos y que por fo tanto en un futuro no

tuvieran problemas de comprension y de redaccion.

Por medio de un trabajo de investigacion accién, el -docente puede
lograr mejorar su practica, tomando en cuenta los referentes cotidianos, se
realiza la autocritica; mientras, con los tedrico-metodologicos se
fundamentan los cambios y el por qué de las acciones; péra desarrollar un

trabajo mas cientifico.
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E. Conclusiones

El desarrollo de la investigacién, me permitié darme cue

nta, que para

lograr innovar mi practica y realizar un trabajo acorde a la forma en que los

nifios aprenden requeria del método de proyectos para globali

zar todas o la

mayoria de las acciones del plan de trabajo y no quedaran segmentadas del

trabajo diario.

También fue importante la participacion de los padres d

se comprometieran a apoyar a sus hijos con el trabajo que re

e familia, que

alizan, por lo

tanto, quise aprovechar un programa para que se sintieran obligados a

dedicarios 10 minutos diarios, esta estrategia no tuvo los r

esperaba, probablemente porque se las impuse; sin embarg

esultados que

o, las madres

estuvieron al pendiente y participaron en los proyectos ayudando a los ninNos.

La metodologia, tanto de investigacion como de trabajo,
en otros grupos o medios, lo que si tienen que variar son los p
éstos deben surgir acordes a cada realidad, del interés c

docente, en si del contexto que rodea al ambiente escolar.

son aplicables

royectos, pues

fel grupo, del

Los roles que siguen los participantes en el proceso educativo, deben

ser acordes a la metodologia de proyectos, fundamentado en un enfoque

constructivista; asi tenemos un docente, facilitador en el proce

SO ensenanza-
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aprendizaje; el alumno, es quien construye los conocimiento

colaborar, brindando apoyo y su experiencia; y la autoridad edu

la autonomia del docente, en el desarrollo de trabajo.

Por otra parte, la evaluacidn es considerada comc
formativo, donde cada alumno va avanzando de acuerdo a st

en vez de ser truncado con tachas, debe ser estimulado fa

autoestima, el trabajo colectivo y el conflicto sociocognitivo, pa

sea el constructor de su propio conocimiento.

* Los referentes tedricos, son fundamentales para que el
con conocimiento de causa; solo asi, su practica dejara de

pasara a ser cientifica. Este proceso implica una continua

actualizacion, para estar desarrollando una préctica innovadora.

Otro aspecto importante para conclusién es que el par
dialéctico, guié nuestro actuar tanto en la investigacion de la
en el desarrollo del trabajo cotidiano, pues se actud sobre la r
para lograr modificar la practica docente cotidiana, de igual forr
y permitidé a los alumnos que fueran propositivos, criticos

cambio en el medio en que se desenvuelven.

s; los padres,

cativa permite

) Un Pproceso
i nivel, el cual
yvoreciendo la

ra que el nino

docente actue
ser empirica y

preparacion y

adigma critico
practica, como
ealidad misma
na se estimuld

y factores de




97

Finalmente s6lo me basta concluir que el objetivo planteado en la
investigacion, se cumplié, porque los nifios a la par que construyeron el
proceso de la lecto-escritura, éste fue un medio para que construyeran
conocimientos de todo tipo, y estos conocimientos, estimularon el proceso de

lecto-escritura, logrando asi que tuviera un fin significativo.




BIBLIOGRAFIA

Consejo Nacional para la cultura y las Artes. Modulo pedagdgico PACAEP.

México, D.F. 1996, pp. 121-139.

yela. México,

Goémez Palacio, Margarita. La produccion de textos en la esc

D.F. 1995, p. 19.

Gdémez Palacio, Margarita. La lectura en la escuela. México,

28.

1993, pp. 27-

ogia. México,

Programa Educativo Visual. Enciclopedia de pedagogia/psicol
D.F., 1997, p 246.

S.E.P. U.P.N. Antologia basica. Alternativas para la ensefianz

a-aprendizaje

de la lengua en el aula. México, D.F. 1994, pp. 173-174.

e innovacion.

S.E.P. U.P.N. Antologia bésica. Aplicacién de la alternativa d

México, D.F. 1994, pp. 32-45

S.E.P. U.P.N. Antologia basica. El aprendizaje de la lengua en a escuela.

México, D.F. 1994, pp. 51-52.

S.E.P. U.P.N. Antologia basica. Hacia la innovacién. México, D.F. 1994, pp.

64-96.

S.E.P. U.P.N. Antologia basica. Investigacién de la practica docente

propia. México, D.F. 1994, pp. 27-31.

S.E.P. U.P.N. Antologia basica. La innovacién. México, D.F.

41.

1994, pp. 40-




99

S.E.P. U.P.N. Antologia bésica. Planeacién, comunicacién y evaluacion en

el proceso ensefianza-aprendizaie. México, D.F. 1994, pp. 40-4_1.

S.E.P. El desarrollo de habilidades comunicativas en la educacion

preescolar. México, 1998, p. 13-18.




