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INTRODUCCION

El presente escrito tiene el interés de compartir una propuesta de intervencién educativa
desarrollada en una familia de padres oyentes, hijos oyentes y un hijo sordo, desde una
perspectiva socio-antropoldgica, en el marco de un proyecto mas amplio de educacién bilingle-
bicultural: “La logogenia una alternativa en la educacién bilinglie de nifios y adolescentes
sordos” (Consejo Nacional para la Ciencia y la Tecnologia CONACYT, Centro de Investigacion
Educativa y Fortalecimiento Institucional CIEFI y Universidad Pedagdgica Nacional-Hidalgo UPN-

H 2008).

En dicho proyecto se reconocié que la lengua materna es la que se adquiere de manera natural,
la de Sefias para los sordos (Fridman, 1999), lo que llevé a considerar como una estrategia la
ensefianza de la Lengua de Sefias Mexicana (LSM) en el contexto familiar de menores sordos
que se documentaron como estudios de casos, en la intencidon de que cada familia aprendiera
algunos elementos de la LSM y la promoviera para su miembro sordo, quien hasta ese
momento no tenia competencia basica sobre ninguna lengua; de esta manera, el problema en
particular y la linea especifica de intervencion de este Proyecto de Desarrollo Educativo,

estuvieron definidos desde el principio por el proyecto del CONACYT.

Una de esas familias es la de Pablo, caso de referencia en la intervencidon educativa que nos
concierne, de cuya respuesta familiar se generd otra ruta: el encuentro con Sordos adultos, con
los que el individuo sordo pudo identificarse, desarrollar su dominio de la LSM, favorecer su
autonomia y algunas habilidades sociales en un ambiente distinto al hogar: el laboral, logrando
finalmente que los padres valoraran la LSM y elevaran sus expectativas en relacidon a su hijo

sordo.

En este sentido, las partes que integran el documento son: el problema, donde se plantea la
situacion de las familias de padres oyentes con un hijo sordo, se diagndstica a una familia en

particular y delimita como problema el asunto de la comunicaciéon, mismo que se trata desde la



perspectiva socio-antropoldgica de la sordera; le sigue el dmbito de Intervencion, que
comprende una posicion sistémica al respecto de la familia, se dan los argumentos para la
Intervencién, sus objetivos y fundamentos; seguido de la estrategia, integrada por tres
elementos generadores: un taller familiar, un acompafiamiento y una insercién laboral, ademas
del plan de seguimiento y evaluacidén; posteriormente se muestran los resultados de la

aplicacion, algunas reflexiones finales, anexos y referencias.



. ELPROBLEMA

Corresponde a las familias desempefiar funciones bdsicas para el pleno desarrollo de sus
miembros: proveer cuidados, afecto, transmitir valores y costumbres, formar habitos, dotar de
pertenencia a una sociedad, formar la personalidad, etc., las cuales han de procurarse en sus
relaciones y por una estructura particular basada en la cohesidn, la comunicacién, la asignacion
de roles y de normas (Consejeria de Salud y Servicios Sociales, 2003). Sin embargo, cuando la
calidad de sus interacciones es afectada, tales funciones pueden desarrollarse con carencias,
como sucede a muchas familias de padres oyentes al confirmar que su hijo es sordo, este
suceso cimbra la estructura familiar, causa un desajuste emocional que inevitablemente
impacta en la relacién con el hijo, asociado a la forma como socialmente se construye a la

sorderay a las expectativas de los padres, incluida la de compartir una misma lengua.

Para los padres Sordos® comunicarse en una Lengua de Seias (LS) no es un dilema (Fridman,
1999), pero para los oyentes si lo es, asumen que su hijo debe relacionarse en la misma lengua
que ellos, no conciben que lo haga a sefias, pues asumen que la sordera es una enfermedad y
como tal precisa de un tratamiento o rehabilitacion que le devuelva la salud o la completud, un
supuesto que han adoptado porque socialmente se promueve a la sordera como una
discapacidad. Los padres oyentes desean que su hijo se aproxime a una norma ideal, de ahi que
las alternativas mas comunes en la atencién de los sordos sean de tipo médico rehabilitatorio:

auxiliares auditivos, implantes cocleares y oralizacién.

Pero las protesis no garantizan la adquisicion de una lengua, sélo ayudan a la audicidn,
haciéndose necesarios: un proceso rehabilitatorio para la escucha y otro, para el aprendizaje de
una lengua oral (LO) que es costoso, lento (pues no satisface las necesidades de comunicacidn

ni de socializacion) y poco efectivo cuando la atenciéon no se brinda con pertinencia, como

' “Sordo con mayuscula es una convencion utilizada para indicar aquellos que se consideran culturalmente Sordos
y miembros de la comunidad silente. Esta propuesta fue hecha por James Woodward (1972) quien emplea la
palabra sordo con letras minusculas para referirse a la condicidon audioldgica de las personas que no escuchan, y
mayuscula Sordo para referirse a un grupo de personas sordas en particular que comparten una lengua, es decir
una lengua de sefias” (Cruz, 2008: 198).
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sucede comunmente, pues la realidad es que la sordera no se detecta de manera oportuna; un
proceso de oralizacién con la omisidn de una lengua realmente accesible pone en riesgo el
periodo critico para la adquisicion de una lenguaz, etapa en la que por maduracion el individuo
es mas susceptible a desarrollar lenguas, pues la constitucidon corporal de los sordos les permite
acceder a modalidades lingliisticas visuales-espaciales y no orales-auditivas, por eso su lengua
natural es una LS (para los sordos mexicanos la Lengua de Sefias Mexicana o la Lengua de Sefias

Maya).

Desde un enfoque social-antropoldgico, la sordera no se construye negativamente, porque las
personas sordas no se divisan a partir de una falta, sino linglistica y socialmente, resultado del
patrimonio colectivo que las comunidades de sordos han forjado desde hace tiempo: Lenguas

"

de Sefias y culturas visuales. La sordera no como “...una especie de enfermedad que afecta
irremediablemente la vida social del individuo” (Fridman, 2000, p. 6), sino una forma en la que

“...hacen su vida social partiendo de lo que son...” (Fridman, 1999, p. 2).

Los padres oyentes saben que sus hijos sordos no podran adquirir de manera natural una
lengua oral (LO), no obstante eligen esta opcidn porque el peso social, un paradigma médico y
una matriz cultural antialdgica (Freire, 2000) les hacen creer que es a aquéllos a quienes
corresponde eliminar las barreras de comunicacién dejando de ser sordos, porque en su
familia, escuela y el resto de la sociedad la mayoria de las personas es oyente; pero la falta de
una lengua afectara su desarrollo integral y en mayor medida el social y el linglistico. Entonces
¢cdmo podran interactuar padres e hijos?, “Cédmo se le facilitara [al miembro sordo] la
informacién para que crezca emocionalmente y a su vez asimile las normas sociales que le
aseguren una relacién basada en ellas, con aquellas personas que lo rodean” (Salamanca vy

Picon, 2008, p. 14).

% En 1967 el lingliista Eric Lenneberg propuso esta hipotesis, desde la que considera a los primeros cinco afios de
vida (otros autores contemplan hasta los catorce) como el tiempo en el que es posible desarrollar facilmente
alguna lengua, porque se comprende que es entonces cuando las zonas cerebrales especializadas en el
procesamiento del lenguaje tienen mayor capacidad de entrar en un proceso natural para la adquisicion de una
lengua, dada una condicidon de plasticidad cerebral que con el tiempo se va perdiendo; después el individuo podra
aprender alguna lengua pero el proceso serd mas largo y en un estado de desventaja en su desarrollo cognitivo,
linglistico y cultural (http://translate.googleusercontent.com).
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Para los sordos, un proceso de aprendizaje de la LO implicara afios y puede no ser exitoso,
causando ademads efectos en su autoestima, es mas sencillo para sus familiares aprender una
LS, y es preciso porque el hecho de no compartir una lengua tiene consecuencias graves en la
disponibilidad y espontaneidad de la comunicacion, que se manifiesta en una pérdida
significativa de las interacciones comunicativas, tanto en las relaciones parentales como filiales,
deteriorando la efectividad de la comunicacién y la pertenencia. Formarse bilinglies-
biculturales serd particularmente benéfico para estas familias, ya que ambos sistemas de

comunicacion (oral y de sefias) pueden coexistir en el mismo hogar.

Como se ha expuesto, las condiciones que envuelven a la sordera impactan en el desarrollo
social y lingliistico de las personas sordas, asi como en la dindmica familiar; al respecto, este
proyecto de intervencion estd dirigido a atender un problema de comunicacién, asociado a la
falta de una lengua en comun en una familia de padres oyentes y un hijo adolescente sordo,
quien aun no dispone de una lengua; este sistema familiar es de tipo nuclear, de nivel
econdmico bajo y vida semirural, residente en una localidad del municipio de San Agustin
Tlaxiaca, Hidalgo; en este contexto la intervencion se fundamenta en una perspectiva socio-

antropolégica.

I.I  Diagnéstico

La familia a intervenir estd integrada por padre, madre y seis hijos, el tercero de ellos es
sordo, su nombre es Pablo, tiene diecisiete afios de edad, sus hermanas mayores son Jazmin de
diecinueve (tiene un hijo de tres afios, David) y Alejandra de dieciocho, ambas casadas, la
primera vive muy cerca de la casa de sus padres y la segunda en otro municipio, le siguen

Genaro de dieciseis afios, Areli de nueve y Esther de cuatro.

Padres e hijos sostienen vinculos con la familia extendida: abuelos y familias de las hijas

casadas, los abuelos paternos viven en el mismo lote de esta familia, con independencia de los

inmuebles.
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Los padres son don Leopoldo y dofia Georgina, él tiene cuarenta y tres afios de edad, estudio la
secundaria, trabaja en la albaiileria de lunes a sdbado y algunas temporadas se dedica al
campo, regularmente migra a otras localidades y municipios para ejercer su oficio; la madre
tiene treinta y seis afios, cursé la primaria, realiza labores del hogar, cuida sus animales de

corral y se autoemplea haciendo y vendiendo tortillas.

En esta familia coexisten tres subsistemas: conyugal, filial y parental. En el conyugal la pareja
reconoce que hay afecto, se observa una aparente satisfaccion de necesidades y poco conflicto;
en el parental el padre asume el rol de proveedor del bien econdmico, sin embargo cuando
permanece en casa también dedica tiempo a sus hijos y esposa, viendo televisiéon juntos,
saliendo a alguna fiesta o visitando a sus hijas casadas; Pablo regularmente no los acompaiia,
pues prefiere quedarse en casa, no obstante, su padre se relaciona con él ensefidandole a
sembrar, a pastorear, algunos elementos de albaiiileria e imponiéndole reglas. En este mismo
subsistema, el rol de la madre es de ama de casa, cuidar a los hijos y colaborar en parte con el
sustento econdmico familiar, funciones para las cuales requiere del apoyo de sus hijos, por eso
de los cuatro que estan bajo su tutela, los tres mayores cooperan: Genaro y Pablo llevan a los
borregos al monte o cortan hierva para alimentarlos, Areli limpia la casa y alimenta a los pollos.
Esther aun no participa en las tareas del campo ni de la casa, por eso tiene todas las tardes para

jugar.

Los cuatro hijos estudian, los dos hombres asisten a una telesecundaria donde cursan segundo
grado, institucidon a la que los padres decidieron que irian juntos “para acompafarse”, asi lo
comenta la madre; esta escuela se ubica aproximadamente a 15 km del domicilio familiar, la
razén por la que estudian en ésta y no en una mas cercana se debe a la recomendacion de una
docente, que seria de apoyo en la ensefianza inicial de Pablo para que pudiera continuar sus

estudios.

En 2007 Pablo comenzé a trabajar como ayudante en una carpinteria (era el Unico sordo), iba

de lunes a sdbado, siendo responsable de llegar a tiempo a su trabajo, colaborar en casa y
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hacer sus tareas escolares sin descuidar algin ambito (los padres vieron esta opcidon como una

oportunidad para que aprendiera un oficio).

En el subsistema parental ambos padres muestran afecto a sus hijos, algunas veces con cierta
preferencia hacia la hija mds pequeiia, a quien consienten; a veces también aparecen rasgos
gue dan cuenta de mayor cercania con el hijo oyente, pues conviven mas con él, incluso fuera
de casa. El padre tiene altas expectativas al respecto de que Genaro continle estudiando,

mayores a las que ha elaborado para su hijo Pablo.

Genaro sostiene buena relacion con ambos padres, sin embargo expresa mayor apego hacia su
madre, distinto a Pablo que es mas cercano al pap3, al igual que su hermana Esther, no es el
caso de Areli, pues ella no muestra predileccién por alguno de los dos, sin embargo pasa mas
tiempo con su hermano Pablo, a veces él la ayuda en sus tareas escolares o con la limpieza de la

Casa.

En el subsistema filial, ocasionalmente Areli asume un rol de madre con su hermana pequefia,
ya gue su mama le encomienda cuidarla, este elemento ademas de la preferencia de los padres

hacia Esther ha propiciado algunas hostilidades en la relacion de las niias.

En cuanto a los hermanos, Genaro y Pablo juegan y compiten en casa, fuera de ella, como en la

escuela, Genaro se aleja de Pablo y se relne con él hasta el momento de volver al hogar.

Aunque Genaro es menor que Pablo tiene la responsabilidad de acompaiiarlo y cuidar de él,
actividad ante la que muestra resistencia apartandose; no obstante, entre ellos se advierte un
lazo filial con carga afectiva positiva, igual que con sus hermanas. Pablo convive mas
estrechamente con Areli, quien como él siempre estd en casa, con ella juega, comparte tareas,

secretos y bromas.

La comunicacion en familia se da principalmente de forma oral y a veces a través de algunas

sefias no convencionales, como parte de un cddigo lingiliistico casero que los padres utilizan con
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el hijo sordo para darle algunas instrucciones: pedirle agua, un bote, encender la lefa,
pastorear los borregos, ir al cerro... Sus mensajes a veces no tienen significados linglisticos

completos y sélo son sefias sueltas acompafiadas de habla que, desde luego, él no escucha.

Pablo es timido y serio, con sus padres y hermanos se comunica mediante algunas sefias de su
cddigo primario, cuando se le realiza una pregunta es breve en sus respuestas, constantemente
se limita a negar o asentir moviendo la cabeza o usando la expresién del rostro, pero no

sostiene conversaciones largas, incluso evita el contacto visual.

En casa, las conversaciones familiares son de oyentes, Pablo no se entera de lo que hablan,
nadie le interpreta, los padres suponen que él comprende sus didlogos leyendo el movimiento
de sus labios, sin embargo lo que se ha observado es que cuando los adultos o los hermanos
hablan él les presta atencién por un momento y luego agacha la cabeza, ve hacia el piso o mira
el televisor. Cuando llegan visitas a la casa, Pablo se va a su habitacién sin interactuar con esas

personas.

El contacto de Pablo con otros sordos practicamente no ha existido, ya que en los diferentes
contextos de interaccidén social a los que asiste (escuela, trabajo, comunidad) no hay mas

sordos y en casa no compartan una lengua accesible para él, salvo un cddigo casero.

Para los padres la confirmacion de la sordera fue un evento inesperado, luego de tener dos
hijas oyentes, ellos y los abuelos sospechaban que algo sucedia con el menor (entre los dos vy
los tres afios), pues le hablaban y no los atendia hasta que podia verlos, asi lo platica la abuela,
sélo reaccionaba ante sonidos muy fuertes, de un coche o el azotar de una puerta, y su habla se
limitaba a muy pocas palabras: papd, mama y agua. Los estudios médicos que le practicaron en
Pachuca y en el estado de México senalaron que su audicién era de 70db, insuficiente para oir

la voz.

La madre comenta que ante la certeza sobre la sordera, el afecto de los abuelos para sus nietos

(varones) fue distinto... se volvieron mas complacientes con Genaro (comunicarse con él no
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requeria mayor esfuerzo), a la fecha él tiene una habitacion en la casa de sus abuelos, no su

hermano sordo ni alguna de sus hermanas.

A lo largo de la vida de Pablo, sus padres han realizado diversas actividades para procurar su
desarrollo social y en el ambito educativo: de los tres a los cinco afios estudid el preescolar en
Mexiquito, barrio de San Agustin Tlaxiaca; luego cursé la primaria en Montecillo, comunidad
donde vive, ahi volvié a cursar cuarto, quinto y sexto grados; también asistié de los ocho a los
nueve afos de edad a un Centro de Atencidn Mudltiple, tres dias a la semana, en horario
vespertino (fue ahi donde conocid a algunos nifios sordos, con quienes se reencontraria varios
afios después). Posteriormente ingresd a la Telesecundaria de la localidad “El durazno”, al afio
siguiente se inicié en el oficio de carpintero y al mismo tiempo en el aprendizaje de la Lengua
de Sefias Mexicana (LSM) y el espafiol escrito (con el método de la Logogenia) en la Universidad

Pedagdgica Nacional-Hidalgo, donde germind la propuesta de intervenir en su dmbito familiar.

A partir de esta descripcidn se advierte que, en esta familia, las interacciones comunicativas son
limitadas porque su cddigo linglistico de comunicacidn es bdasico, usan algunas sefias no
convencionales que son insuficientes para generar intercambios comunicativos eficaces; el
individuo sordo vive aislado al respecto de la comunicacién (espontanea, fluida, plena), lo que
resulta en dificultades para el intercambio de ideas, de preguntas, el sentido de pertenencia,

etc., por ello el problema a atender es que no comparten una lengua.

Y es claro que la comunicacion es el problema principal para las familias como ésta, sin
embargo es preciso decir que, la eleccidn del problema partié realmente de la necesidad de
atender este ambito en el proyecto de innovacién e investigacion de “La logogenia una
alternativa en la educacién bilinglie de nifios y adolescentes sordos” (CONACYT, CIEFI y UPN-H,
2008), porque si bien ya se estaban realizando acciones para el aprendizaje de la LSM en las
escuelas de los sujetos de estudio y también en un espacio alterno (un taller dentro de la
Universidad) donde convivian con otros nifios y jévenes sordos, faltaba darle continuidad en sus
familias, de ahi que los docentes investigadores nos convocaran a tres estudiantes de la

Licenciatura en intervencidn educativa para realizar nuestra prestacién de Servicio Social en el
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proyecto, encomendandonos la intervencién familiar (asi conoci a la familia de Pablo y elegi

colaborar con ella).

Il La sordera desde el enfoque socio-antropolégico

En la perspectiva socio-antropoldgica, la conceptualizacion de la persona sorda se da en
torno a su ser social y a su identidad linglistica; la sordera es una caracteristica mas de la
persona, y su identidad como sordo se da a partir de dos rasgos esenciales: “...Ia paternidad,
expresada en aquella conexion biolégica que les es comun, es decir la sordera, y el patrimonio
que se expresa fundamentalmente en su lengua, la lengua de sefias” (Woodward y Markowicz,
1978 citado en Salamanca, 2008, p. 7). Con una pertenencia que, como Massone, Simdn vy
Druetta (2003 en Martinez, 2006) explican, se da para el sordo como miembro real o potencial,
real cuando sus padres son sordos y potencial cuando son oyentes, pues las comunidades de
sordos no sélo admiten a las personas sordas, también a sus familiares y a quienes se interesan

en conocerlas.

Esta perspectiva se desarrollé6 en los 60°s a partir de diversos estudios realizados por
profesionales de distintas areas de conocimiento: antropdlogos, linglistas, sociélogos vy
psicélogos atraidos por el fendmeno de la sordera en cuanto a la conformaciéon de
comunidades linglisticas y culturales, generadoras de identidad colectiva a partir de una LS
(Veinberg, 2007; Salamanca, 2008). “En su afan por comprender los fendmenos sociales, mas
precisamente, el origen y la existencia actual de las diferencias culturales de los grupos
humanos, la antropologia ha buscado por distintos caminos establecer categorizaciones lo
suficientemente descriptivas, que le permitan determinar los limites de los distintos grupos

sociales” (Fragua y Monsalve, 1994 citado en Rey, 1997, p.2).

Aunado a la realidad de los nifos sordos de padres sordos cuyas condiciones de desarrollo del
lenguaje, cognitivo y educativo son semejantes a los de nifios oyentes de padres oyentes: “...1a
corroboracién de que los hijos sordos de padres sordos presentan mejores niveles académicos,

mejores habilidades para el aprendizaje de la lengua hablada y escrita, niveles de lectura
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semejantes a los del oyente, una identidad construida y equilibrada, y no presentan los
problemas socioafectivos propios de los hijos sordos de padres oyentes” (Veinberg, op. cit., p.

1).

Los nifos sordos, hijos de padres oyentes, se enfrentan al predicamento de decidirse por la
cultura oyente de sus padres (que se dara a medias) o por la comunidad de sordos (Fridman,
1999), de la que en contacto tendrdan modelos lingliisticos adultos que les permitan
identificarse y construir naturalmente la gramatica de su LS, como acontece a los nifios sordos
de padres sordos y a los nifios oyentes de padres oyentes con su lengua (Salamanca, op. cit.;

Veinberg, op. cit.; Fridman, op. cit.).

Una crisis cultural e identitaria por la plena integracidon a un colectivo, saberse parte de él o
continuar al margen de la informacién, la comunicacion y la pertenencia, un conflicto que el
oralismo le ha generado a muchos sordos en su ambito familiar, cuando se introducen sus
practicas rehabilitadoras en casa: prohibir las sefias y obligar a los nifios sordos a pronunciar
correctamente, cuantas veces sea necesario, estableciendo un vinculo frustrante entre madres
e hijos (o entre el adulto y el nifio) y la imagen de una sociedad que mira a los sordos como

extranjeros, inmigrantes, ilegales...

El modelo médico de la sordera patologiza la representacién social de la persona sorda y
estigmatiza las lenguas de seias, haciendo gala de que sélo las LO pueden ser lenguaje humano
(Fridman, 2003, p. 14), aunque los sordos han construido sus propias lenguas y culturas, con
“..modos de funcionamiento socio-culturales y cognitivos también propios” (Massone et al.,

op. cit., p. 204).

A nadie ha escapado la observacidon de que los infantes sordos de padres sordos tienen como su lengua
nativa una lengua de sefias. Sin embargo, los médicos y especialistas de la audicion y el lenguaje de México
no chistan al etiquetarlos como sordos prelingtiisticos. Lo hacen a pesar de que los sordos hijos de sordos
tienen acceso a una primera lengua desde que nacen, y a pesar de que en ella sostienen un desarrollo

linglistico continuo y natural.
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Esta terminologia solamente se justifica si uno realmente cree que las lenguas de sefias, en general, y la
lengua de sefias mexicana, en particular, no son verdaderas lenguas, ni verdadero lenguaje humano. Si los
especialistas en sordera contintdan clasificando a los sordos en prelingliisticos y postlinguisticos, entonces
seguiran propiciando que el comun de los oyentes vea a los sordos sefiantes como discapacitados del

lenguaje, como poseedores de un lenguaje inferior y de una identidad infrahumana (Fridman, 2003, p. 14).

Para la perspectiva socio-antropoldgica las personas sordas son miembros de una comunidad
lingliistica minoritaria que se distingue por una lengua sefiada, una vision de mundo que se
edifica desde lo visual y una historia propia: las lenguas de sefias se han generado en las
comunidades lingliisticas mismas, no son contribuciones de personas oyentes, tanto éstas
como sus comunidades son producidas por los sordos (Fridman, 2000); “...la comunidad silente
es como cualquier otra etnia...” (Fridman, 1999, p. 16), la misma legislacion en México ya ha

reconocido a la LSM lengua nacional.

Ilgual que otras minorias linglisticas y culturales, las comunidades de sordos han sido
rechazadas por el grupo hegemonico, en su caso la mayoria oyente (Massone et al., op. cit.), al
desconocer las LS como lenguas naturales de los sordos, pretendiendo para ellos una identidad
lingliistica que no se vincula a su identidad corporal. Las lenguas naturales, como Fridman
(2003) explica, tienen dos caracteristicas obligatorias: constituir el patrimonio histérico de
determinada colectividad y reproducirse como primera lengua de al menos una generacién de
individuos; cualidades que ha exhibido la LSM porque “...ha sido transmitida de generacién en
generacion al interior de la comunidad silente, no sabemos desde cuando (sic).

Y ella ha sido y sera la primera lengua precisamente de aquellos sordos que se suelen clasificar

como prelingiiisticos” (Fridman, 1999, p. 6).

Decir que los nifios sordos sélo podrédn tener como primera lengua la de sus padres oyentes es
un discurso desierto de inclusion (Skliar, s/f), porque pretende un tipo de integracion en la que
se comprometa una sola de las partes, que el otro sea quien se integre, se despoje de su
sordera, renuncie a ser quien es y se esfuerce por aprender la lengua mayoritaria, “se

castellanice” favoreciendo con ello su asimilacién (Fridman, op. cit.).
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En el caso de los indigenas mexicanos, las politicas implementadas para “hacerlos formar parte
de un proyecto de nacién” consistieron en castellanizarlos, anulando su primera lengua e
imponiéndoles el espafol, aculturarlos, descalificando su identidad linglistica y cultural,
conduciendo a varios al etnocidio, como algunos pretenden con las comunidades de Sordos. A
los indigenas les antepusieron un imaginario de unidad nacional y a los padres de los sordos y a

los sordos la unidad familiar (Fridman, op. cit.).

Los terapeutas de lenguaje y los médicos les dicen a los sordos que son ellos los responsables
de su aislamiento, pero no es un asunto de albedrio, es prioridad para los sordos su necesidad
de una vida social plena, a través de una identidad social propia, una lengua con la que puedan
estructurar su pensamiento, fluir en la comunicacion, relacionarse socialmente, entender
cuanto ocurre alrededor suyo, acceder a los conceptos y conocimientos que no han podido
porque se los prohibieron. La inclusidn familiar es responsabilidad del conjunto, pero los padres

tienen un grado de compromiso mayor.

En este contexto, no contar con una lengua comun en una familia, se asocia al no
reconocimiento de los derechos linglisticos y culturales de los sordos, porque vistos como
sujetos en falta (Vallejos et al.,, s/f en Vain y Rosato, 2005), adscritos a la categoria de
discapacitados del lenguaje, la oferta a su problema es biomédica: hacer lo necesario para que
puedan oir y hablar, asumiendo como unico lenguaje humano el hablado, en una relacién de
poder que histéricamente han ejercido las lenguas mayoritarias sobre las minoritarias
(Massone et al., op. cit.); pero la Lengua no es una, hay lenguas y culturas, porque la especie
humana, fundamentalmente social, ha dado lugar a multiples de ellas, pese a los intentos de las

sociedades modernas por homogeneizar las identidades.

Para ultimar este apartado se incluyen algunos comentarios de personas sordas adultas que

retratan la comunicacion en su familia y en otros ambitos de su vida social.

Cuando era nifio siempre jugaba con mi hermano mayor que es oyente. Nos llevdbamos muy bien pero no

platicdbamos en sefias, sino con voz. Tiempo después, cuando aprendi la Lengua de Sefias Mexicana, se la
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ensefé a él y ahora tenemos una comunicacién mas profunda gracias a las sefias (Dominguez, 2006 en

Consejo Nacional para la Cultura y las Artes CONALCULTA, 2006).

Cuando yo tenia 13 afos, me cambiaron a una escuela donde yo era el Unico sordo. Ninguno de mis
compafieros oyentes parecia interesarse en aprender sefias, y estuve muy triste, sin ningin amigo. Pero
después, poco a poco, se acercaron algunos muchachos que querian que les ensefara sefias, y nuestra

amistad crecio, y ahora son mis mejores amigos (Méndez, 2006 en CONACULTA, 2006).

De nifia, nadie en mi familia se comunicaba en sefias. Yo sélo podia comunicarme con uno de mis hermanos
que también es sordo: inventamos nuestras propias sefias con pantomima. Ahora que soy grande y mi
lenguaje es el de sefias, tengo un hijo que también es sordo, y los dos nos comunicamos perfectamente. Y
como todos en mi familia también quieren comunicarse con el nifio, por fin estdn aprendiendo sefias

(Vergara, 2006 en CONACULTA, 2006).

Llegd el momento en que conoci a una comunidad de sordos, iqué creen que me llamé la atencion de esa
comunidad de sordos?, que hablaban con las manos... y cada que alguien decia algo ise reian de una
manera espontanea! No como yo, que me reia en un grupo de oyentes que decian un chiste, y yo 'ji, ji, ji’,
me reia, pero por disimular. Pero ellos no, eran muy espontaneos, muy naturales y todos se entendian. Pero
yo me senti fuera, no sabia sefias, como también a la fecha me siento fuera si alguien de ustedes habla, si
leo los labios, si hablo, pero no me puedo dar cuenta quien habla. No... y no se imaginan cdmo cambié mi
vida: 180 grados, idescubri mi identidad! jAh... no se imaginan!, a través de los intérpretes, a través de las
Sefias me empecé a desarrollar... a conocer lo abstracto... a comprender... ahora tengo mas vocabulario,
ahora puedo leer libros. Bien... no se imaginan... ahora si puedo decir soy sorda, antes no, la verglienza era
muy pesada, era como una cruz, pero ahora: soy Sorda, no 0igo, pero... soy Graciela, la que maneja, la que
cocina, la que barre, la que ama (...). Claro la practica me llevé en los Ultimos diez afios a mejorar mi voz,

gracias al apoyo de la Lengua de Sefias, a eso se lo debo (Rascén, 2008).

La descripcion del contexto socioeducativo de las familias de oyentes con miembros sordos, el

diagnéstico de la familia a intervenir, con sus caracteristicas socio-econdmicas, culturales, roles

diferenciales y modalidades vinculares (Dabas, 2003) especificos, y el andlisis del problema

desde una perspectiva que mira a los sordos a partir de su lengua, permiten comprender la

naturaleza del problema desde una condicién linglistica, social y cultural mediada por la

lengua, que afecta no sélo la comunicacién, también la pertenencia y la identidad del miembro

sordo, situacidn sobre la cual estd planteado el presente proyecto. Por ello, que los miembros
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aprendan una LS atenderd el problema, favoreciendo los procesos de comunicacion, la
cohesiéon familiar y el sentido de pertenencia, para percibir a esta familia como unidad tal,
donde se puedan desarrollar individuos seguros, auténomos, identificados con sus colectivos y

perteneciendo.

En congruencia, aproximar a los miembros de la familia a compartir una lengua realmente
accesible, implica la interiorizacion de una perspectiva que respete y valore a la sordera y a sus
aportaciones culturales y lingliisticas, desmitificdndola como estado patolégico, de desventaja y
natural aislamiento que, como se observa en el diagndstico, ha propiciado sobreprotecciéon y
bajas expectativas acerca del miembro sordo por el desconocimiento de la sordera como una
forma de vida particular que, en si misma, no impide desarrollarse plenamente; de ahi que esta
intervencién se proponga desde la perspectiva socio-antropolégica de la sordera, por
considerar a los sujetos fundamentalmente desde un punto de vista social y cultural, esperando
gue oyentes y sordo logren avanzar en las formas de concebirse como miembros de esa familia;

de manera que el planteamiento de la intervencidon educativa familiar es el siguiente:

¢Es posible atender el problema de comunicacion en una familia de oyentes con un miembro

sordo mediante la generacién de un espacio de interaccion comunicativa en LSM dentro de su

hogar, conducido por la perspectiva socio-antropolégica de la sordera?
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Il. AMBITO DE INTERVENCION

La familia es un sistema social, natural e histérico, portador de cultura, inscrito en una red
social mds amplia, por la que se ve influida, al igual que por su contacto con otros
microsistemas y por sus multiples relaciones internas, un tipo de red social donde se vive un
proceso evolutivo promovido por su capacidad de adaptarse a las transformaciones que, de
manera interna o externa, le son propiciadas, pudiendo comportarse o no de manera rigida, no
obstante lo ineludible es su constante busqueda del equilibrio (Minuchin, 2004; Dabas, 2003;

Andolfi, 1995).

Para entender como funciona la familia, se le aborda desde un enfoque sistémico, lo que para
Sudrez (2007) versa en que el estado individual de cada sujeto se regule por la situacién de los
otros y que todo cambio afecte al conjunto (la dinamica y organizacién del grupo familiar). Al
ser un sistema se confecciona para desempeiiar sus funciones especificas, por eso se habla de
subsistemas, los cuales se determinan a partir de los vinculos intrafamiliares, éstos son: el
parental (formado por los padres), el filial (integrado por los hermanos) y el conyugal (de la

pareja).

Las familias tienen estructuras muy diversas (nucleares, mono parentales, extendidas...), asi
como etapas y eventos que desestabilizan su equilibrio; al respecto, las familias de padres
oyentes con hijos sordos precisan de una reelaboracién del trato con el hijo y de sus
expectativas sobre el futuro de aquél, mismo que no es ajeno a la eficacia de la comunicacién ni

a la perspectiva desde la que entiende la condicion de ser sordo.

En México, la mayoria de los sordos tienen padres oyentes, un 95% que no dispondra de un
andamiaje lingliistico como sucederia si fueran hijos de sordos sefiantes o de usuarios de una
Lengua de sefias (LS), ya que muchos padres oyentes tratan de comunicarse con sus hijos
sordos de manera oral, de ahi que tantos lleguen a una edad adulta sin una lengua (Fridman,

1999).

21



Salamanca y Picdn (2008) realizaron un trabajo con este tipo de familias en Chile (aunque desde
la psicoterapia), a partir del cual observaron que muchos problemas en la dindmica familiar se
atribuian linealmente a la sordera sin un analisis holistico; también reconocieron lo importante
de la convivencia entre los miembros a pesar de pertenecer a diferentes modalidades
linglisticas, pues muchos de esos problemas podrian evitarse si ambas modalidades (oral y de
sefias) coexistieran en el ambito familiar. Su experiencia revelé que aplazar demasiado la

4

comunicacion entre padres e hijos contribuye a la posterior incomunicacidon “...surgiendo
significativos problemas en torno a la identidad y al sentido de pertenencia a una situacion que
por lo general excluye...” (Salamanca y Picén, op. cit., p. 16), igual que se percibe en la familia a

intervenir.

En otros casos, cuando los padres oyentes advierten la ineficacia de promover el aprendizaje de
la Lengua oral (LO), frente al proceso de adquisiciéon (natural) de una LS para su hijo sordo,
deciden construir cédigos lingliisticos primarios que se elaboran en casa, los cuales resuelven

algunas necesidades de comunicacién, pero que no son completos como una lengua.

Otros padres se ponen en contacto con ambas culturas, sorda y oyente, aprenden una LS y
obtienen una comunicacién mas favorable con sus miembros sordos, a quienes brindan un
input linglistico mas estructurado y facilmente comprensible (Marchesi, 1987 citado en Triado,
1991), al tiempo que se dan la oportunidad de convivir mostrando aceptaciéon hacia las
personas sordas. Este tipo de decisidon es el que mas favorece a las familias, social y
lingliisticamente, no obstante algunos aspectos como la geografia y la situacion econémica
complican que sea tomada como una opcién, por ello es importante desarrollar proyectos
educativos que faciliten a estas familias el contacto con la Lengua de Sefias Mexicana (LSM,

lengua oficial de los sordos en México) y la cultura de los Sordos.

En la familia a intervenir, Pablo es el Unico sordo, durante su infancia y hasta iniciada la
intervencion no habia tenido cercania con ningun adulto Sordo, con el que pudiera identificarse
y tomarlo como modelo linglistico. Pablo no dispone de competencia en lengua alguna vy

aungue mientras acudié a un Centro de Atencidon Multiple en Pachuca, la madre de otro nifio
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sordo le sugirid a su mama que aprendiera la LSM, ella comenta que no lo hizo por sus

responsabilidades en casa.

Asi, la alternativa adoptada por los padres fue un cddigo casero que en general les permite
interactuar de manera precaria, a veces lo intentan de modo verbal, principalmente ellos y Ia
nifia menor... suponen que Pablo les lee los labios y los comprende (lo cual es complicado
porque no tiene una competencia linglistica en la LO), de manera que la comunicacién no

siempre se logra y entonces acuden otra vez a las sefias.

“En los labios solo se puede reconocer lo que ya es previamente conocido, pues los labios dan pistas
incompletas y ambiguas que sélo con una dosis fuerte de suplencia mental es posible hacer deducciones
correctas. Esta suplencia mental es el resultado de un conocimiento profundo en si mismo y de las
circunstancias que rodean al mensaje concreto que se pretende interpretar” (Torres, Rodriguez, Santana y

Gonziélez, s/f, en Martinez p. 137).

Hasta la etapa de la adolescencia se ha postergado la comunicacién plena en esta familia, no
obstante los padres respondieron a las primeras necesidades de atencion de la sordera, en un
encuentro con lo médico y luego con una inapropiada integracién educativa; de ahi que la
realidad del miembro sordo sea continuar aislado de la comunicaciéon y de la participacion
democratica en su familia. Haber contado con alternativas de educacién bilinglies-biculturales

probablemente le habria dado otras oportunidades sociales y econdmicas.

Los padres y hermanos de Pablo han respondido éticamente generando un cddigo casero para
la inclusion familiar, pero parcialmente porque reproducen la relacién de poder entre oyentes y
sordos: se impone el lenguaje oral en el hogar y ante los extrafios, en sus conversaciones las
sefias estan al margen: platican y conviven oralmente, la LS no tiene lugar en su casa y de esta

manera la inclusion familiar no existe.
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1.1 Justificacion de la Intervencion

La intervencidn en el dmbito familiar es importante a partir de tres aspectos, dos de
ellos afectan directamente a muchos microsistemas como éste, el primero se refiere a los
modelos de atencion educativa generados para dar respuesta a la necesidad de compartir una
lengua, el segundo al valor de la comunicacién en el seno familiar y el tercero a los derechos

sociales, educativos, linglisticos y culturales de las personas sordas.

En México, las opciones educativas en la atencidn de las personas sordas y de sus familias se
han inspirado principalmente en el modelo médico-rehabilitatorio y siguen en priactica, este
modelo concibe a las personas sordas a partir de un déficit, incluso refiere a éste todas las
dificultades que ellos presentan en los distintos ambitos sociales: escuela, familia, comunidad.
Asi se piensa que con el dominio de la LO (mayoritaria) se resolveran los problemas de

comunicacidn, mas no hay intento de conocer otros lenguas que no sean verbales.

Segura (2007) hace un andlisis histérico de los acontecimientos que se dieron a nivel mundial
entre 1867 y 1902 y que influyeron en la educacién de los sordos en México; el fendmeno
comenzé con el cometido del abate Charles Michel L'Eppe para la creacién de la primera
escuela publica de sordos en Paris, donde la instruccidon se realizaba mediante el método de
signos, basado principalmente en la comunicacién manual y la dactilologia, mientras que en
Alemania se gestaba, por Samuel Heinicke, el método oral puro, cuyos medios eran la

oralizacién y la lectura labiofacial.

La misma autora, expone cémo el enfoque manual se posiciond sélidamente en varias naciones
del mundo hasta su caida en el siglo XIX, inducida por las resoluciones del Congreso de Miladn en
1880, al determinar la superioridad del método oral para la inclusién de los sordos a la vida
social y el argumento de que los signos perjudicaban el habla; para entonces en México ya
estaba decretada la Escuela Nacional de Sordos, aunque atendiendo a un minimo de poblacién
iniciada por Eduardo Huet, quien introdujo el método francés que durd aproximadamente
veinte afos.
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Segura (2007) refiere que de México se enviaron comisiones a Estados Unidos y Europa en
1873, 1883 y 1992, la ultima estableceria la superposicién del método oral sobre el manual,
porque el oralismo puro habia logrado la eliminacidn de su opuesto y el convencimiento de que
los logros educativos que los sordos habian tenido con el método manual no se daban con el
oral por la no supresion del primero, asi que para obtener la integracion a la sociedad era
preciso eliminar las sefias, ello fue determinante en la educacién de los sordos mexicanos. Y
para 1960, con los estudios realizados por William Stokoe sobre la LS, se aclaré que ésta
contenia todas las caracteristicas de una lengua, asi once afios mas tarde en Paris, en el
Congreso de Sordos, la LS se revaloré y “Desde entonces numerosas investigaciones en el
mundo han abierto nuevas rutas en este campo educativo y han contribuido a la tendencia de

las propuestas centradas en modelos bilingles...” (Segura, op. cit., p. 11).

Sin embargo, en la educacion de los sordos mexicanos se insiste en rehabilitarlos, poco se hace
por no restarles derechos, obligaciones ni concederle crédito al estigma de que los sordos son
una carga, promoviendo la discriminacién. Mediante el modelo médico la responsabilidad del
aislamiento comunicativo es sélo de la persona sorda. Un tipo de educacién basada en tal
modelo, como Quinn (1998) indica, “..intenta curar las manifestaciones clinicas de la
enfermedad a través de un sistema organizado de atencién, que se interesa mas en modificar
las condiciones biolédgicas de la persona” (Flores, G., s/f en Juarez, 2009), porque parte de la

consideracién de que existe una norma.

Entre los documentos que soportan el modelo médico, se encuentra la clasificacion
internacional sobre Deficiencia, Discapacidad y Minusvalia, propuesta por la Organizacién
Mundial de la Salud (1980, 1998) (Flores, G., s/f en Juarez, 2009), conceptos que siguen en uso;
pero lo lamentable no son los conceptos en si, sino que impactan en los modos de pensar y de
relacionarse con las personas, estos términos los han limitado del uso de su lengua natural y

marginado en diversos ambitos sociales.

Entender a la sordera desde una perspectiva médica “...obtura la oportunidad de una mirada

mas compleja, reafirma practicas correctivas y legitima discursos normalizadores...” (Vallejos et
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al., s/f, en Vain y Rosato, 2005, p. 1), por lo que la oferta educativa para los sordos es una
educacion especial; educacion que como dice Skliar (s/f) no ha tenido lugar en las agendas

politicas, sociales y académicas como otros movimientos sociales, culturales y pedagdgicos.

“La educacion especial es considerada un problema menor, que trata de personas que tuvieron la desgracia
de adquirir algun tipo de deficiencia, sus familias y los profesionales -especialistas- que trabajan con ellos.
Mds aun, los sujetos con deficiencia raras veces son vistos como perteneciendo a una nacién, siendo
ciudadanos y sujetos politicos, articulandose en movimientos sociales, poseedores de sexualidad, religidn,

etnia, etc.” (Skliar, s/f, p. 2).

El surgimiento de la educacion especial se fundé sobre una filosofia positivista que justifico la
segregacion y la exclusion de los alumnos. Guajardo (2009) explica como en Europa y Estados
Unidos, cuando la educacidn basica se volvié obligatoria, se considerd que los alumnos con
“deficiencias” afectaban el desempefio de sus companeros y el orden, por lo que era
conveniente expulsarlos de las escuelas regulares. Luego se formaron gremios de maestros
destacados, por sus resultados en el trabajo con estos nifios, que aisladamente y sin planearlo

contribuyeron a la formacién del sistema de educacién especial.

La organizacion positivista del conocimiento se estructuraba con un cuerpo de cientificos que producia
investigacion pura o basica. Otro cuerpo de investigadores realizaba ciencia aplicada y disefiaba
instrumentos diagndsticos y técnicas de rehabilitacion para la intervencion educativa especial. Y también
estaban los profesionales, que ponian en ejercicio dichas técnicas con el respaldo de todo un fundamento

cientifico (Guajardo, 2009, p. 3).

Las principales inclinaciones tedricas para este tipo de educacién fueron la biologia y la
psicologia, se elaboraron instrumentos para clasificar a las poblaciones, didacticas especiales y
metodologias generalizables partiendo de la universalidad de la ciencia positiva, aplicable a
cualquier parte del mundo, habia que subordinarse al conocimiento experto de los

profesionales (Guajardo, 2009).
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Preguntarse, por ejemplo, si era o no justo el trato de segregacion de las poblaciones atipicas o de algun
alumno en lo particular, resultaba un juicio de valor subjetivo que no tenia validez ante el andamiaje
objetivo de la técnica y la creencia de los expertos. Habia una metateoria positivista implicita sobre las

teorias y creencias de los profesionales y usuarios de la educacién especial (Guajardo, 2009, p. 3).

Pero, “Los Sordos no han olvidado que algunos médicos y funcionarios cerraron su escuela [la
Escuela Nacional de Sordos] bajo el argumento de que los sordos son enfermos y necesitan
clinicas, terapia mas no educacion” (Fridman, 1996, p. 13).

Como discurre Skliar (s/f) el tema de la sordera no es tratado criticamente por las autoridades
educativas, tan sélo en el Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacién Especial y la
Integracién Educativa (2002), la LS se considera como un apoyo adicional que los menores
sordos necesitan para acceder a los propdsitos generales de la educacion y no como eje
fundamental de acceso al curriculum, su derecho, su lengua; la LS ubicada entre los recursos
técnicos y materiales, equiparada con un tablero de comunicacién para un nifio con paralisis

cerebral y el sistema Braille para un ciego (PNFEEIE, 2002, p. 35).

Esta misma actitud es tomada por las instituciones responsables de procurar el cumplimiento
de los derechos civiles, sociales, econdmicos y culturales de las personas sordas (de no ser asi,
su situacion seria al menos semejante a la del resto de la sociedad) que siguen abordando a la
sordera desde una perspectiva médica, no social. Sin cuestionamiento las practicas y discursos
se mantendran asociados a las clasificaciones de funcionalidad biolégica humana, a
tratamientos rehabilitatorios y a la reproduccién de modelos de la enfermedad® (Flores, G., s/f
en Judrez, 2009) y de la caridad (Rioux, 1998 citado por Flores, G., s/f en Juarez 2009), que
luego se introducen en las familias, las escuelas, los empleos, las calles... en cualquier contexto
donde este fendmeno social se reduzca a una condicién bioldgica juzgada como fuera de

norma.

3 . . . . . .

El modelo de la enfermedad consiste en la liberacién de obligaciones en detrimento de los derechos, se
acompafa de diversas consideraciones para la persona, ya que se le concibe como enferma y que tiene deseo por
curarse (Flores, G., s/f en Juarez, 2009).

27



Y si después de la rehabilitacién en una LO, el individuo sordo no tiene acceso a la informacion
de su entorno, no comprende ni produce la lengua de sus padres oyentes, no se le brindan
opciones educativas bajo el argumento de que no logra un perfil de ingreso ni de egreso
——porque su educacién no fue bilinglie bicultural—, no se identifica con los miembros de su
familia, ni de su comunidad y tampoco obtiene un empleo bien remunerado, no se podra decir
gue sOlo se deba a que sea sordo; los defensores del modelo médico dirdn que es su
“desviacion de los parametros ‘normales’ (Quinn, 1998 citado por Flores, G., s/f en Juarez,

2009) lo que impide al sordo formar parte de la sociedad y ejercer sus derechos.

Pero, si se cae en la cuenta de que el ser humano es ante todo un ser social, que sus érganos
cumplen funciones sociales, no sélo bioldgicas, y que idioma no sélo es el que se articula por
medio del habla, se entenderia que las LS son lenguas como cualquiera. Por eso es importante
que con la intervencién educativa se cambie la representacién social de la persona sorda, pasar
de una vision médica a una social; “..lama la atencion que en nuestra cultura
mayoritariamente oyente y oral siempre se recalque lo que la persona sorda no puede hacer, su
discapacidad, y nos preocupemos y ocupemos tan poco de lo que puede hacer y hace,

particularmente de su capacidad e identidad sociocultural y linglistica” (Fridman, 2003, p. 11).

Comprender el problema del lenguaje en las familias con miembros sordos desde una
perspectiva médica se limita a lo funcional, dejando fuera las determinantes sociales, politicas e
historicas que afectan este fendmeno social: la sordera. Asi se toma una postura funcionalista,

conservadora, positivista.

En cuanto a la comunicacién, la lengua es un elemento sustancial para la cohesién familiar, el
sentido de pertenencia (histéricamente un factor aglutinante), el intercambio de ideas,
pensamientos, afectos, informacion, preguntas, representar, construir y configurar la realidad
exterior e interior. Lo que genera conflicto en las familias donde no hay procesos comunicativos
(se entiende que hay comunicacion cuando es efectiva la comprension de los mensajes),

incidiendo en el logro de sus funciones esenciales de socializacién y desarrollo de identidad,
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surgiendo conflictos en distintos planos de la estructura familiar: la asignacion de los roles, la

formacién de habitos y de valores, el establecimiento de reglas, entre otros.

Cada familia transita por distintas etapas que forman parte de su ciclo vital —superando una

simple sucesion—, en las que disponer de una comunicacién efectiva es realmente necesario,

principalmente en los momentos transicionales, ya que vienen cambios en los que el didlogo y
la informacion son indispensables para afrontar las tensiones: satisfacer la curiosidad de un
nifio de tres afios, el ingreso a la escuela primaria, la relacidon con los compaferos de clase y la
maestra, los cambios fisicos y emocionales de la adolescencia, la crisis de identidad, la
busqueda incesante de autonomia, las salidas con el grupo de amigos, el noviazgo, el empleo, el

matrimonio, la relacion con el hijo adulto, etc. (Suarez, 2007).

En la familia de Pablo, sus padres no le prohibieron comunicarse a sefias, elaboraron un cddigo
casero para comunicarse, sin embargo sus interacciones comunicativas no se dan con la misma
espontaneidad y eficacia que con sus hermanos oyentes; las conversaciones en su casa se dan
de manera oral y las sefias son limitadas. Por ello que la familia aprenda una lengua, que puede
ser comun, dara lugar a la pertenencia, la cohesidn, la comunicacién familiar y el desarrollo
social, linguistico y afectivo del miembro sordo. Maturana (1997) comenta: “nosotros, seres
humanos, acontecemos en el lenguaje, y acontecemos en él como el tipo de sistema viviente
gue somos. No tenemos ninguna posibilidad de referirnos a nosotros mismos o a cualquier cosa

fuera del lenguaje” (Salamanca, 2003).
Un grupo familiar cohesionado que permite a los hijos diferenciarse, favorece su autonomia
individual, de ahi la importancia de las experiencias pasadas y presentes de la familia, en sus

diversos niveles de interaccion (internas y externas).

Claros (s/f) en un texto sobre la inclusion de las personas sordas a los sistemas educativos,

explica como las comunidades de sordos Chilenas constituyen grupos étnicos.
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Marin (2008) afirma que “Una cultura incluye un sistema de valores, creencias y reglas que guian cémo una
persona piensa, siente y se comporta. La Cultura de los sordos se divide en cinco areas: lenguaje, identidad,
valores, reglas de interaccidn social y tradiciones” y explica cada uno de estos componentes en el contexto
de las vidas de las personas sordas (...). Sin embargo, pudiéramos encontrar los mismos componentes en

otros grupos étnicos que existen en Chile o en cualquier otro pais del mundo. (Claros, s/f, p. 68).

Stokoe (1995) agrega que “las culturas crecen y evolucionan porque como estructuras son estaticas, pero
dindmicas — herramientas y medios a través de los cuales operan las sociedades, cambian, se desarrollany a
veces aun dejan de existir, como cuando los valores ya no encajan en las condiciones existentes...” (Claros,

s/f, p. 67).

La Comunidad de Sordos Mexicana se identifica a si misma como grupo étnico y ha luchado por

sus derechos sociales, educativos, linglisticos y culturales, dando frutos en la legislacién.

El derecho a una educacién bilinglie para las personas sordas estd sustentada en la Ley General
de las Personas con Discapacidad (2008), capitulo Ill, “De la educacion”, en el articulo 10, al
referir en sus fracciones VIl y X que las autoridades deberdn garantizar la educacién bilinglie e
implementar el reconocimiento oficial de la LSM; asi mismo, en el articulo 12 que da crédito a
esta lengua como parte del patrimonio linglistico de la nacién mexicana. Aunque estos
articulos no se hayan cumplido en el contexto del estado de Hidalgo, ni de manera general en el
pais, son un marco juridico que justifica esta Intervencién, promover el aprendizaje de algunos

elementos de la LSM en casa para favorecer la comunicacién.
De igual manera, en lo sefialado dentro de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos®
(DDHH) promulgada en 1948, ya se les otorgaban algunos de estos derechos, como a todas las

personas:

°.- Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad” y derechos...

4 “Conjunto de principios y atributos -reconocidos o no por la ley-, orientados al aseguramiento de la dignidad que
la persona humana requiere para su pleno desarrollo individual y social” (Hernandez, 2007).

> Se entiende por dignidad “la superioridad axioldgica del ser, parte del ser esta en su valer; el valor especifico de
la persona, supremo, propio de la condicién personal... intrinseco, mayor valor ante otros entes substantes,
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Constitucionalmente referido a la igualdad juridica.

2.- Toda persona tiene todos los derechos sin discriminacion.

Expresa el derecho a la no discriminacidon, por eso los DDHH son innatos, universales,
inviolables, inalienables, obligatorios, imprescindibles, irreversibles, imprescriptibles,
acumulativos, trascienden las fronteras nacionales, indivisibles, complementarios y no
jerarquizables. Algunos avances en México para la no discriminacion son: la Ley Federal para
Prevenir y Eliminar la Discriminacion (LFPED) en 2003 y el Consejo Nacional para Prevenir la
Discriminacién (CONAPRED), que entré en vigor en 2004 (Academia Hidalguense de Educaciény

Derechos Humanos ACADERH, 2007).

2.- Nadie serd sometido a (...) tratos crueles, inhumanos o degradantes.

Aun es motivo de agresiones la condicidn de minoria, por lo que este articulo protege de un
determinismo bioldgico que fundamenta la supremacia de unos grupos sociales sobre otros,
considerados inferiores por su naturaleza bioldgica, desde la que se sustentan procesos de

exclusioén y discriminaciéon (ACADERH, op. cit.).

229.- Toda persona como miembro de la sociedad, tiene derecho a (...) la satisfaccion de
los derechos (...) sociales y culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de

su personalidad.

Estos derechos son de segunda generacién, de los que cabe resaltar la educacién, el trabajo, la

seguridad social y la participacion en la vida cultural del pais.

269.- La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el

fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y libertades fundamentales...

Tan sélo en Hidalgo, en 2011, los nifios sordos no tienen garantizada una educacién bilinglie-
bicultural, ni la exposicion a un input lingliistico que les permita apropiarse de su lengua

natural, para que de esa manera estén en posibilidad de ejercer sus DDHH.

inalienable de todos los miembros de la familia humana”, que corresponde a todos los seres humanos por el
simple hecho de serlo (Dignidad Humana, 2008).
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Objetivos de la Intervencion

Para este Proyecto de Desarrollo Educativo los objetivos de la intervenciéon son los siguientes:

Generales

Favorecer el sentido de pertenencia de todos los miembros, oyentes y sordo, a su

unidad familiar a través del aprendizaje de la Lengua de Sefias Mexicana.

Proponer otra forma relacional y valorativa en torno a la sordera, que beneficie a la

dinamica familiar desde los aspectos social, cultural y propiamente lingtistico.

Especificos

Promover en la familia un ambiente comunicativo accesible mediante la generacién de
interacciones comunicativas en Lengua de Seifas Mexicana, que les permita a todos los

miembros la apropiacidn de algunos de sus elementos.

Orientar a la familia hacia un cambio de paradigma en la concepcién de la sordera
transitando de una racionalidad médica rehabilitatoria a una perspectiva socio-

antropoldgica, afin de reelaborar el trato entre oyentes y sordo.

Favorecer en el adolescente sordo el aprendizaje de la Lengua de Sefias Mexicana para

su interaccion comunicativa en familia y con otros sujetos sordos.

Fundamentacion

Esta intervencion en el ambito educativo informal de la familia se realiza en forma

socioeducativa, atendiendo a algunos de los principios fundamentales de la educaciéon social

propuestos por Mdujica (1991, en Antologia: Diagndstico socioeducativo):
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Planificar, programar e implementar una intervencién educativa a fin de promover objetivos que potencien

una (...) mejor calidad de vida de los sujetos.

Lograr una integracidn critica de los sujetos en la realidad social, promoviendo para ello la reflexidn, el
conocimiento de los limites y posibilidades, el estudio de alternativas y busqueda de soluciones, compartiendo

momentos y actividades con los sujetos de la intervencién.

Implicar a los contextos sociales que envuelven al sujeto o grupo en el proceso educativo, en las respuestas a
las necesidades y problemas que plantean, considerando para ello al sujeto y a la comunidad como agentes

activos de cambio, potenciando los recursos de que se dispone.

Dinamizar las relaciones de convivencia: promoverlas, reforzarlas y potenciar sus aspectos positivos.

Principios que son indispensables para una intervencidn integral y abierta, por tanto propicia
para el desarrollo de espacios de convivencia, colaboracién y reflexién que, efectivamente,
lleven a una mejora de la situacién problema para todos los miembros de la familia, ya que la
educacion social tiene como finalidad mejorar la vida social y personal de los individuos con

acciones dirigidas a la justicia social.

“La educacion social puede definirse como: la teoria de como las condiciones psicoldgicas,
sociales y materiales, y diferentes orientaciones de valores promueven o dificultan el desarrollo
y el crecimiento, la calidad de vida y el bienestar del individuo o del grupo” (Asociacion
Internacional de Educadores Sociales AIEJI, 2005 en Antologia: Diagndstico socioeducativo). Por
eso interesa abordar el problema de forma socioeducativa, para generar un cambio en el modo

de interpretar el fendmeno de la sordera.

Algunos autores como Claros (s/f) asocian la educacidn social con la pedagogia social, cuyo
principal objetivo es transformar la realidad educativo-social, “...interviniendo en ella mediante
presupuestos y estrategias de corte educativo para el logro de objetivos, bien pedagdgicos,
bien sociales, que supongan, o hayan supuesto, un cambio o modificacion en el
comportamiento de los individuos” (Colom, s/f, en Antologia: Diagndstico socioeducativo). Es

decir que juntas, la educacién social y la pedagogia social, haciendo praxis, constituyen una
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alternativa para la transformacién de la realidad, como es necesario ante el problema social,

cultural y linglistico en las familias de oyentes y sordos.

En este sentido, la estrategia general de la intervencion familiar se realiza de forma
socioeducativa, porque el problema lingliistico estda puesto en el ambito de lo social: la
conceptualizacién negativa de la sordera y de las LS, base sobre la que se establecen las formas
de relacidon en la familia y que dafian la dindmica familiar, teniendo como consecuencia
desintegracién familiar, en la consideracion del miembro sordo como parte de ella; no obstante
de las tres estrategias especificas: el taller familiar, el acompafiamiento y la insercion laboral, la
primera es psicopedagdgica y se realiza a partir del constructivismo social como proceso que
permita a la familia aprender sobre la LSM vy la sordera, retomando la teoria sociocultural del

aprendizaje de Vigotsky.

Pedagdgico

Desde el enfoque sociocultural, el aprendizaje es un proceso social de construccion del
conocimiento a través de la interaccion social, donde el aprendizaje depende en un primer
momento de quien conoce, que ayudara a otro, con una especie de andamiaje, a pasar de un

estado de conocimiento real a otro de desarrollo posible.

El aprendizaje como un proceso en que los nuevos conocimientos se incorporan a un bagaje de
conocimientos y experiencias previos mediante la interaccién social, por la cual se confeccionan
las estructuras del conocimiento que, progresivamente, pueden ser interiorizadas al pasar de la
actividad interpersonal a la intrapersonal, ya que el conocimiento se da primero entre personas

y después en el interior del individuo (Vigotsky, s/f, en UNESCO, 1994).
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lll. ESTRATEGIA

Illl.I  Condiciones de aplicacion

El dmbito de intervencion cuenta con algunos aspectos favorables para la aplicacion de
este proyecto, que son: el interés de los padres porque su hijo Pablo tenga mayores
oportunidades de desarrollo educativo y social, sabiendo de la realidad que viven las personas
sordas en Hidalgo, y el reconocimiento que, junto con los demas oyentes, hacen de él como
integrante de su sistema familiar; estimulos que permitieron la construccion de un cddigo
casero con el que han resuelto algunas necesidades de comunicacién, manifestando apertura
hacia las lenguas de sefias (LS) y, con ello, hacia la posibilidad de aprender la Lengua de Sefias

Mexicana (LSM).

Genaro es quien mds se comunica a sefias con Pablo, asisten juntos a la escuela y al taller de
LSM en la Universidad Pedagdgica Nacional-Hidalgo (UPN-H), él pudiera ser el agente que
motive al resto de la familia para que aprenda la LSM, y un apoyo para el desarrollo de las

habilidades que ésta requiere.

Areli no muestra una habilidad semejante a la de Genaro para comunicarse con Pablo, sin
embargo su aprecio por él y los espacios de convivencia que comparten podrian ser

considerados una motivacion.

En el caso de Esther, la distancia de edad con respecto a Pablo es de doce afos, algunas
ocasiones, cuando estd con él lo abraza fuertemente y le da besos, lo apena y eso la hace reir,
lo que muestra entre otras cosas su carifo por él, aunque siempre se le dirige hablando, pues a
su corta edad aun no comprende que él no le entiende. Ella pasa mas tiempo con otro nifio
pequefio de la familia, se trata de Daniel, el hijo de su hermana Jazmin, con quien le gusta

jugar.
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Pablo tiene una gran necesidad de comunicacidn, incluso para transmitir mensajes de cortesia,
decir cdmo se encuentra de salud, de dnimo o dar un recado, regularmente pide a alguno de
sus familiares contestar por él, no hace intento por resolver solo, sencillamente voltea hacia
quien esté cerca y gutura. El se comporta serio, cohibido e introvertido, casi siempre evita el
contacto visual, no muestra interés por comunicarse (podria entenderse luego de los fracasos
en la comunicacion a los que ha estado expuesto desde la infancia); cuando lo conocimos en la
Universidad era reservado, a veces parecia estar molesto y constantemente se aislaba; lo
mismo en su casa, durante la primera visita, la de acuerdos para la Intervencién, Pablo se
guardd en el inmueble, estuvo observando desde la ventana y luego de un rato (diez minutos)
salid; la intervencion significaba un reto y un compromiso con Pablo y su familia en cuanto a las

expectativas que se pudieran generar.

Esta descripcion pone a la vista la disponibilidad de los padres hacia la Intervencién, el
conocimiento de Genaro sobre las sefias y su cercania con Pablo, el aprecio de Areli y de Esther
por él y la necesidad que el adolescente tiene de fluir en la comunicacidn (aunque poca
disposicidn por comunicarse), elementos convenientes para la Intervencién, a los que se suman
las coadyuvantes de que las Interventoras disponiamos de una competencia basica en la LSM,
conocimientos sobre la sordera, la cultura sorda y algunas nociones entorno a la familia, lo que

nos permitiria gestar por aprender juntos.

llLIl  Estrategia metodoldgica

Para adquirir un idioma es vital estar expuesto a su input linglistico y poderlo asimilar,
lo cual ha sido una dificultad para Pablo porque sus padres y hermanos emplean una lengua
gue le resulta inaccesible, por eso la estrategia para lograr el aprendizaje de la LSM consiste en
generar un ambiente donde esté en contacto con la lengua desde su propio hogar, a través de
actividades cotidianas que la familia realiza, pero considerando los componentes de la LSM,
mismos que se abordardan de manera especifica en distintas sesiones; esto es, un taller familiar
en el que juntos aprendan la LSM, no esperando un dominio total, pero si la apropiacion de

algunos elementos que le den funcionalidad a la comunicacion.
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Algunas actividades del taller se realizaran dentro de la casa y otras en el exterior, por lo que es
necesario llegar al acuerdo con los padres para que permitan el ingreso a su casa y se
determinen los dias y el horario de trabajo, lo cual es factible con el interés y compromiso de

los familiares®.

De esta manera, el problema lingliistico se atiende con el aprendizaje de la LSM, no obstante
para dar respuesta a la parte social del problema, durante las sesiones del taller y en los
momentos que sea preciso, se daran informacidn y orientacién a los miembros que lo requieran
para enfrentar sus dudas y dificultades al relacionarse con el miembro sordo y en torno al

aprendizaje de la lengua.

La estrategia de intervencion esta conformada por tres elementos generadores: el taller para el
aprendizaje de la LSM, el acompafiamiento a la familia y una insercién laboral (para integrar a

Pablo en un ambito de Sordos).

HIILI  El taller

La intervencion tendra una duracién aproximada de un afio (se estiman 30 sesiones), en
el que se desarrollaran situaciones comunicativas didacticas, una vez a la semana, en la casa de
la familia, con una duracién aproximada de una hora; los temas a tratar consideraran las

necesidades y los intereses de los familiares, asi como los aspectos que haya que reforzar.

En las actividades se trabajaran cada uno de sus componentes linglisticos de la LSM, pues ésta
no se reduce a lo manual, lo gestual o a la dactilologia (aunque intersecados permiten optimar
el proceso de comunicacién), sino que se integra por varios elementos que son: configuracion
manual, ubicacion, direccion, orientacion, movimiento, uso del espacio y rasgos no manuales

(Cruz, 2008; Dominguez y Alonso, s/f citado en Nava y Flores), los cuales se ejercitaran en

® Los padres de Pablo ya habian recibido en su hogar a dos asesores de la UPN-H, el maestro José Luis Flores y la
psicéloga Minerva Nava, con quienes convinieron una intervencion psicopedagdgica para la ensefianza del espafiol
escrito y la LSM a Pablo, por eso cuando éstos les comentaron sobre la posibilidad de iniciar un proceso de
aprendizaje de la LSM para la familia en general, esta propuesta fue aceptada.
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juegos y actividades cotidianas de la familia; promoviendo léxico, gramatica, dactilologia,
algunos aspectos culturales de los Sordos y complementando la intervencidn con orientacién e
informacién para favorecer a la familia en el transito de un paradigma médico-rehabilitatorio a

otro de tipo social.

Concretamente, el componente manual se abordara con descripciones de sujetos, objetos y
situaciones, clasificando, elaborando enunciados, aprendiendo Iéxico y empleando Ia
dactilologia. El aspecto de la ubicacion se practicara utilizando el espacio signico para “colocar”
sujetos y objetos mientras se explica alguna situaciéon o escenario. La direccion, con juegos,
narraciones y descripciones, cuando se precisen o modifiquen movimientos, y de modo similar
el componente de orientacion, a desarrollar con descripciones y relatos. El elemento no manual
se ejercitara con expresidon gestual y corporal, contacto visual, movimientos de ojos, cabeza y

otras partes del cuerpo, en muchos casos como complemento del anterior.

Al comunicarse en LSM algunos componentes lingliisticos aconteceran simultdaneamente, por la

misma naturaleza de la lengua, ello se observara desde la primera sesion.

En cuanto a mis funciones como Interventora Educativa, éstas seran: mediar el aprendizaje y la
reflexion sobre la lengua, coordinar las actividades y orientar e informar a los familiares cuando
se requiera (si es necesario buscar a otro profesional); por eso es importante que exista otra
interventora como observadora del proceso de Intervencién, para aportar datos utiles a la
evaluacién (procesual) del trabajo con la familia y advertir a la interventora titular sobre
situaciones que no logre percibir, asi mismo podra desempefiarse como apoyo en el desarrollo

de las sesiones.

Para facilitar el proceso de aprendizaje, durante un tiempo, las indicaciones se daran en LSM y
en espafiol, disminuyendo progresivamente el uso de la lengua oral para promover la
interpretacion de la LSM y mejorar su produccién (cuando se signa y habla al mismo tiempo se
prioriza alguna lengua, en consecuencia la eficacia de la elaboracidon y realizacion del mensaje

se pierde).
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Los objetivos que se pretenden alcanzar con esta estrategia son:

Objetivo General

e Los miembros de la familia reconoceran el valor de la LSM mediante su aprendizaje en

diversas actividades de interaccion comunicativa, orientacién e informacion.

Objetivo Especificos

19, Estimular la motricidad fina para el manejo del componente manual, a través de juegos.

22, Desarrollar habilidades de expresion gestual y corporal para el uso de clasificadores,

mediante actividades cotidianas y juegos.
32, Deletrear titulos y nombres a partir de la dactilologia en actividades ludicas.

42, Conocer, crear y recrear varios tipos de clasificadores, poniéndolos en practica durante

situaciones comunicativas.

52, Apropiarse de |éxico de varios campos semanticos funcionales y de otros de interés,

practicando repertorios de Sefias en juegos y actividades comunicativas.

62. Realizar descripciones, narraciones y conversaciones considerando sefias manuales, no

manuales, ubicacion, direccién y orientacién, en actividades comunicativas.

72. Conocer la especificidad de la Sordera desde una perspectiva socio-antropoldgica, por

medio de informacidn, orientacién y reflexion.
82. Apreciar elementos culturales de los Sordos a partir de su vivencia e informacion.’

92, Reconocer que las barreras de comunicacion son de tipo social y no responsabilidad

Unica de las personas sordas, mediante informacidn y reflexidn sobre la realidad.

102. Reconocer que no hay superioridad de las lenguas orales al suprimir juntos las barreras

de comunicacion interactuando en LSM.

7 ~ . . . . . .
Concretamente: Sefia personal, contacto visual, comunidad sorda, iconicidad, brechas culturales y actitudes.
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1192, Favorecer el desarrollo socio-afectivo de Pablo al identificarse con un colectivo y saberse

aceptado como Sordo por el resto de su familia.

Para el logro de estos objetivos, los aspectos de aprendizaje que se trataran son los siguientes:

Conceptuales: Léxico, gramatica (glosa®), implicaciones de la sordera: fisioldgicas y

socioantropoldgicas, Sefia personal, relevancia del contacto visual, clasificadores y dactilologia.

Procedimentales: Expresion gestual, corporal, configuraciones manuales, descripcion,
memorizacién, colaboracién, dactilologia, clasificacidén, contacto visual, habilidades inventivas y
creativas (generacion de ideas e hipdtesis), deducciones, busqueda de informacién, traducir

espanol-LSM y LSM-espaiiol, analisis y reflexién.

Actitudinales: Respeto, tolerancia, colaboracion, convivencia, didlogo y concernimiento.

De los aspectos incluidos en las sesiones los que principalmente se relacionan con la LSM son:
el léxico, la sefa personal, configuraciones manuales, el contacto visual, la dactilologia, los
clasificadores, la expresidon gestual y corporal; y cada uno tiene correspondencia en los
componentes de la matriz articulatoria de la LSM: configuracion manual, ubicacion, direccion,

orientacion, movimiento, uso del espacio y rasgos no manuales.

Los contenidos se armonizardn en actividades, algunos de manera transversal y otros seran
trabajados de manera especifica. Es asi como se proponen las siguientes actividades para esta

estrategia (susceptibles de modificarse o de complementarse con otras):

e Presentacién del taller familiar y del propésito.

e Conocimiento de la Sefa personal y asignacién por parte del sordo

8 . . . .

La glosa no serd un contenido que se trate en toda su complejidad, Unicamente como elemento que ayude a
diferenciar la LSM del espafiol y saber que tiene una complejidad gramatical especifica; su conocimiento, aunque
somero, permite organizar los elementos oracionales en LSM y evitar signar espafiol.
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e Deletreo en dactilologia etc.

e Promocidn de situaciones comunicativas con unidades tematicas de Sefas: animales,

colores, frutas, verduras, comida, numeros, estados de animo, oficios, etc.
e Conocimiento y uso de clasificadores —de manera especifica.
e Orientacion e informacidn sobre la sordera y la cultura de los Sordos.
e Traduccién de enunciados de espafiol a LSM y a la inversa.
e Presentacion de historias para traduccién.
e Uso del contacto visual —de manera especifica.
e Elaboracidn de enunciados y preguntas en LSM aplicando todas las Sefias aprendidas.

e Narraciones en LSM y traducciones al espafiol.

Para entender la diferencia entre ciertos aspectos conceptuales y otros procedimentales de
nombre similar, el caso de clasificadores y clasificacion, es necesario observar a qué categoria
corresponden, pues en este ejemplo el primero es conceptual, por lo tanto se comprende y
trabaja como dato o informacién, mientras que el segundo tiene una cualidad procedimental,
en consecuencia implica el desarrollo de determinadas habilidades y destrezas (Zurbano, 1997).

Otros ejemplos:

e Al tratar la gramatica como contenido conceptual, su abordaje es apenas la mencién de
una de las principales areas de la gramaticas de las LS: el orden particular que toman las
palabras dentro de la oracién®, una estructura distinta del espafiol, muchas veces de la
forma SOV (sujeto-objeto-verbo), a la que en funcion del mensaje puede anteceder el
tiempo y el espacio (el lugar); posteriormente este orden o glosa se ejercitarad en la

construccidon de mensajes, la narracion y la descripcion.

° Las otras dos areas son: el espacio sefiante y los marcadores no manuales (Lillo-Martin, 2001 citado en Cruz,
2008)
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e El contacto visual conceptualmente es un dato, un elemento lingliistico y cultural de los
sordos, procedimentalmente se emplea en la comunicacidn porque tiene un valor

sintdctico que ratifica o cambia el sentido de las oraciones.

e Los clasificadores son comentados como otro elemento de la LSM y se citan algunos
tipos, asi se abordan de manera conceptual con informaciéon muy basica, y luego se

ponen en practica.

Asi mismo con la dactilologia y otros aspectos de la LSM. Lo conceptual antecediendo a lo
procedimental o sucediendo sincrénicamente, en una dinamica que propicie el desarrollo de

ciertas actitudes, valores y normas mediante diversas actividades y técnicas grupales.

Los recursos didacticos necesarios para las actividades de cada sesidn son:
e La propia casa de la familia, muebles, animales, utensilios de cocina, el campo, etc.
e Tarjetas que contengan informacion visual y escrita que sirva como material de apoyo al
proceso de aprendizaje de la LSM.

e Juegos tradicionales como memoramas, loterias, etc.

Los participantes que se requieren para este proceso de intervencién educativa son:

e Padres

e Hijos

e Interventor Educativo Titular e Interventor Educativo de Apoyo

Plan de actividades

Primera sesion
Objetivos especificos : 12 al 42; 72 al 112 03 de septiembre de 2007
Actividades Aspectos Recursos
Presentacion del taller | # Dactilologia Tarjetas y plumines.
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familiar, en espafiol vy

LSM.

Deletreo manual de los
nombres de cada
miembro y creacién de

Sefias™® personales.

Clasificacion de objetos y
situaciones con las
primeras cinco
configuraciones del

alfabeto.

Socializar las experiencias
de algunos Sordos en
torno a su necesidad
linglistica en diferentes
etapas de sus vidas y al

encuentro con la LSM.

Acuerdos en torno al

taller familiar.

Nota: Todas las
indicaciones y didlogos,
durante el taller, deberan
realizarse en espafiol y

LSM.

s Léxico (Sena, nombre, yo, tq, él, ella
todos...)

# Implicaciones de la sordera:
socioantropoldgicas

# Sefa personal, cultural de los Sordos

Y

e)

Expresién gestual y corporal
Habilidades inventivas y creativas
Traduccidn

Convivencia

CO N N N

Concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacion,
movimiento, uso del espacio y rasgos no

manuales.

Configuraciones manuales (a, b, c, dy

Triptico de la obra
teatral “El rey que no
oia pero escuchaba”

(CONACULTA, 2006)

10 «

Sefia”, con mayusculas, se utiliza para referirse a aquéllas que son convencionales.
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Segunda sesion
Objetivos especificos : 12 al 62; 82 al 112 10 de septiembre de 2007
Actividades Aspectos Recursos

Aprender las Sefias de los | # Léxico (perro, gato, pollo, gallina, Los animales de la
animales que tienen en gallo, guajolote, borrego, chivo, casa para interactuar
casa. Motivarlos a que puerco, burro, arafia, vaca, vibora y con ellos.
piensen cudles podrian gusano)
sery, posteriormente, ~ Configuraciones manuales (F, G, H, |y
ensefarles. J)

# Sefias de cinco nimeros (1, 2, 3,4y 5)
Clasificar con las # Implicaciones de la sordera:
configuraciones manuales socioantropoldgicas, la caracteristica
de las siguientes cinco de iconicidad de algunas Sefas
letras del abecedario. ~# Clasificacion

A Expresion gestual y corporal
Contar a los miembros de | # Memorizacién
la familia, recordar sus 2 Traduccidn
Sefias personales y sus # Convivencia
nombres con dactilologia. | # Sefia personal, cultural de los Sordos

Componentes lingiiisticos: Configuracion

manual, orientacion, ubicacion,

movimiento y rasgos no manuales.

Tercera sesion
Objetivos especificos : 12 al 62; 82 al 112 17 de septiembre de 2007
Actividades Aspectos Recursos

Repaso de Sefia personal, | A Sefa personal, cultural de los Sordos | Cartel o poster
mediante presentacion. 7 Léxico (animales domésticos, del grande.
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Contar algunas aves de
corral, alternando turnos,
y hacer colecciones a
partir de indicaciones

(solicitar contacto visual).

Repasar y conocer las
Sefias de otros animales
domésticos y salvajes;
ubicarlos en un cartel a
partir de un juego de
azahar, en el que una
persona prescribe y otra
instrumenta la accién, se
les muestra la estructura
oracional en glosa:
“Georgina, ¢ahi-peces-

haber?”, “Pablo-por

favor-peces-dos-buscar”...

Clasificar con cinco
configuraciones

manuales.

campo y salvajes, verbo “buscar”)
Numeros del 1 al 10
Expresién gestual y corporal

Gramatica

P O 3

Configuraciones manuales (K, L, M, N
Ny O0)

Descripcién

Memorizacion

Dactilologia

Clasificacion

Contacto visual, cultural de los sordos
Habilidades inventivas y creativas

Deduccion y traduccién

CO N N N S S S

Respeto, tolerancia, colaboracién,

convivencia y didlogo

Componentes lingiiisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacidn,
direccién, movimiento y rasgos no

manuales.

Cuarta sesion

Objetivos especificos : 12 al 62; 82 al 112 24 de septiembre de 2007

Actividades

Aspectos Recursos

Iniciar recordando las

A Léxico (papd, mama, hijo, hija, Tarjetas ilustradas
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Sefias personales.

Conocer Sefias sobre
Familia y jugar con las

relaciones de parentesco.

Conocer las Sefias de
frutas y nimeros. Lanzar
al aire un dado grande
con imagenes de frutas, al
caer se realizard un

conteo.

Conocer Senas de
verduras a partir del uso

de tarjetas.

Clasificar con las
configuraciones de cinco

letras del abecedario.

3O O 3

>

CE N N N Y

hermano, hermana, abuelo, abuela,
primo, tio, amigo; manzana, uva,
sandia, fresa, cereza, meldn, pifia,
naranja, papaya, platano; 11, 12, 13,
14, 15; y cebolla, jitomate, pepino,
maiz, ajo y lechuga)

Gramatica

Dactilologia

Expresidn gestual y corporal
Configuraciones manuales: P, Q, R, RR
yS

Descripcidn, descentrado de las
Sefias: iconicidad

Colaboracién

Clasificacién

Contacto visual, cultural
Memorizacién

Habilidades inventivas y creativas
Deducir y traducir

Respeto, tolerancia, colaboracién,
convivencia y didlogo
Componentes linglisticos: Manual,
no manual, ubicacién, direccién y

orientacidn

Componentes lingiiisticos: Configuracidon

manual, orientacion, ubicacion,

direccién, movimiento y rasgos no

manuales.

(contienen la imagen

del objeto y la Seia).

“Dado de frutas”.
Un dado al que se le
sustituye la cantidad

de puntos por frutas.




Quinta sesion

Objetivos especificos : 12 al 62; 82 al 112

01 de octubre de 2007

Actividades

Aspectos

Recursos

Repaso de sefias de
frutas, animales y
numeros mediante un
juego de preguntas con el
uso de imdgenes: “¢Eso-
qué es?”, “éFruta-
verdura- animal?”, “éTe
gusta?”

“éCuantos son?”

Describir, clasificar y

signar verduras.

Clasificar con las ultimas

Léxico (cebolla, jitomate, pepino,
maiz, ajo, lechuga; équé es? y écdmo

es?; 15, 16, 17, 18, 19y 20)

~ Dactilologia

# Configuraciones manuales de: T, U, V,

W, X,YyZ

2 Gramatica

2 Clasificacion, iconicidad

Expresién gestual (gramatical y
brecha cultural), corporal, habilidades
inventivas y creativas, deducir y
traducir

Tolerancia y convivencia

configuraciones del

abecedario.

manuales.

Componentes lingiiisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacion,

direccién, movimiento y rasgos no

Tarjetas ilustradas.

“Dado de frutas”.

Sexta sesion

Objetivos especificos : 29,492,102y 119

08 de octubre de 2007

Actividades

Aspectos

Recursos

Clasificar animales,
generar hipétesis sobre
sus Sefias y aprender las

convenciones.

2 Gramatica

# Léxico (animales salvajes, ya que el
padre del adolescente sordo se

interesé por conocer sus sefas)

Tarjetas ilustradas.

Corona de Rey

(Reyna).

47



Realizar un juego de
competencia en el que se
practique la estructura
gramatical de la LSM al
pedir cosas (“el rey pide”),
solicitando tarjetas de
animales: "juna vaca-

'II

quiero!”. Los participantes
de cada equipo corren por
la tarjeta y la entregan, el
rol de quien pide se va

turnando.

2 Expresion gestual, corporal,
habilidades inventivas y creativas,
deducir y traducir

2 Tolerancia, colaboracion, convivencia,

didlogo y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacidn,
direccién, movimiento y rasgos no

manuales.

Séptima sesion

Objetivos especificos : 52, 62, 102y 119

15 de octubre de 2007

Actividades

Aspectos

Recursos

Aprender Sefias de
comida y de articulos de
cocina. Las cuales
utilizaran para
comunicarse en sus
equipos y preparar
recetas sencillas:”huevo a
la mexicana” y “agua de

limén”.

Al concluir ambos equipos

explicaran los

# Léxico (agua, aceite, leche, galleta,
pan, carne, huevo, chile, cebolla,
jitomate, limén y azucar; cuchillo,
sartén, cuchara, tenedor y estufa)
Gramatica

Clasificacién

Memorizacién

Interpretar LSM-espaniol

Colaboracion

3O O O O O3

Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracidon

Tarjetas ilustradas.
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procedimientos que

realizaron.

manual, orientacion, ubicacion,

direccién, movimiento, uso del espacio y

rasgos no manuales.

Octava sesion

Objetivos especificos : 12,52,102y 119 22 de octubre de 2007
Actividades Aspectos Recursos

Aprender Sefias de # Léxico (rojo, rosa, negro, café, plata, Cajitas de regalo de
colores y jugar a tocar oro, blanco, amarillo, anaranjado, colores metalicos y
objetos que los verde, morado, azul cielo y azul hojas de colores, por
contengan. marino; todos, ir, buscar, tocar, dar) si alguno no se

~ Gramadtica encontrara en el
Interactuar con estas ~ Relevancia del contacto visual ambiente.
Sefias solicitando cosas ~ Descripcion
del interior y del exterior | # Traduccién
de la casa. Se practica la ~ Convivencia y concernimiento
estructura gramatical de s Respeto
la LSM: “una cosa-(color)- | # Componentes: Manual, no manual y
dar a-(nombre)”. ubicacidn, direccién y orientacién

Componentes lingiiisticos: Configuracion

manual, orientacion, ubicacion,

direccién, movimiento, uso del espacio y

rasgos no manuales.

Novena sesion
Objetivos especificos : 12 al 62; 82 al 119 05 de noviembre de 2007
Actividades Aspectos Recursos

Repaso de Seiias de

# Léxico (campos semanticos vistos

Tarjetas ilustradas.
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frutas, verduras y
animales vistos: cada
participante tomara una
tarjeta al azar, realizara la
clasificacién de la imagen
gue contenga y los demas
tratardn de deducir de
qué se trata. Se realizan
preguntas para obtener
pistas: “cémo es?”,
“écolor-cudl?, “éeso-fruta-
verdura-animal?”. Se van
rolando los turnos para

clasificar.

Nota: Desde esta sesidon
procurar que todas las
instrucciones y didlogos se

realicen solo en LSM.

hasta ahora e interrogantes: ¢ qué?,

écual? y écédmo?”)
Gramatica

Contacto visual

Descripcidn/ brechas culturales
Clasificacién

Deducir

Traduccidn

Respeto

Tolerancia

O N N Y S S

Convivencia y concernimiento

Componentes lingliisticos: Configuraciéon

manual, orientacion, ubicacién,

direccién, movimiento, uso del espacio y

rasgos no manuales.

Expresién gestual y corporal (cultural)

Décima sesion

Objetivos especificos : 12 al 62, 82, 102y 119

12 de noviembre de 2007

Actividades

Aspectos

Recursos

Realizar didlogos
empleando Sefias de
Familia. Jugar con las
relaciones de parentesco

utilizando fotografias.

2 Léxico (frutas, verduras, animales,
alimentos, nimeros, familia y casa)
Gramatica

Contacto visual, cultural

Expresion gestual y corporal

SO O 3

Descripcidn

Tarjetas ilustradas

(45).
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Clasificar, signar,
deletrear y contar con
tarjetas de frutas,
verduras, comiday
animales. Se forman dos
equipos, cada participante
tomard una tarjeta sobre
estos temas y la clasificara
para su equipo, quien
tiene un minuto para
responder con la Sefa o el
deletreo del objeto
clasificado, si no lo logran
el equipo contrario puede

responder.

Aprender Sefias de

algunas dreas de la casa.

S Y N Y

Componentes lingiiisticos: Configuracion

Clasificacién

Dactilologia

Colaboracion

Habilidades inventivas y creativas
Deducir

Traduccidn

Respeto

Tolerancia

Convivencia y concernimiento

manual, orientacion, ubicacion,

direccién, movimiento, uso del espacio y

rasgos no manuales.

Décima primera sesion

Objetivos especificos : 29,59,62,10%2y 112 19 de noviembre de 2007
Actividades Aspectos Recursos

Presentacién y asociacion
de alguna letra del
alfabeto con una fruta,
animal, cosa o verdura

gue inicie con esa letra.

Aprender Sefias de cosas,

SO O 3

Léxico (temas anteriores, Senas de
cosas, partes de la casa, équé?,
écémo? y idonde?)

Gramatica

Contacto visual

Expresion gestual y corporal

Descripcidn

Tarjetas de
abecedario, cinco de
animales, cinco de
frutas, cinco de
verduras y cinco

Cosas.
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areas de lacasae
interrogantes. Luego jugar
a esconder tarjetas de los
temas antes vistos y
encontrarlas: un miembro
de la familia sale de la
casa mientras otro
esconde alguna de las
tarjetas ilustradas, aquél
regresa y pregunta:
“iescondido-qué?”
“idonde? Se dany
solicitan pistas mediante
Sefas y clasificadores.
Sélo podra buscar hasta

adivinar de qué se trata.

Clasificacién

Colaboracion

Habilidades inventivas y creativas
Deducir

Traduccidn

Respeto

Tolerancia

CO N N N Y N

Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuraciéon

manual, orientacion, ubicacion,

direccion, movimiento, uso del espacio y

rasgos no manuales.

Décima segunda sesion

Objetivos especificos : 52, 62, 102y 119

26 de noviembre de 2007

Actividades

Aspectos

Recursos

Aprender repertorios de
Sefias relacionados con
partes de la casa, muebles
y otros complementos. Ir
a cada parte de lacasa y
preguntarles cudles
imaginan que podria ser
las Senas de los objetos

gue hay; luego mostrarles

# Léxico (sala, comedor, cocina,

recdmara, bafio, piso, techo, pared,

silla, mesa, puerta, ventana,

refrigerador, ropero, espejo, estufa,

cama, cortina, cubiertos, platos, esto,

eso, ésefia?, écual?)
# Gramatica
2 Contacto visual

# Expresion gestual y corporal

Objetos de la casa
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las convenciones.

Dar y seguir instrucciones
en un juego de
competencia: los
participantes tendran que
ir a los lugares que se les
indiqué, tomar objetos,
moverlos de lugar, etc.:
“cocina-todos-ir, vaso-
tomar, traerlo”. Se
organizan los turnos para
dirigir la actividad. La
complejidad de las
indicaciones depende de
la habilidad y creatividad

de los participantes.

Descripcion

Clasificacién

Colaboracién

Habilidades inventivas y creativas
Deducir

Traduccidn

Tolerancia

CO N N N Y N

Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacidn,

direccién, movimiento y uso del espacio.

Décima tercera sesion

Objetivos especificos : 52, 62 y del 92 al 112 10 de diciembre de 2007
Actividades Aspectos Recursos

Repaso de colores,
numeros y gramatica al
dar y recibir instrucciones,
mediante un juego con
globos: se formaran dos
equipos, los participantes

tomaran los globos del

~ Léxico (temas anteriores: colores y
numeros)

Gramatica

Sefia personal

Contacto visual

Habilidades inventivas y creativas

CO N N N

Descripcidn

Un paquete de globos

de colores.
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color que se pida y los
entregaran a determinada
persona, se intercambian
los turnos de dar
instrucciones. Los globos
se van acumulando, al
final quien obtenga una

cantidad mayor gana.

~# Clasificacion
~ Colaboracion
# Deducir

~ Traduccion
# Tolerancia

# Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracidon
manual, orientacion, ubicacién,
direccion, movimiento y uso del espacio.

Principalmente direccionalidad.

Décima cuarta sesion

Objetivos especificos : 29, del 42 al 72 y del 92 al 17 de diciembre de 2007
11¢
Actividades Aspectos Recursos

Aprender Sefias
relacionadas con la

Navidad.

Conversar sobre el
significado de las pinatas
y elaborar una; acordar su
forma y la organizacién

del trabajo.

Dialogar sobre los buenos
deseos para el afio nuevo
y aquello con lo que se

desea romper, aprender

# Léxico (pifiata, dulces, Navidad, amor,
felicidad, trabajo, union, etc.)
Sefia personal

Implicaciones de la sordera
Contacto visual

Expresidn gestual y corporal
Habilidades inventivas y creativas
Clasificacién

Deducir

Traduccion

Colaboracion

Tolerancia

Dialogo

S N N N N Y S S S

Convivencia y concernimiento

Olla de barro, papel
de colores, papel
metalico, dulces,
engrudo, tijeras,

silicon, lazo, etc.
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sus Sefias, describirlos o
clasificarlos; los primeros
se apuntaran en tarjetas
gue permaneceran
adheridas a los dulces de
la pinata y los segundos a

los picos.

Conversar con los padres
acerca de la actitud que
debe adoptar la mayoria
oyente respecto a las
personas sordas: si son
éstas las que tienen que
adaptarse al resto de la
sociedad o aquella,
responder a sus

necesidades.

Componentes lingliisticos:

Configuracion manual, orientacion,

ubicacién, direccién, movimiento y

rasgos no manuales.

Décima quinta sesion

Objetivos especificos : 22,6 2,102y 119

21 de enero de 2008

Actividades

Aspectos

Recursos

“Teléfono descompuesto”:
Traducir enunciados
imperativos previamente
escritos, valiéndose del
uso de Sefias y de
clasificadores. Tomar al

azar los papelitos de los

Léxico (verbo “decir”)
Sefia personal

Contacto visual

Habilidades inventivas y creativas

Deducir

Traduccion

"
"
p 2
# Expresion gestual y corporal
p 2
b
p 2

Papelitos con
enunciados:

-Dofa Georgina
digale a Regina que le
preste dinero.
-Esther dile a Pablo

gue le traiga un pollo
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enunciados y dar la
instruccion, ejemplo: si
Areli toma el papelito con

la inscripcion “Dofa

2 Tolerancia

# Convivencia y concernimiento

Componentes lingliisticos:

a Regina.
-Areli dile a Pablo
que le dé una

manzana a tu

Georgina digale a Regina Configuraciéon manual, orientacion, mama...
que le preste dinero”, ubicacién, direccién, movimiento y
entonces, ella tendrd que | rasgos no manuales.
pedirle a la sefiora que le
solicite un préstamo a
Regina. Luego crear otros
enunciados.
Décima sexta sesion
Objetivos especificos : 22,4 2,52y del 92 al 112 28 de enero de 2008
Actividades Aspectos Recursos

Realizar preguntas para
obtener pistas y adivinar
las imagenes de posters 'y
tarjetas, luego ubicar
objetos en éstas. Se
organizan turnos para

dirigir la actividad.

Tomar una tarjeta,
observarla y colocarla
hacia abajo, luego
preguntar “éahi-haber-
qué?” y solo responder si

0 no. Los demas

# Léxico (haber, iqué?, icomo?, écual?
y buscar)

Gramatica

Contacto visual

Expresidn gestual y corporal
Habilidades inventivas y creativas
Memorizacién

Traduccidn

Tolerancia

CE S N O N N N

Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos:
Configuracién manual, orientacion,

ubicacion, direccién, movimiento y

Posters y tarjetas

ilustradas.
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participantes hacen
preguntas: “éUn perro-
haber?”

-No.

-éUna fruta? -No.

-é¢Una cosa? -Si.

rasgos no manuales.

Décima séptima sesion

Objetivos especificos : 29, 42,592, 62y del 82 al 112

11 de febrero de 2008

Actividades

Aspectos

Recursos

Formar un circulo con las
sillas de la casa, sentarse y
lanzar pelotas entre los
participantes, una vez que
han establecido contacto

visual.

Realizar enunciados
simples en LSM vy solicitar
acciones vigilando el
contacto visual y la
estructura gramatical,
ejemplo: “pelota-roja-tu
(contacto visual) tomar.
Regina-tu-dale
(direccional de Areli a

Regina)”

Realizar enunciados

Contacto visual, cultural
Expresidn gestual y corporal
Gramatica

Clasificacién

Habilidades inventivas y creativas

Deduccion y traduccién

CE N N N

Respeto, tolerancia, colaboracion,
convivencia y didlogo

Componentes lingiiisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacion,
direccién, movimiento y rasgos no

manuales.

Pelotas de colores y
papelitos con

enunciados.
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largos, incluyendo la
ubicacién: Ejemplo: “ahi-
mama tuya- una

manzana-tu dale”.

Décima octava sesion

Objetivos especificos : 22, 42,52, 62y del 9 al 112 18 de febrero de 2008
Actividades Aspectos Recursos

Actuar estados de animo,

enfatizar en el gesto.

Traducir enunciados
simples sin utilizar Sefas,
sélo con la expresidn
gestual y corporal. Buscar
en el diccionario las Sefas
de los adjetivos
calificativos y traducir los

enunciados usandolas.

Aprender Sefias de

pronombres personales,

3O O O OF O O O O

Léxico (inteligente, preocupados,
amable, presumido, triste, cansado,
sordos y feliz)

Contacto visual

Expresién gestual y corporal
Habilidades inventivas y creativas
Clasificacion

Deducir

Traduccidn

Respeto

Tolerancia

Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion

Diccionario “Mis

manos que hablan”.

Cartulina con
enunciados:

-Ella es inteligente.

-Ellos estan

preocupados.

-TU eres amable.
-Tu eres presumido.
-Ustedes estan
tristes.

-Estoy cansado.

-Somos sordos.

agregarlos a los manual, orientacion, ubicacion, -Estoy feliz.
enunciados simples y direccién, movimiento y rasgos no
traducir a LSM. manuales.
Décima novena sesion
Objetivos especificos : 22,42 al 62y del 92 al 119 25 de febrero de 2008
Actividades Aspectos Recursos
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Aprender Senas

relacionadas a las

2 Léxico (comprar, vender, refresco,

tienda, bascula, kilo, pesar...)

Cartulina con

enunciados:

compras, el mercado y la ~ Gramadtica -Ustedes vayan a
tienda. ~ Contacto visual comprar.

~ Clasificadores -Td compra un
Traducir enunciados # Expresion gestual y corporal refresco.
simples de espafnol a LSM, | # Habilidades inventivas y creativas -TU compra un
utilizando sélo ~# Clasificacion refresco en la
clasificadores y luego # Traduccion tienda...
Sefas, vigilar la estructura | # Respeto
gramatical y la expresién. | A Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion

manual, orientacion, ubicacion,

direccién, movimiento, uso del espacio y

rasgos no manuales.

Vigésima sesion
Objetivos especificos : 22,492,592 89 102y 11¢ 3 de marzo de 2008
Actividades Aspectos Recursos

Repasar las Sefias de los
adjetivos, los verbos y los
sustantivos vistos en las
dos ultimas sesiones.
Clasificarlos y que digan

sus Sefas.

Describir otros

sustantivos, verbos y

~ Léxico (temas anteriores: triste,
preocupado, cansado, feliz, mercado,
tienda, comprar, vender; pala,
escoba, enfermo, afuera, etc.)

# Glosa

# Contacto visual, cultural

~ Expresion gestual y corporal (brechas
culturales)

# Descripcion

Cartulina con
enunciados en
espafiol y en LSM:

-Dame una pala.

Glosa: Pala-dame.
-¢Estas enfermo?
Glosa: Tu-enfermo
-Deja la escoba alld

afuera. Glosa:
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adjetivos mediante
expresion gestual y
corporal; y luego buscar
las convenciones en el

diccionario.

Practicar la glosa
traduciendo enunciados
simples que contengan las
Sefias de los adjetivos, los
verbos y los sustantivos

vistos.

7t

7

ey

7+

Clasificacion
Traduccion
Respeto

Convivencia y concernimiento

Componentes lingliisticos: Configuracion

manual, orientacion, ubicacidn, direccion

y rasgos no manuales.

Escoba-esta-tu-llevar

afuera...

Diccionario: “Mis

manos que hablan”.

Vigésima primera sesion

Objetivos especificos : 22,42 al 62y del 82al 119 10 de marzo de 2008
Actividades Aspectos Recursos

“Chiton”: Juego de
mimica para describir
situaciones, aprender
Sefias de verbos y hacer
enunciados sencillos, se
cuida la estructura
gramatical. Los
participantes toman una
tarjeta, observan la

imagen y la describen.

Como solicitar pistas usar

las formas: “éahi-quién?”

P O 3

CO N N N N

Léxico (verbos: banarse, ver, cantar,
volar, etc.)

Clasificadores

Gramatica

Contacto visual, cultural

Expresién gestual y corporal (brechas
culturales)

Habilidades inventivas y creativas
Busqueda de informacion

Describir

Deducir

Clasificacién

Traduccion

Tarjetas de verbos

Diccionario: “Mis

manos que hablan”.
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y “éhacer-qué?”

Las Sefias se buscan en el

diccionario

s Respeto

# Convivencia y concernimiento

Componentes lingliisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacion,
direccidn, uso del espacio y rasgos no

manuales.

Vigésima segunda sesion

Objetivos especificos : 22 al 62y del 82 al 112

17 de marzo de 2008

Actividades

Aspectos

Recursos

Ver el video de una obra
teatral en LSM, tratar de
interpretar algunos
didlogos, identificar los
verbos, los sustantivos y
los adjetivos que ya
conocen. Intentar deducir
algunos mas por las
expresiones gestualesy
corporales o por la
iconicidad misma de las

Sefas.

Aprender nuevas Sefias
gue se empleen en la obra

teatral.

A Léxico y frases (hola, buenas tardes,
venir, nacimiento, Dios, nifo Dios,
lugar, hombre malo, vivir, angel,
Maria, esposa, elegir, hijo, Jesus,
importante, visitar, alegria, perdén,
por eso, personas, noche, vino,
siéntate, cual, ayudar, icomo sera?,
mas grande, icuando?, ¢dénde?,
esperar, tranquilo, fuerte, inteligente
y lavadero)

Gramatica

Contacto visual, cultural
Clasificadores

Dactilologia

S N O N

culturales)

Y

Descripcion

A Memorizaciéon

Expresion gestual y corporal (brechas

Video de la pastorela:

“El pastorcillo

incrédulo”.

Computadora portatil

para mostrar el video.
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7t

Colaboracion

2 Traduccion

2 Andlisis

7+

Convivencia y concernimiento

Componentes lingliisticos:

Configuraciéon manual, orientacion,

ubicacion, direccion, movimiento, uso

del espacio y rasgos no manuales.

Vigésima tercera sesion

Objetivos especificos : 22 al 62 y del 82 al 112

21 de abril de 2008

Actividades

Aspectos

Recursos

Retomar la actividad de
identificacion de Sefias y
traduccién de didlogos del
video de la pastorela.
Repetirles algunos
didlogos del video,
lentamente y exagerando
la expresién, para que
puedan interpretarlos, ya
gue algunas Sefias y la
expresiéon gestual no son

nitidos.

Conversar con la familia
sobre la importancia de

trascender en el uso de la

CE N N N

S N N

Léxico y frases (mismo de la sesién
pasada)

Gramatica

Contacto visual, cultural
Clasificadores

Dactilologia

Expresion gestual y corporal/ brechas
culturales

Descripcién

Memorizacién

Habilidades inventivas y creativas
Deducciones

Busqueda de informacion
Traduccidn

Andlisis y reflexion

Convivencia y concernimiento

Video de la pastorela:
“El pastorcillo

incrédulo”.

Diccionario
electrdnico
DIELSEME, contiene
informacién en video:

Sefias y ejemplos.

Computadora

portatil.
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LSM realizando sus dudas
y comentarios en esta Componentes lingliisticos:

lengua y no oralmente, en | Configuracion manual, orientacion,
general, utilizar mds Sefias | ubicacion, direccién, movimiento, uso
y hablar menos. Recordar | del espacio y rasgos no manuales.

el propdsito del taller, de

voz de ellos.

Buscar en el diccionario
DIELSEME las Seinas de
algunas palabras, revisar
los ejemplos que las
contienen y tratar de
imitarlos para vigilar el
uso del espacio, la

direccionalidad y el

movimiento.
Vigésima cuarta sesion
Objetivos especificos : 22,492, 52y del 72 al 11@ 28 de abril de 2008
Actividades Aspectos Recursos
Buscar en el diccionario Léxico (libre) Diccionario
DIELSEME las Sefias de Gramatica electrénico
algunas palabras de Contacto visual DIELSEME.

interés, ver los ejemplos Clasificadores

oracionales y crear Dactilologia
nuevos. Prestar especial Expresidn gestual y corporal

atencidn al uso del Habilidades inventivas y creativas

CE S N N S N N

espacio, la direccionalidad Busqueda de informacion
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y el movimiento. Se

organizan turnos.

Dejarles algunas tarjetas
para que jueguen mimica
la proxima semana, ya
que no habra sesién; un
voluntario (a) coordinara

la actividad.

# Traduccion
~ Analisis y reflexidn

~ Convivencia y concernimiento

Componentes lingliisticos:
Configuracidn manual, orientacion,
ubicacion, direccion, movimiento, uso

del espacio y rasgos no manuales.

Vigésima quinta sesion

Objetivos especificos : 22, del 42 al 62 y del 92 al 12 de mayo de 2008
11°
Actividades Aspectos Recursos
Describir personajes A Léxico (Senas de ropa) Tarjetas de
detalladamente, con el # Contacto visual personajes.
uso de clasificadores, ~ Expresion gestual y corporal
haciendo el mensaje muy | # Habilidades inventivas y creativas
claro para los demas, ya A Descripcion
gue simultdneamente lo # Clasificacién
estaran interpretando. # Traduccidn
Luego mostrar la imagen # Colaboracién
descrita y recibir las # Didlogo
sugerencias de los demds. | # Respeto
# Tolerancia
p 2

Aprender Sefnas de ropa.

Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracidon
manual, orientacion, ubicacion, direccion

y rasgos no manuales.
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Vigésima sexta sesion

Objetivos especificos : 22 al 62 y del 92 al 119 19 de mayo de 2008
Actividades Aspectos Recursos

Narracion e Léxico (sefias de ropa)

interpretacion de Dactilologia Diccionario “Mis

cuentos. Deletrear titulos, Gramatica manos que hablan”

colocar sujetos y objetos
en el espacio signico,
clasificar y cuidar la
estructura gramatical de

la LSM.

Aprender Sefas de ropa.

Nota: Las Senas de ropa
son complemento de las
descripciones que
hicieron la semana
anterior, pues usaron
Unicamente

clasificadores.

Expresién gestual y corporal
Habilidades inventivas y creativas
Descripcidn

Clasificacion

Colaboracion

Deducciones

Traduccidn

Busqueda de informacién

Analisis y reflexidn

O N N S R N

Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacion,
direccién, movimiento, uso del espacio y

rasgos no manuales.

Vigésima séptima sesion

Objetivos especificos : 52,62y del 92 al 112 2 de junio de 2008
Actividades Aspectos Recursos

Aprender Sefas de ropa.
Dar indicaciones, en un
juego de competencia,

para que busquen algunas

7 Léxico (sefias de ropa)
2 Gramatica
2 Contacto visual

# Descripcion

Tarjetas de

personajes.

65



prendas con ciertas
caracteristicas, ejemplos:

“ipantalén-azul-ustedes-

tocar!”, “izapatos-buscar!”...

Describir el vestuario de
algunos personajes
empleando las Sefias, los

demas interpretan y al

final realizan sugerencias.

Nota: Los padres no
estuvieron la sesién
pasada, por eso se
recupera el tema sobre
Sefias de ropa en esta

sesion.

# Traduccion
A Andlisis

7 Respeto

~ Tolerancia
# Colaboracion

# Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacién,
direccion, uso del espacio y rasgos no

manuales.

Vigésima octava sesion

Objetivos especificos : 22,492, 62y del 92 al 11@ 9 de junio de 2008
Actividades Aspectos Recursos

Jugar a obtener objetos A Gramatica Objetos de la casa

imaginarios de una “caja ~ Clasificadores

magica” (la cual es un a Expresion gestual y corporal

clasificador), sin importar | # Habilidades inventivas y creativas

cual grandes o pequeiios # Descripcion

sean, describirlos # Clasificacion

claramente para que los # Habilidades inventivas y creativas

demas puedan # Deducciones

imaginarlos e interactuar | # Traduccién
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con el objeto.

|ll

Jugar al “espejo”:
Imitacion de gestos y

movimientos por parejas.

Practicar la construccion
de enunciados simples
mediante el juego de “el
rey pide”: se solicitan

objetos y acciones.

Conversar sobre las
actividades que realizaron
este dia, empleando
Sefias, clasificadores,
expresion gestual y

corporal.

2 Analisis y reflexion
# Tolerancia

~ Colaboracion

A Didlogo

# Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion
manual, orientacion, ubicacién,
direccion, movimiento, uso del espacioy

rasgos no manuales.

Vigésima novena sesion

Objetivos especificos : 22,32, 42y del 92 al 119 30 de junio de 2008
Actividades Aspectos Recursos

Jugar “loteria”. Los
participantes toman su
planilla para ir marcando
las imagenes de los
objetos y los personajes
que se mencionen. Se

asignan turno para

A Léxico (Senas de todos personajes y
objetos de la loteria)

Dactilologia

Expresion gestual y corporal
Habilidades inventivas y creativas

Descripcion

CO N N N

Contacto visual

Diccionario “Mis

manos que hablan”

Loteria
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clasificar las tarjetas, los
demas tratan de adivinar,
si creen saberlo lo
deletrean manualmente,
si estan equivocados otro
da su respuesta, hasta
acertar; enseguida buscan

la Sefa en el diccionario.

Clasificacién

Habilidades inventivas y creativas
Traduccidn

Busqueda de informacion
Anilisis y reflexiéon

Tolerancia

Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion

manual, orientacion, ubicacidn, direccion

y rasgos no manuales.

Trigésima sesion

Objetivos especificos : 22 al 42 al 62y del 92 al 119 7 de julio de 2008
Actividades Aspectos Recursos

Deletrear los dias y los
meses del afio, y
asociarlos con sus
respectivas Sefnas.
Alternar entre el deletreo

y la Seia.

Realizar preguntas
utilizando las formas: qué,
quién, donde, como y por

qué.

Realizar enunciados

sencillos en presente,

7

O N N N

Léxico (lunes, martes, miércoles,
jueves, viernes, sabado, domingo;
enero, febrero, marzo, abril, mayo,
junio, julio, agosto, septiembre,
octubre, noviembre, diciembre; qué
quién, donde, como, por qué)
Tiempo

Dactilologia

Gramatica

Expresion gestual y corporal
Memorizacion

Deduccioén

Traduccion

Convivencia y concernimiento

Nota: Se hubiese
podido utilizar un

calendario.
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pasado y futuro; e

interpretarlos.

Componentes lingliisticos: Configuracion

manual, orientacion, ubicacion,

direccién, movimiento, uso del espacio y

rasgos no manuales.

Trigésima primera sesion

incluir las Sefias de los

dias y traducir los

Objetivos especificos : 22,492, 62y del 92 al 11@ 28 de julio de 2008
Actividades Aspectos Recursos
Ultima actividad: ~ Gramdtica
~ Expresion gestual y corporal
Didlogos utilizando los ~ Contacto visual
tiempos verbales: # Tiempo
comentar lo que hicieron | # Habilidades inventivas y creativas
ayer, hoy en la mafana, lo | # Descripcién
gue hacen en este 7 Clasificacion
momento y lo que haran # Deducir
manana. Emplear la glosa, | A Traduccién
p 2
b
p 2

comentarios de LSM a

espafiol.

Comentarios sobre el

taller y conclusiones.

Nota: Motivarlos a que
empleen: clasificadores,

expresion gestual y

Busqueda de informacion
Andlisis y reflexidn

Convivencia y concernimiento

Componentes lingiiisticos: Configuracion

manual, orientacion, ubicacion,

direccién, movimiento, uso del espacio y

rasgos no manuales.
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corporal, Sefias, uso del
espacio, direccionalidad,

traduccion, etc.

nLi.n  El acompaﬁamiento11

Este proceso implica sostener una comunicacion abierta con los miembros de la familia,
en un marco de comprension, honestidad, disponibilidad, cordialidad y horizontalidad;
proporcionar informacion clara y precisa sobre varios temas de interés, a solicitud de los padres
u otros miembros de la familia, asi como por iniciativa de las interventoras, que debera
brindarse oportunamente y por la persona adecuada; ademas, establecer una colaboracion con

los padres para la toma de acuerdos y la adopcién de responsabilidades (Cunninghan y Davis,

s/f).

HLILII  Lainsercién laboral®?

Mediante un diagndstico de las habilidades e intereses del adolescente, su historia
personal, contexto familiar (ver anexo 1) y valoracidon del lugar de trabajo, se elabora una

propuesta de insercidn laboral con los siguientes objetivos:

¢ Contribuir al desarrollo linglistico de Pablo en la Lengua de Sefias Mexicana, mediante
su inclusion a un ambiente de Sordos.
« Favorecer la identificacién y el sentido de pertenencia de Pablo con un colectivo a partir

de su inclusidon a un ambiente de Sordos.

" Inicialmente se considerd que la estrategia consistiria Unicamente en el taller familiar, sin embargo los padres
comenzaron a requerir informacion, posteriormente orientacidon y escucha, ante diversas situaciones que iban
sucediendo en su dinamica familiar, relacionadas con su hijo sordo, de manera que el acompafamiento se volvid
parte de la intervencion familiar.

"2 Pablo necesitaba un ambiente propicio para desarrollar una competencia lingliistica en la LSM, lo cual no estaba
sucediendo con su familia, por eso al conocer a un grupo de sordos adultos: dos de ellos sefiantes (una pareja), él
dedicado a la carpinteria, ella a la pintura y otro mas como aprendiz de carpintero, este ambiente se perfilaba
como el lugar idéneo para instalar al adolescente.
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o Fortalecer el desarrollo de la autonomia, la independencia y la autoestima en el
adolescente sordo, a través de su insercién laboral y permanencia en un taller de

carpinteria donde trabajan otros sordos.

A lo largo de la Historia, el trabajo ha contribuido al desarrollo y evolucién humanos, asi mismo
ocurre en la transicion hacia la vida adulta para las personas sordas como para cualquier otra;
por eso es importante considerar a este sector de la poblacién como parte de la fuerza laboral,

y no como individuos eternamente infantilizados y dependientes de la asistencia social.

Cuando se habla de insercion laboral lo que se busca no sdlo es la integracidn sino que ésta se
realice con justicia y equidad, en igualdad de condiciones que para el resto de los trabajadores
(Urriés, s/f en Antologia: Proyectos laborales, s/f), de manera que la valoracion del centro de
trabajo y el diagnéstico realizado al joven hicieron viable su insercion laboral en un taller de
carpinteria donde quienes trabajan también son sordos y utilizan la LSM; dando la oportunidad
para que él se comunique y logre identificarse con un adulto sordo (su empleador), quien tiene
una familia (esposa e hijos), una empresa propia (la carpinteria) y en general una vida

independiente.

Este trabajo no elimina la posibilidad de que Pablo continde asistiendo a la secundaria y que
logre concluir sus estudios en ella, o que posteriormente siga en un Centro de Capacitacion
para el Trabajo o en el Colegio de Bachilleres de su municipio, al contrario... habra de estimular

sus habilidades de adaptacion social.

El plan de actividades de la propuesta laboral consta de dos momentos: la integracion vy el
seguimiento, el primero lo forman tres estrategias: la primera se realiza sélo con el empleador
(en su centro de trabajo), la segunda con los padres y Pablo (en su casa) y la tercera con los
papds, Pablo, el empleador y la Interventora Educativa de Apoyo (nuevamente en la
carpinteria). La Interventora Titular tiene la responsabilidad de gestionar la insercién laboral,
facilitar la comunicacién entre los Padres, Pablo y el empleador en LSM durante el proceso y en
la primera etapa de seguimiento, evaluar la permanencia en el centro de trabajo y motivar a los
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padres para que conserven comunicacion con el empleador de manera auténoma. La
Interventora de Apoyo observard el proceso, serd una compaiia, hard saber a la otra
Interventora de aspectos que se estén dejando pasar y que sean importantes en la
Intervencion, por lo tanto que impliquen una toma de decisiones, y apoyar en la interpretacion
de la LSM a espafiol durante la tercera estrategia. El segundo momento (que corresponde a la

estrategia 4) se planteara en el siguiente apartado, el de seguimiento y evaluacion.

Estrategia 1: Realizar un primer acercamiento al lugar de trabajo, entrevistar al duefio y

plantear la posibilidad de insertar laboralmente a Pablo en su taller.

Actividades:

1. Acudir a la carpinteria.

2. Platicar con el duefio sobre las posibilidades de contratar un empleado mds.

3. Darle a conocer las capacidades y dificultades del sujeto sordo para desempeniarse en la
carpinteria como ayudante.

4. Aclarar las necesidades del sujeto para ser insertado laboralmente.

5. De ser positivo lo anterior... convenir otra fecha para conocer al sujeto y valorar su

desempefio.

6. Acordar las condiciones de capacitacion en el lugar de trabajo.

Estrategia 2: Plantear a la familia la presente propuesta de insercion laboral.

Actividades:

1. Concientizar a la familia sobre las habilidades de Pablo y de las ventajas que tendria en

este empleo.

2. Acordar quién serd tutor del sujeto en los casos que sea necesario discutir algun tema con

el empleador.
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Estrategia 3: Acudir en una segunda reunion con el empleador para que los padres de Pablo

conozcan el lugar y expresen sus dudas acerca del trabajo.
Actividades:

1. Asistir a la carpinteria en la fecha convenida.

2. Presentar a la familia (Pablo y sus papds) con el patron.

3. Platicar con el empleador sobre las condiciones del contrato.

4. Darle a conocer las capacidades y dificultades del sujeto sordo para desempefiarse en la
carpinteria como ayudante.

5. Aclarar las necesidades del sujeto para ser insertado laboralmente.

6. Acceder a que el empleador valore el desemperio de Pablo.

7. Encaso de que Pablo sea aceptado... acordar las obligaciones y prestaciones que tendria.
LI Plan de evaluacién y seguimiento
El proceso evaluativo de la Estrategia incluye tres finalidades que son:

12,  Comprender el proceso que sigue el programa, sus alcances, limitaciones y viabilidad
(Santos, s/f y Sapag, s/f en Antologia: Planeacion y evaluacidn institucional, s/f). Lo que
implicara analizar y valorar algunos aspectos, desde lo que Santos (s/f Antologia:
Planeacion y evaluacion institucional s/f) sugiere: las pretensiones educativas, la
necesidad, los destinatarios, los procesos que se ponen en marcha, los resultados
durante el mismo programa, los eventos secundarios, la rentabilidad social, la

continuidad en el futuro y el contexto sincrdnico y diacroénico.

22, Mejorar la intervencién educativa familiar de manera que pueda responder
efectivamente a la necesidad que procura atender. Ya que como lo afirma Santos (s/f)
se tiene “...Ia responsabilidad de que la evaluacién no esté abocada a la esterilidad...”,
por ello no sélo se advierte como medio de control sino de reflexién y andlisis de la

realidad para tomar decisiones de manera continua.
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32,  Advertir la viabilidad de implementar proyectos similares a éste para responder a la

necesidad identificada, que es la razon de ser del proyecto: responder a una

problematica.

Estos propdsitos seran la guia para valorar si la estrategia resulta en el logro de los objetivos

planeados y con ello responde a la problematica del grupo familiar; o incluso si debe

modificarse en su transcurso para estar al servicio de los destinatarios de la Intervencién.

Los ambitos a evaluar son los tres elementos generadores de la estrategia: el acompafiamiento,

el taller familiar y la insercién laboral, como se expresa con mayor claridad en el siguiente

cuadro.

OBIETO A

EVALUAR

Estrategia de Intervencion Educativa Familiar

AmsiTos | Acompafiamiento Taller familiar Insercién laboral
C = a) Pertinencia de la a) Congruencia entre las a) Negociacion:
o informacion: actividades, las -Convencimiento de los Padres, de
M -Adecuada y necesidades y las Pablo y del empleador.
P N oportuna expectativas: -Distribucidn de responsabilidades
o D -Satisfaccién de -Acuerdos de condiciones laborales
N I necesidades de
E C b) Comunicacién comunicacion, cohesiény  b) Permanencia en el lugar de
N A con los miembros pertenencia trabajo:
T D de la familia: -Cumplimiento de acuerdos
E O -Desarrollo de la b) Logros y alcances con laborales
S R confianza respecto a los objetivos: -Tiempo
E -Nivel de logro
s c) Desarrollo de habilidades de
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c) Colaboracion:
-Orientacion
-Toma de acuerdos
-Distribucidn de
responsabilidades

y cumplimiento

d) Cambio de
paradigma:
-Reconocimiento
hacialaLSMy la

Sordera

c) Innovaciones:

-Cambios respecto a las

necesidades emergentes e

intereses de los usuarios

d) Valoracion de la LSM.
- Uso de la LSM en
distintos contextos
sociales y cambio de

paradigma

e) Aprendizaje de la LSM:

-Desarrollo de sus

procesos comunicativos

f) Desarrollo afectivo de
Pablo:

-Auto concepto
-ldentidad

-Pertenencia

Pablo:
-Competencia de la LSM
-Autonomia

-Independencia

d) Desarrollo afectivo de Pablo.
-Auto concepto
-ldentidad

-Pertenencia

e) Impacto en la relacion familiar:
-Relacién de los padres y hermanos
con Pablo

-Expectativas de los padres
-Reconocimiento de la LSM y la

Sordera

Las dimensiones o tipos de evaluacidn que se practicaran son:

del proyecto.

De finalidad formativa, (Casanova, 1993 en Antologia: Evaluacion educativa, s/f) tanto
para los destinatarios del proyecto como para la estrategia, puesto que la toma de
decisiones se realizard continuamente con el propdsito de mejorar; también se

incorpora la evaluacién sumativa (Casanova, op. cit.) para realizar la valoracién general

75




o De temporalidad procesual (Casanova, op. cit.), pues se efectuara durante la operacion
de la estrategia, y final (Casanova, op. cit.), al concluir para determinar el nivel de logro.
Esto requerira que algunas ocasiones, para desarrollar las sesiones de interaccién
comunicativa en LSM se tenga que diagnosticar el avance de los participantes, aunque

no sea precisamente al inicio de las actividades sino en el curso de las mismas.

o De referente ideografico (Casanova, op. cit.) para evaluar el desarrollo de la LSM en los
miembros de la familia, tomando en consideracién sus diferencias (edad, habilidades,
etc.). No obstante, algunas veces se acudird a la evaluacion normativa (Casanova, op.

cit.) para conocer los avances que tienen con relacién al grupo.

El paradigma de evaluacidn sera Naturalista-Cualitativo, una forma de evaluacidn-investigacion
ecolégica, ya que se obtendra informacion para interpretar la realidad del dmbito familiar en
gue se opere la estrategia de Intervencion; esto en el contexto natural y sin perturbar la

situacion natural (Antologia: Planeacion y evaluacion institucional, s/f).

Las técnicas propuestas para recoger la informacidn son: observacion participante y entrevista
dialégica; y los instrumentos a utilizar: diario de campo, registro de observacién y analisis de

documentos.

Especificamente para la insercién laboral se han disefiado tres fichas de evaluacion, que
contienen un cuestionario y una guia de observacién para realizarlos con posterioridad a la
ejecucidon de cada estrategia, seguido de un registro de progreso mensual (a integrar con las
impresiones de Pablo, de sus padres y del empleador; se les pregunta por separado y luego se
triangula la informacion), que permitird evaluar la permanencia de Pablo, durante la primera

semana y posteriormente cada mes (sélo tres meses).
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a) Integracion laboral

Estrategia 2: Plantear a la familia la presente propuesta de insercion laboral.

Cuestionario

Previo a la reunién con la familia ¢se acordd una fecha y un horario para presentar la propuesta
y discutirla con los miembros (Pablo y sus padres)?

éla interventora expuso los argumentos que arrojé el diagndstico para determinar la
pertinencia de la propuesta?

¢éSe explicd a la familia la importancia de estimular la independencia y la autonomia de su hijo a
través del empleo y/o del autoempleo?

¢Lla familia reconocié que Pablo tiene las habilidades suficientes para desempeiiarse
laboralmente como se le sugirié?

¢éLa familia acordé quién funcionara como tutor de Pablo al incluirlo laboralmente?

éLa familia se nota conforme con la propuesta de inserciéon laboral?

Guia de observacion

-Organizacion del interventor para convenir la fecha de reunion.

-Habilidad del interventor para convencer a la familia sobre la necesidad de insertar
laboralmente al sujeto.

-Actitudes de la familia al presentar la propuesta.

Estrategia 3: Acudir en una segunda reunion con el empleador para que los padres de Pablo

conozcan el lugar y pregunten si tienen dudas acerca del empleo.
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Cuestionario:

¢éLa interventora solicité personalmente la entrevista?

¢Asistid en el horario acordado?

¢La actitud de la interventora fue amable?

éSe negocio con el dueiio la posibilidad de contratar a Pablo?

¢Se expusieron las capacidades, habilidades y necesidades del sujeto sordo para poder
desempefiarse laboralmente en esta empresa?

¢Se toco el tema de obligaciones y prestaciones para este sujeto de ser incorporado a su

empresa?

Guia de observacion
-Ambiente de trabajo.

-Actitud y disposicién del duefio, el interventor y la familia.

b) Seguimiento

Estrategia 4: Procurar la permanencia de Pablo en el lugar de trabajo.

1. Llenar semanalmente la ficha evaluacion, en la cual se considera la puntualidad, el
salario, el ambiente laboral, los derechos laborales, el desarrollo en la autonomia, la
independencia y la autoestima.

2. Entrevistar una vez al mes al empleador para preguntar sobre el desempefio de Pablo y su
responsabilidad. Llenar un informe de progreso mensual, que debe incluir competencias.

3. Entrevistar a la familia para preguntar mds a fondo de qué manera viven este proceso de

transicion en la vida de Pablo.
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Estrategia 4: Procurar la permanencia de Pablo en el lugar de trabajo.

Cuestionario (se aplica a Pablo, a sus padres y al empleador):
¢Asistioé puntualmente en el horario de trabajo?

¢éSu salario fue el convenido en el contrato?

¢éLa actitud de los otros empleados fue favorable?

¢Se han cumplido sus derechos laborales?

éSe siente a gusto en el lugar de trabajo?

¢Se ha notado algin cambio en la actitud de Pablo?

éHan notado mayor independencia en Pablo?

Registro de progreso mensual (se pregunta a Pablo y a su empleador)

Mostro disponibilidad para aprender nuevas tareas ( )

Las realizé con eficiencia ( )

De no ser asi é¢volvio a intentarlo? ( )

¢Cuales han sido los avances que ha demostrado en este periodo de tiempo?
Perfecciond el lijado de las piezas ( )

Perfecciond el tefiido y barnizado de las piezas ( )

Inicié tomando medidas ( )

Inicié en el corte de piezas de madera ( )

Inicid clavando piezas ( )

Inicid en la elaboracién de muebles ( )
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IV. RESULTADOS DE LA INTERVENCION

IV.] Acerca del taller familiar

a) Las circunstancias

El primer esbozo de la intervencion familiar tenia considerada Unicamente la promocién del
aprendizaje de la Lengua de Sefias Mexicana (LSM) mediante el Taller, mismo que se vio
favorecido por el acuerdo y la relacién cordial que los asesores ya habian establecido con los
padres de la persona sorda, a quienes habian anticipado que en algin momento se promoveria
el aprendizaje de la LSM para el resto de la familia, de manera que cuando acudimos con ellos a

la casa de Pablo se mostraron dispuestos a colaborar.

Al estar con la madre de Pablo, la maestra Minerva y los demas la saludamos, la profesora le pidid que
continuara su trabajo mientras ella le explicaba, le dijo que estdbamos ahi para comentarle que Pablo
seguiria en el aprendizaje de la Lengua de Sefias y también su familia, para ello dos de nosotras asistiriamos
a su casa, le preguntd qué opinaba al respecto, la sefiora respondié (tranquila) que estaba bien (sin hacer
preguntas); le mencionamos los dias que teniamos disponibles, ella decidié que fuera lunes o viernes por la

tarde (...) para no tener actividades pendientes.

12:45 p. m. Cuando el maestro José Luis vio al papda de Pablo lo saludé y nuevamente le explicé el proyecto,

el sefior dijo estar de acuerdo. (AMLC 17/0807-2).

Las Interventoras (Regina de la Sancha y yo) ya habiamos convivido con los adolescentes de la
familia, Pablo y Genaro, pues ambos asistian al taller de LSM en la Universidad vy, si bien no
habia una relaciéon de amistad con ellos, existia respeto, eso ayudd en el trato con Pablo, pues
aunque se comportaba serio y hurafio, en varias ocasiones ya nos esperaba y se notaba su
esmero en el arreglo personal, dando importancia al espacio de comunicacién en LSM que iba a

promoverse en su hogar.

4:30 p. m. La sefiora comentd (tranquilamente) que Pablo ya estaba desesperado y aguardaba en la casa,

entonces entramos.
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En la sala, todo estaba limpio y ordenado, Pablo seguia en la pieza, al verlo lo saludé y le pregunté cdmo

estaba, respondid que bien (se veia contento: sonreia). (AMLC 03/0907-1).

..nuevamente Pablo estaba en el interior de la casa, al igual que la semana pasada se notaba su arreglo,

pues su cabello se veia humedo y recién peinado, de igual manera su ropa estaba limpia.

Al estar de frente lo saludé (con la Sefia y de mano) y le pregunté cdmo estaba, respondié que bien, afiadi
que eso era bueno, él no dijo mas... concluyd la conversacion. La casa estaba tan limpia como hace una

semana.

Preguntamos [a Genaro] por Pablo y dijo que estaba en la casa, ingresamos, saludamos a Areli... (AMLC

10/0907-1).

Al entrar a la sala escuché a Pablo gritar: “i/e/!”. Areli dijo: “ese Pablo chismoso ya le estd avisando a mi
mama que llegaste” (supongo que estaba en la cocina porque no lo vi). ...[Jazmin] se introdujo en la casa
saludando y preguntandole a Areli: “j¢dénde esta la camisa de Leopoldo?!” (Este es el segundo nombre de

Pablo, a veces sus padres se refieren a él en diminutivo), Areli(...) fue a atenderla...

4:15 p. m. Poco después entro la sefiora Georgina, me saludo (traia las manos mojadas), le pregunté cémo
estaba y dijo que bien, mencioné que Pablo se estaba bafiando pues habia quedado muy sucio, pero que no

tardaria (AMLC 10/0308-1).

Algunas de las dificultades que tuvimos para el desarrollo de la estrategia estuvieron
relacionadas a la ubicacién geografica del domicilio familiar, por la distancia, las condiciones de
la carretera y el servicio de transporte, los cuales causaron que, algunas veces, no llegaramos a
tiempo y comenzaramos tarde; otro par de ocasiones fue necesario suspender la sesidn por

cuestiones del clima.

3:00 p. m. Salimos de la Universidad considerando el tiempo suficiente para llegar con la familia, lo cual no
resultd asi, pues las combis que nos trasladan hasta la comunidad tardan alrededor de 25 minutos en salir y

se nos hizo tarde.

La pareja comentd que nos habian estado esperando la semana anterior, pues asi lo habiamos acordado,

sin embargo debido al clima no fue posible: la carretera estaba en malas condiciones. (AMLC 03/0907-1).

Para llegar a tiempo a casa de Pablo tardamos aproximadamente dos horas: 2:00 p.m. salimos de la
Universidad, 2:50 p.m. llegamos a la base de las combis, 3:15 p.m. sale el transporte y 4:00 p.m. llegamos a
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la comunidad; de no estar oportunamente en la parada necesitamos esperar aproximadamente media hora

mas, esto me sucedio hoy y llegué 4:35 p.m. a la casa de Pablo. (AMLC 24/0907-1).

Esta semana no pudimos acudir, pues salimos 3:00 p.m. de nuestro seminario de titulacidon y estariamos
llegando alrededor de las 5:00 p.m. a la comunidad, considerando esto le pedimos a la maestra Minerva el
numero telefénico de la familia para avisar que no iriamos, ella menciond que el profesor José Luis se

comunicaria con ellos. (AMLC 29/1007-1).

4:30 p. m. Llegamos a la casa y vimos a dofia Georgina en el patio, enseguida nos saludd y nos llevo al
interior de la sala, sonreia (...) en el paso platicamos que se nos habia hecho tarde pues habiamos intentado
tomar otro camidn para no perder el que salia de la base y asi llegar a tiempo a la comunidad, pero de
cualquier manera éste ya nos habia dejado. Ella nos comentd que venian llegando de pastorear a los

borregos, por lo cual no habia problema. (AMLC 12/0508-1).

Sin embargo, el estado del tiempo también fue ocasiéon de aprendizaje para crear con él,

aprender léxico o desarrollar habilidades propias de la LSM, como la clasificacién:

Ya habia pasado mucho rato de que habiamos interrumpido la actividad, pues los padres y las nifias estaban
muy preocupados por sus animales, de igual modo no podiamos irnos, llovia demasiado y no traiamos
zapatos adecuados ni sombrilla para salir del lugar... tuvimos que esperar, entonces tratamos de finalizar el
ejercicio: en ese momento Areli estaba muy entretenida haciendo un mufieco de nieve (con el granizo que
habia caido), lo mismo Esther, por lo cual Regina le pidi6 a la pequefia que nos comentara cdmo habia
hecho el muifieco su hermana, ensefidndole las Sefias de hielo y de gorro para que las incluyera en la
descripcion, lo cual no hizo Esther aunque si clasificé el proceso signando: “Juntar (CL icénico: ambas manos
semiabiertas acercandose, de afuera hacia dentro simulando juntar la nieve)-bola-bola (coloco en el espacio

signico una esfera y la luego otra encima)”. (AMLC 12/0508-4).

En otro aspecto, al principio de la intervencion no sabiamos como tratar con los padres, por eso
partimos de la misma forma como lo hacian los asesores: sociable, cdlida, cercana a las
preocupaciones de aquéllos; lo comenzamos a hacer desde la tercera sesién, pues las primeras
dos nos concretamos a realizar las actividades del Taller, luego fuimos incorporando cada
semana un saludo cordial, preguntandoles cémo habian estado, mostrando interés por su

bienestar...
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Para comprender la forma de trabajo con las familias, optamos también por imitar un ejemplo
de interaccidn comunicativa realizado por uno de los asesores con otra de las familias, en las
que se realizaria un proceso similar, una orientacién muy util que luego nos permitié construir

otras prdcticas y actitudes con los miembros de la familia.

11:30 a. m. El primer lugar que visitamos fue Actopan, ahi vive una nifia sorda llamada Nora, junto a sus

padres y hermano...

Al llegar, fue Nora quien nos recibid, abrio la puerta, se asomaé y volvié adentro dejando semiabierto, luego

llamo a sumama (produjo algunos sonidos)...

Tan pronto como Nora salié de la casa, saludd al maestro José Luis con un leve impacto entre la palma de su
mano dominante y la del profesor, él platico con ella todo el tiempo, clasificaron cosas, él hacia preguntas y

ella respondia.

11:45 a. m. Saludamos a la sefiora, quien comenté que habia estado enferma y que por eso habia dejado de
asistir al taller de Sefias en la Universidad, platicé a detalle cdmo se habia sentido, el maestro José Luis le
prestd atencidn y mas tarde le explicd el motivo de nuestra visita: seguir trabajando en el aprendizaje de la
Lengua de Sefias, para ello dos de nosotras estariamos apoyando a su familia, asistiendo a su casa una vez

por semana para que juntos aprendieran la LSM.

12:00 p. m. Antes de irnos, la sefiora [Mara] nos ofrecid algunas tunas de las que tenia en su patio, entré a
su casa y regresé con un cuchillo, luego llegd Nora con un plato; mientras comiamos, el maestro aprovechd
para ensefiar las Sefias de tuna y de nopal, dofia Mara nos indicé la forma como ella y Nora lo hacian.

(AMLC 17/00807-1,2).

Nuestra condicion de estudiantes tuvo efectos positivos y también adversos para el desarrollo
de la estrategia, pues el hecho de cursar las asignaturas relacionadas con la intervencién
familiar y la insercidn laboral, simultdneamente a la realizacién del servicio social, estimuld la
reelaboracion de la estrategia general de Intervencidon; aunque, por otra parte, los
compromisos escolares (las tareas, las evaluaciones), la falta de conocimiento en torno a la
familia, a la forma de establecer el trato, la colaboracién y la desarrollar las sesiones por la
complejidad de sus individuos, al estar ubicados en distintas etapas de desarrollo y, en ese
sentido, contar con habilidades e intereses distintos... causé incertidumbre constantemente

para la toma de decisiones, lo que pudo equilibrarse con el apoyo de los asesores, que se
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mantuvo abierto para aquellos eventos de particular importancia en los que necesitdramos
alguna orientacién, el cual requeri algunas ocasiones para comprender las actitudes de los
miembros de la familiar, el curso que estaba tomando la intervencién y plantear cambios en la

estrategia.

...esta semana tuve algunas complicaciones para acudir a la comunidad, debido a que estoy en periodo de
evaluacion y elaboro mis evidencias para los cursos de este semestre (“Hacia la intervencion en la
comunidad (global dia 19)”, “Intervencidn en la comunidad” y “Seminario de titulacién”), a lo cual he
dedicado poco tiempo debido a las actividades que he realizado para valorar la insercion laboral de Pablo y
conversar con su familia. Por ello le avisé a la familia, con un mensaje de celular, que no podria asistir, les
pedi que estudiaran las Sefias de ropa en el diccionario y utilizaran las tarjetas que les habia dejado hace

unas semanas... (AMLC 16/0608-1).

4:10 p. m. Es la sesion numero siete, hoy nos acompafié la maestra Minerva, la familia de Pablo no lo
esperaba pues no se los habiamos informado. Al llegar a la casa ya nos estaban esperando, Areli salid a
recibirnos y nos llevd a la sala, ahi estaban Pablo, Esther y la sefiora Georgina, quien al vernos le ordend a

Areli llamar a su hermano Genaro...

...la profesora Minerva platicé con dofia Georgina acerca de los auxiliares auditivos de Pablo, explicando por
qué no le eran utiles y todos los motivos por los que él ya no deseaba usarlos; le menciond también los
elementos que se habian pasado por alto en el tipo de donaciones como en la que habian participado, pues
no habia ningun seguimiento de un especialista; asi mismo, que Pablo era un muchacho con un alto grado
de independencia y autonomia cual le permitian no requerir de ese tipo de aparatos. Salimos de la

comunidad aprox. 5:30 p. m. (AMLC 15/0907-1).

El maestro José Luis nos llevd al taller de carpinteria de un hombre Sordo, Francisco, quien nos comenté
qgue necesitaba un empleado, entonces le pregunté al profesor si creia que Pablo podria trabajar ahi y me
sugirid platicarlo con él, luego le pedi a Regina que me acompafara por si requeria su ayuda en la
comunicacion (él es un Sordo y mi competencia en la LSM no es semejante). Le comenté a Francisco que
conocia a un joven sordo de 16 afios, quien ya tenia algunos conocimientos sobre el oficio, pero que sélo
habia estado en convivencia con personas oyentes y su conocimiento de la LSM era muy limitado, por eso
mi interés de que pudiera darle trabajo, asi podria aprender mucho mas de la lengua... Francisco respondid
con interés de conocer al chico y apoyarlo, luego acordamos tener una reunién con Pablo y con sus padres

esta misma semana (AMLC 10/0308-1).
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El asunto econdmico fue otro aspecto muy importante, ya que continuamente desestabilizo el
equilibrio familiar: complicd la asistencia del padre al Taller por la necesidad de proveer el
recurso para la alimentacion, el vestido y la educacién de sus hijos. Algunas veces don Leopoldo
obtenia un empleo en la ciudad de Pachuca y viajaba diario, otras salia de la comunidad o del
Estado, segln se le presentara la oportunidad. El sustento fue una preocupacion que la familia
debia resolver todos los dias, dando prioridad a la subsistencia que a la comunicacién, una
disyuntiva en la que muchas otras familias probablemente también estén situadas. Pablo no
solo dejé de asistir al taller de la Universidad porque acudiamos a su casa y ahi promoviamos el
aprendizaje de la LSM, también se le restringio de ese espacio de convivencia con otros jévenes
e infantes sordos porque el ingreso econémico familiar era reducido para solventar los pasajes

de traslado.

4:50 p. m. ...les recordamos que este jueves nos veriamos en la Universidad, pero la sefiora menciond que
no seria posible ya que su esposo habia ido a Ixtapa por motivos de empleo y la persona que los habia
llevado les habia cancelado el contrato, por eso no habia estado presente desde hace dos semanas, y

tampoco contaban con dinero suficiente. (AMLC 19/1107-2).

4:00 p. m. Esta tarde la sefiora Georgina habia ido a vender carne en las casas, pues su esposo y su yerno
habian matado a un cerdo, esta actividad para sostenerse econémicamente mientras don Leopoldo

consigue un trabajo. (AMLC 21/0408-1).

La preocupacion del padre por la economia también afectaba su dnimo para las actividades

extra-familiares.

En el patio encontramos a don Leopoldo y a otro hombre, ambos cargando unos costales de maiz, al estar
cerca [Regina y yo] saludamos; don Leopoldo nos respondié aunque un tanto serio, luego mencioné que sus
hijos y esposa habian salido y que no sabia si iban a tardar, pues no le habian comentado a ddnde irian.

Entonces le dijimos que los esperariamos un momento.

Enseguida la persona que estaba con don Leopoldo se retird, llevando consigo uno de los costales. Don
Leopoldo nos pidié esperar dentro de la casa (habia una niebla espesa esta tarde y un clima frio), de manera
que entramos juntos a la sala, momento que aprovechamos para conversar (..) nos dijo que estaba

preocupado, pues debido al clima no habia podido trabajar (son dias de lluvia), era por eso que estaba en
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casa, ocasion que aprovechaba para cuidar los animales y cultivar el campo, sin embargo anhelaba la venida

de dias soleados para salir a trabajar en la construccién. (AMLC 07/1007-1).

Sus actividades del campo y el cuidado de los animales precisaron eventualmente de un poco
del tiempo del Taller, de manera que la sesidn comenzaba mads tarde, un elemento de
tolerancia ante las circunstancias de la familia y a la vez de desorganizacién para respetar el

tiempo acordado para las sesiones, que sélo eran un dia a la semana.

4:00 p.m. Pablo estaba en el patio y una camioneta se iba del lugar (al parecer la que trae leche a sus
abuelos), me acerqué para saludarlo, en eso vi a su mama3, quién al igual que él llevaba puesta ropa de
trabajo y una gorra, ambos se disponian a empaquetar el zacate que habia quedado de la milpa. Saludé a la
sefiora y de inmediato dejo su actividad, me comentd que pensd que no irilamos y por eso estaban
trabajando. Le dije que Regina llegaria en unos minutos y que si lo deseaba podia continuar mientras la
esperabamos. Ella estuvo de acuerdo, pues iba a llover y debian terminar el trabajo. Entramos a la sala, ahi

estaban Areli, Jazmin, Esther, David y Genaro. (AMLC 19/1107-1).

4:00 p. m. Llegué a la casa y salio Areli a recibirme, me dijo que su papa estaba dormido pues habia llegado
muy cansado el dia sdbado. También me comentd que los conos (guajolotes chicos) de su mama estaban

muy tristes, por eso los habian matado y los estaban guisando en pencas (maguey)...

Poco después entro la sefiora Georgina, me saludé (traia las manos mojadas), le pregunté como estaba y
dijo que bien (...). Comenté (...) que estaba cocinando aunque no preciso (era evidente que algo omitia), en
eso Areli le dijo “ya le conté todo” (la sefiora se mostro liberada), entonces le dije que si lo deseaba siguiera
cocinando mientras llegaba Regina y Pablo terminaba de bafiarse, pronto contesté (apenada): “si bueno,
entonces voy a apurarme”, le pidid a Areli que fuera a ayudarle, se la llevd unos minutos (salieron a prisa).

(AMLC 10/0308-1).

4:20 p. m. Ya habiamos terminado de barrer y decidi que debiamos comenzar, pues sus papas todavia no
llegaban, Ari salié por un momento y regresé diciendo que la abuela ya le habia explicado que sus papas
habian ido un poco lejos, a un lugar que ella no conocia, entonces decidimos comenzar. Los padres

regresaron del monte a las 4:45, habian ido a pastorear (AMLC 09/0608-3).

4:45 p. m. La abuela llamé a Areli para ordenarle que alimentara a los pollos, Esther salié tras su hermana y

luego volviod para decirme que fuera con ellas... (AMLC 17/0508-2).
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Tuvimos dificultades para comunicarnos con la familia estando en Pachuca, pues al principio no
tenian ningun teléfono, luego se hicieron de un celular, que regularmente no disponia de
tiempo aire, por lo cual no podian recibir nuestras llamadas, sélo mensajes de texto que

igualmente no podian responder.

Luego supimos que el teléfono al que el maestro se comunicé era de Genaro y que ya lo habia vendido a un
vecino, sin embargo, éste se habia ofrecido a comunicarle a la familia que no irlamos a su casa hoy, sino

hasta la siguiente semana. (AMLC 29/1008-1).

...les pedimos [a los padres] su niumero telefénico para comunicarnos en caso de ser necesario... (AMLC

17/0308-3).

Le avisé a la familia via mensaje de celular que lamentaba no poder asistir de nuevo, pero que la siguiente
semana les explicaria los motivos (ya que no habia manera de proponerles un cambio de dia sélo por esta

vez... (23/0608-1).

Se realizaron treinta y dos sesiones del Taller de LSM con duracién de una hora, aunque varias
ocasiones excedimos el tiempo, asociado al grado de dificultad del tema tratado, el tipo de
actividades, los eventos extraordinarios de la familia, sus crisis y sus demandas, principalmente
realizadas por los padres, pues don Leopoldo requeria de escucha sobre sus preocupaciones
econdmicas y, tanto él como la madre, sobre el futuro de Pablo... sus opciones educativas al
concluir la secundaria y de vida. La madre solicitaba constantemente informacién e
intervencion con Pablo para comprender su comportamiento como sordo y adolescente, por
ello surgiéd un elemento mas de la estrategia: el acompafamiento (del que se comentara
posteriormente) y que en definitiva fue considerado como area de interés por los padres, no el
Taller familiar, pero si estos momentos de escucha y orientacion después de cada sesion,

cuantas veces lo requerian.

5:00 p. m. Concluida la actividad dijimos que nos retirabamos, en eso la mama preguntd algunas otras
Sefias: conejo y perro, menciond como las hacian (la Sefia de perro era un clasificador personal, “se
convertian en el perro” y lo mismo para conejo), comenté que eso estaba bien, pues era otra forma de
decirlo (un clasificador personal), aunque era importante conocer también las sefias convencionales, luego

nos pregunto la Sefia de higo y ya que no la sabiamos la buscamos en el diccionario... (AMLC 10/0907-2).
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5:15 p. m. ..comenzamos a despedirnos, les pedimos que practicaran y les dejamos las tarjetas. La Sra.
Georgina entré a la cocina y volvid con refresco y vasos, nuevamente le ayudé Genaro, quien sirvid para sus
papds, €l y nosotras, omitio a Pablo y a Areli, por lo que él reclamé (con un /a/) y tomé toda la botella, le dio
un poco de refresco a Areli y se quedd con el resto, no quiso compartir con nadie mas, aunque su mama se

lo pidiera, primero con la voz, luego intentando acudir a la LSM: sefiald la botella y enseguida a los demas.

Mientras tomdabamos el refresco la Sra. nos pidié que hablaramos con Pablo, pues habian recibido del DIF
una donacién de auxiliares auditivos y él no queria usarlos, lo utiliz6 Unicamente durante el primer dia y
después desistid, incluso lo notaron lento y cauteloso en sus movimientos mientras los llevaba puestos. En
ese momento sdlo opté por preguntarle a Pablo si le desagradaban los aparatos y si le causaban algun ruido

que le molestara... él sélo asintié (AMLC 01/1007-2).

5:20 p. m. Ya era tarde, debiamos irnos, antes les comentamos a los papas que habiamos conocido a un
adulto Sordo, duefio de una carpinteria quien estaba solicitando un empleado y que ya le habiamos

platicado acerca de Pablo, por lo cual estaba interesado en conocerlo...

Finalmente, nos despedimos de la familia completa (ya era tardisimo, 6:30 p. m.) nos llevaron a la puerta,
le dije a Pablo que nos veriamos mafiana a las 8:00 a.m. para ir con el hombre Sordo del que le habiamos
hablado Regina y yo. Pablo no me creyd, le dije que en verdad nos veriamos a esa hora pero siguié
negandolo (con un movimiento de cabeza de derecha a izquierda y gesto de duda). (AMLC 10/0308- (AMLC
10/0308-3).

Pablo estuvo atento en el trabajo con los enunciados e interesado por buscar en el diccionario las palabras y
las Sefias que desconocia. Antes de irme repasamos los pronombres personales, aunque ya lo habiamos
estudiado era importante que recordaran cdmo utilizar el contacto o barrido visual en éstos. Me despedi de

todos y sali de la casa, eran las 5:15 p.m. (AMLC 03/0308-3).

Antes de irnos, don Leopoldo comentd que estaba preocupado por Pablo, incluso deseaba que pudiéramos
acompanarlos mafiana para hablar con Francisco [su empleador] para saber sobre la forma en que ha
estado trabajando su hijo, preguntar si lo hace bien o si echa a perder algo (¢qué le hace pensarlo?), saber si
va a quedarse en su casa y cuanto tiempo, etc. Le comentamos que esta vez no podriamos ir, pero que ellos
lo hicieran, ya contaban con varios elementos que les permitirian comunicarse y don Leopoldo nos habia
comentado que hace un mes estuvo platicando con un joven sordo al que habia conocido en un pueblo,
pero lo que le preocupaba de Francisco era la LSM, lo comparé con el otro patrén diciendo que con aquél

no tendria dificultades para entenderlo y hacerle preguntas.
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Les sugerimos llevar a Areli pues maneja muy bien varios elementos de la LSM, dofia Georgina preferia
hablar con la esposa de Francisco y que ella les tradujera, pero nosotras les propusimos tratar de resolverlo
ellos mismos. Pese a nuestros intentos por motivar a don Leopoldo para que fuera a platicar con Francisco
sin nuestra ayuda, seguia preocupado, entonces hicimos un ensayo de lo que podian preguntar y de cémo
lo harian, pero don Leopoldo estaba muy angustiado y eso lo dificultaba mas, dofia Georgina hacia algunos
intentos para preguntar cémo estaba trabajando Pablo (faltos de elementos pero con intencidn
comunicativa), ella decia: -“él-como (sefia no convencional, ambas palmas extendidas hacia arriba,
elevandolas al mismo tiempo que la cabeza y con un ligero movimiento hacia tras”; distinto a don Leopoldo
quien se bloqued y no logré intentarlo. Era tardisimo 6:40 p. m., esto suele pasarnos cuando esta don
Leopoldo porque nos platica (pero hoy no podiamos cortar la conversacion porque no podiamos dejarlos en

ese estado de tension). (AMLC 17/0308-3).

...luego les expliqué que cuidariamos mas el horario para no excedernos de una hora, pues entendiamos
que tenian otras labores, y nosotras debiamos irnos a tiempo para no perder el transporte, las veces que
hemos salido a las seis o mas tarde hemos tenido que caminar hasta el centro del municipio o tomar taxi.

(AMLC 21/0408-1).

b) El proceso de implementacidn y evolucion del Taller

Las actividades consideraron los distintos componentes lingtliisticos de la LSM, aunque algunos
se trabajaron mas que otros, como el manual, que regularmente implica direccion, orientacion
y movimiento (aunque estos se abordaron también de manera especifica), el componente no
manual se desarrolld sélo en algunos aspectos y definitivamente faltd trabajar mas el uso del
espacio. El desarrollo del componente manual y del no manual estuvo relacionado al interés
por brindarles léxico, favorecer la concepcion visual de la realidad y la comprension de la
gramatica, no obstante era importante no descuidar los otros elementos. Considerando la
necesidad de avanzar en el conocimiento de la lengua, desarrollé una dosificacién de aspectos
de la LSM, comenzando por lo mas accesible (a juicio mio), asi el Taller tuvo dos momentos: el
primero con énfasis en léxico, clasificadores, desarrollo de habilidades motrices finas, de

expresion gestual y corporal; y posteriormente el uso de la gramatica de la LSM y la traduccién.

Las configuraciones manuales tomadas del alfabeto para clasificar fueron las siguientes:
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A: Perfumarse, pedir un “aventdn”, rizarse las pestafias, tomar una mamila, colgar y descolgar el teléfono,
marcar la huella digital, usar un celular, sujetarse de un tubo en el camién, destapar una botella, tocar el

timbre de una puerta...

B: Un pajaro, bailar, peinarse, poner rubor en la cara, la paleta de colores de un pintor, un pingiliino, un

espejo, pintar una pared o un cuadro, soplar en un brasero, buscar a lo lejos, colgar ropa, la sefia de burro...

C: Un vaso con agua, barrer, usar un rodillo de pan...

D: Binoculares un celular, un caballo, ordenar, maquillarse...

E: Un chango, encender una moto, bafiarse, peinarse... (AMLC 03/0907-3).

Para el repaso, teniamos que tomar al azar una de las tarjetas (agregué las de frutas, verduras y comida) y
luego clasificar el animal u objeto de la imagen, dando pistas para que los demads pudiéramos adivinar, esta

vez no podiamos hablar, solo utilizar Sefias o deletreo. (AMLC 05/1107-1).

4:10 p.m. Para este dia se programaron las siguientes actividades: contacto visual con un juego con pelotas
pequefias, oraciones simples (sustantivo-verbo) y oraciones largas (lugar-sujeto-sustantivo-verbo).
Iniciamos con el juego de contacto visual (pues he notado que les falla al conversar, siendo éste un
elemento muy importante de LSM y de la cultura Sorda), le pedi una vez mas a Pablo que se acercara, esta
vez accedid, le solicité que trajera una silla y asi lo hizo (la instruccién se dio en lengua de Sefias), casi al
mismo tiempo Regina trajo otra, después le pedi a Pablo que se sentara en uno de los sillones para hacer un

circulo, de este modo su lugar fue ocupado por Regina y la otra silla por Esther.

Comenzamos con la explicacién, teniamos cuatro pelotas de distintos colores, sefialé que primero lo
hariamos con una, era un requisito mirar a los ojos a la persona a quien teniamos pensado lanzarle la
pelota, de lo contrario no podiamos hacerlo; tomé la pelota, miré a los ojos a dofia Georgina y luego se la
lancé, ella me la devolvid; volvi a explicar, aclarando que si no habia contacto visual era imposible arrojar la
pelota. Una vez mas la envié a la sefiora Georgina, ella se la pasé a Regina quien a su vez la lanzé a Areli,

ésta a Pablo y él a mi, yo a Esther y enseguida fuimos afiadiendo las demas pelotas. (AMLC 11/0908-2).
Hoy realizaremos la narracion de cuentos mediante el uso del espacio signico, deletreo de titulos, direccion

del deletreo, colocacidn de sujetos y objetos en el espacio signico, clasificadores y estructura gramatical...

(AMLC 19/0508-2).
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4:20 p. m. Para esta sesidon se programo identificar de un video el repertorio de Sefias que ya hemos visto
hasta el momento, ampliarlo en verbos, sustantivos y adjetivos, aprender distintos tipos de clasificadores y

la estructura de las oraciones. (AMLC 17/0408-2).

En esta ocasion se platicara con la familia al respecto de la importancia de trascender en el uso de la LSM:
oralizando menos en la sesion, ya que constantemente lo hacen, asi sus dudas y comentarios deberan
realizarlos en LSM. Comenzaremos finalizando la actividad de identificacién de Sefias en el video de la
pastorela (lo cual quedd pendiente hace varias semanas), haremos traduccion de algunos didlogos y nos
anticiparemos a la actividad de la préxima semana que consistira en el uso del diccionario en LSM:

DIELSEME, el cual les permitird producir oraciones nuevas. (AMLC 21/0408-1).

4:45 p. m. La actividad se realizd con las tarjetas de animales, aprendimos sus Sefias y el uso de las
interrogante: équé y cdmo?; por ejemplo al preguntar: éesto qué es?, icdmo es...? También observamos
otros animales en una lamina, sobre los cuales hicimos algunas bromas, por ejemplo preguntando si les
gustaban los sapos, si eran ricos o si por el contrario preferian el pollo, Pablo hizo muchos gestos ante esta

clase de preguntas. (AMLC 01/1007-2).

Al respecto de la cita anterior es claro que Pablo comprendié lo que deciamos y le parecié

desagradable la idea de comer sapos, se miran logros en su aprendizaje de la LSM.

Inicialmente no tenia claro si era pertinente emplear la LSM y el espafol simultdneamente o
so6lo la LSM, por la complejidad de cada lengua y porque sabia que era mas probable la
posterior resistencia de los miembros oyentes a usar la LSM si se empleaba espafol, entonces
traté Unicamente con la LSM, pero cred confusion en los padres y opté por una comunicacién

bilinglie a un ritmo lento pero asequible para todos.

La primera actividad fue sobre el nombre y la Sefia personal, comencé diciendo: “ahora vamos a desentumir
los dedos” (sélo una expresion), enseguida empecé a explicar lo que hariamos en Lengua de Sefias, la idea
era que s6lo me observaran y trataran de comprender lo que decia, sin embargo comenzaron a imitar mis
movimientos, luego me detuve para aclarar que estaba dando las indicaciones en Lengua de Sefias y que
enseguida vendria el ejercicio, sélo tenian que mirar, tratar de comprender, pero no imitar. Para evitar este

tipo de confusiones, mientras daba la indicaciéon en LSM también lo hice con voz.

Volvi a explicar: “Hoy” -esta Sefia es hoy- “todos” -sefialé a uno por uno incluyéndome- “vamos a aprender”

-asi es aprender- “algunas sefias” -de esta manera se dice Sefas. “Vamos a empezar”-asi es empezar.
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Mis movimientos fueron lentos y repetitivos, en la intencion de que pudieran aprender las Sefias, pues ya
habiamos comentado con el maestro José Luis que eso lo hacen las madres Sordas y oyentes para ensefiar a
sus hijos, ademads de ser un importante apoyo didactico para que retengan las Seifas. Combinar espaiol y
Sefias dio mejor resultado que solo utilizar Sefias, pues se notaban nerviosos y de cualquier manera
preguntaban por los significados. En ambas situaciones los padres se mantuvieron atentos. (AMLC 03/0907-

2).

Dadas las particularidades de los individuos que conforman la familia, por sus edades y
habilidades, se tomaron en cuenta sus distintos intereses, inquietudes, dificultades y lo
cotidiano, que guiaron la conformacién de un espacio ludico de convivencia, preguntandoles
qué les interesaba trabajar la siguiente sesion, obteniendo algunas propuestas; otras veces
eligiendo alguna habilidad o tema que se considerara importante trabajar, consultandolo sdlo

con la otra interventora.

Se produjo el esparcimiento dentro de la casa, en el patio y en la cocina, aunque se dio poca
atencién al campo, incluso durante las ultimas sesiones las actividades se orientaron
principalmente hacia el juego y no a la funcionalidad, ya que las nifias eran quienes mas asistian
al Taller, resultando poco interesante para el padre, por su propia personalidad: adulto, serio,
hombre de trabajo... Y eran las nifas quienes con frecuencia se anticipaban a sugerir algun
tema de interés. Faltd por parte mia recuperar otros espacios externos de la casa y no perder

de vista la funcionalidad.

...nos levantamos de la mesa, les dimos la mano (incluso al abuelo, a quien agradecimos su presencia) y
juntos caminamos hacia la puerta, volvimos a preguntar qué les interesaba trabajar la proxima semana,
como no daban respuesta les propusimos algunos temas: plantas, objetos de la casa, la siembra, etc., y

dofia Georgina indicé que animales o colores estaria bien. (AMLC 03/0907-5).

Todos nos acompaniaron a la puerta, quedamos en cocinar la siguiente semana, la sefiora dijo que alistaria

todo. (AMLC 08/1007-2).

Después siguid mi turno y conté la parte de una historia: “lugar-agua-rio correr, ahi-tres-ranas-vivir,
nombres-suyos-Ana-José-y-Magui. Cielo-nubes-muchas, entonces-llover, viento mucho (intensidad de
movimiento y con la expresion), truenos-caer”; de esto, Areli y doiia Georgina ubicaron algunos elementos

aislados, luego les pedi que intentaran traducir juntas en voz alta; ubicaron el lago, las ranas, sus nombres,
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las nubes, la lluvia y el viento, luego lo hilaron hasta comprender la idea general. Areli insistid en repetirlo
todo en Sefias ella sola: — “agua-rio-ahi-tres-ranas-vivir-Ana-José-Magui. Cielo-nubes-llover-viento-mucho-
truenos”—, y luego propuso: jhay que contar cuentos!, le dije que lo hariamos la préxima semana, pero

necesitaba saber ¢quién nos iba ayudar? —“Yo”— dijo Esther... (AMLC 12/0508-4).

...jugamos a “El rey pide”, hicimos dos equipos y nos rolamos el papel de Rey, quien se colocaba una corona
plateada y luego requeria a los participantes la tarjeta de un animal en especifico. Los demas jugadores se
formarian en sus filas y correrian para buscarla; La instruccién se daria utilizando la forma correcta de la
glosa, ejemplo: “jun conejo-quiero!”, "juna vaca-quiero!”, etc. La idea era que pudieran divertirse y

aprender la estructura de la LSM.

Por otra parte, cuando a Pablo le tocaba competir con Genaro, se jaloneaban bruscamente y casi tiraban las
tarjetas o desplazaban la mesa; su finalidad Unica era adelantarse o evitar que el otro lo hiciera
(“competencia en serio”). Fue muy dificil trabajar esta actividad pues querian ganar a toda costa. (AMLC

8/1007- 1,2).

4:15 p. m. Para comenzar el juego con los aros de colores les expliqué a Esther y a David las Sefias de cada
uno (las instrucciones se dieron en LSM y espafiol, al principio, posteriormente cuando Jacqueline y Areli se
nos integraron restringi el espanol y acudi al deletreo y a la clasificacién): —“Atencién, nosotros-colores-
aprender. Este (indicando el aro)-Sefia-rojo; esto (dibujo en el ropero)-Sefia-rojo”- (asi continuamos con los

otros colores, haciendo uso de los aros y de objetos de igual color).

Esther recordaba las Sefias de algunos colores, por ello se anticipaba a decirlas, luego cuando les pedia los
aros traducia la mayor parte de las oraciones simples, omitiendo el verbo, ya que priorizaba contar con la
informacion que le permitiera saber la cantidad y el color para buscarlos y rapidamente entregarmelos, en
el ejemplo: —“Por favor-dos-azules-denme-jyal”- Esther interpreta: -“por favor dos azules”. Por este
motivo les pedi que fueran atentos a toda la instruccidn, pues tal vez tendrian que ponerlos en algun lugar y

no darmelos.

Esther se esforzd mds en poner atencion a las indicaciones, incluso fue constante en traducir el verbo dar
(vervo direccional), distinto a David quien se distraia con facilidad (es pequefio aun, su edad es de 3 afios y
meses), no obstante el menor logré identificar cantidades hasta cinco (por la iconicidad y sus saberes

previos) y algunas Sefias de colores, constantemente con la ayuda de Esther.

Cuando sélo estuvimos Esther, David y yo, Unicamente pedi que me dieran los aros o los pusieran sobre una
cama, ya que otras Sefias podian ser conocidas para Esther pero no para David, el cambio lo hice cuando

Areli y Jacqueline nos acompafiiaron, pues ellas podian identificar el objeto si ademas de clasificarlo les daba
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el nombre en dactilologia. Fue el caso en que les pedi dejar los aros sobre una mesa y sobre una silla. (AMLC

30/0608-3).

—"“{Por favor-Pablo-ayudame!, computadora-tu-encender”. Pablo se acercé a la computadora y entonces le
di los cables: —“cables-conectar (CL: con ambas manos simula tomar los cables y enchufar uno en otro),
bien, ahora, computadora-entrada (dedo indice sefiala la entrada)-ahi-cable-conectar (CL)”, “bien, pared-

alla-clavija-conectar (CL). Gracias”. (AMLC 28/0408-1).

A diferencia de las menores y de los jovenes, quienes se motivaban por el juego, los padres
preferian la funcionalidad de los contenidos, de ahi que se combinaran las actividades
cotidianas y ludicas, aunque se reconoce que hubo una mayor tendencia hacia el juego;
también se incorporaron algunos eventos emergentes en la situacién familiar como la llegada
de otros miembros a la sesidn, asuntos en la dindmica familiar, el clima, etc., aunque estos no

siempre se abordaron en el momento, sino hasta la siguiente sesion.

...iniciamos la actividad, se trataba de traducir algunos enunciados del espafiol a la LSM...

» Dofa Georgina digale a Regina que le preste dinero.
» Esther dile a Pablo que le traiga un pollo a Regina.

» Arelidile a Pablo que le dé una manzana a tu mama... (AMLC 21/0108-1).

El tema de hoy fue sobre la comida (Sefias de agua, aceite, leche, galleta, pan, carne, huevo, chile, cebolla,
jitomate, limén y azucar) y algunos articulos de cocina (cuchillo, sartén, cuchara, tenedor y estufa). Hoy

preparariamos huevo a la mexicana y agua de limédn.

..en el equipo del huevo, la sefiora Georgina explicd que habia puesto a calentar aceite en un sartén,
mezclado los huevos, vertido en el sartén, picado la cebolla, el jitomate y el chile. Regina afadié que Pablo
habia limpiado la mesa de la cocina, Genaro, revuelto el huevo, la sefiora, calentado tortillas y que ellay yo
habiamos picado los ingredientes y servido los platos (se utilizaron Sefias y clasificadores). (AMLC 15/1007-

2).
En la habitacion habia un conjunto de aros de abaco vertical, David los tomaba para llevarselos a la boca,

entonces les propuse a Esther y a él jugar con esos aros para repasar colores y nimeros, ambos estuvieron

de acuerdo; primero les mostré las Sefias de los grupos semanticos y luego les solicité una cierta cantidad
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de ellos, sélo necesitaban estar atentos con la vista para comprender la indicacidn y ejecutarla. (AMLC

30/0608-1).

Durante los inicios del Taller, Esther se mostraba inquieta, buscaba la atencién de sus padres y
los distraia de las actividades, era un reto atraerla, de manera que diversifiqué los recursos
didacticos, segui considerando los objetos de la casa, mas otros que le resultaran llamativos; lo
mismo con las técnicas de trabajo, pues en adelante sdlo daba una instruccion general,
organizaba los turnos a partir del orden en que deseaban participar y luego el grupo se hacia
cargo de darle continuidad a la sesién. Asi la participacion de Esther fue mas constante, como la
de todos y cuando se le dificultaba alguna actividad los demas la ayudabamos, incluso Pablo
que durante la segunda mitad del Taller se fue notando apatico, su interés pudo decaer por
varios factores, algunos: el minimo compromiso de los oyentes por aprender la LSM, sus
ausencias de casa para el Taller, no darle uso a lo aprendido y el hecho de que al minuto

siguiente de concluir la sesién vinieran de los padres las preguntas y las declaraciones orales.

Esther se mostrd dispersa, incluso se enojo porque sus papas no le hacian caso, hasta que consiguio la
atencién de su mama, pero insistié y Areli se la llevd a otra parte de la casa, ni Regina ni yo hicimos

comentarios al respecto. (AMLC 10/1107-1).

Para esta sesidn se programaron las siguientes actividades: Aprender las Sefias de los colores (rojo, rosa,
negro, café, plata, oro, blanco, amarillo, anaranjado, verde, morado, azul cielo y azul marino) y luego jugar a

III

“tocar azul”, una técnica que consiste en palpar algo de determinado color, para lo cual llevé algunos

materiales: cajitas de regalo, folders y hojas, los otros colores los obtendriamos del ambiente.

...esta tarde habia un arcoiris, en él que encontramos la mayoria de colores, otros los referimos en las

plantas y paredes. (AMLC 22/1007-1).

En la actividad quien adivinara el animal u objeto clasificado iria acumulando sus tarjetas, para que al final
las contaramos (...) Regina clasificd un caballo, Areli una mata de maiz, Esther un oso, yo un vaso con agua,

etc.

..para animar a Esther a participar Areli le ayudd sugiriéndole la manera de hacerlo y preguntandole:

¢Como es?, écdmo hace?, itiene pelo?, ide qué color es?, ¢tiene plumas?, etc.” (AMLC 05/1107-1).
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4:20 p. m. Empezamos el juego, la actividad consistia en reforzar el aprendizaje de la Sefias de colores, los
numeros, dar y recibir instrucciones, colocando cierto nimero y color de globos en alguna parte de la casa o

dandolos a alguien en especifico. (AMLC 10/1207-1).

Esther me saludd y dijo: “équé vamos a hacer hoy?, todo lo que tu haces me gusta”, comencé a explicarle y
se nos unié su sobrino, entonces tomamos las tarjetas y empezamos a jugar: David escogia una y luego
intentd hacer la Sefia, Esther le traté de decir como y si habia dificultades yo les ayudaba. (AMLC 19/1107-
1).

Esther se esforzd en sus clasificaciones, un hombre cargando el mundo, para el cual dijo “hombre-esfera-
cargando en la espalda: llevd sus brazos hacia tras, en una configuracién de brazos abiertos, simulando
llevar entre ellos una pelota grande, la puso en su espalda y toma la postura del hombre en la tarjeta de la

loteria”. (AMLC 30/0608-3).

La Unica ocasién en que Pablo ayudd a sacar la pelota fue para apoyar a Esther (C. O. De echo cuando
realizamos juegos puede no mostrar atencion a su mama o a Areli, pero cuando se trata de Esther siempre

es atento, trata de ayudarla o de “soplarle” las respuestas). (AMLC 11/08-2).

En algunas actividades utilicé incentivos para motivar a Esther, los cuales dejé de emplear por
separarse de los propdsitos del Taller, que no eran los de obtener un premio (un dulce) sino
aprender la LSM para la cohesién y la pertenencia; este cambio fue favorable, pues las propias
actividades hicieron motivante el proceso, claro que hubo excepciones, ya que cuando eran

poco dindmicas don Leopoldo se aburria.

5:15 p. m. Terminamos la actividad y nos despedimos, esta vez llevdbamos dulces y le repartimos a casi
todos, pues al final me sobraron algunas paletas pero no me di cuenta por qué hasta que el sobrinito de
Esther empezd a llorar, entonces supe que era él quien se me habia olvidado (qué pena, debi tener mas
cuidado pues al no darle un dulce intentd quitarle el suyo a Esther y terminaron peleando). (AMLC 26/1107-

1).

En cuanto a juegos de competencia que Pablo, Genaro y don Leopoldo disfrutaban, a veces
causaban conflicto entre las nifias e incluso a la pareja, por lo que reemplacé ese tipo de

técnicas por otras de colaboracién, construccion colectiva de Sefias y clasificadores, desarrollo
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de la expresidon gestual y corporal, coevaluacion, sugerencias y coordinacién compartida de las

actividades organizando turnos.

Ya que en la glosa primero se dice el sustantivo, los competidores corrian antes que se terminara de dar la
instruccion, razon por la que Regina propuso contar hasta tres antes de permitir la salida de los jugadores,
asi ninguno tomaria ventaja. No obstante, no faltaron los empujones y jaloneos, entre los adolescentes, las

nifias y una vez entre los papas. (AMLC 08/1008-1).

...[Regina] les pidio jugar al “espejo”, colocandolos uno frente a otro imitaria todos los movimientos y
gestos que su compafiero realizara, para evitar que alguna de las nifias se burlara de sus padres y que éstos
se molestaran, ubico juntos a los adultos y en la otra bina a las nifias, quienes no tendrian dificultades para
efectuar algin movimiento intrépido a diferencia de sus padres. La Unica persona que mostré desacuerdo
fue Areli quien comentd: —“Me tocd con la que menos sabe”—, entonces Regina medid la situacidon
aclarando que Esther también conocia muchas cosas, como lo habia hecho en la primera actividad
recordando las Sefias de nifio, nifia, colores y haciendo algunos clasificadores, construyendo incluso un
enunciado: “Nifia-mufieca-vestido (CL personal)-azul”, luego afiadidé Regina: “Lo que Esther aprende ya no lo

olvida. (AMLC 09/0608-11).

Cuando los miembros de la familia estaban realizando alguna otra actividad ambas
Interventoras los esperabamos, al igual que cuando no estaban en casa, esto lo comenzamos a
realizar a partir del tercer mes, si pasaban treinta minutos y no llegaban comenzdbamos la
sesion, varias ocasiones solo con Pablo y Areli; cuando él ya no estuvo en casa, fue sdélo con las
nifas y a veces también con la mama. Las ocasiones en que los padres se incorporaban
tardiamente o luego de ausentarse una sesidon o mas habia que hacer una retroalimentacion y

entonces era notable que no se habian apoyado para estar al corriente de lo aprendido.

4:00 p. m. Regina y yo llegamos a la casa, les habiamos avisado que la semana anterior no asistiriamos, les
preguntamos a Esther y a su hermana si les habia llegado el mensaje, Areli respondid que si; les
preguntamos por sus padres y dijeron que no estaban, los esperamos unos minutos, mientras

aprovechamos para platicar con ellas. (AMLC 02/0608-1).

4:30 p. m. Poco después, llegaron Genaro, don Leopoldo, Esther, dofia Georgina y su nieto; Regina y yo los
invitamos a sentarse junto a la mesa (apenas cupimos. C. O. En ese momento no sabia si seguir o

regresarme, pues don Leopoldo, la sefiora Georgina y Esther habian faltado a dos sesiones. Era imposible
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terminar el abecedario cuando apenas iban en la tercera parte, en los numeros, se habian quedado hasta el

5y hoy esperaba trabajar hasta el 20. Finalmente opté por la retroalimentacién).

Nota: Considero que el hecho de que los padres y la nifia mas pequefia no estuvieran en casa las dos
sesiones anteriores no los exenta del contenido, pues pudieron preguntar a los otros miembros qué se

trabajé... (AMLC 01/1007).

Este dia trabajamos las partes de la casa (sala, comedor, cocina, recdmara, bafo; piso, techo, pared...), los
muebles (silla, mesa, puerta, ventana, refrigerador, ropero, espejo, estufa, cama...) y otros complementos

(cortina, cubiertos, platos etc.).

Empezamos por trabajar el repertorio, iniciamos en la sala, les pregunté cual podia ser la Sefia de lo que ahi
se encontraba (cosa por cosa), sugirieron algunas formas y luego les indiqué la sefia convencional. Pablo ya
conocia algunas Sefias, por ejemplo las de puerta y ventana, en eso Areli confundié la Sefia de puerta con la
de avion y Pablo se rié de ella, Areli no comprendia el motivo de la risa, hasta que le expliqué (de cualquier

modo no le parecio gracioso).

Luego de la sala nos fuimos a la cocina, ahi trabajamos con las Sefas de todo cuanto encontramos: estufa,
platos, vasos, cuchillos, cucharas, tenedores, licuadora, agua... y también les expliqué la diferencia al
clasificar un plato chico de uno grande. Recordamos las Sefas de piso, pared y techo. En ese momento
llegaron los papas de Pablo acompafados por Genaro, Regina me apoyd con ellos explicandoles las Sefias
que ya habiamos visto, luego nos alcanzaron en la recdmara de los hijos, seguimos hacia el comedor (don
Leopoldo se veia cansado) y ahi repasamos las Sefias de televisidn, mesa, silla, refrigerador y escalera.

(AMLC 26/1107-1).

En el Taller se procuré incrementar el uso de la LSM y reducir el empleo del espafiol, pues transcurrian

los meses y los padres no se decidian a darle un lugar en igualdad de condiciones a la LSM que a la

lengua mayoritaria, incluso al concluir cada sesién la charla de los padres y sus preguntas las realizaban

en espafiol, las conversaciones volvian a ser de los oyentes, algunas ocasiones las Interventoras

haciamos la traduccion para Pablo, pero otras no, esperando que los padres lo intentaran, pero no

sucedia, Pablo permanecia un momento y luego sencillamente se retiraba, nada cambiaba en la

comunicacion. Que las dos interventoras fuéramos oyentes no le brindaba a Pablo un modelo linglistico

como tal, la familia no lo estaba estimulando, posiblemente no estaban convencidos del valor de la LSM

y Pablo aln tenia muchos vacios conceptuales necesarios para referirse a la realidad y comprenderla.

Sus padres continuaban dirigiéndose a él en forma oral y decidian cuando comunicarse medianamente.
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..la sefiora Georgina habia olvidado practicamente todo el alfabeto, Areli tuvo que ayudarla
constantemente (ya sabia que no repasan ni practican, por eso olvidan las Sefias (...) por esta razon
consideramos obligarlos a esforzarse no utilizando espafiol... no mas sesién bilinglie, s6lo LSM, pues hasta

este momento les seguiamos dando las instrucciones en espafiol). (AMLC 12/1007).

9:00 p. m. Juntos caminamos hacia la casa del empleador, Pablo se veia confundido, como si no supiera a
dénde ibamos ni para qué, entonces me preocupé pues segun crei él lo habia entendido todo: que iriamos a
la casa de un hombre Sordo, duefio de una carpinteria y que podria trabajar ahi, pero ahora me daba
cuenta que posiblemente no habia entendido (a veces sucede que platicamos con Pablo y al preguntarle si
ha entendido, él responde que si, aunque no siempre comprobamos que sea verdad, lo cual permite que no
se resuelvan confusiones. Por otra parte, pudo ser que los padres se lo hubieran explicado en casa, aunque

no tengo la certeza y que sdlo estuviera nervioso). (AMLC 11/0408-1).

Ya que a Pablo se le ha dificultado comprender la diferencia entre fruta y verdura, aprovechamos cada vez
que se clasificaba alguna para preguntarle si se trataba de una fruta, una verdura, un animal o una cosa.

(AMLC 10/1207-1).

Regina: “¢Cémo estas?”

Pablo: “Bien”.

R: “éHoy-trabajo-tu-no ir?”

P: “No, hoy-no, mafiana-si”

R: “éPaco-tu-no ir-decirte?”

P: “No, alla-escuela-llover, regresar-aqui, mojado”

R: “Alla-taller Paco, tu- trabajo-empezar, terminar, éhora?”

P “Tres a cinco”.

Ana: “éPaco-amigo-tuyo?

P: “No” —respondid asustado.

Me parecié que no estaba entendiendo la Sefia de amigo, pues es muy parecida a la de esposo, por eso se
la expliqué primero: “ella (Regina)-yo-amigas”, Pablo exclamd -“ah (exaltado), éustedes?”-, “tranquilo,
espera, atento. Alla-foto-ver, ahi papa-mama-tuyos-ellos esposos. Amigo-esposo, diferente. Regina-yo-
amigas: CL chocamos las manos (Sefia y CL). Papa-mama-tuyos-esposos: enamorados (Sefa-CL)-novios.

“worn
2

Areli-yo-amigas. TU-yo-amigos. Paco-Martha-esposos. Papa-mamad-esposos. Diferente. ¢Entendiste?”, -“si

respondid. (AMLC 09/0608-1).
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Cuando Pablo estuvo trabajando en Pachuca se mudo a la casa de su empleador, asi el Taller
continud sin él, con las pocas excepciones en las que por cuestiones de salud se le encontraba

en el domicilio.

Varios elementos favorecieron el desarrollo del Taller, como la organizacién de turnos, la
integracidon de los temas, la retroalimentacion, la comunicacién permanente con los miembros,
la dinamisidad y la diversidad de actividades. Aunque también hubo técnicas y recursos
didacticos que se emplearon excesivamente, como sucedid con el uso de tarjetas y de juegos de
indicaciones. Por otra parte, cada semana ambas interventoras conversabamos sobre los
resultados de la sesion, aquello que habia faltado, lo que necesitdbamos retomar e incluso

llegamos a discutir juntas sobre los tipos de actividades a desarrollar.

c) Las actitudes de los miembros de la familia

Al principio hubo mayor interés del padre y de la madre por conocer algunas Senas, compartir
la forma en que se referia a los objetos y decir cdmo le indicaban algunas labores a Pablo, don
Leopoldo era mas participativo, pero luego comenzd a ausentarse, unas veces por el trabajo y
otras sin un motivo claro. Areli y Pablo eran quienes estaban en casa, pues aunque sus padres
salian de paseo ellos se quedaban (ella para asear la casa y él para el Taller), Genaro y Esther

tenian mas oportunidades de estar fuera.

Don Leopoldo platicé algunas formas en las que le pedian cosas a Pablo, fundamentalmente para realizar
tareas como traer una pala, un pico, etc.; regularmente sélo clasifican el objeto o el verbo, entonces el
mensaje carece de elementos oracionales, sin embargo les dijimos que por ahora eso estaba bien, pues lo
que hacian era principio del uso de clasificadores, que poco a poco incorporarian mas elementos, para ello
necesitaban encontrar la forma de utilizarlos, pues lo mas importante era entenderse, no necesariamente

conocer y utilizar todas las Sefias. (AMLC 03/0907-3).

Regularmente los padres fueron amables con nosotras, mostrando agradecimiento porque

asistiamos a su casa, ofreciéndonos algun alimento o un refresco.
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5:30 p. m. Regina y yo volvimos a la casa por nuestras cosas, la sefiora Georgina echd la fruta en una bolsa y

dijo que nos la repartiéramos, agradecimos, la tomamos y nos despedimos. (AMLC 10/0907-2).

...la sefiora se apresurd a la cocina por un refresco y vasos, Genaro fue tras ella, nos sentamos en torno a la
mesa y platicamos un poco; don Leopoldo nos hizo algunas preguntas, entre ellas quiso saber si llevabamos
afios en la universidad —“cuatro —le dijimos- pues estudiamos ahi y llevamos tres semestres aprendiendo
Lengua de Sefias”- esto asombro al papa de Pablo, quien reacciond preguntando: -“y écuanto nos vamos a
tardar nosotros?” Yo, le respondi que no se preocupara, pues si llevabamos tanto tiempo era porque

revisdbamos algo de teoria, pero que con ellos seria diferente y durante menos tiempo. (AMLC 03/0907-3).

Areli continué ayudando a su mama con el deletreo, igualmente Genaro, quien por algunos periodos estuvo
saliendo y regresando a la pieza. Concluimos la actividad contando las tarjetas que cada uno habia
acumulado, luego nos despedimos. La sefiora Georgina y Areli fueron a la cocina por dos vasos de vidrio, los

llenaron de miel y nos los dieron. (AMLC 12/1107-1).

5:15 p. m. Me despedi de la familia, pues ya era tarde, en eso dofia Georgina pidié que la esperara porque
iba a regalarme un trozo de carne, le agradeci y le pedi que fuera muy pequefio pues necesitaban venderla.

Nuevamente me despedi de todos y me retiré. (AMLC 21/0408:3).

Cuando dofia Georgina debia salir le encargaba a Genaro que se quedara en la sesién, distinto
de don Leopoldo quien simplemente se iba, lo cual se entiende porque en varias familias
tradicionales se asigna al padre el rol de proveedor y a la madre el de cuidar a los hijos,

entonces son ellas quienes “deben” estar al tanto de aquéllos.

4:00 p.m. Es la tercera sesién con la familia, llegamos a la casa y nos recibié Genaro, lo saludamos en Sefias
y nos respondié de la misma forma, le preguntamos por sus papas y dijo que no estaban, pues una de sus
hermanas habia dado a luz un bebé y habian ido a verla, explicé: “Hola-papa y mama mios-se fueron.
Hermana embarazada-nacer bebé” (Genaro manejé bien las Sefias y lo hizo con fluidez: primero al

saludarnos y luego al explicar por qué no estaban sus papas). (AMLC 17/0907-1).
La sefiora salié de la sala y volvid con Genaro (don Leopoldo no regresd), dijo que mientras seguian

platicando afuera podiamos comenzar (se quedé un momento), estuvimos de acuerdo y empezamos a inflar

los globos, Areli, Esther, Regina, Pablo y Genaro (la sefiora obviamente no podia). (AMLC 10/1207-1).
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La madre mostré intension de aprender la LSM, pero su falta de uso de la Lengua no le
favorecid, aunque avanzado el tiempo volvid a esforzarse. Las expectativas de la madre se
fueron encaminando a la resolucion de los problemas con Pablo, esperando que le pudiéramos
ayudar, pero ya que el manejo de las reglas es su responsabilidad, nosotras Unicamente la
escuchdabamos y le dabamos alguna orientacién, no era correcto resolver por ella, incluso a

veces eran asuntos que apenaban a Pablo.

Regina y yo comentamos que Pablo seguramente se habia sentido exhibido, pues sus papds hablaron de él
ante todos: “que no se ponia los aparatos, que no les obedecia, que ya lo habian reganado, etc.” Y lo que
hacian al pedirnos hablar con él era insistir para que hiciera lo que no desea, lo cual fue incémodo para
Pablo, ademas de que sus padres no usaban Sefas, nosotras interpretdbamos y ellos no hacian el intento

por comunicarle lo que hablaban tocante a él. (AMLC 01/1007-3).

Hubo aspectos que dieron cuenta de la sobrevaloracién que hacia la madre sobre las
producciones orales de Pablo, contrario a sus primeros logros en LSM, aunque luego cambid
esta percepcién, tanto de ella como del padre (se revisard mas adelante). El imaginario de la
normalidad era insistente y todo intento por aproximarse a ella, recuperar lo despojado, era

motivo de alabanza.

Dofia Georgina y Pablo fueron a la sala para comenzar las actividades, ella vio el papel de colores para la
pifiata y me comentd que Pablo ya sabia decir papel (oralmente), volted hacia él y le pidié que lo nombrara,
Pablo me mird y articul6 “papel” (aunque él conocia muchas Sefias, pero hasta este momento no lo habian

apreciado tanto como esta ocasién en que habia hablado). (AMLC 17/1207-2).

Pocas veces estuvo toda la familia reunida, el Taller lo compartieron principalmente Pablo, sus
hermanas y su madre, ella un poco menos porque constantemente se incorporaba tarde, el
padre casi no estaba, pero cuando lo hacia podia ser atento, participativo o apatico, al igual que
Genaro. Don Leopoldo se advirtié derrotado anticipadamente en cuanto al aprendizaje de la
LSM, refiriendo como posibilidad de aprender la lengua que su hijo Genaro también les

ensefara, a lo que él no estaba dispuesto, pues ya se lo habian planteado y se negé.
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Constantemente intentamos motivar a los miembros de la familia para que aprendieran la LSM,
sin embargo la predisposicion de don Leopoldo y la resistencia también de la madre a usar la

LSM los llevaron a obtener un desarrollo minimo de ésta.

Luego fue el turno de Pablo para sugerir qué Sefia podian tener sus papas (Dofia Georgina y Don Leopoldo).
Pablo dijo que su pap3a tenia barba y ojos rasgados, lo cual recuperamos con la configuraciéon de la letra L;
de su mama, Genaro comentd que tenia un lunar cerca de la nariz, por ello utilizamos la G haciendo

contacto en el sitio del lunar. (AMLC 0370907-3).

Areli al igual que Esther estaba motivada por aprender la LSM, ella expresé que su relacién con
Pablo era favorable y asi pudo notarse un tiempo, sin embargo con frecuencia discutian, ella
empleaba la LSM para molestarlo sobre sus asuntos personales o insultarlo, algunas veces él le
respondia pellizcandola o propinandole un golpe.
Areli nos habia contado que ambos habian encontrado un celular y que Pablo no queria prestarselo, por
esta razdn le decia que era “un burro” y él reaccionaba pegandole; le preguntamos a Pablo si en verdad le
pegaba, pero negd (moviendo la cabeza repetidas veces de derecha a izquierda y articulando, con voz:
“no”), ella reclamé y él no dijo mas (se quedd sentado en una silla junto al comedor sin hacer contacto
visual). Le dijimos a Pablo que le mencionara a Areli que él era lo contrario: muy inteligente (Areli sugirid

una forma de decir inteligente, sefialando con el dedo indice la cabeza, luego Regina le dijo la Sefia). (AMLC

01/1007-1).

Ana: “éAreli-amiga-tuya?”
Pablo: “No”.
A: “iElla-buena-angel o mala-diablo”

P: “Mala (rie)”. (AMLC 09/0608-5).
4:30 p. m. Entramos a la casa, ahi comenzamos a jugar, pues afuera ya hacia frio. Tomé el primer turno,

luego Regina y asi los demas. Areli y Esther quisieron ser de las primeras en seguir. La indicacidn era en

glosa: “una cosa-(color)-todos-tocar”; luego cambiamos “una cosa-(color)-dar a-(nombre)”.

En los primeros meses de intervencion Genaro estaba en casa pues aun no tenia un empleo,

pero no participaba con regularidad en el Taller, algunas veces se mantenia cerca observando
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desde una silla, recostado en el sillén o de pie y cuando la misma dindmica de la sesion

proponia alternar la coordinacién de la actividad, entonces se integraba.

Genaro quiso ser el Rey dos veces, también Pablo, el papa una y la mama una. En este juego hubo muchos
empujones: Don Leopoldo se mantuvo cerca de la mesa haciendo trampa, pues memorizaba el lugar de las
tarjetas y asi cuando era su turno, de un solo paso y estirando su brazo lo mas posible, alcanzaba a
tomarlas; en una de las ocasiones empujé a la sefiora con tal de ganar la tarjeta, lo cual hizo que ella le
reclamara y desde entonces él traté de medirse; luego conforme Esther y Areli decidieron no jugar, Regina 'y
yo elegimos ir moviendo a los demas miembros de sus equipos, hasta que finalmente la sefiora y su esposo

quedaran en uno mismo. (AMLC 08/1007-1).

Genaro estuvo participando varias veces (le agrada ser quien coordina el ejercicio, pues en esos casos si

participa, ya sea en el taller que damos en su casa o en las sesiones de la Universidad).

En algunas ocasiones teniamos que salir de la casa para buscar lo que se nos pedian, por ejemplo, cuando
Genaro dijo: “todos-afuera, color-plata-buscar y darmelo” (el ejercicio fue divertido y todos nos reimos

mucho). (AMLC 22/1007-1).

La sefiora Georgina era mas tolerante y permisiva con Genaro que con el resto de sus hijos, las
expectativas de ambos padres sobre Genaro eran elevadas con respecto a Pablo. Don Leopoldo
comentd que platicaba con Genaro para que estudiara y no viviera las mismas dificultades que
él para obtener un ingreso, lo que no hacia con Pablo por el asunto de la comunicacién. A
diferencia de los otros hijos Genaro tenia una habitacién en el inmueble de los abuelos y no con
sus padres, ahi disponia de televisidon y equipo de sonido sdlo para él, algunas veces Pablo iba a
esa recamara, pero él y sus hermanas habitaban en la casa de sus padres (pudiera ser para que

Genaro velara por los abuelos).

Luego de que entramos a la casa, Genaro salié6 de su recamara, me saludd y se fue al patio (épor qué

Genaro estaba adentro mientras Pablo y su madre trabajaban afuera?) (AMLC 19/1107-1).
Georgina y su esposo igualmente tuvieron su turno, cuando ella se equivocé Genaro expresd “ihay como va

ha ser esa, es esta otral!”, no asi con su padre, a quien Areli corrigié (tranquilamente) cuando se equivocd.

(AMLC 01/1007-2).
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Genaro no era el hijo mayor, sin embargo “le correspondia” cuidar de su hermano, muchas
veces resolver las necesidades de comunicacion por aquél, incluso desarrolldé un grado
importante en el manejo de la LSM mientras asistié al taller de la Universidad, que se diluyd

pues dejé de practicar, extraiio teniendo que convivir con su hermano sordo todos los dias.

Realizamos enunciados sencillos incorporando las Sefias de los dias y los meses del afio, Genaro estuvo en
la sesion, casualmente, cuando le pedi traducir algunos didlogos que incluian tales Sefias no pudo hacerlo,
pues ya las habia olvidado y dado que insisti mediante dactilologia y no usar espafiol, tampoco logré

interpretarlo, pues también habia olvidado el alfabeto manual. (AMLC 07/0708-1).

d) Pablo al encuentro real con la lengua y la cultura Sordas

Pablo llegd a elaborar altas expectativas en torno al Taller familiar, disipadas por varias
situaciones como: la ausencia de los padres cuando era el momento de la sesion (hasta dos
ocasiones seguidas), a veces por causas irrelevantes, la indiferencia de Genaro por participar en
el Taller (pese a la suplica del padre, que no considerd posible que Pablo o Areli le apoyaran

para aprender la LSM) y el bajo estatus que le daban los tutores a la LSM.

4:35 p.m. Es la cuarta sesion, acudi sola pues Regina no pudo acompafiarme, Areli me recibid y explicé que
sus papas no estaban, pues habian ido a la casa de su hermana para bafiar a su bebé (ya era tarde y quiza
pensaron que yo no llegaria, por lo tanto decidieron hacer otras cosas), le pregunté por Pablo y respondié

que estaba dentro mirando la television.

La hermana de Pablo y yo entramos a la sala, ahi lo vi y lo saludé, le pregunté dénde estaba Genaro y
contesté que no sabia. Areli salio de la pieza y regresé a los cinco minutos, mientras Pablo y yo

comenzabamos la sesién... (AMLC 24/0907-1).

Esther y su sobrinito jugaban en el patio con la tierra y las plantas, Esther nos saludé sonriente y, acompafié
hasta la puerta de la casa. Entramos a la sala y ahi estaban Areli y Pablo, los saludamos y les preguntamos
por sus papas, Areli dijo que habian salido y no sabia si tardarian, entonces comenzamos la sesion. (AMLC

05/1107-1).

Regina y yo llegamos a la casa, Areli, Pablo y Esther estaban en la sala, les preguntamos por sus papas y

respondieron que no sabian dénde estaban, por eso empezamos la actividad. (AMLC 26/1107-1).
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..luego le ordend a Areli que fuera a llamar a Pablo, Areli le dijo que estaba dormido o viendo la televisidn
(en la habitacidon de Genaro, en la casa de los abuelos; no entiendo por qué Areli nos mintié diciendo que

no sabia dénde estaban los demas).

Cuando Pablo llegd a la sala se veia adormilado, le pregunté si habia estado trabajando y dijo que si: -“Hola,
éahorita-tu-trabajando?” “Si” —respondié él. “éHace un momentito-tu-dénde? —pregunté. —“Alla (CL: dedo
indice trazo largo en direccion hacia la casa de los abuelos)-dormir, television”. (Parece que Pablo no ha
entendido la Sefia de trabajo, ya que primero respondid que si y luego que veia televisidon y dormia, en otra

sesién revisaremos esa Sefia para que le quede clara). Le sefialé la hora y le dije que debiamos empezar a

‘"

las cuatro y ya eran las cinco, respondid que se habia quedado dormido: “-¢Qué paso-la hora (CL: dedo

indice apunta a la mufieca)?, iempezar-4:00, ahorita 5:00!” —Pablo sonrie apenado y responde.-“Dormir”.

(AMLC 25/0208-1).

Carecia de sentido un “Taller familiar” donde no estaba la familia, el interés del adolescente
decayd, ya no estaba en casa cuando ibamos, sino en la de sus abuelos. Cuando sus padres
intentaron comunicarse con él, su actitud fue de rechazo, sélo a través de la mediacidn, que en
algin momento realicé, pudieron confirmar el sentir de Pablo y su desarrollo linguistico a partir

de otro ambito en el que pudo encontrar su identidad, que fue viviendo con Sordos.

...hoy en la mafiana Pablo tomé su ropa y jabdn y se fue a la casa de Paco, avisando que estaria de vuelta el

sabado y aunque su mama le recordd que iriamos para trabajar la LSM, de cualquier modo se fue).

Dofia Georgina nos explicé que la intencidn de que Pablo se quedara en la casa de su empleador era que no

gastara en pasajes durante la semana, alld comeria y dormiria, pues ella le preguntdé a su hijo: “comer-

n u

dormir (CL)-équé? (sefia casera)”. “-Alla-casa, alla-sillén (sin utilizar la Sefia, sefialé el mueble de la sala)”-

respondid él. (AMLC 17/0408-1,2).

Durante la sesiones, los intercambios comunicativos se daban en LSM, pero al finalizar las
conversaciones informales se realizaban oralmente, todo volvia a ser igual, Pablo continuaba
siendo el Unico sordo en su casa y no es que se pretendiera que todos lo fueran, desde un
punto de vista bioldgico, pero en un sentido socio-antropoldgico la pertenencia la obtendrian

con la LS.
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Nuestro trato con Pablo siempre fue cordial, aunque él no fuera accesible, sin embargo su
desarrollo de la LSM le dio la oportunidad de mejorar su socializacién, hasta que un dia tuvo
una atencion de gratitud con nosotras y se prestd a la conversacidn, excepto con sus padres

pues se resistia a charlar con ellos.

Pablo salié de su recamara para saludarnos (esta junto al comedor), se veia palido y delgado; lo saludé y le
pregunté cémo se encontraba: -“hola-écdémo estds?”, -“Bien”- respondio. -“éTu-enfermo?”- le pregunté. -

“Si”- respondié (esta vez utilizé la Sefia).

Al mismo tiempo que hablaba con Pablo dofia Georgina comenté (sin interpretar) que él se habia
enfermado de la garganta, incluso habia tenido fiebre, Pablo volteé a verla (pues noté que hicimos contacto

visual con ella y queria enterarse); llamé la atencidén del adolescente y lo cuestioné: —“iDoctor-tu-ir?”

—“si”"— respondié él (asintiendo); intervino Regina: —“¢Pastillas (CL)-jarabes (CL)-tu-tomar(CL)?” —“si"—
asintiod él. —“Tu-enfermo-pero-éescuela-tu-ir?”— Indagué. —’No”— aclard; le pregunté si habia ido a su
trabajo: —“étrabajar-td-no-ir?”— y mencioné que desde el jueves habia dejado de ir: —“no, jueves-

pasado-no, viernes-no, hoy-no (negacién con movimiento de cabeza, repetitivo, de derecha a izquierda)”.

(AMLC 28/0408-1).

5:30 p.m. Mientras platicdbamos con la familia, la sefiora Georgina y Areli nos daban refresco, les
pregunté si alguien le habia indicado a Pablo que lo trajera, supimos que no y Areli nos explicé

que Pablo lo habia comprado para nosotras. (AMLC 09/0608-11).

La socializacidon de Pablo mejord a la par que su competencia lingliistica y desarrollo personal,
la convivencia con los Sordos dio lugar al descubrimiento de su identidad como Sordo,
apropiarse de una lengua que debia ser conocida también en su casa y que aprendié a hacer
suya. También a ser independiente, pues si antes de la intervencién Pablo volteaba hacia donde
se encontrara algun familiar suyo para que respondiera por él, ahora lo hacia solo, sus
respuestas ya no se limitaban a negar o afirmar, un poco se desarrolld con su participacion en el
Taller, pero definitivamente el hecho que hizo estallar todo ese potencial de comunicacién en
Pablo fue la convivencia con los Sordos. Su actitud con sus padres fue naturalmente de
rebeldia, en un primer momento, pero después accedié a cohesionarse y pertenecer a esa

familia.
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Entramos a la cocina, tomamos asiento, llegd la mesera y nos dio las cartas (mismas que tenian imagenes,
titulos y costos), comenzamos a ordenar: dofia Georgina, al igual que su esposo, pidid un huarache (una
tortilla ovalada, con pliegues en el contorno, regularmente con carne, queso, pollo deshebrado o algun
guiso y salsa), Regina, Esther y yo pedimos una quesadilla para cada una y sélo faltaba Pablo, quien estaba
viendo en la carta, en ese momento la mesera insistié en la orden de Pablo: -“y para el joven, ¢qué va ser?”-
, Pablo ni siquiera se dio cuenta que la mesera estaba hablando (obviamente). Luego dofia Georgina
respondid: -“Es que no habla... (¢Por qué no dijo es sordo?) Pero igual traigale un huarache” (ésiempre

‘"

deciden por élI?). Regina le pregunt6 a Pablo (en LSM) qué tipo de carne queria: “écarne-huarache (CL:

ambas manos de frente, semiabiertas indicando la forma y longitud del huarache)-cual?, ¢pollo-puerco?,

“uon

écudl?” —Pollo—respondid él. Le pregunté si lo queria con salsa y de cudl: -“¢huarache (CL)-ahi-chile?” —“si

respondid él. -“¢Chile-verde, chile-rojo, cudl?”. En ese momento intervino la mesera, quien nos observaba
hacer Sefias y estaba junto a Pablo, ella dijo: -“mas facil”- y sefialé las salsas en las fotografias, Pablo las vio
y de la misma forma hizo su eleccién, asi fue como la mesera obtuvo su orden (équé ocurrié?). (AMLC

11/0408-4).

Ana: “Tu-esconderte, pero-yo-verte (...) écOmo estas?”

Pablo: “Bien”— Respondio.

A:”¢Tu-enfermo?”

P_ IINOII

A: “Alla-trabajo-tu-no-ir (negacidn desde tu), ¢por qué?”

P “Alld-escuela-llover, yo-camidn-venir-aqui, espalda-mojar, alla-Paco-no, llover. Hoy-Paco-no (negacion
con movimiento de cabeza de derecha a izquierda), mafiana-si (afirma con movimiento de cabeza:

asintiendo)”.

Luego charlamos sobre lo que él hacia en el taller:

A: “éTrabajo-Paco-tu-hacer-qué?

P: “Lijar (CL) y pintar. Dos-ya-dos. Poco a poco-después-después-Paco-poco a poco-mas”.

En ese momento Pablo se dio cuenta que estaba lloviendo en el patio y dijo:

P: “Espera: contacto visual, sefia no convencional de tiempo (se utiliza en el juego de pelota), la
configuracion es la de mesa, mano base con palma hacia dentro, la otra mano se coloca horizontal sobre
mano base-voy afuera: dedo indice sefiala el exterior”, se detuvo a recibir mi respuesta.

A: “Si-ve” (me asombrd ver su fluidez en la comunicacion y su disponibilidad, pues cuantas veces he
intentado realizar una conversacidn sus respuestas son minimas, se limita a negar o aceptar, esta vez
explica con detalles y no esconde la mirada, mantiene el contacto visual. Su actitud no sdlo es asi conmigo

sino también con otros adultos como Regina (hay que saber cémo se comporta con mas jévenes y adultos,
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sordos y oyentes); en todo este tiempo no se le habia observado tan fluido como ahora en ninguna
conversacion que se haya registrado).

Cuando Pablo salio, Areli dijo: “fue por su morral (que estaba en el tendedero), pero ya no va a regresar”;
yo le contesté que si porque me habia pedido que lo esperara y asi lo hizo (me dio mucho gusto que no
dejara la conversacién inconclusa, que nos prestara atencion y nos regalara su tiempo, ya que en otras
ocasiones se va: cuando esta su madre, la actividad termina, Areli lo molesta o nadie interpreta).

Cuando Pablo volvié del patio le pedi que se sentara para seguir platicando:

A: “iPiso-sentarte-quieres?”

P: “No, agua-lluvia-aqui (sefialando su espalda)” — Respondid él.

Regina agitd su brazo derecho hacia delante para atraer la atencién de Pablo, hizo contacto visual y
preguntd:

Regina: “éRifidn-tuyo-no doler (negacion con movimiento de cabeza)?”

P: “No” — le respondio

R: “¢Galletas-tu-tomar?”— Regina hizo la configuracién de pastilla muy abierta, por eso parecié como si
dijera galleta y no pastilla.

P: “éGalletas? (expresd Pablo, desconcertado). jPastillas!”, puntualizd.

Regina volvio a preguntar:

R: “¢Pastillas-tu-tomar?

: “Si”"— contesto él.

: “éTrabajo-Paco-alla-LSM-tu-aprender?”

: “Si, libro-Paco-hojear (CL: iconico)-videos-alla-Paco”

X T©W X O

: “éCasa-Paco-peliculas-LSM-tu-ver?
P: “Si”
R: “éEso (sefialando el repujado), hacer-quién?”

P: “All4, dibujo-madera-adherir. Paco-fijarlo (CL)”

Luego indagué preguntandole si le gustaba su trabajo:

Ana: “éTrabajo-tuyo-gustar?”

P: “Si” — respondid él.

A: ¢Cudnto?, égustar-poco: intensidad en el rostro y amplitud de la configuracion?” (Pablo no contestd),
“égustar-mds o menos?” (Tampoco contestd), “égustar-mucho: intensidad en el rostro y ampliacién
dimensional de la configuracién?”

P: “Si”

A: ¢”Gustar—-mucho?” —Volvi a preguntar.

P: “Si: asintid moviendo la cabeza” — respondid seguro y serio. (AMLC 09/0608-3,4).
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Durante el tiempo que durd la entrevista, don Leopoldo estuvo atento, haciendo el esfuerzo por

comprender lo que Pablo y yo deciamos, pues de reojo lo estuve observando, luego me lo confirmé.

Le dije a Pablo que habiamos terminado con la entrevista y le pregunté si queria ir a jugar con su familia (en

la actividad del Taller, pues yo estaba platicando con Pablo cuando llegaron sus padres y entonces Regina se

hizo cargo de coordinar la sesidn), pero respondid que no, entonces continué interrogandolo:

A: “éGenaro-bueno o malo?”

P: “Bueno”.

A: “iéGenaro-amigo-tuyo?”

P: “No, mas o menos”.

A: “éGenaro-tu-ustedes-platican?”

P: “No”.

A: “:Domingo-Genaro-hacer-qué?

P: “Ir centro (CL)-gastar”

A: “:Domingo-ustedes-no platicar?

P: “No, Genaro-celular-mensajes-novia (CL: mujer, tomar cintura), Pablo sonrie.
A: “éNovia?

P: “Si”.

A “6Ta?

P: “No, Genaro”.

A: “Chismoso-tu-también-igual —Pablo niega moviendo la cabeza— ¢ entonces, Genaro-él-tu-no platicar?”
P: “No, él-novia”.

A: “¢Areli-ella-tu-platicar?”

P: “No”.

A: “éJugar?”

P: “No”.

A: “¢A veces-jugar?”

P: “Mas o menos”.

A: “iEsther-ella-tu-jugar?”

P: “Si”.

A: “éEsther-buena?”

P:”Si”.

A: “éPapa-mama-tu, juntos-platicar?”

P: “No, no sé (indiferente), television-veo. Ellos-no sé (expresion corporal), yo-televisién-ver”.
A: “iPapa-mama-tu-pelear?

P: “No (extrafiado), yo-tranquilo-veo televisidn, ellos-no sé”.
A: “iEllos-enojarse-gritar-a ti?”
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P: “No”.

A: “Papa-mama-tuyos-preocupados-decirme-tu-enojado-porque-Paco-dinero-darte-poco”.

P: “No-$200.00-bien-después-poco a poco-més”

A: “éPaco-tu-pelar? —“No”.

P: “éPaco-enojarse?” —“No”.

A: “Papa-mama-tuyos-LSM-aprender, porque-ellos-signarte-quieren. Ellos-decirme-tu-enojar-porque-ellos-
signar-platicarte. Ayudalos, ellos-aprender. Ellos-signar-mal-tu-ver-enojarte-no, ayudalos. A veces-enojar-
bien, Regina-enojar, yo-enojar, papa-mama-enojar, todos-enojar, bien-a veces-bien, pero-no siempre
(negacidn con movimiento lateral de cabeza).

Pablo estuvo atento y quieto, no dijo nada.

¢Ahorita-papa-mama-tuyos-ellos-tu-juntos-platicar, quieres?”

P: “No” —respondio.

A: “iNo?, ¢tu-ellos-platicar-no quieres?”

P: “No” —reitero.

4: 40 p. m. Le solicité a Pablo que me acompafiara con el resto de la familia para jugar un rato, pero no
quiso, se mantuvo sentado observandolos (estaba sereno), yo hice lo mismo. Pasé un par de minutosy le
avisé que iria con los demds para continuar la sesion, me levanté de la silla y volvi a pedirle que se acercara
a jugar, él se negd (moviendo la cabeza de derecha a izquierda), esperd sentado unos segundos y luego se

fue.

Minutos mas tarde, Pablo volvid, traia un refresco grande que le dio a Areli para nosotras y enseguida se
retird (C. O. Pablo se abrid a la conversacidn, creo que ya somos amigos, pues aunque se marchod porque no
queria preguntas de sus padres, tuvo la atencién de ir a la tienda para comprarnos un refresco y volver con
éste. A Pablo no le gusta que lo cuestionen sus papas o hermana, eso hemos observado cuando le hacen
preguntas, principalmente porque son personales. Sin embargo, Pablo no quiso fracturar la amistad
yéndose, por eso fue atento con nosotras. Esta es la primera vez que Pablo nos invita un refresco. Otro
aspecto que vale la pena considerar es que el dinero gastado proviene de su sueldo semanal, el cual
probablemente necesitara para sus pasajes o materiales de la escuela, pues como se sabe son gastos de los

que él se encarga). (AMLC 09/0608-4,5).

El futuro que los padres habian perfilado para Pablo tuvo un cambio radical, de creer que ellos

eran quienes debian resolver la vida a su hijo, a darse cuenta que él solo podia hacerlo, que en

mucho se debié a su afecto por ese hijo y a darle la oportunidad de tomar sus propias

decisiones. Un afio después de concluida la Intervencién, los padres no tuvieron un trato

111



cercano con el empleador, pero aceptaron que Pablo siguiera conviviendo con él. Francisco le

brindé a Pablo una amistad sincera y confianza en si mismo.

Pasamos a la sala y como siempre el piso estaba limpio y los sillones en su lugar. Preguntamos como le
habia ido a Pablo en su primer dia de trabajo con Francisco, dofia Georgina menciond que bien, lo mismo
dijo Areli; aquel dia habia llegado alrededor de 6:30 p. m. y se le veia contento, asi todos los dias, incluso

habia ido a Actopan el sdbado (esto nos lo contaron la mama y la hermana). (AMLC 17/0308-1).

Al preguntarle si habian observado algo mas sobre su autonomia o cambio en sus actitudes, la madre

menciono:

—"“va solo a cortarse el pelo al municipio, va a Actopan solo, pues una vez nos estaba diciendo que habia
ido con don Paco, parece que a tomar una medidas y hace poco nos dijo que lo habia mandado solo”
—Areli comentd que Pablo les ayudaba en tareas de la casa que beneficiaban a todos, como encender el
calentador de lefia para que sus hermanas o los demas se bafaran, incluso solicitaba menos que lo
atendieran, por ejemplo para servirse de comer, pues ahora es comun que él caliente sus alimentos y no

que pida a su madre o a su hermana Areli que lo hagan. (AMLC 09/0608-9).

e) La evaluacidn, alcances y limitaciones

Durante los primeros cinco meses de intervencién, no se observaba que los familiares oyentes
emplearan la LSM para comunicarse con su miembro sordo, sélo de manera ocasional con
algunas sefas dispersas y habla, la comunicacién no se daba y menos un sentido de pertenencia

y cohesion.

..después, Pablo entrd a la sala buscando a su mama, ella lo ve y le pide recoger las herramientas que dejé
en el patio, lo hace hablando, él sélo la mira con atencidn y después se va, luego regresa sin haber
comprendido, ella le insiste en que realice lo que le pide (de nuevo sin utilizar sefias), Pablo no entiende ni

reclama. Finalmente la sefiora se va con él y lo hace directamente”. (AMLC 19/1107-1).

Aproximadamente siete meses después, en una segunda etapa donde sélo empleariamos Sefias
en la sesién y Pablo ya se estaba desempefiando con su empleador Sordo, Areli y dofia
Georgina comenzaron a traducir algunos didlogos cortos, con muchas dificultades, ya que

habian olvidado las Sefias, pero acudiendo a la dactilologia y a los clasificadores lograban
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hacerlo. Las sesiones se trabajaron sin Pablo, quien diariamente estaba en contacto con Sordos,
de manera que no lo necesitaba, Genaro tampoco estaba en casa porque después de la escuela

se iba a trabajar.

Después de once meses de Intervencién, los padres de Pablo y sus hermanas tomaron
conciencia del valor de la LSM, pues ahora que Pablo estaba fuera de casa y sélo volvia los fines
de Semana lo recibian con curiosidad por saber de su situacién laboral, amistad con el
empleador, las actividades que hacia en la carpinteria y los lugares que visitaba. Pablo
consentia la comunicacién con sus hermanas, pero muy poco con sus Padres, a quienes

respondia brevemente y luego dejaba solos.

Al final de la estrategia, la familia aprendié poco de la LSM, pero cambid la perspectiva del
sordo, muy importante porque lo que acompafia el problema es la percepcién del sordo y de Ia
LS. La LS no sélo para el miembro sordo sino para todos en la familia, para comunicarse como lo

hacen con el hijo oyente y para su identidad social y cultural.

De los miembros oyentes, Areli fue quien desarrollo mas su competencia linglistica en LSM,
bastante funcional para el contexto familiar y la convivencia con Pablo en diversos contextos,

motivada por su interés de aprender la lengua y de participar activamente en el Taller.

La sefiora Georgina desplegd su habilidad de clasificacién, pero su aprendizaje sobre otros
elementos fue escaso, dio prioridad a su cddigo “casero” de comunicacién, complementandolo
con algunas Sefas, logrd iniciar en la traduccidn de enunciados sencillos y establecer una

conversacién con ayuda.

Don Leopoldo practicamente no tuvo ningln desarrollo de la LSM, pero cambid su percepcion
en torno a ésta, pues se dio cuenta de las posibilidades reales de comunicacion que le brindaba
a Pablo de compartir con ambas culturas: la oyente (de sus padres y hermanos) y la de Sordos;

y a la familia para relacionarse con él.
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Esther aprendid algunas Sefias y desarrollé habilidades de clasificacion, principalmente de
clasificadores personales, al igual que despertd su interés por emplear algunas Sefias al convivir

con Pablo.

Esther recordaba las Sefias de algunos colores, por ello se anticipaba a decirlas, luego cuando les pedia los
aros traducia la mayor parte de las oraciones simples, omitiendo el verbo, ya que priorizaba contar con la
informacion que le permitiera saber la cantidad y el color para buscarlos y rapidamente entregarmelos, en
el ejemplo: —“Por favor-dos-azules-denme-jyal!”- Esther interpreta: -“por favor dos azules”. Por este
motivo les pedi que fueran atentos a toda la instruccidn, pues tal vez tendrian que ponerlos en algun lugar y

no darmelos.

Esther se esforzé mas en poner atencion a las indicaciones, incluso fue constante en traducir el verbo dar,
distinto a David quien se distraia con facilidad (es pequefio aun, su edad es de 3 afios y meses), no obstante
el menor logré identificar cantidades hasta cinco y algunas Sefias de colores, constantemente con la ayuda

de Esther.

Cuando sélo estuvimos Esther, David y yo, Unicamente pedi que me dieran los aros o los pusieran sobre una
cama, ya que otras Sefias podian ser conocidas para Esther pero no para David, el cambio lo hice cuando
Areli y Jacqueline nos acompaifiaron, pues ellas podian identificar el objeto si ademas de clasificarlo les daba
el nombre en dactilologia. Fue el caso en que les pedi dejar los aros sobre una mesa y sobre una silla. (AMLC

30/0608).

Pablo accedio a volver a la sala y tomd asiento, cuando Esther notd que traia las pelotas le pidié una, él se
negd a darsela, entonces ella comenzd a besarle la cara, Pablo trataba de evitarlo cubriéndose con las
manos pero ella se las quitaba y lo seguia haciendo (los demas reimos pues entre mas trataba de evitarlo él,
mas insistia ella), en seguida le pedimos a Esther que se detuviera para realizar una indicacién que yo iba a
darle, debia traducirla de LSM a espafiol: “besos-muchos-Esther-dar-Pablo (direccional de Esther a Pablo)”,

la nifia se abalanzo sobre Pablo (Pablo sélo se cubrié el rostro y sonrié... (AMLC 11/0208-3).

Areli logré hacer un manejo apropiado de las configuraciones manuales, la ubicacion y la
direccién, desarrollando el uso del espacio y de rasgos no manuales, los cuales no sdlo utilizaba
dentro de la sesién, sino en la comunicacién abierta con su hermano. Ella fue quien mas se
apropio de léxico, aunque la falta de uso del mismo propicid que olvidara algunas Sefas, en
cuanto al uso corriente de la gramatica para transformar un didlogo de espafiol a LSM tuvo un

leve desarrolld, pues constantemente hacia espafiol signado; no obstante al traducir de LSM a
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espafiol Areli comprende la organizacion gramatical y hace interpretaciones correctas. En torno
a los elementos culturales como pensar visual, comunicar visual y establecer contacto visual

fueron elementos que se desarrollaron aunque no se afianzaron del todo.

A un mes de insertar a Pablo en un dmbito de sordos su desarrollo lingliistico presentd una
revolucion que sélo con el Taller no habia ocurrido, porque en su casa no se habia instituido ese
ambiente nutrido de lenguaje accesible. De manera que con el tercer elemento de la estrategia
se logré promover el aprendizaje de la LSM para el individuo sordo, aunque no se dio en el

interior de la familia, pero si con la autorizacidn de los padres.

Los primeros resultados al concluir el aino de aplicacion del Taller dieron cuenta que, ante el
descubrimiento de los padres sobre el valor de la LSM intentaron comunicarse con Pablo, pero
él se molestaba y los evadia, comportamiento propios de los adolescente y que en este caso
estaban aderezados por los multiples fracasos en la comunicacién que Pablo habia tenido,
luego de aplazar este derecho suyo hasta su adolescencia, y que al darse la oportunidad a los
padres de que aprendieran en casa ellos no lo habian aprovechado. Llegué a considerar que esa
lesion seria permanente como ha ocurrido a tantos sordos hijos de padres oyentes, con sus

familias.

La sefiora Georgina nos comentd que le pregunta a su hijo si tiene novia, él le responde que no y le dice: -
“22". -“Hasta los veintidés” -traduce dofia Georgina. Pablo escribe el 22 en papel o lo traza con su dedo
indice en la palma de su mano. La forma en que dofia Georgina le hace esa pregunta a su hijo es -“Novia
(sefia no convencional: ambas manos, dedos juntos, una mano frente a otra, punto de contacto mediante
los conjuntos de dedos, movimiento repetitivo)-ti-qué (sefia no convencional: ambas manos, palmas hacia
arriba, separandose hacia los costados, movimiento repetitivo; llevando cabeza hacia tras, al mismo tiempo

que aparta las manos)”.

De igual modo, dofia Georgina expresd que Pablo se enoja con ellos cuando le “hablan” a Sefias, nosotras le
explicamos que puede no ser eso, sino lo que digan o que enuncien “mal” las Sefias (después de lo que hoy
vimos, es probable que su reaccidn se deba a los temas sobre los cuales le preguntan); hoy por ejemplo, el
se sintid incomodo cuando delante de nosotras Areli le hizo una interrogante personal, pues lo estaba
exhibiendo e insistia para que él diera su respuesta. Asi ocurre otras veces. Si antes Pablo no actuaba de

esta forma era porque al hablarle no escuchaba y por lo tanto no entendia, ahora que se lo dicen en LSM su
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reaccion es que no le pregunten, les estd comunicando: -“déjenme en paz”, légico en la adolescencia.

Salimos de la casa aproximadamente a las 5:30 p.m. (AMLC 25/0208-4).

Sin embargo luego de otro afio, los asesores volvieron a la casa de esta familia y obtuvieron
nuevos datos, los cuales revelaron que la comunicacién entre los padres y el hijo habia
mejorado, pues ahora Pablo utilizaba la LSM al dirigirse a ellos y eso los forzaba a buscar en el
diccionario de LSM para resolver el asunto comunicativo y aun utilizaban algunas Sefias que
habian aprendido dentro del Taller. Ahora Pablo acompafia a sus padres cuando salen a alguna
fiesta, lo cual no hacia, siempre estaba en casa, al parecer aquel momento de crisis en que el
adolescente se negaba a comunicarse con sus padres habia sido superado y vuelto a un estado

de equilibrio, que finalmente le dio pertenencia a esa familia y favorecid la cohesion.

Al respecto de los objetivos especificos:

Se favorecié la motricidad fina para desarrollar la elaboracién de configuraciones manuales,
excepto en el caso de Esther, pues ella necesitaba mas estimulacién, se habria podido
desarrollar mdas este objetivo pero se consideré basicamente en las primeras sesiones vy
después de manera eventual, al incorporar la dactilologia y los clasificadores con esas mismas

configuraciones, faltd realizar otros ejercicios con el mismo fin.

Las habilidades de expresidn gestual y corporal se desarrollaron en alguna medida, siendo éste
uno de los aspectos que mas se les dificultd a todos los miembros, incluso a Pablo, de manera

gue fue un objetivo en desarrollo.

El deletreo de titulos se desarrolld poco, sélo cuando se trabajo el alfabeto, después se les
complicé porque lo habian olvidado. La creacién de clasificadores podria considerarse como un
objetivo logrado, al igual que la apropiacién de léxico de distintos campos semanticos, aunque

en diferente medida, pues Pablo y Areli fueron quienes recordaban mas de ellos.

...el siguiente turno fue de don Leopoldo (...) Jacqueline lo interpretd, al principio ella como Areli y Doia

Georgina lo decian hablando, por eso les recordé que no debian oralizar: —“silencio-Sefias” —les dije.
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Entonces los miembros se esforzaron mas por no hablar: dofia Georgina deletred (dactilologia) y tradujo a
Areli, quien a veces olvidaba la configuracion de alguna letra y la consultaba con su mam3, en el caso de
Esther era ella quien constantemente hablaba (importante pues comprendia la clasificacién ), pues atn no
sabe leer y por lo tanto le resulta complicado deletrear, por ello algunas veces me decia en el oido de lo que
se trataba y yo le apoyaba guiando su deletreo y mostrandole la Sefia para que la dijera a los demas. Por
otra parte, puesto que Jazmin no conoce el deletreo en dactilologia optaba por dibujar las letras en el

espacio signico, haciendo uso de su dedo indice.

Durante el juego de loteria Jacqueline mostré mucha habilidad en la clasificacidn de las imagenes, algunas
de ellas: una mujer sobre una canoa, en la cual clasificé todos los elementos, también conté con el apoyo
de Areli y dofia Georgina quienes al identificar la Sefia de mujer se lo hicieron saber y le pidieron que la
incluyera de nuevo en la descripcidn. Otras clasificaciones que ella hizo fueron: la de un apache (CL personal

en su lugar), una sirena (CL personal) y un jarrén (CL icénico).

Areli, Esther, Pablo y dofia Georgina pudieron hacer descripciones y conversaciones sencillas,
no asi una narracidon que contuviera los diferentes componentes linglisticos. Este objetivo

también permanecid en desarrollo por el grado de apropiacidn de la gramatica de la LSM.

...siguié dofia Georgina dando una instruccion simple y luego seguimos con oraciones largas, la primera fue:
“ahi- mama tuya- una manzana- tu- dale” (Pablo dale una manzana a tu mama), otras oraciones fueron:
“alla- cocina- un sartén- tu- trae” (trae un sartén de la cocina). En el caso de Areli ella dijo: “alla-escoba-tu-
traer, Regina- tu- dasela” (trae una escoba de alla fuera y dasela a Regina”, otra oracidn hecha por Esther

fue "pollo- Regina- dale” (dale un pollo a Regina) etc. Asi cada uno formuld las oraciones.

En esta actividad, Esther, Areli y dofia Georgina tuvieron dificultades para practicar la secuencia correcta de
los elementos, logran hacerlo con ayuda, dofia Georgina por ejemplo, omite elementos con frecuencia,
Areli tiene mucha ventaja en relacién a todos los miembros de la familia pues signa y clasifica con mayor
fluidez, incluso recuerda las Sefias que hemos visto con anterioridad y traduce algunas cosas; sin embargo

ha olvidado muchas sefias, le falla la dactilologia y las Sefias de los nUmeros.

Dofiia Georgina recuerda mucho menos que Areli y Pablo clasifica, recuerda varias Sefias, principalmente las
que tienen correspondencia visual con el objeto del que se habla, recordaba muy bien las Sefas de los
nameros pero ahora ha olvidado la mayoria de las que vimos (cudl, cobmo y para; qué si lo recuerda porque

siempre lo utilizamos). (AMLC 11/0208-3).
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Se brindd informacidén a ambos padres al respecto de la Sordera, sin embargo ambos carecian
de informacién para dimensionar el problema lingliistico, reducido a no poder articular
lenguaje oral y no escuchar, sin conocer las implicaciones sociales, afectivas y cognitivas; sobre
lo cual pudimos hacer muy poco. Don Leopoldo aun daba crédito a ciertos mitos sobre los
sordos y habia interiorizado algunos estigmas, ajenos a una perspectiva socio-antropolégica,
pues aunque las acciones estuvieron pensadas desde ésta era importante promover un poco

mas su reflexion.

La sefiora Georgina conocié poco sobre los aspectos culturales de los sordos, no fue suficiente
para concebir la realidad desde lo visual, se trabajé pero falté reforzarlo. En la practica la
familia reflejé que no hay superioridad de las lenguas orales al suprimir juntos las barreras de
comunicacion pero se contuvieron de usar la lengua fuera las paredes del hogar, entonces se
guedaron a mitad de camino, aunque ahora ya superaron el uso de la lengua con funciones
pragmaticas, pues la usan para vincularse con su miembro Sordo. Sin embargo, el padre no
superd que las barreras de comunicacion son de tipo social y en parte se debe a una falta de
conocimiento en torno a la sordera como fendmeno social y no basada en un determinismo

bioldgico.

En aquel momento que sucedid la crisis entre los padres oyentes y el hijo adolescente sordo
por la comunicacién, el desarrollo socio-afectivo de Pablo no se favorecia, era cuando
intentaban saber de su intimidad e impedirle seguir laborando con su empleador Sordo, sin
embargo posteriormente cuando los padres fueron democraticos, aceptaron que continuara en
su empleo de Pachuca y respetaron sus oportunidades de independencia y autonomia,
favorecieron el logro identitario de Pablo y su pertenencia a esa familia. Ahora Pablo sale con

su familia a las fiestas cuando antes no lo hacia, pues se quedaba en casa.

4:45 p. m. Cuando me integré con los papds y las hermanas de Pablo (Areli y Esther), él se fue y entonces

don Leopoldo me pregunto:

[Don Leopoldo] “éQué le dijo?, porque yo por mds que les ponia atencién como que no entendi muchas
cosas, por ejemplo esto (haciendo la Sefia de trabajar), aunque si hubo algunas Sefias que identifiqué: pap3,

mama, Genaro”.
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[Ana] “Si, eso es trabajar —respondi—, pues hablamos de su empleo. Dice que le gusta su trabajo, que
Paco es su amigo, que no es enojon ni lo regafia, por el contrario dice que Martha, su esposa, a veces le
pega jugando. Sobre el sueldo no tiene problemas, me comentd que por ahora esta bien, pues poco a poco
conforme realice mds cosas ganard mas dinero. Luego le pregunté sobre como se llevaba con ustedes, si
discutian o platicaban, pero dijo que no, luego que no sabia, pues él veia la television y de lo demds no se
enteraba, me platicd que ustedes son buenos, también Esther, excepto Areli, dice que ella es mala, por eso
nos reiamos, le pregunté si él y Genaro platicaban pero dijo que no, porque Genaro cuando esta en casa se

la pasa enviandole mensajes de celular a su novia (los papas sonrieron)”.

“&Y él qué te dijo, tiene novia, no le preguntaste?” -cuestioné dofia Georgina. -“Le pregunté pero me dijo
que no” (es claro que a dofia Georgina le interesa conocer mas de su hijo, por eso la curiosidad que muestra

frente a su vida personal, dado que es poco lo que se comunican).

Continué diciéndoles lo que habiamos hablado: -“Le pregunté ¢qué cosas sabia hacer?, primero comentdé
que sélo lijar y pintar, pero luego me dijo que empieza a tallar piezas para barandales y que muebles

pequeios no puede hacerlos solo, por eso los hace con Paco”.

Luego les expliqué la importancia de interpretar cuando Pablo esta presente en sus conversaciones, pues si

él prefiere ver la television es porque no obtiene informacion de lo que ellos hablan:

[Ana] “Si aqui estuviera un extranjero seguro no nos entenderia, alguien le tendria que traducir, lo mismo a
Pablo, hagan el experimento, vean la televisidn sin volumen, por el movimiento de los labios quizad puedan

entender algunas cosas, pero mucho de ello no, eso le sucede a Pablo”.

—"“¢Y de todo eso hablaron?- preguntd dofia Georgina.

— “Si, por eso es importante que practiquen, que utilicen las Sefias, porque se pierden de todo esto”,

respondi —entonces dofa Georgina interrumpid:

“Siy todo por no saber Lengua de Sefias”.

—"“Ustedes ya tienen muchos elementos, sélo Usenlos, practiquen” —agregué.

Los padres estuvieron muy atentos de cuanto les dije, incluso cuando les comenté que de todo eso y de mds
podrian platicar con Pablo; en esa parte don Leopoldo comenté que ellos utilizaban las Sefias, a veces, pero

que Pablo les respondia con desplantes:

[Don Leopoldo]: “Como diciendo: jestan locos!, que estamos locos y ni nos hace caso, se la pasa viendo la
television” —entonces Regina les pidid que si a Pablo le molestaban las Sefias (lo que es absurdo), las

utilizaran entre ellos (los padres y las nifias), hasta que Pablo se acostumbre y lo acepte, que lo vea como
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cotidiano (cuando él esta las conversaciones, todas, deberian ser en LSM o al menos con traduccion; la
diferencia es que de una manera la familia incluye a todos sus miembros y de otra Pablo sdélo es espectador.

La realidad es que cuando ellos platican sélo hablan). (AMLC 09/0608-8).

La mayoria de las veces Pablo fue accesible a trabajar con nosotras y honesto, cuando estuvo
dispuesto a participar en el Taller fue cuidadoso de que se respetaran las reglas, accesible a
convivir, incluso cuando algo le molestaba, que por lo regular era la curiosidad de su madre por

conocer de su intimidad (emociones, sentimientos, planes) y exhibirlo ante los demas.

Pablo se quejaba en la cocina, pues no queria lavar los platos (hacia ruidos /e/ y sefialaba a su hermana), su
mama lo acusé conmigo, diciendo que no queria hacerlo después de verme llegar, entonces le dije a Pablo
que le tocaba lavar los platos: “Pablo- platos-lavar(CL: palma de la mano derecha tocando en circulos la
mano base, simula el movimiento que se realiza para lavar un plato)-tu”, respondié que no, moviendo la
cabeza de derecha a izquierda, que mejor lo hiciera su hermana Areli, yo le dije que era igual y que lo

hiciera él: “igual- ella-lavar-no. T4”, entonces se rid y volvio a la cocina. (AMLC 17/1210-1).

La sefiora Georgina nos comentd que le pregunta a su hijo si tiene novia, él le responde que no y le dice: -
“22". -“Hasta los veintidds” -traduce dofia Georgina. Pablo escribe el 22 en papel o lo traza con su dedo
indice en la palma de su mano. La forma en que dofia Georgina le hace esa pregunta a su hijo es -“Novia
(sefia no convencional: ambas manos, dedos juntos, una mano frente a otra, punto de contacto mediante
los conjuntos de dedos, movimiento repetitivo)-ti-qué (sefia no convencional: ambas manos, palmas hacia
arriba, separandose hacia los costados, movimiento repetitivo; llevando cabeza hacia tras, al mismo tiempo

que aparta las manos)”.

De igual modo, dofia Georgina expresd que Pablo se enoja con ellos cuando le “hablan” a Sefias, nosotras le
explicamos que puede no ser eso, sino lo que digan o que enuncien “mal” las Sefias (después de lo que hoy
vimos, es probable que su reaccion se deba a los temas sobre los cuales le preguntan); hoy por ejemplo, el
se sintid incomodo cuando delante de nosotras Areli le hizo una interrogante personal, pues lo estaba
exhibiendo e insistia para que él diera su respuesta. Asi ocurre otras veces. Si antes Pablo no actuaba de
esta forma era porque al hablarle no escuchaba y por lo tanto no entendia, ahora que se lo dicen en LSM su
reaccion es que no le pregunten, les estd comunicando: -“déjenme en paz”, légico en la adolescencia.

Salimos de la casa aproximadamente a las 5:30 p.m. (AMLC 25/0208-3).

Las dificultades que aparecieron en la relacién de Pablo con sus padres se acrecentaron por la

falta de apoyo econdmico para sus gastos escolares, pues si bien Genaro tenia un salario mas
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alto que Pablo y con él podia hacerse solventar sus pasajes, utiles de la escuela, regalos
familiares y gastos personales, la situacion de Pablo era distinta, porque el propdsito de su
insercién laboral no era econdmico, sino de desarrollo personal, social y linglistico. Pero en
aquel momento, después del fallecimiento del abuelo paterno y de que ambos adolescentes
tenian un ingreso don Leopoldo se dedicé al campo varios meses, lo que significaba que al no

tener un empleo remunerado, no estaba cumpliendo su funcién de proveedor.

Preguntamos cuanto ganaba Genaro en la Fruteria, Areli comentd que a él le pagaban mas que a Pablo, por
eso los fines de semana se iba a San Agustin para “irse de gastado”: comprarse ropa, ponerle saldo a su
celular, etc. Esther agregd que habia escuchado a sus papas que él ganaba cien pesos diarios, por eso sus
papas querian que Pablo ganara mas para que se comprara zapatos para su uniforme de la escuela. (AMLC

02/0608-1).

4:15 p. m. Llegd dofia Georgina (quizd habia llevado los borregos al campo, pero dejé a don Leopoldo y
volvid a casa para el Taller), le preguntamos sobre el cuadro de repujado y nos comentd que Pablo habia
llegado de trabajar y que le habia entregado el cuadro, ella le preguntd de dénde lo habia obtenido
diciéndole: “éQué? (CL: ambas manos, palmas extendidas hacia arriba, se separan del centro hacia fuera;
mientras lo hace lleva la cabeza hacia tras)”, Pablo le respondid: “ésta (sefialando la madera)-alla (dedo
indice en direccidn a la calle)-Paco (Sefia personal de Paco: configuracién de la inicial, rotacidon de la mano
sobre la mufieca, junto al ojo derecho)-cuadro (sefialando la ldmina para repujado)-pegar (CL: mano
derecha extendida, dedos juntos, tocando la palma de la mano base <izquierda> que en la clasificacién es el

papel, la mano derecha rosa en la mano base de izquierda a derecha, repetidas veces)”.

La sefiora Georgina comentd que esa misma tarde Genaro habia llegado a la casa con un pastel, entonces le
pregunté cudl habia sido el regalo de Pablo, ella le dijo que el cuadro y él respondié: —“nada mas te dio
eso”—, la respuesta de dofia Georgina fue (con voz compasiva) —“déjalo, es lo que pudo”— (Esto lo narré
dofia Georgina, quien incluso reconstruyd la escena por eso se sabe el tono en que lo dijeron. C. O. ¢A qué
se refiere con qué lo deje?, a caso ella también mira como insignificante el regalo de Pablo, me parece que
era un buen momento para que la madre aclarara la importancia del afecto por encima de lo material y que
no reforzara una rivalidad. Por otra parte, parece que valora mas el gasto econdmico que el trabajo manual.
En relacidn al cuadro de Pablo, probablemente la esposa del empleador, quien es artista plastica, le ensefié
a trabajar la técnica o le regalé la pieza, mientras que Paco le dio la madera y el pegamento para arreglarlo,
sin embargo la madre sdélo ve que el regalo de su hijo Pablo es algo hecho, mientras que el de Genaro es
comprado y “caro”, luego le atribuye mayor valor al obsequio comprado que al elaborado). (AMLC 02/0608-

1).
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IV.Il  Acerca del acompaiamiento

Este elemento fue inherente al Taller, respondiendo a las necesidades de los padres en
cuanto a informacién, escucha y orientacion, luego con el ultimo elemento de la intervencién
qgue fue la insercién laboral, los padres requirieron de mas apoyo para ser justos con su hijo
Sordo y poderlo comprender, pues ademds nos concernidé estar cerca cuando vivian su
adolescencia, los padres asociaban la rebeldia y el rechazo de Pablo con la lengua en que
intentaban comunicarse con él, que era la LSM y no con el contenido de los mensajes, pues

decian que antes no actuaba de esa manera.

Antes de comenzar la sesidn platicamos con dofia Georgina sobre la salud de todos y mencioné que estaban
bien, también nos ensefié una bufanda que estaba haciendo y comenté que no le gustaba (Miembros de la
familia permite y propician conversaciones sobre otros temas personales e incluso dan sus opiniones). Por
tercera vez, comentd que Pablo se enoja cuando se comunican con él a Sefias, le pregunté épor qué lo
decia? y menciond que ella le habia pedido unas puntillas del taller donde trabaja, pero que se habia
negado a traerlas, que incluso “tuvo que pegarle” con la tabla del telar (con el que hacia la bufanda) porque

no le habia hecho caso, luego le pidié las puntillas a Genaro quien si accedié. (AMLC 21/0108-1).

De igual modo, dofia Georgina expresd que Pablo se enoja con ellos cuando le “hablan” a Sefias, nosotras le
explicamos que puede no ser eso, sino lo que digan o que enuncien “mal” las Sefias (después de lo que hoy
vimos, es probable que su reaccidn se deba a los temas sobre los cuales le preguntan); hoy por ejemplo, el
se sintié incomodo cuando delante de nosotras Areli le hizo una interrogante personal, pues lo estaba
exhibiendo e insistia para que él diera su respuesta. Asi ocurre otras veces. Si antes Pablo no actuaba de
esta forma era porque al hablarle no escuchaba y por lo tanto no entendia, ahora que se lo dicen en LSM su
reaccion es que no le pregunten, les estda comunicando: -“déjenme en paz”, légico en la adolescencia.

Salimos de la casa aproximadamente a las 5:30 p.m. (AMLC 25/0208-4).

Por otra parte, dofla Georgina dice que Pablo se enoja cuando le hacen preguntas en Sefias, sobre el
trabajo, la escuela u otros temas personales (me inquieta su actitud, pues ya sé que el problema no es que
interactien con él mediante la LSM, sino que se niega a la comunicacién, podria deberse a la adolescencia,

aunqgue quiza haya algo mas que lo esta causando, es necesario preguntarle a él). (AMLC 12/0508-2).
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Ante la falta de convivencia con otros Sordos, los padres no entendian que los corrigiera al
equivocarse ni que se burlara (actitud que cualquier persona puede tomar cuando otra

pronuncia erradamente una palabra y que en los sordos no es una excepcion).

Empezamos por trabajar el repertorio [de Sefias], iniciamos en la sala, les pregunté cual podia ser la Seia de
lo que ahi se encontraba (cosa por cosa), sugirieron algunas formas y luego les indiqué la sefia
convencional. Pablo ya conocia algunas Sefias, por ejemplo las de puerta y ventana, en eso Areli confundid
la Sefia de puerta con la de avion y Pablo se rié de ella, Areli no comprendia el motivo de la risa, hasta que

le expliqué (de cualquier modo no le parecid gracioso). (AMLC 26/1107-1).

Antes de comenzar la sesion platicamos con dofia Georgina (..) nos ensefid una bufanda que estaba

haciendo y comentd que no le gustaba

Por tercera vez, comentd que Pablo se enoja cuando se comunican con él a Sefias, le pregunté épor qué lo
decia? y menciond que ella le habia pedido unas puntillas del taller donde trabaja, pero que se habia
negado a traerlas, que incluso “tuvo que pegarle” con la tabla del telar (con el que hacia la bufanda) porque

no le habia hecho caso, luego le pidid las puntillas a Genaro quien si accedio.

La sefiora Georgina comentd que Pablo actuaba asi en otras ocasiones donde ella le daba una orden, pues
se negaba a atenderla. Le expliqué que entonces, su comportamiento podia deberse a su edad, ya que es
un adolescente y por lo tanto su actitud es de rebeldia, no necesariamente al hecho de que le hiciera las
peticiones en Lengua de Sefias, dofia Georgina menciond que tal vez seria porque él es hombre y sus
experiencias pasadas habian sido distintas con sus hijas, mujeres (no obstante, la sefiora tendria que
recordar que sus hijas se casaron muy jovenes, aproximadamente a la edad que ahora tiene Pablo). (AMLC

21/0108-1).

Otra cosa que comentd don Leopoldo fue que habia ido a unas oficinas en estos dias y que estuvo muy
atento a dos personas a quienes identific6 como Sordos, pues hacian Sefias y muy rdpido, mencioné que
estaban trabajando con la computadora, discutiendo algo sobre unos documentos y que luego se los dieron
a una sefiorita que ahi estaba, quiza una secretaria, a quien le dieron esas hojas y le sefialaron algo de ellas.
Esta situacion le provocé curiosidad a don Leopoldo, pues menciona que lo hizo pensar en Pablo, en donde

podria estudiar cuando termine la secundaria.

Al respecto, mencioné que un adolescente Sordo, al que ellos también conocian, estaba estudiando en un
ICATI, dofia Georgina pregunté si era caro y le dije que no, luego dije que en algunos lugares hasta les daban
beneficios econdmicos por estudiar. También les comenté sobre los CECATIS y que dependia de Pablo el

seguir estudiando, pues si aprendia a leer y escribir estaria en condiciones de ir a cualquier escuela, incluso
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al COBAEH, el cual les queda cerca. En el caso de Genaro seria algo similar, si deseaba estudiar una carrera
corta podria hacerlo en un ICATI o CECATI y si deseaba continuar sus estudios por mas tiempo podria
ingresar al COBAEH (el bachillerato mas cercano). Ambos tendrian que escoger dénde estudiar y si Pablo

siguiera en un sistema regular el docente tendria que hacer adecuaciones curriculares.

Luego de esta platica, don Leopoldo espera que Pablo pueda llegar a tener las ventajas que el otro joven
Sordo y que las personas de aquella oficina: tener un empleo cualificado, bien remunerado y con un mayor

grado de estudios. (AMLC 21/0408:2,3).

El acompafiamiento también implicé el apoyo a los padres para enfrentar sus propios temores y
reflexionar sobre alguna situacion que les estuviera causando algun problema. En este proceso
busqué apoyo de nuestros asesores al respecto de la informacién y de la insercion laboral, la
profesora Minerva acudié a la casa de Pablo para hablar con la sefiora y asi le proporcionara la
informacién precisa y oportuna. Cada sesion procuramos establecer un clima de confianza con
los miembros de la familia, conversando con ellos sobre algin asunto en particular, a Pablo por
ejemplo le preguntabamos sobre su familia y su salud, a Areli sobre su relacién con sus

hermanos etc., prestandoles atencién.

En cuanto a la toma de decisiones importantes, como la insercién laboral de Pablo, planteamos
la situacidén a los padres con honestidad, para que ellos decidieran si era posible que él tomara
ese empleo. Los acuerdos se tomaban conjuntamente aunque las responsabilidades y el
cumplimiento no siempre se distribuian, de manera que parecia como si nosotras, las

Interventoras, debiéramos asumir por completo el control de la situacién.

Con relacién al cambio de paradigma (médico) falté reforzar actividades para el reconocimiento
de la LSM y de la sordera de una manera mas vivencial y no sélo informativa, esto si se trabajé
cuando se llevd a los padres al centro laboral de Pablo, aunque realmente no habria una

convivencia permanente por parte de los demds miembros de la familia, sélo por Pablo.
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a) La empatia en la intervencién

Fue importante la sensibilidad ante las circunstancias sociales, culturales y econdmicas de la
familia, lo cual nos permitié a ambas interventoras comprender sus conductas, por ejemplo
cuando don Leopoldo se molestd porque yo no habia vuelto al centro de trabajo de Pablo para
conversar con su empleador sobre las condiciones laborales de su hijo, el cual estaba
relacionado a las expectativas econdmicas del padre respecto al empleo; o por ejemplo sus
ausencias en el Taller, la resistencia que mostraban a usar la LSM y el momento en que
modificaron su percepciéon en torno a ella. Este reconocimiento de las condiciones que
impactaban en la dindmica familiar ayudé a pensar otras alternativas para la estrategia, que le
dieron flexibilidad y que a la vez implicaron un mayor compromiso en cuanto a la disponibilidad
del tiempo, adquirir otros saberes especificos de los apéndices de la estrategia, el
acompafamiento y la Insercidon Laboral, aunque el acompafiamiento fue parte del Taller y de la

Insercion.

Considero que la empatia parti6 de pensar a la familia como un sistema complejo,
holisticamente, al igual que comprender a los individuos en todas sus dimensiones, en el caso
de Pablo como un adolescente Sordo en una familia de oyentes y un entorno que al principio

s6lo era de oyentes, asi por muchos afios.

v. i Acerca de la insercion laboral

Con la presente propuesta se planted el objetivo de contribuir al desarrollo de Autonomia,
Independencia y Autoestima de un adolescente sordo, a través de su insercion laboral y
permanencia en un taller de carpinteria donde trabajan otros sordos. Lo cual a partir de Ia
evaluacion permite notar un desarrollo importante en la autoestima de Pablo quien paso de ser
muy timido a sociable, en un periodo de aproximadamente tres meses de estar laborando, el
apoyo que ha recibido de su empleador y las condiciones que el ambiente laboral normalizado

le ofrece lo hace sentirse a gusto y llegar contento a casa los fines de semana.
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Mientras Areli y su mama nos platicaban llegé don Leopoldo, enseguida nos comentd que habia disefiado
en papel un mueble pequefio para la cocina, el cual le habia mostrado a Pablo, pues pretende que él lo vaya
haciendo ahora que estd en la carpinteria. Le preguntamos qué le habia dicho a Pablo y cudl habia sido su
respuesta, entonces nos comentd: -“Tomé el papel y se lo enseiié, le dije: “tu-esto (mostrando el papel)-td”,
Pablo respondié que ino!, asi como que todavia no puede, entonces le pregunté: “étu-esto (mostrando el
papel)-como (llevando la cabeza hacia tras)?”, Pablo tomd el papel, lo estuvo observando y le cambié unas
medidas porque yo no le estaba dejando un espacio para los cajones y ya hoy vio Areli que lo dejé ahi sobre

la mesa, pero ya hasta ahi se qued6” (don Leopoldo buscé el papel para mostrarnoslo pero no lo encontrg).

5:20 p. m. Ya era tarde, debiamos irnos, antes les comentamos a los papas que habiamos conocido a un
adulto Sordo, duefio de una carpinteria quien estaba solicitando un empleado y que ya le habiamos
platicado acerca de Pablo, por lo cual estaba interesado en conocerlo. Don Leopoldo menciond que eso le
parecia interesante ya que consideraba “explotaban” a Pablo en su actual trabajo, dandole un salario muy

bajo.

Platicamos que, de gustarle el trabajo, Pablo comenzaria ganando poco, pero que conforme a su
desempefio el sueldo aumentaria, ademas de que podria aprender el oficio para posteriormente hacerse de
su propia carpinteria (pues incluso esa era la forma de pensar que Francisco, el duefio de la carpinteria, nos
habia expresado). Regina le estuvo traduciendo a Pablo y después lo hice yo, incluso le pregunté si habia

entendido y contestd que si, pero no verifiqué.

Dofia Georgina también mostro interés por el tema: cuando le dijimos que al dia siguiente nos veriamos con
Francisco dijo que ambos podrian acompafiarnos, se lo comenté a don Leopoldo quien en ese momento
estaba atendiendo a una persona y ambos estuvieron completamente de acuerdo. Convenimos la hora y el

lugar para reunirnos mafiana e ir a la carpinteria.

Don Leopoldo platicé que deseaba comprarle madera a Pablo y pedirle que hiciera la puerta de la cocina y
el barandal para la escalera, incluso comentd: “ya ha pasado cerca de un afio que Pablo trabaja en la
carpinteria y deberia haber aprendido algo”. Comentd que Pablo ha llegado a casa con las manos pintadas y

que eso le hace pensar que ha avanzado, pues ademas de lijar la madera, sabe pintarla.

Don Leopoldo mencioné también que ha vivido el egoismo de sus empleadores quienes a pesar de saber las
técnicas de trabajo no desean compartirlas con nadie, pues dijo: “son su garantia de empleo, por eso no te

las ensefian”, situacion que le preocupa, pues quisiera que Pablo no pase por lo mismo.

Mientras yo hablaba con los padres, Regina le explicaba a Pablo sobre el empleador Sordo, luego yo volvi a
decirle: -“Pachuca-alld-hombre-sordo-carpintero, él-LSM, alla-tu-trabajar-puedes, tu-LSM-mucho-aprender,
hombre-sordo-conocerte-quiere, éir-quieres?” —Pablo no contesta, luego insisto- “éPachuca-ir-quieres?”. —
“Si (asiente, timido)”.
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5:40 p. m. Preguntamos a los padres si habian pensado qué serd de Pablo cuando termine la secundaria y
don Leopoldo menciond que eso mismo le han preguntado otras personas -“éy qué, tu hijo cuando salga de
la secundaria va seguir estudiando o cdmo...?”-. Nosotras le comentamos que si Pablo aprende a leer y a
escribir podra ir a cualquier escuela o por lo menos a un centro de capacitacidn para el trabajo, pero que lo
comentariamos con la profesora Minerva y con el maestro José Luis (don Ledn se veia angustiado en

cambio, dofia Georgina se notaba entusiasmada con la visita del dia siguiente al taller del adulto Sordo).

A la familia no sélo le comentamos de Francisco sino también de su esposa y de sus hijos, que los esposos
eran sordos y no sus nifios, ambos exitosos en su trabajo, que ella pintaba precioso y hasta habia ganado
concursos. Les dijimos que mafiana podriamos acompanarlos, si lo deseaban, y que de no ser porque Areli

tendria que ir a la escuela ella podria ir para ser interprete ya que su competencia en LSM es m3s alta.

Finalmente, nos despedimos de la familia completa (ya era tardisimo, 6:30 p. m.) nos llevaron a la puerta,
le dije a Pablo que nos veriamos mafiana a las 8:00 a. m. para ir con el hombre Sordo del que le habiamos
hablado (tanto Regina como yo). Pablo no me creyd, le dije que en verdad nos veriamos a las 8:00 a. m.
pero siguid negandolo (con un movimiento de derecha a izquierda, realizado con su cabeza). (AMLC

10/0308-3)

La relacién que Pablo sostiene con Francisco es de confianza y de amistad que no podria

comparar con la forma de relacién que tiene con su familia. Efectivamente, Pablo necesita

mayor seguridad e iniciativa para realizar las labores de su centro de trabajo, aunque su

empleador es muy paciente y declara que habra tiempo para que pueda hacerlo.

9:45 a. m. Le pedi a Francisco que ayudara a Pablo en el aprendizaje de la LSM y de la carpinteria, Francisco
contestd que si y que ahi podria aprender muchas cosas, poco a poco, mas o menos 5 afios, pues eso habia
tardado él, habiendo iniciado a los 17 afios; le comenté que esa era la edad de Pablo, Francisco reaccioné
entusiasmado y le preguntd a Pablo si en verdad tenia 17, pero él respondié 19, dudé y vird hacia dona
Georgina (como pidiendo ayuda), ella afirmd que eran 17, entonces Francisco se dirigié a Pablo y le bromeé
diciendo que a los 18 ya le saldria bigote, pero Pablo continué serio (Pablo miraba el piso y no la
conversacion que sosteniamos con Francisco, de hecho para hacerle comentarios o preguntas, el empleador

tuvo que atraer su atencién agitando los brazos). (AMLC 11/0308-3).

Pablo continlia desempefidndose en el mismo empleo, en ese sentido la Insercién ha sido

exitosa, las inquietudes que surgieron por parte de la familia se asociaron principalmente al

ingreso econdmico de Pablo, aunque explicandoles las otras finalidades de colocarlo en este

ambiente, la familia se torno flexible y comprendid los beneficios que recibié Pablo de practicar
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la Lengua de Sefias con un Sordo. Para tener en cuenta este ejercicio de Insercién Laboral con
otros sujetos en condiciones similares es muy importante brindar a la familia toda la
informacién al respecto de la Insercién Laboral, acordar con el empleador los derechos

laborales y con el sujeto a emplear sus responsabilidades.

Con la Insercion Laboral, que fue a un dmbito de Sordos, se dieron cambios muy importantes
para los padres y para Pablo, en su actitud, socializacién, participacion dentro del Taller (que
concretamente derivé en un aumento del acompafiamiento en detrimento del aprendizaje de
la LSM, el cual los padres consideraron que Pablo ya habia resuelto, y cuando intentaron
retomarlo concluyé el tiempo destinado para la Intervencidn), la identificacién de Pablo con los
Sordos, su desarrollo social (para convivir con sordos y oyentes), lingliistico, autonomia y auto
concepto. Asi como los padres repensaron su relacién sordo-oyente, que se complicéd por la
etapa de desarrollo de Pablo: la adolescencia y las crisis que a ellos les causé brindarle las

mismas oportunidades de autonomia que a su hijo Gerardo (ver fichas de evaluacién anexo 2).
Minerva ...¢Como se lo imaginan dentro de unos afos?

Don Leopoldo: (...) Antes de que vinieran ellas, decia bueno con que este... este... le compro un poco de
ganado y que haga una cria de ganado, eso lo hacia, ahora ya se ve diferente, porque ya pues, esta
agarrando un oficio que es la carpinteria, ya esta aprendiendo otras cosas, ya no es igual de que lo mande

yo a asolear al cerro.

M: Asi como lo ven, éUstedes qué creen, qué se imaginan para Pablo?, fuera de lo que nosotros podamos

decirles, qué piensan para Pablo?

L: ...yo pienso que habria que haber una escuela, donde, ahorita ya aprendid a sefias, y estd aprendiendo
mas cuentas, puede haber, si puede haber una escuela, pero a lo mejor como le preguntaba a Anita, a lo

mejor no esta en mis posibilidades (...)

L: Ahora si, por ejemplo se comunica mas con su patrdén y el otro dia traiba (sic) una foto de un celular, le

preguntdbamos équé? y nos decia quitense (con sefias de desplazar algo y gesto no manual de molestia)
Areli: Traia abrazada a una muchacha.

M: Este encuentro ahora con la lengua de sefias ahora, con este ir y venir de nosotros, porque su casa era

muy tranquila écémo lo han vivido?
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L: Hay cosas que no sabiamos y ahora ya sabemos (...) antes teniamos miedo hasta de que se iba Pachuca,
ora, ya no nos da miedo, ya no nos pregunta, manda un mensaje que no va a venir, ya tenemos mas

confianza... (E.MN10/1208-5).

Un ano después de la intervencion, Pablo siguié en su empleo, los fines de semana volvia a casa
donde sus padres lo esperaban prestos e insistentes para la comunicacion (usando una mixtura
entre su cddigo casero de comunicacion y algunas de las Sefas que aun recordaban), motivados
para saber de su trabajo y de su convivencia con su amigo y empleador Sordo. Pablo se supo
querido, valorado y respetado en su familia, ahora ya no se queda en casa, como cuando lo
conocimos, él, sus padres, hermanas y hermano van juntos a las fiestas, la interaccion

comunicativa ha mejorado, pero siguen sin tener una lengua en comun.
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REFLEXIONES FINALES

La propuesta de intervencién tuvo como propdsito atender el problema de comunicacién en
una familia de oyentes con un miembro sordo, de manera que se favorecieran la pertenencia,
la cohesion y la comunicacion, los logros se dieron principalmente en los dos primeros, pues
como se vio la adolescencia es una etapa compleja para aplazar hasta este momento la
comunicacion entre padres e hijos; por ello toda familia donde exista al menos un miembro
sordo estd obligada a formarse bilinglie-bicultural, porque no se tiene la seguridad de que los

efectos desestabilizadores de la estructura familiar puedan resarcirse.

La estrategia le dio a esta familia en particular la posibilidad de redefinir la sordera... de una
“limitante para la vida plena”, (para los padres: formar una familia y sostenerla
econdmicamente) que entendian era su responsabilidad solucionar (esta fue su principal
preocupacion a lo largo de la Intervencién), a darse cuenta que Pablo podia lograr su propio
autonomia y tomar decisiones, una mejora de las expectativas sobre su miembro sordo; en esto
ayudd la actitud tomada por los padres de superar la rigidez inicial, oculta en la
sobreproteccion, pues finalmente respetaron que Pablo siguiera en aquel ambiente donde le
ofrecian la comunicacién que en casa no habia podido suceder (los resultados positivos se

miraron un afio después de la intervencion).

El reencuentro entre Pablo y sus padres no fue facil, resultado de una infancia de soledad, la
constante exclusién de las conversaciones, un cimulo de fracasos en la comunicacién de padres

e hijos, la “crisis normal de la adolescencia” (Averasturi, s/f), etc.

Pablo obtuvo un importante desarrollé de su competencia comunicativa en el dmbito de
Sordos, lo que no sucedid con sus padres, quienes no tuvieron trato con ellos, y que mostraron
resistencia a aprender la LSM, bajo el argumento de la edad, principalmente el padre, apatia,

gue podria contener la duda sobre el valor de la LSM al no distinguir entre ésta y un cddigo
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casero, la verglienza de ser vistos comunicandose con las manos y el gesto... ideas falsas en

torno a las LS.

No obstante, los padres avanzaron en otro aspecto igualmente importante: lo relacional, ver al
hijo crecido, un adolescente, algo rebelde cuando se trata de defender su intimidad y su
libertad de elegir quién ser: un Sordo, lo que da cuenta de un nivel de logro en cuanto al
segundo objetivo de la propuesta de Intervencidn: Proponer otra forma relacional y valorativa
en torno a la sordera, que beneficie a la dindmica familiar desde los aspectos social, cultural y

propiamente lingiiistico.

Este cambio de actitud de los padres, de aceptar la amistad de Pablo con aquel grupo de
Sordos, sus practicas (salir de paseo a otras entidades, vivir su autonomia, corregir al que signa
mal...), el acompafiamiento a la familia, los saberes basicos que pudieron apropiarse en el Taller
y el concernimiento de Pablo con ellos dieron lugar a la pertenencia y a la cohesién familiar,
gue al terminar el periodo de aplicacién de la propuesta no se veia venir, parecia que el Unico
logro seria el desarrollo comunicativo de Pablo pero no la comunicacién entre oyentes y sordo.
Por esto es sumamente importante que el proceso de aprendizaje de la LSM lo realicen los
padres desde las primeras etapas de desarrollo del nifio, pues iniciar una relaciéon de
comunicacidn con él hasta la adolescencia es de mucho riesgo, es posible que él ya no quiera

comunicarse con ellos.

La estrategia no resultd en el aprendizaje de la LSM por el conjunto familiar, éste fue el
elemento al que se le dedicé mayor esfuerzo (30 sesiones de trabajo, recursos materiales,
tedricos y metodoldgicos) sin lograr su propdsito, distinto de la inserciéon en el ambito de
Sordos (organizada en varias visitas para el acuerdo, seguimiento y evaluacién), donde sin
intermediarios la apropiacion de la LSM se fue dando con naturalidad, lo que expresa la
importancia del contacto con las personas Sordas y con sus comunidades si se desea aprender
realmente su lengua y cultura; como resultado de ello Pablo ha descubierto su identidad,

conoce que hay otros grupos de individuos que como él tienen una Lengua, habitos,
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costumbres y una forma particular de entender y relacionarse con el mundo desde lo visual...

ahora se puede sentir acompafado.

Los padres iniciaron una revaloracién de la LO cuando vieron fluir a Pablo en la comunicacion y
sus mensajes fueron mas amplios y estructurados, entonces cayeron en la cuenta de que la LSM
es verdadera lengua, supieron también que él tenia un pensamiento propio que no conocian
porque su forma de comunicarse con él (hablada) no permitia la interaccién; la comunicacién
plena sélo podia suceder con una LS... lo que ratifica de dofia Georgina cuando con asombro

dice:

G: “éY de todo eso hablaron?”
A: “Si, por eso es importante que practiquen, que utilicen las Sefas, porque se pierden de todo esto”,
—entonces dofa Georgina interrumpio:

G: “Siy todo por no saber Lengua de Sefias”. (AMLC 09/0608-8).

En otro aspecto, se comprende que la situacion econémica de la familia de Pablo era muy
complicada, por ser el sustento una necesidad primaria y evidentemente cuando los padres
tenian que elegir entre ésta y la comunicacién con el hijo, se decidian por la primera; a los
padres les importaba Pablo, pero también tenian muchas otras situaciones que resolver y él no
era el Unico hijo, sin embargo que los padres no buscaran con mayor oportunidad el
aprendizaje de la LSM también estuvo asociado a su resistencia al cambio, a la sobrevaloracién
de lo oral y su predisposicién a la imposibilidad de aprender, como consecuencia de una matriz
cultural antidialdgica que mediante enajenacion y manipulacién ha logrado hacerlos creer que
son seres acabados, “cuerpos dodciles” (Foucault, 1976) imposibilitados para cuestionar el
orden, los valores, las actitudes y los habitos establecidos (en beneficio de unos cuantos) para
mantener una sociedad armdnica que no reconoce conflictos, de tal suerte que se continden

reproduciendo determinados supuestos en torno al otro sin un dialogo con el otro.

De ahi que mecanicamente se rechacen y desconozcan las lenguas vy las culturas producidas por

los Sordos... y se les impongan las LO y una identidad como discapacitados de la audicidn... una
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relacion asi no es de sujeto a sujeto, porque al oprimido se le reduce a objeto (Freire, 2000),

generando divisidn, no unidad.

Si los padres oyentes establecen con sus hijos sordos una relacién que exceptua una LS se
promueve el distanciamiento comunicativo e incluso la falta de interés de los hijos por
recuperar la comunicacion con sus padres. La falta de una lengua en comin no le da
pertenencia al miembro sordo a su nucleo familiar, de manera que advierte su identidad en

otro grupo de sujetos, los Sordos.

Ante la pregunta de si es viable realizar proyectos como éste con otras familias, la respuesta es

si, pero con diversos cambios:

-Quien medie el aprendizaje de la LSM debe ser una persona Sorda y la observadora una
Interventora Educativa por su formacion integral (conocimientos basicos sobre el desarrollo de
la infancia, la adolescencia, la adultez, la intervencién educativa familiar y la insercidn laboral),
ademas de saber sobre la LSM vy la cultura de los Sordos, teniendo muy clara una perspectiva

socio-antropoldgica.

-Las actividades deben continuar apegadas al contexto, sin perder la funcionalidad, pues en
varias ocasiones se dio prioridad al |éxico sin aprovecharlo o se desarrollaron habilidades para
la LSM con contenidos que aunque eran del interés de algunos miembros no era importante en
términos de uso, por ejemplo: las sefias de animales salvajes. Dar prioridad a las necesidades de
comunicacidn a partir de los roles familiares y etapas del ciclo familiar, como habrian podido
ser: las anécdotas de los padres y los hijos, la historia familiar, temas de salud, conversar sobre
cosas que les agradan y las que le disgustan, la mayoria de edad, el noviazgo, la siembra, la

cosecha, etc. Consultar a todos los miembros.

-Considerando que en el Taller se trabajé poco el componente no manual de la LSM se propone
gue en su redisefio se implementen actividades de interaccién comunicativa que lo desarrollen

mediante el uso de marcadores no manuales (Cruz, 2008): cefio fruncido, hombros encogidos,
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mejillas infladas, lengua afuera, ojos insulsamente abiertos, labios protuidos, negacion e
interrogacion (Cruz, op. cit.) etc., por su alto valor sintactico en la lengua. El mismo caso para el
uso del espacio, que ahora se propone mediante contrastes espaciales, simultaneidad y

secuencialidad en la narracion. (Cruz, op. cit.)

-Realizar actividades con la familia que los acerquen a todos a convivir con otros Sordos y sus
familias, por ejemplo en sitios donde aquellos convergen para comprender mds de cerca la
cultura Sorda y generar un cambio vivencial de la percepcién de las personas Sordas (cuando

disefié el Taller no lo consideré porque mis referentes eran escasos).

-Desarrollar actividades informales de convivencia fuera de casa y con otras familias, en los que

la comunicacién precisamente sea el objetivo, incorporado asi la LSM en su forma de vida.

-Dar acompafiamiento también al miembro sordo, pues en la intervencion sélo se le dio un par

de veces y eso permitié la apertura de Pablo hacia nosotras interventoras oyentes.

En cuanto a mi formacién como Interventora Educativa y el desarrollo de esta propuesta, dos
aspectos actitudinales, adquiridos durante la licenciatura, fueron muy importantes: “educar
para transformar” y “que nada de lo humano me es ajeno”, considerar las facultades del alma:
intelectual, volitiva y emotiva para desarrollar la empatia con el grupo de sujetos, algo que
ambas Interventoras logramos desarrollar con la familia, contando con el apoyo de nuestros
asesores académicos (el acompafiamiento y la empatia lo fuimos aprendiendo en el camino,
aun como estudiantes). Finalmente, los aprendizajes que me quedan son muy diversos sobre:
las crisis familiares, la LSM, opciones reales para la adquisicion de la misma, la confirmacién de
qgue la sordera es un fendmeno social y la necesidad de establecer marcos de colaboracién

entre las Interventoras y la familia.

Finalmente deseo comentar que conocer a Pablo y a su familia fue muy grato, verlo
evolucionar, comunicarse por iniciativa y con fluidez; saber que a un afio de la insercién laboral

logré desarrollarse un poco mas en lo lingtiistico, lo social y lo afectivo a partir de su contacto
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permanente con los Sordos y que, asi como él, muchos otros jovenes, que no han tenido la
oportunidad de conocer a Sordos con una identidad definida por un patrimonio cultural y
lingliistico propio, podrian tener la misma posibilidad; pero lo propio es garantizar una
educacion bilinglie-bicultural a los nifos sordos y para ellos y sus padres una lengua en comun:

una la LS.
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ANEXOS
Anexo 1: Diagndstico

DATOS GENERALES:

+ Nombre: Pablo Leopoldo Hernandez Cruz

* Edad: 17 afios

+ Sexo: Masculino

* Discapacidad: Auditiva

+ Domicilio: Montecillo, Casa Grande. Mpio. San Agustin Tlaxiaca.

+ Escolaridad: Cursa ler. grado en la Telesecundaria “El durazno” N2 353.

+ Tutor: Leopoldo Herndndez Hernandez y Georgina Cruz Pefia (padres del menor).

DATOS SIGNIFICATIVOS DE LA HISTORIA DEL SUJETO:

* Desarrollo general

La deteccion de la sordera le fue realizada alrededor de los tres afos de edad, se comunica a
través de senas establecidas y de otras elaboradas en su familia. Su estado de salud es
6ptimo, al igual que su desarrollo psicomotor y cognitivo. Muestra disposicion para

relacionarse con otras personas, principalmente nifios y jévenes.

+ Ambito familiar y sociocultural del entorno inmediato

Pablo y su familia viven en una comunidad rural, con gran nimero de habitantes, a 25
minutos aproximadamente de San Agustin Tlaxiaca; él y su hermano se trasladan todos los
dias para ir a la secundaria, se encuentra aproximadamente a una hora de distancia.

Su familia es de tipo nuclear (padre, madre e hijos) y conviven con la familia extendida

(abuelos). Pablo es el tercero de seis hijos, de entre los cuales la mayor y quien le sigue en
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edad, viven aparte; una de ellas es casada, los demas hijos viven con sus padres y acuden a la

escuela.

En casa todos colaboran de alguna manera: la madre hace tortillas a mano y las distribuye
(personalmente o con ayuda de una de sus hijas, cuando llega de la escuela); el padre trabaja
de albaiiil y campesino; Pablo y su hermano alimentan a los animales y realizan algunas

labores de limpieza con ayuda de su hermana.

La forma en que Pablo se comunica con sus padres y hermanos es por medio de algunas
sefias; de esta misma manera ellos le solicitan algunas cosas, por ejemplo: traer agua, lefia, un

bote... encender la lefia, pastorear los borregos, ir al cerro, etc.

La madre lo describe como timido para comunicarse con ella o su esposo, menciona que se
aisla un poco de la familia, aunque se relaciona mejor con su padre ya que sale con él los

sabados.

En otras actividades, la madre de Pablo menciona que él disfruta practicando futbol con sus
amigos o viendo programas de televisién (peliculas policiacas, lucha libre, caricaturas o
documentales); al igual que dice “es cuidadoso de su higiene y arreglo personal, la limpieza de

su ropa, el orden en su habitacion y articulos personales”.

Las expectativas de sus padres apuntan a que su hijo realice una carrera técnica y a corto
plazo que concluya los estudios de Secundaria; asi mismo que establezca una relacién de

noviazgo, llegue a conformar una familia con una pareja y que tenga un empleo.

+ Historia escolar (servicios educativos a los que ha asistido)

Ha acudido a servicios de educacién regular y como apoyo a ésta, asistio durante un tiempo a

una institucién de educacién especial.
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De los 3 a los 5 afios hizo el preescolar en Mexiquito, barrio de San Agustin Tlaxiaca; luego

estudié la primaria en Montecillo, comunidad donde vive, ahi recursé 4°, 5° y 6° grados;

también asistio de los 8 a los 9 afios de edad a una Escuela de Educacion Especial (los dias

lunes, miércoles y viernes, en horario vespertino), actualmente estudia segundo grado en una

telesecundaria de la comunidad “el durazno”.

+ Desarrollo actual en las diferentes dreas

o

o

Intelectual: Su sordera no estd asociada a ninguna alteracion funcional de otro tipo,

como pudiera ser la intelectual.

Comunicativo-linglistico: Se comunica con el uso de Sefias convencionales y no
convencionales, la expresién gestual y corporal. Su emisidon y comprension de

mensajes se realiza de la misma forma.

Antes de conocer la Lengua de Seifas Mexicana, en su familia ya habian establecido

algunos cddigos de comunicacién gestual, signada y corporal.

Actualmente él y su familia han empezado a conocer la Lengua de Sefas Mexicana y
con ello Pablo logra una mayor comprension a partir de la ampliacién de su
repertorio de lenguaje (aunque aun su competencia comunicativa es limitada); de

igual manera esta aprendiendo la lectura y la escritura a través de la Logogenia.

Adaptacion e insercidn social: De acuerdo con la entrevista realizada a la madre, ella
menciona que Pablo convive con algunos vecinos practicando futbol y con algunos
amigos suyos que trabajan en una carpinteria. En el ambito escolar la relacién con sus
compafieros es escasa, la comunicacién que establece es poca, al igual que ellos con

él, se aisla facilmente.
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o Motriz: No presenta dificultades en su motricidad gruesa, por el contrario ha
destacado en su condicion fisica, ya que recientemente gand una competencia
deportiva como corredor. Al respecto de su motricidad fina muestra habilidades para

el dibujo y en el trazo de su escritura.

o Autocuidado: Pablo se bafia, alimenta y viste sélo, de igual manera se dirige con
independencia en su comunidad y en cualquier otro lugar. En ocasiones viaja sélo o

con su hermano como compaiiia.

* Nivel de competencia curricular

o Espaiol

Lectura: Presenta un momento de conceptualizacion donde establece cierta
correspondencia keirema-grafia, es decir entre la configuracién de la mano, en
relacion a la dactilologl'a13, y la grafia a la que alfabéticamente corresponde en el
Espanol. Utiliza una estrategia de prediccion en las palabras acompafiadas de

imagenes.

Escritura: En la escritura de oraciones su repertorio de palabras es limitado e
insuficiente para redactar oraciones completas sin ayuda (dactilologia, glosa” 0 con

apoyo en imagenes).
o Matematicas
Cardinalidad y conocimiento de los numeros: Codifica y decodifica cantidades sin

error en los numerales, al contar sigue el criterio de ordinalidad teniendo clara la

nociéon de cantidad.

13 .
Alfabeto signado.

14 ;. . s ~ .
Orden légico de los elementos de una oracion en Lengua de Sefias Mexicana.
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Ordinalidad: Realiza secuencias identificando con claridad el antecesor y el sucesor

de cada cantidad.

Correspondencia y conocimiento de los simbolos: Conoce el valor posicional de los
numeros, también conoce los signos de adicion, sustraccién, multiplicacion y divisién,

su uso y momento de operacién.

INTERESES Y MOTIVACIONES

Le gusta correr, jugar futbol, ver televisidn, sembrar y ayudar a su papa en la albaiiileria.
Le motiva ser tomado en cuenta en las conversaciones y otras actividades. Le agrada lijar

madera y pintarla.

PRINCIPALES NECESIDADES DEL SUJETO Y/O APOYOS ESPECIALES

Sus dificultades estan centradas en el aspecto comunicativo-linglistico, ya que al no
escuchar no adquirid la lengua mayoritaria que es el Espafiol, oral y escrito; en este
sentido su forma de comunicaciéon es por medio de Sefias®, la expresion gestual vy
corporal, sin embargo cuenta con capacidades intelectuales, motrices, visuales, sociales y

de autocuidado en un estandar de “normalidad”.

No requiere de apoyos especiales ni de adecuaciones arquitectdnicas para accesar a
ningun sitio. En lo que se refiere al dmbito laboral podria presentar dificultades para

socializar al principio, mientras se adapta ya que es bastante timido.

En relacion a las actividades que deberd desempefiar, su Unica complicacién estaria en la
comunicacién para dar y recibir indicaciones, en este sentido seria conveniente que sus

compaferos de trabajo se involucraran con la Lengua de Sefias; y ya que aln no es

15 . ~ . . .
Me refiero a la Lengua de Sefias Mexicana, se coloca con mayuscula porque pertenecen a una lengua visual, son
sefias establecidas y no formuladas.
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competente en el espafiol escrito tendria complicaciones si en el empleo necesitara lidiar

con la lectura de palabras, aungque no es el caso de los numeros ni el de manejo de dinero.

SOCIALIZACION:

+ Relaciones interpersonales

Es timido para relacionarse con otras personas, en los primeros contactos, en la escuela
aunque se vincula poco con sus compafieros la situacién mejora cuando estan fuera, pues
busca integrarse en actividades deportivas. Sélo algunas veces pide ayuda y es
regularmente a su hermano para que intervenga en aspectos comunicativos, en el dmbito

escolar la observacion permitié advertir que no solicita ayuda.

+ Colaboracién

La madre de Pablo y su maestro de escuela expresan que siempre muestra disposicién
hacia el trabajo y para colaborar con otras personas: amigos, compafieros de escuela o

miembros de su familia.

+ Actitud ante el trabajo

Manifiesta su disposicion para el trabajo individual y colectivo, esto se muestra cuando
apoya en la realizacidon de labores de limpieza en casa, acompanando a su papa en el
trabajo los dias sdbado, interesandose en las labores de carpinteria que realizan sus

amigos y pastoreando a los borregos.

Asi mismo atiende indicaciones y sigue ordenes que se le dan en casa o que el maestro le
da en la escuela, al igual que culmina las tareas que inicia y tiene importantes periodos de
atencion.

COLABORACION DE LOS PADRES DE FAMILIA
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+ () Mucho compromiso + () Poco

+ (X) Regular + () Ninguno

Desde el momento en que la familia supo de la sordera de Pablo, se ha esmerado en darle
acceso a las mismas oportunidades que a los otros hijos. Por ello, Pablo asistid a distintas
escuelas externas a su comunidad, con este mismo propdsito ha continuado sus estudios
de secundaria, en una institucion donde al principio conté con el apoyo de una profesora
gue lo inicio en el aprendizaje de la Lengua de Sefias. Es también reciente que Pablo
acuda a la UPN en Pachuca para acercarse mds a una alternativa de bilingliismo: Lengua

de Sefias Mexicana y Logogenia.
Considerando ademas la condicién econdmica de la familia, el nimero de hijos y la
participacién de los padres en los eventos importantes para cada uno de ellos, es

comprensible el compromiso de la familia con el desarrollo personal de Pablo.

AMBITO LABORAL

* Intereses: Pablo expresa agrado por realizar algunas actividades de empleo,
particularmente hacia la carpinteria, aunque se inclina a ésta como pasatiempo y no como

actividad de sustento econémico.

Al igual que con la carpinteria, Pablo se interesa un poco por la albadileria y la siembra en el

campo, actividades que realiza su padre y en las que lo acompana ocasionalmente.

+ Habilidades para el empleo: Pablo muestra ventaja en su condicién fisica, ya que ha
destacado en competencias deportivas, en donde por su velocidad al correr obtuvo una
medalla de primer lugar, de igual manera el trabajo en el campo le ha permitido fortalecer

sus musculos por lo que puede cargar objetos pesados sin complicaciones. Asi mismo ha
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aprendido algunas nociones sobre la siembra y la construccién a partir de acompanar a su

padre cuando realiza tales actividades.

ALTERNATIVA DE EMPLEO

Aunque actualmente, Pablo estudia el segundo grado en una secundaria y sus padres desean
gue continle preparandose, al menos hasta obtener un certificado como técnico (ya sea en
un centro de capacitacion para el trabajo o en un bachillerato), es necesario ir vislumbrando

sus posibilidades de insercidn laboral.

+ Lugar de trabajo: Pablo se ha desempefiado con anterioridad en otro taller de carpinteria,
aunque con personas oyentes. La propuesta actual pretende la insercion en un taller
donde el empleador (Francisco) y el empleado (Ricardo) son sordos, asi mismo la esposa
del duefio, por lo cual Pablo se encontrard en un contexto normalizado. En relacién a las
herramientas que ahi se utilizan, aunque Francisco a querido ensefiarle a utilizarlas, hasta
el momento Pablo no ha querido, realiza sélo tareas no riesgosas como lijar y pintar;
tampoco a querido aprender a clavar (menciona Francisco, aunque yo considero se debe al
temor que le causa llegar a hacerlo mal ya que su papa asi lo expresd en alguna ocasién

“que tal si echa a perder algo por cortarlo o hacerlo mal”).

+ Por otra parte, la idea de Francisco al darle empleo ha sido que Pablo aprenda poco a poco
hasta que sea capaz de iniciar con un taller propio, lo cual favorece en gran medida lo que
se pretende en el objetivo de esta insercién laboral: el desarrollo de la autonomia, Ila

independencia y la autoestima de Pablo.
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Anexo 2: Fichas de evaluacion y seguimiento de la insercion laboral

Ficha 1

Estrategia 2: Plantear a la familia la presente propuesta de insercion laboral.

Cuestionario:
Previo a la reunidn con la familia ¢se acordd una fecha y un horario para presentar la propuesta

y discutirla con los miembros (Pablo y sus padres)? R: No, pues surqié de manera no planeada la

posibilidad de ocupar a Pablo en el taller del empleador Sordo.

¢La interventora expuso los argumentos que arrojé el diagnéstico para determinar la

pertinencia de la propuesta? R: A grandes rasqos se planted los beneficios de que Pablo

adquiriera un empleo en este taller en particular ya que de manera natural estaria expuesto al

aprendizaje de la Lenqua de Sefias Mexicana, pues tanto el dueio del centro de trabajo como el

otro empleado son Sordos, ademds de la posibilidad de mirarse a futuro con una familia, mds

responsabilidades e incluso emprendiendo un negocio propio.

¢Se explicd a la familia la importancia de estimular la independencia y la autonomia de su hijo a

través del empleo y/o del autoempleo? R: Se comentd que con el traslado diario, Pablo

aprenderia a ser mds independiente y que en este lugar se sentiria_mds a qusto pues el

ambiente de trabajo seria normalizado, ya que los otros son Sordos, no existe problema en la

comunicacion.

¢la familia reconocié que Pablo tiene las habilidades suficientes para desempenarse

laboralmente como se le sugirié? R: S/ y que el trabajo que se estaba desempeifiando lo

explotaban, haciendo que trabajara demds, incluso en labores de albafiileria con un mismo

sueldo $200.00 a la semana.

¢La familia acordd quién funcionard como tutor de Pablo al incluirlo laboralmente?
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R: No, dijeron gue ambos irian

¢La familia se nota conforme con la propuesta de insercién laboral?

R: A los padres les agrada la idea de que Pablo adquiera otro trabajo y mds que sea con una

persona sorda como él. Quieren conocer al empleador por eso asisten al dia siguiente para

entrevistarse.

Guia de observacion
-Organizacion del interventor para convenir la fecha de reunion.

R; De manera informal la interventora comenta que irdn con Francisco para platicar sobre las

condiciones de empleabilidad para Pablo, la madre se interesa y pide ir con su esposo, quien al

conocer la propuesta se interesa también por ir.

-Habilidad del interventor para convencer a la familia sobre la necesidad de insertar
laboralmente al sujeto.

R: La interventora no requiere de mucho trabajo de convencimiento pues los padres estdn ya

interesados en que Pablo consiga otro empleo.

-Actitudes de la familia al presentar la propuesta.

R: Interés y curiosidad

Ficha 2
Estrategia 3: Acudir en una segunda reunion con el empleador para que los padres de Pablo

conozcan el lugar y pregunten si tienen dudas acerca del empleo

Cuestionario:

éLa interventora solicitd personalmente la entrevista? R: Si, cuando conocid al duefio del taller

de carpinteria platico sobre la posibilidad de emplear a un joven de 17 afios de edad como
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ayudante y también que hablaria con los padres de aquél, para volver la siquiente semana

(martes 11 de marzo) y acordar una fecha en la que podria presentar al uno con el otro, asi

luego de platicar y de que Pablo conociera el lugar, se decidiria si podria emplearlo y si a Pablo

le qustaba el lugar.

¢Asistio en el horario acordado? R: Con los padres quedamos de vernos a las 8:00 AM pero no

fuimos puntuales, (ya que el dia anterior volvimos de su casa ya muy tarde y después tuve que

hacer tarea, al dia siquiente llequé alrededor de 30 minutos después de lo acordado, no fue el

caso de mi compafiera quien si estuvo a tiempo, sin embargo los padres lleqaron mucho

después, afortunadamente con Francisco (el empleador) no especificamos un horario,

solamente el dia.

éLa actitud de la interventora fue amable? R: S/

éSe negocid con el duefio la posibilidad de contratar a Pablo? R: Ya se habia realizado con

antelacion, pues al momento de conocer al empleador éste requeria de un empleado y se le

comento el caso de Pablo, lo cual le parecio adecuado para contratarlo.

éSe expusieron las capacidades, habilidades y necesidades del sujeto sordo para poder

desempeiiarse laboralmente en esta empresa? R: Se comentd que ya tenia experiencia pues

habia laborado en otro taller, también que asistia a la secundaria y que por lo tanto sélo

trabajaria por las tardes o si el empleador lo deseaba en periodos vacacionales. También se le

dijo que Pablo sabia poco de Lenqua de Sefias y que le interesaba aprender mds, por lo cual le

pediamos que le ensefiara al iqual que un poco sobre la carpinteria.

éSe tocd el tema de obligaciones y prestaciones para este sujeto de ser incorporado a su

empresa? R: Al respecto de las obligaciones convenimos el horario de trabajo, que empezaria

alrededor de tres de la tarde y que se iria a casa aproximadamente a las 5 PM, que ellos

decidieran. Sobre el salario, el empleador se anticipd comentando que corresponderia a su

desempeiio y habilidades, que empezaria ganando poco pero que con el tiempo su salario iria

aumentando, sequn lo gue Pablo aprendiera.
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Guia de observacion
-Ambiente de trabajo.

Durante la observacion no se encontraba el otro empleado y el dueno del taller estaba llegando

de la escuela de sus hijos (en bicicleta), era temprano y apenas iba comenzar su trabajo en el

taller.

-Actitud y disposicion del duefio, el interventor y la familia.

El duefo se mostrd interesado, fue amable y respondié a todas las prequntas, trato de

interactuar con los padres, aunque sélo la madre prequntd, el padre estuvo quieto todo el

tiempo, Pablo timido, nervioso (y creo hasta temeroso). Las interventoras (ya que a esta

actividad asistieron dos) se mostraron atentas, interesadas y preocupadas.

NOTA: Ya que Pablo tenia nociones sobre el trabajo de la carpinteria no fue necesaria una
capacitacioén inicial, sin embargo su empleador le dio una instruccion breve y hasta el primer
mes de laborar en el taller continud instruyéndolo para que aprendiera a realizar otras tareas

del mismo oficio.

Ficha 3

Estrategia 4: Procurar la permanencia de Pablo en el lugar de trabajo.

Cuestionario:

¢Asistio puntualmente en el horario de trabajo? R: A la primer semana de trabajo la mamd

comenta que es muy puntual, incluso al salir de la escuela de inmediato se dirige a su lugar de

trabajo, también para salir, es muy responsable de la hora. A las tres semanas el empleador

comenta (en una entrevista informal) gue tan pronto es su hora de salida Pablo se va.
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éSu salario fue el convenido en el contrato? R: En este primer momento no se hablé de una

cantidad en especifico, pues el empleador valoraria su desempefio. Menciond que al principio

seria poco y que conforme pasara el tiempo y aprendiera a hacer mds cosas le pagaria mds.

¢La actitud de los otros empleados fue favorable? R: 1er. Semana: Sélo hay otro empleado y el

contacto con él es poco, 2 meses y medio después Pablo comenta que él es muy serio, lo califica

de “presumido”, pues no interactua prdcticamente con él, sin embargo su relacion con el

empleador, quien a su vez labora en el taller, es muy buena, lo considera su amigo desde la

primera semana de trabajo y se refiere a él como “buena persona”.

¢Se han cumplido sus derechos laborales? R: En relacidn al salario podemos decir que si pues

aunque trabaja de lunes a sdbado entre semana son de dos a tres horas, el sabado es el tnico

dia que trabaja mds tiempo. Para comenzar, ya que estd aprendiendo, la percepcion salarial es

aceptable, teniendo en cuenta el porcentaje previsto como salario minimo.

¢Se siente a gusto en el lugar de trabajo? R: Los padres comentan que si y lo mismo dice Pablo.

¢Se ha notado algin cambio en la actitud de Pablo? R: Posterior a la primera semana de trabajo

la madre de Pablo comenta que estd contento y que todos los dias lleqa contento del trabajo. A

las tres semanas nos vemos con Pablo en una sesion de Lengua de Sefias y comenta que se

siente a gusto. Dos meses y medio después comenta que su trabajo le gusta mucho. (El dia de la

entrevista fue a la tienda y compro un refresco grande para invitarnos a todos, platicamos sobre

su relacion con sus padres y mostro la disponibilidad que antes no habia tenido, también

hablamos de la relacion con sus hermanos y con su empleador).

¢Han notado mayor independencia en Pablo? R: Aunque ya viajaba a Pachuca lo hacia

acompainado por su hermano Genaro, poco d poco comenzd a hacerlo solo y ahora con el

trabajo es algo que hace todos los dias. A los dos meses y medio de trabajo la mamd menciona

gue va solo a cortarse el pelo en su municipio, que va a Actopan solo, que ayuda en tareas de la

casa que benefician a todos, como encender el calentador de lefia. Incluso que solicita menos
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gue lo atiendan, por ejemplo para que le sirvan de comer, pues aghora es mds comun que

caliente personalmente sus alimentos.

Al respecto de su conducta es mds sociable, mantiene conversaciones largas, jueqga, critica y

corrige a los demds (en lo que se refiere al uso de la Lenqua de Sefias).

ler REGISTRO DE PROGRESO MENSUAL

Mostro disponibilidad para aprender nuevas tareas (x)

Las realizd con eficiencia (V)

¢Cuales han sido los avances que ha demostrado en este periodo de tiempo?

-Perfeccioné el lijado de las piezas (=) R: Lo hace reqular, estd bien.

-Perfeccioné el tefiido y barnizado de las piezas (=) R: Lo hace reqular, estd bien.

-Inicié tomando medidas (x) R: Esta semana me acompaiid a tomar medidas.

-Inicié en el corte de piezas de madera (x) R: Le intenté ensefiar pero no quiso, dijo que eso no.

-Inicié clavando piezas (x) R: Le traté de ensefiar pero no quiso.

-Inicié en la elaboracion de muebles (x) R: Poco a poco, con el tiempo lo hard.

¢Le gusta el trabajo que hace Pablo? R: Trabaja bien, lo hace rdpido, sélo no quiere aprender

mds cosas pero estd bien, poco a poco, con el tiempo.
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Martes 23 de marzo de 2008 (La conversacion se da al interior de su casa y con participacion

de su esposa, sin registro en memoria).

2do REGISTRO DE PROGRESO MENSUAL

Mostro disponibilidad para aprender nuevas tareas (+ o -)

Las realizé con eficiencia (+ o -) R: Sélo a veces como que le da flojera, necesito indicarle, un dia

gue no estaba dejé a mi esposa y como no le dije que mds hacer pues no hizo nada mds, no

recoqio ni barrio el taller. (Esta misma prequnta se la hice a Pablo quien dijo lo hace rdpido y

muy bien).

¢Cuales han sido los avances que ha demostrado en este periodo de tiempo?

-Perfeccioné el lijado de las piezas (un poco)

-Perfeccioné el teflido y barnizado de las piezas (=) R:_Lo hace bien, aunque a veces quedan

pequefos detallitos, son minimos pero le digo que los cuide, que son muy importantes a veces

se mecaniza, estd distraido, jpensando en la novia sequro! (se burla, Pablo lo niega y se apena)

y luego cuando veo le digo mira ahi te falta, estos detallitos, ahi mira , aqui le puedes hacer de

esta otra manera, lo superviso.

-Inicié tomando medidas (+ o -) R: Necesita hacer bien las operaciones con decimales, le falta

(en eso le prequnta a Pablo y él contesta que no sabe muy bien como realizar esas operaciones)

Comenta que con numeros enteros si toma medidas y que no tiene problemas.

-Inicié en el corte de piezas de madera (V) R: S/ sélo le digo que lo haga “con mucho cuidado”

(Pablo comenta que hasta el momento no ha tenido ningun accidente, que a Ricardo, el otro

150




empleado, a veces le duele la muieca de la mano pero que a él no). ES IMPORTANTE DECIR QUE

HASTA HACE UN MES NO LO HACIA

-Inicié clavando piezas (V) R: S6lo una vez, hace tiempo le dije que le iba ensefiar pero no quiso,

no le he vuelto a decir. También dan las 4: 30 PM y se va, no quiere quedarse mds tiempo. (Ante

algunas respuestas de Paco Pablo reclama, pero no molesto, mds bien apenado, por ejemplo

cuando dice que le da flojera, en esta respuesta no recuerdo la expresion de Pablo).

-Inicid en la elaboracién de muebles (x) R: Solo no, nada, solo con ayuda, por ejemplo, las patas

de una mesa le gquedan chuecas pero poco a poco. Yo le digo que estd bien ahora que tiene 17

afios, pero que tiene que aprender mds, poco a poco, asi ird dominando las técnicas, cuando

tenga 19 ya sabrd muchas cosas y quizd a los 20 sea ya independiente y entonces se vaya.

¢éLe gusta el trabajo que hace Pablo? R: Pues estd bien, necesita ser menos flojo,

¢Qué habilidades o competencias necesita desarrollar Pablo para hacer su trabajo mejor? R:

Saber bien como hacer cuentas sumas y multiplicaciones con decimales. Tiene que ser mds

activo asi podrd hacer mds cosas, aprender mds y ganar mds dinero, incluso ahorrar. Si sdlo le

gusta lijar o pintar asi se va quedar, pero tiene que aprender mds a los 20 afios ya sabrd como

ganar mds dinero, pero poco a poco, ho se puede aprender tan rdapido. Ahorita estd bien tiene

que pensar a futuro.

Paco comenta que Pablo a aprendido a hacer mds cosas pero que es poco lo que ha aprendido.

Pablo por su parte comenta que ya sabe muchas cosas: lijar, pintar, cortar y tallar piezas de los

barandales, que también a aprendido un poco de como clavar (aungue ya que Paco no le

reconoce esta parte imagino que el aprendizaje al gue Pablo se refiere es sélo visual y que no lo

ha practicado).

Lunes 09 de junio y martes 10 del mismo mes, sin registro en memoria, participan Francisco (el

empleador) y Pablo (el empleado).
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