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INTRODUCCION

La presente Propuesta Pedagdgica fue desarrollada en el grupo de sexto grado
de la Primaria Comunitaria “Manuel Cepeda Peraza” con clave 31KPR0067H, situada
en la comunidad de San Francisco Dzon, municipio de Tekanto.

El proceso de ensefianza-aprendizaje dentro de la escuela primaria es influido, en
gran medida, por una serie de factores que van desde las caracteristicas del docente
hasta las del alumno, pasando por el contexto sociocultural que enmarca una vasta
relacion entre alumnos-maestro y comunidad, por otra parte estan los contenidos
tematicos, enfoques didacticos que caracterizan a los planes y programas
nacionales. Como cualquier proceso social, la educacion no es ajena a presentar
problemas, de acuerdo a su origen puede ser vista desde una perspectiva de
ensefanza o aprendizaje, en ambos casos se requiere de una labor de analisis,
investigacion y evaluacidn para encontrar alternativas ante cualquier contrariedad a
la que se enfrenten los alumnos y docentes.

Ante ello, la presente Propuesta Pedagdgica esta dirigida, precisamente, al
planteamiento y evaluacidon de estrategias que den respuesta a un problema
presente en el aula de sexto grado de primaria. El origen de las estrategias
planteadas surge de un analisis y revaloracion de la practica docente y por otro lado
de la investigacion documental que sustentan las concepciones del problema y de las
estrategias. Es importante reconocer que el objetivo de esta propuesta pedagdgica
es la busqueda de alternativas ante el problema de la competencia lectora enfocado
en un grupo de 6°de primaria.

En el primer capitulo se hace un acercamiento al proceso del diagnostico
pedagogico que permitid determinar el problema de la falta de desarrollo en la

competencia lectora. De esta manera se plantea una postura en referencia al



enfoque metodologico y didactico de las estrategias que se presentaran
posteriormente, se da razén de la eleccion del problema y se justifica la vinculacion
de la competencia lectora con otra area de estudio, asi mismo se plantea el objetivo
general y los objetivos especificos de la Propuesta Pedagdgica.

En el segundo capitulo se contextualiza la comunidad, para ello se plantea una
descripcion fisica y geografica de esta y del aula, de este modo se establecen las
caracteristicas de la personas de la comunidad, actividades econdmicas, culturales y
educativas que se practican cotidianamente en el aula y fuera de ella.

En el tercer capitulo, se esbozan antecedentes del problema, lo que permite
comprender que en cualquier estrato de la sociedad, sin importar el tiempo y lugar,
el problema esta presente y afecta el desarrollo social y educativo de los alumnos.

De esta forma se vincula el desarrollo de la competencia lectora con el
aprendizaje de la Historia, retomando posturas orientadas al cognitivismo como
forma explicativa del problema y de su origen. Con ello se reconoce el papel que
juega el docente ante esta situacion. Ademas se consideran todos aquellos aspectos
y conceptos que ayudan a comprender el problema, de esta manera se plantea un
proceso para lograr la competencia lectora, aplicable para cualquier nivel educativo,
con el fin de esclarecer las directrices que orientan esta propuesta. Es en este
capitulo que se presenta la vinculacion de la competencia lectora con el aprendizaje
de la Historia mediante el enfoque comunicativo, asi mismo se habla del enfoque
intercultural de la propuesta. Al igual se establece la relacion entre ambos problemas
mediante la vinculacion de aprendizajes esperados en los campos de Espafiol e
Historia.

En el cuarto capitulo se presentan las estrategias que favorecen el desarrollo de
la competencia lectora partiendo del planteamiento de los indicadores a evaluar,
éstos que dan respuesta a los conocimientos, habilidades y valores de una
competencia, lo que permite tratar las necesidades de cada alumno. Posterior a cada
planeacién se dan a conocer las observaciones hechas durante su aplicacion con su
respectiva explicacion de los resultados obtenidos, esto con el fin de visualizar el

impacto de las estrategias en los alumnos.



Para finalizar la Propuesta se dan a conocer las conclusiones a las que se
llegaron después de la aplicacion y reflexion de las estrategias, con ellos se busca
dar a conocer los alcances y limitaciones que tuvo la Propuesta en los alumnos y en

la practica educativa.



CAPITULO I. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

1.1 Diagndstico pedagdgico

Esta Propuesta Pedagdgica, es resultado de la intervencion hecha en un grupo de
primaria comunitaria rural del Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE).
San Francisco Dzoén, Tekantd, es la comunidad en la que se realizaron las
observaciones que en un primer momento abrieron distintas conjeturas, las cuales
han llegado a ser problemas identificados mediante la observacion, registro y
aplicacién de diferentes evaluaciones.

Para la elaboracion de la Propuesta Pedagogica es necesario considerar el
proceso de seleccion del problema, ante ello se requiere que cualquier estrategia o
modelo educativo se elabore partiendo de la necesidad de mejorar el proceso de
ensefanza-aprendizaje, para disefar o ajustar las estrategias resulta esencial partir

de un diagndstico pedagogico que es considerado como:

Una actividad cientifica, tedrico-practica, insertada en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, que incluye actividades de medicién, estimacién-
valoracion (...) y evaluacién, consiste en un proceso de indagacion
cientifica, apoyado en una base epistemoldgica, que se encamina al
conocimiento y valoracion de cualquier hecho educativo con el fin de
tomar una decisién para la mejora del proceso ensefianza-aprendizaje.
(Mari, 2006: 59)

Con lo anterior, se reconoce que el diagndstico pedagodgico es el proceso que
permite al docente recabar informacion de la situacion educativa de los alumnos al
momento de aplicar la prueba.

En el caso de esta Propuesta Pedagdgica su elaboracion requiri6 de analizar

continuamente los resultados obtenidos, en un primer momento se observo en el



grupo varias dificultades que no permitian que el desarrollo de los alumnos se
cumpliera satisfactoriamente. Ante la complejidad para determinar el problema a
trabajar, se optd por jerarquizar la problematica (conjunto de problemas)
reconociendo el problema causa, con esto se establecid que la mayoria de las
dificultades remitian a que los alumnos no comprendian el texto o problema que se
les planteaba, por ello no lograban trabajar aplicando sus saberes previos, ante ello
se seleccion6 el problema de “comprension lectora” ya que se entendid que al
desarrollar la comprension los alumnos no tendrian problemas para hacer las
actividades que eran programadas, sin embargo durante las investigaciones
realizadas para establecer el concepto de “comprension lectora”, surgidé la idea de
enfocar el diagndstico no solo a la comprensién, sino a la competencia lectora.

Ante lo mencionado se aplicaron dos evaluaciones, la primera fue un examen
escrito en el que se implementaron los parametros de la prueba PISA 2009 que
establece los criterios o0 niveles de la competencia lectora, a partir de ello se disefid
una prueba que midié la capacidad de comprensidon, esto mediante lecturas cortas
que requerian ubicar informacién especifica en el texto, también se agregaron, a esta
prueba, preguntas abiertas, que buscaban que los alumnos interpretaran el texto y la
informacion, de la misma forma, se incorporaron instructivos para realizar una
actividad, midiendo asi la capacidad para entender un lenguaje sencillo. Todas las
preguntas e indicaciones cumplian la funcién de medir hasta qué nivel de
competencia lectora tenian los alumnos, en si, la prueba PISA plantea que para ser
competente en la lectura se requiere que el lector domine los indicadores y

subescalas de la competencia lectora, los que se presentan a continuacion:

- Acceso y recuperacion de la informacion
- Integracion e interpretacion de texto
- Reflexion y evaluacién

- Texto continuo

Considerando estas subescalas se logré consolidar la idea de que los alumnos

tenian problemas en la comprension de textos, sin embargo la competencia lectora
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requiere de la aplicacion de lo que se aprende, por ello la segunda prueba aplicada a
fue la elaboracién de un articulo de investigacion, el cual requeria que los alumnos
lean y comprendan la estructura del texto para hacer correctamente la actividad,
como resultado se obtuvo que los alumnos no son capaces de establecer un orden
l6gico en el texto para hacerlo coherente, tampoco comprendian qué tipo de
informacion es pertinente agregar en el articulo, en repetidas ocasiones los alumnos
copiaban la informacién textualmente, lo que comprobd la primera idea, los alumnos
necesitaban fortalecer la comprension lectora y requerian entender qué es lo que
pueden hacer con la informacion.

Una de las mayores dificultades que presentaron los alumnos durante las pruebas
fue que no lograban interpretar la informacion, de la misma forma no inferian las
respuestas que hubieran podido responder con lo que sabian y no con lo que el texto
decia, asi mismo se not6 dificultades en la identificacion del mensaje que el texto
transmitia y que solo se llega a él mediante una reflexion, porque ésta se encuentra
implicitamente en el texto.

A partir de los resultados obtenidos en las pruebas, se procedié a realizar un
concentrado de la informacion obtenida, que permitia visualizar que el problema
general del grupo era la competencia lectora. Esto posteriormente permitié que la
propuesta tuviera mayor claridad en la elaboracion.

La idea de vincular la competencia lectora con la comprension de la Historia nace
a raiz del dialogo y vivencia en el trabajo cotidiano, ya que eran claras las
necesidades y dificultades de entender la Historia, esto llevd a buscar una
vinculacion que permitiria comprender mejor la relacion competencia lectora-estudio
de la Historia.

Como tal el diagnostico pedagodgico permite atender la necesidad de reconocer y
priorizar el problema a trabajar, asi mismo ayuda a establecer los objetivos de la

propuesta que son aquellas que guian las estrategias didacticas.



1.2 Planteamiento del problema

La primaria multigrado de la comunidad de San Francisco Dz6n esta conformada
por 27 alumnos: 4 de primero, 6 de segundo, 3 de tercero, 5 de cuarto, 2 de quinto y
7 de sexto. En el proceso de ensefianza-aprendizaje no hay ningun grupo que esté
libre de problemas, pero el 6°, en particular, ha captado la atencién por tener
caracteristicas muy peculiares: los alumnos presentan dificultades para dar a
conocer sus aprendizajes, uno de los alumnos presenta una necesidad educativa
especial (NEE) diagnosticado con dislexia. El resto del grupo es heterogéneo ya que
sus dificultades van desde entender una indicacidon hasta hacer una investigacion.

Los indicios que se manifestaron desde el primer momento, han llevado a
determinar el problema, el bajo nivel de desarrollo en la competencia lectora ha
puesto en evidencia su impacto transversal en el resto de las asignaturas.
Perceptible en situaciones en las que los alumnos requieren emplear y analizar la
lectura, causando de manera directa e inmediata una serie de complicaciones en el
trabajo docente y el logro de los aprendizajes esperados. La preocupacion tematica
se vio reflejada en todas las areas, ante la necesidad de disminuir este problema en
el grupo, se considera su vinculacion de manera directa al estudio de la Historia, lo

que ha llevado a plantear una pregunta:

¢Mediante qué estrategias didacticas se podra lograr el desarrollo de la competencia

lectora y el aprendizaje de la Historia de forma simultanea?

Para lograr vincular la competencia lectora con el aprendizaje de la historia se
retoma el enfoque comunicativo que permite trabajar paralelamente en las
estrategias didacticas, logrando asi, una integracion de los aprendizajes de
diferentes campos de estudio.

Se parte del planteamiento en el que el alumno es capaz de desarrollar la
competencia lectora leyendo cuentos, articulos, cartas, etc. de la misma manera se
podra hacer con la lectura de textos que hablan de historia (literatura histérica). Al

observar distintas situaciones en las que se vincula directamente la lectura en



funcién de la adquisicion de saberes historicos los alumnos han demostrado que la
concepcion de la historia que poseen se limita a identificarla como algo obsoleto, sin
vinculos ni relaciones con lo que ellos son y saben.

Se han observado situaciones en las que se relacionan ambos problemas, la
competencia lectora y el aprendizaje de la Historia, estas se suscriben a
continuacion.

Durante las consignas en el area de Ciencias Sociales, los alumnos presentan
dificultades al momento de identificar ideas centrales que dan origen a una idea
global del texto o lectura global, identifican el tema pero no la composicién tematica.
Un ejemplo que se presentd de esta situacion fue cuando el texto leido abordaba el
tema de las antiguas culturas del mundo, los alumnos no consiguieron diferenciar las
caracteristicas de las culturas que se presentaban (maya, egipcia, azteca y griega), a
pesar de que la estructura del texto ofrecia un orden de relativa facilidad de
diferenciacién de las culturas.

La comprension del tipo literal® es un factor que ha dejado entrever un aspecto
importante del problema. Al presentarles cuestionamientos que requieren la
busqueda exacta de un parrafo, frase o palabra, se ven desconcertados, no
recuerdan su ubicacion o incluso argumentan que esa informacién no esta en el
texto, situacién que pasa muy a menudo y que deja en evidencia otro de los indicios
del problema.

Las respuestas ante las preguntas planteadas después de haber leido un texto,
no son en lo absoluto cercanas a tener una argumentacion valida, ya que con
regularidad sus respuestas son “si” 0 “no”, aunque las preguntas no ameriten este
tipo de respuestas por ser del tipo abiertas. Situacion que se repite con mayor
frecuencia en la asignatura de historia, puesto que las lecturas son a menudo

extensas y sin una relacién clara entre ellas.

' El lector lee con una finalidad concreta: hacerse una idea general de lo que se dice en el texto. Bravo Ana
(2010).

2 Este modo de lectura selectiva precisa el uso de estrategias de busqueda activa; pretende, mas que la
comprension global, la localizaciéon de un cierto tipo de informacion puntual que se encuentra en el texto. Segun
Bravo Ana (2010).



Durante la lectura de los textos, de cualquier tipo, la seleccion de lo mas
importante se remite al primer o segundo parrafo, los cuales son sefialados mediante
el subrayado, sin identificar las palabras clave. Cuestion que se deriva de la lectura
parcial del tema puesto que no leen completamente el texto.

Derivado del uso de un lenguaje técnico en los textos, los alumnos presentan
dificultades en su comprension puesto que no les permite ligar todas las oraciones
del texto. El lenguaje que se emplea por parte de los nifios es mas bien coloquial, por
lo tanto, si en el texto se menciona “durante los enfrentamientos bélicos ocurridos en
el siglo XX”, los alumnos tendrian dos dificultades en la comprensién de la oracion, la
primera por desconocer el significado de la palabra “bélico” y segunda por no ubicar
este suceso durante el periodo al que hace referencia, el “siglo XX”.

La limitada reflexion de los textos y su confrontacion con lo que saben, no les
permite poner en duda lo que leen. Las situaciones que permitieron visualizar esta
dificultad se presentaron durante la lectura y socializacion de los textos, los cuales se
mencionan como verdades absolutas y ningun alumno pone en juicio lo que esta
escrito, mucho menos buscan mas informacion para responder o aclarar dudas.

Cuando se intenta abrir el debate mediante preguntas detonadoras, posteriores a
una lectura, los alumnos tienden a responder Unicamente con lo que saben o con lo
que dice el texto, esto en pocas palabras, da una idea sobre la manera en que los
alumnos no consiguen dominar el texto, hacerlo significativo, incorporarlo a su
discurso o reflexionar para obtener conclusiones.

Cuando los educandos leen en voz alta se anticipan a lo que dice la palabra, ya
que unicamente consideran lo que esta escrito en la primera silaba e intentan deducir
el resto de la palabra. Ademas de ello, al aumentar su velocidad lectora recaen en
una pronunciacién muy “atropellada” y con demasiadas limitaciones por las palabras
que omiten, confunden o bien no terminan de pronunciar.

Es imposible aislar el problema que se ha suscrito, ya que su relacién con otras
areas es evidente, sin embargo, es necesario sefalar que un problema de tal
naturaleza no solo afecta el desarrollo escolar también el personal. Pero, para
efectos de la presente Propuesta Pedagdgica el problema sera abordado desde la

relacion competencia lectora-competencia en el aprendizaje de la Historia, esta
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ultima empleada unicamente como herramienta para desarrollar la primera, el
objetivo no es evidenciar la relacion de la lectura con las demas asignaturas, asi
como se planted el uso de textos de historia, también se podria emplear cualquier
otra asignatura, esto dependera unicamente de las necesidades del grupo.

Por tal motivo, lo antes expuesto es para establecer y plantear el problema que se
manifiesta en el aula, precisamente son en estas situaciones en las que se tiene que
prestar mayor atencidn y buscar mejorar el proceso con ayuda de estrategias

didacticas vinculadas a los intereses y necesidades de los alumnos.

1.3 Justificacion

La Propuesta Pedagdgica es una alternativa que puede ser dirigida no
unicamente a un tema del contenido curricular de un area o asignatura especifica, ya
que se estaria limitando su funcion y alcance. Por ello, las necesidades del grupo
han llevado a considerar la alternativa de busqueda y disefio de estrategias que
propicien el desarrollo de dos necesidades de manera simultanea, en este caso, las
“‘competencias para el aprendizaje de la Historia” (Ensefianza y aprendizaje de la
Historia en la Educacion Basica, 2011: 112) seran piezas fundamentales al ser
empleadas como herramienta en el desarrollo de la “competencia lectora”,
empleando el enfoque comunicativo que permitira vincular ambos problemas
mediante estrategias didacticas que retomen los saberes previos con los saberes
que ofrecen la literatura historica.

El interés por este tema nacié al entender que los problemas educativos siempre
mantienen alguna relacion sea abstracta o explicita, sin embargo se debe considerar
que lograr la competencia lectora en los alumnos no es un trabajo sencillo, pero con
estrategias que vinculen lo que el alumno sabe con métodos de aprendizaje
auténomo relacionados con la lectura, permitird que leer sea un acto de aprendizaje.

Lo que se plantea es reconocer la existencia de una gran variedad de estrategias
y formas de relacionar la solucién de un problema con otras necesidades, aprovechar

una actividad sencilla para hacer reflexionar y desarrollar diferentes aprendizajes y
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habilidades en los alumnos, de esta manera dejar de favorecer la idea de que
aprender solo se da al escuchar las explicaciones del maestro.

En este sentido, las estrategias emplearan contenidos de la asignatura de Historia
con el fin de usarlas como estrategias de desarrollo progresivo de la competencia
lectora, para lo cual se estara hablando del uso de saberes, habilidades y valores
dirigidos a desarrollar alumnos reflexivos, atentos y participativos en su contexto
social.

La falta del desarrollo de la competencia lectora adquiere dimensiones mas alla
de lo escolar, los aprendizajes no son estaticos y por lo tanto no se quedan en el
aula, se prolongan a medida que los alumnos los desarrollan. La competencia lectora
implica la adquisicion, organizacion y significaciéon de saberes adquiridos mediante
un proceso metacognitivo de interaccidon con los textos y aplicados en la vida
cotidiana. La competencia lectora permite considerar que los alumnos estan en
contacto directo con gran cantidad de medios de informacion, textos, anuncios,
graficos, senales, etc. ante ello es necesario concebir que la lectura se vuelve un
medio permanente para que al entender la informacion a la que estan expuestos los
alumnos logren un aprendizaje constante.

Esta propuesta permitira que el alumno desarrolle de manera auténoma
aprendizajes esperados y cumpla con las competencias en su respectivo grado
escolar. Lo que se propone es ofrecer al alumno y al docente una forma de aprender
dentro y fuera de la escuela, y con ello reflejar el Perfil de Egreso de la Educacion

Basica en su vida diaria, en su desarrollo personal y social.

1.4 Objetivos
Objetivo general

Los alumnos de 6° grado de primaria rural multigrado desarrollaran la
competencia lectora empleando el analisis critico de literatura historica, para mejorar
su comprension, participacion y solucion de problemas concretos en los ambitos

escolar y comunitario mediante el enfoque comunicativo.
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Objetivos especificos

Identificar las diferencias y similitudes entre distintos géneros literarios
(narrativo, descriptivo, informativos o explicativos) mediante el analisis critico
que permitan reconocer el objetivo de cada texto.

Analizar textos histéricos de manera critica para tomar una postura ante ellos,
expresar conclusiones empleando argumentos basados en datos y opiniones.
Contrastar sus conocimientos comunitarios con lo que aportan los textos
historicos para establecer sus propias ideas, conclusiones y posturas.

Ofrecer a los docentes una alternativa didactica para el desarrollo de la
competencia lectora, retomando los conocimientos previos de los alumnos para

que sean capaces de desarrollar sus aprendizajes de manera autbnoma.
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CAPITULO Il. MARCO CONTEXTUAL

2.1. Contexto comunitario

San Francisco Dzén es una hacienda perteneciente al municipio de Tekant6 (ver
mapa, anexo 1), estado de Yucatan, ubicada a 6 kilometros de la cabecera
municipal. Se encuentra entre la carretera Tekantd-Bokoba en un entronque de tres
kilbmetros que lleva directamente a ella, es de facil acceso para cualquier tipo de
vehiculo ya que la carretera se encuentra pavimentada. Para los habitantes resulta
geograficamente favorable para dirigirse a trabajar, a la escuela, en el caso de los
jévenes, al médico, etc. Esta hacienda se dedicaba a la produccién del henequén
para su posterior transformacién a sooskil, actividad que era realizada en las
instalaciones de la misma hacienda. Fue cerrada en el afio de 1966, para el aho de
1968 se vendieran las maquinas, causando con ello el lento y gradual abandono de
esta actividad econdémica.

Los habitantes que se habian instalado en la comunidad les fueron otorgados
terrenos, en algunos casos con una vivienda construida, las cuales son casas estilo
colonial, con seis metros de altura, puertas grandes de madera, con techos que usan
vigas de madera, similar a las haciendas coloniales, las viviendas se encuentras en
la inmediaciones de la casa principal. Hasta la actualidad quedan vestigios de lo que
fue la hacienda durante el periodo de su auge econdémico; ejemplo de ello es el uso
del truck, transporte que ha sido remitido a dos propietarios unicamente, las rieles
permitian que en su época y en la actualidad llegaran hasta el municipio de Tekantd.
Existen dos accesos a la comunidad, la principal que ha sido mencionada
anteriormente, es una carretera de tres kilbmetros interceptada perpendicularmente
por las vias del tren, el cual no significa ningun riesgo para los habitantes ya que se
encuentra a 2.5 km de la comunidad. El segundo acceso es una brecha, hecha con
el andar diario de trabajadores de una granja de cerdos, poco empleada por su dificil

acceso.
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El numero actual de habitantes que se ha contabilizado es de 195, 101 mujeres y
94 hombres. Los integrantes por familia van entre los diez y tres individuos, con un
rango de 1 a 8 hijos por familia y cuatro hijos como promedio. La diferencia entre un
nacimiento y otro es de por lo menos dos afos. La cantidad de nifios y adolescente
en la edad de estudiar la Educaciéon Basica es de aproximadamente 55 nifios. 14
jévenes cursan el nivel medio superior.

Los habitantes de la comunidad, especificamente, los adultos mayores de 25
afios son en su mayoria bilingles (hablan maya y espafol), mientras que los
menores de dicho rango son “bilinglies pasivos™ en la lengua maya. El uso de la
lengua indigena no esta restringida exclusivamente a los habitantes de la comunidad,
ya que cualquier persona con conocimientos y la capacidad de entablar un dialogo
directo puede interactuar en esta lengua sin limitaciones y en situaciones que van
desde un saludo hasta una platica sobre la comunidad, sus necesidades, o
situaciones personales. Se observa una disminucién gradual en el uso de la lengua
indigena en los jovenes menores de 20 aios, ya que unicamente expresan algunas
palabras y de manera esporadica. El espafiol es usado con regularidad por los
jévenes en todas sus interacciones, mientras que los adultos lo emplean para
dirigirse a una persona de fuera, pero si estos segundos hablan la lengua maya, el
cambio del espaniol a la lengua indigena es inevitable.

Respecto a las caracteristicas econdmicas de la comunidad, Dzén, como suelen
llamarle sus habitantes, esta en una situacidon de marginacién alto, puesto que la
oportunidad de trabajo es limitada. Los unicos lugares de trabajo son: una granja de
cerdos, en el campo como agricultores de autoconsumo, lefiadores y pocas veces de
albaniles. Actividades que por lo general tiene una retribucion econémica baja o son
de temporada. Muchos de los padres de familia se ven en la necesitad de salir en
busca de trabajo a la ciudad de Mérida o en pueblos vecinos, por lo tanto se
encuentran en migracion pendular permanente por periodos de tiempo que van de
una a dos semanas. El sector que ve limitada sus practicas econdmicas es el de las

mujeres, por costumbre se dedican, en su mayoria, al trabajo del hogar, al ser una

* Este término hace referencia a que solo tiene competencias receptivas como comprension y/o lectura. Blanquez,
(2010)
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actividad que no genera retribucion se depende, en la mayoria del tiempo, de lo que
pueda aportar el padre. Se observa una tendencia por parte de los padres a no
forzar, mientras estudian, a los nifios y jovenes a encontrar trabajos que representen
un ingreso para su subsistencia

Los ingresos que tienen como parte de las practicas econdomicas son bastante
bajos, factor que se agrava con el numero de hijos por familia, que, hasta cierto
punto, representa una disyuntiva para los padres elegir entre la alimentacion, vestido,
deudas, escuela, etc. Las necesidades son visibles y explicitas, en los nifios el bajo
peso y estatura demuestran una alimentacion limitada, la ropa y calzado
desgastados, dan razén de su uso por varios afos, enfermedades que se prolongan
por varias semanas y que en ocasiones son mal atendidas, este ultimo es un factor
cuyo intervalo de frecuencia esta a la par a los cambios de temperatura, los
problemas intestinales (parasitos) afectan con frecuencia no solo a los alumnos
puesto que los adultos también dan sefal de padecerlo, muchas veces los nifios
toman como pretexto para no asistir a la escuela.

Durante la permanencia en la comunidad se observan los rasgos culturales muy
marcados, sigue siendo una comunidad tradicionalmente rica, actividades como el
festejo del janal pixan, las fiestas patronales, las novenas, etc. son muestra intangible
pero innegable de que su permanencia se prolongara por tiempo indefinido. Los
nifios y adolescentes son los que han adquirido esta influencia, haciéndola visible
durante interacciones en cualquier actividad en el aula y en la comunidad, hablan de
sus rasgos culturales con plena confianza, conciencia y conocimiento de ellos. Hasta
cierto punto es una caracteristica que la mayor parte de los padres dan ejemplo a
sus hijos, los cuales, sin ningun tipo de restriccion lo practican y expresan como algo
natural y conformador de su personalidad y conocimiento cultural.

La escuela se ha vuelto un punto fijo en la practica de las expresiones culturales,
los alumnos y padres dan muestra al ser los que solicitan con anticipacion la
organizacion y planeacion de eventos como el janal pixan, practica que se ha
mantenido y se espera cada ano por parte de los alumnos.

Cerca del 90 % de los habitantes son catdlicos, el 10 % restante no se identifican

con ninguna religion. Este factor religioso-cultural es parte fundamental de su
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cotidianeidad, las personas adultas cumplen roles poco claros en la iglesia,
unicamente asisten a las misas o rezos, mientras que los adolescentes son los que
llevan a cabo las practicas mas activas formando parte como instructores
(catequistas) de los nifios, otros son acdlitos. Su actividad no es solo religiosa, en
épocas recientes se tomaron la iniciativa de organizar actividades para toda la
comunidad sin ningun fin religioso, este es el caso del 16 de septiembre, dia de la
Independencia de México. Este elemento es un punto importante ya que permite a
los habitantes tener espacios de diversion e interaccion creados por los mas jovenes
de la comunidad.

Los servicios basicos de agua potable y luz eléctrica son cubiertos
satisfactoriamente, ya que todos los habitantes cuentan con ambos, sin embargo los
servicios de salud y seguridad dejan mucho que desear al ser limitados, la unidad
meédica se localiza en la cabecera municipal. Este aspecto es algo que, de manera
general, ha permitido que la gente se vea en la necesidad de salir de la comunidad
para hacer uso de estos servicios en el municipio, aunque en muchas ocasiones
recurren a la automedicacion, practica que se ha vuelto cotidiana. Respecto a los
servicios de transporte es necesario aclarar que, si bien, el acceso es libre y agil, no
existe un horario de transporte publico, se depende hasta cierto punto de los
servicios que pueda dar el municipio o bien de algun proveedor de mercancia que
entre a la comunidad. Aunque muchos de los habitantes prefieren hacer uso de los
medios con los que cuentan, llamese bicicleta o a pie.

De manera semanal se suministran a las tiendas de la comunidad los productos
que la gente usa con regularidad, los productos basicos como el frijol, azucar, leche,
etc. se pueden adquirir en cualquier tienda. El contar con este servicio ha propiciado
en la comunidad la disminucion de la produccién agricola, alrededor de 6 familias de
las 46 que la conforman siguen sembrando de manera temporal, el recurso natural
mas grande, que permitid el desarrollo de civilizaciones enteras se encuentra en un
peligro inminente de abandono, la concepciones de preservacion de la tierra como
fuente natural de consumo que se tenia anos atras, se ha transformado “la tierra es
un recurso productivo indispensable, pero es mas que eso (...) forma parte de la

herencia cultural recibida” (Batalla, 1989: 26) esta concepcion no es aplicable en la
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comunidad, de hecho los habitantes demuestran un interés casi inexistente, por lo
que se observa, es posible que en unos anos esta practica se limite unicamente a la

siembra de hortalizas de traspatio.

2.1.1. Contexto escolar, la escuela y el grupo

En relacion con el contexto escolar, especificamente del aula, ésta se encuentra

ubicada en lo que se podria denominar “el centro de la comunidad”, esta de frente a

la carretera principal y a un costado colinda a una carretera sin pavimentar que lleva

a una calle habitada por una cuantas personas. Su infraestructura es bastante

antigua, similar a las casa estilo colonial, sus puertas y ventanas son altas, todas de

madera. Al ser una casa antigua, en el ciclo escolar 2014-2015 fue rehabilitada con
recursos del CONAFE. Antes de ello, su estructura fisica se encontraba en un estado
adecuado pero no suficiente para los 27 alumnos.

La escuela comparte espacios en comun con el preescolar comunitario, en los

bafos, la pequefa plaza civica, el jardin y en las inmediaciones es cotidiano

observar a alumnos de ambos programas interactuando entre si. La construccion
permite visualizar dos aspectos desde el primer momento en el que se entra a él:

- El area que ocupa la primaria esta dividida en dos salones, el primero,
considerablemente mayor, es de 7m por 5m, el segundo es de 5m por 5m. Esta
ultima es la que conecta al aula de preescolar y la de primaria. Los marcos sin
puertas son los que diferencian a cada aula y a su mobiliario, sin embargo no
pasa lo mismo con los nifios que entran y salen donde quieran por la falta,
evidentemente, de una division fisica. Ambos salones cuentan con una sola
pizarra, sillas suficientes para cada alumno, no asi con las mesas, ya que estas
se comparten entre dos a cuatro alumnos, la organizacién se vuelve complicada
ya que no hay el espacio suficiente para separar a los grados durante sus
respectivos temas. Cuentan con dos bibliotecas, una para cada salén, pero no
con los suficientes libros por grado. Cinco ciclos atras el centro de trabajo estuvo
incorporado al programa “Escuelas de Calidad” con ello, se hizo de un proyector

y una pantalla, equipo de sonido, impresora y varios libros para los docentes.
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- Las ventajas y desventajas respecto a la ubicacion y separacion entre las aulas,
es el segundo aspecto a considerar. El estilo de trabajo y las necesidades de
cada grupo son muy marcadas, el preescolar emplea una didactica de juegos,
pintura, cantos, etc. que distraen frecuentemente a los alumnos de primaria, que
requieren enfocar su atencion en los temas que se trabajan. Sin embargo el
compartir espacios permite una relacion permanente entre ellos, los juegos que
realiza son pretexto claro de una nula division entre grupos, todos alumnos
interactuan entre los docentes como algo relativamente normal, ofreciendo asi
una alternativa para el trabajo conjunto de contenidos con una variedad de
saberes previos.

La escuela no cuenta con servicio de limpieza, pero las madres de familia y los

docentes se encargan de ello, estableciendo roles y grupos cuyos dias y horas no

interfieren con la jornada.

Referente al grupo, como se ha descrito anteriormente, estda compuesto por 27
alumnos de 1° a 6° grado, los que, de manera general, son particularmente afectivos
con cualquier docente que llegue a la comunidad, demuestran su afecto mediante
abrazos, pequefos regalos como cartas o dibujos, platicas, etc. Sin embargo se ha
desarrollado en la actitud de varios de los alumnos una rebeldia que imitan de los
jévenes mayores, suelen responder agresivamente, insindan que podrian golpear, en
muchas ocasiones suelen hacer explicito su malestar tirando objetos al suelo o
ignorar al docente mientras este le indica algo. A muchos de ellos les resulta
indiferente si el docente les llama la atencién con la amenaza de hacer una llamada a
sus padres, incluso es normal escuchar que digan “que lo haga”, “me vale”, “no lo
hace”, “no me hacen nada”, esta actitud es mas evidente en los alumnos de 6°.

La personalidad de los alumnos es muy marcada, pero por respeto a su persona
sélo se hara referencia de manera general, entre ellos se puede diferenciar a los que
son sumamente tranquilos, a los introvertidos, a los que se dejan influenciar por las
actitudes del mas travieso, a los que externan sus dudas, sin embargo todos son

muy inquietos y son muy inclinados a querer jugar todo el tiempo
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2.2. Sobre los servicios del CONAFE

Desde su conformacién en 1971 el CONAFE ha jugado un papel poco reconocido
a nivel nacional, su establecimiento es parte de un plan nacional que en sus inicios
unicamente trabajaba como cursos comunitarios, el equivalente a cursar la primaria,
al ofrecer un servicio educativo en el cual se incorpore los conocimientos de la
comunidad como principal eje detonador del los procesos de ensefianza-aprendizaje,
“el Conafe retomoé las experiencias de la escuela rural mexicana, adaptandolas a las
condiciones de ese momento” (Cinvestav,1990: 8).” Es asi como esta estrategia
educativa implementada como prueba piloto es incorporada con grandes
satisfacciones, permitiendo su ampliacién, hoy en dia con el nombre de primaria
comunitaria, incluso, por el éxito del programa, se crea la posprimaria en el afo de
1997, actualmente secundaria comunitaria.

La comunidad de San Francisco Dzén forma parte de los servicios educativos del
CONAFE, en el que destaca el establecimiento de los programas de preescolar,
primaria y secundaria comunitaria rural, todas con el sistema de trabajo multigrado.
CONAFE depende del numero de nifios, con un minimo de 4 por servicio, requisito
que la comunidad cubre con destacada facilidad, el numero de hijos por familia
asegura por varios anos la permanencia del servicio. Solo como referente, en el
preescolar comunitario se encuentran registrados 18 alumnos, en la primaria
comunitaria los registros muestran un numero de 27 alumnos, la secundaria es la
mas pequefa en cuanto a alumnos con 7 en total. La permanencia de los servicios,
el numero de alumnos egresados de la Educacién Basica y que se encuentran
estudiando o han concluido su Educacion Media Superior, dan fe del creciente nivel
educativo en la comunidad. Es significativo ver converger los esfuerzos de la
comunidad en jovenes que cursan su Educacién Superior o bien se han incorporado
al CONAFE para poder acceder a un apoyo econdmico que les permita seguir
estudiando, esto habla de un crecimiento lento pero progresivo del nivel de estudios
a los que aspiran en la comunidad.

El trabajo que se desarrolla en los distintos programas y modalidades emplea

metodologias simulando a la escuela rural. A pesar de que el manual utilizado en el
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programa de primaria fue disefado y publicado en 1978, se ha logrado adaptar
ciertas ideas en su forma de evaluacion y de trabajo, que lo hacen, hasta cierto
punto, util y vigente. Aunque los enfoques no estan planteados en su estructura
discursiva, las actuales necesidades y requerimientos de las comunidades en torno a
la educacion y desarrollo de los educandos han abierto la puerta para la adaptacion a
su metodologia enfoques como: aprender a aprender, aprendizaje significativo y
aprendizaje situado. Este aspecto no es exclusivo de la primaria comunitaria, ya que
sus aplicaciones en los otros programas son mas evidentes y demuestra avances
mas claros. A pesar de los nuevos enfoques que se plantean en el Plan de Estudios
2011 como es el caso de las cinco competencias para la vida®, esta metodologia,
disefiada hace mas de 45 afos, no tiene especificaciones que clarifiquen a los que
trabajan con ella la manera en que se articulan las competencias con las actividades
del manual.

Es necesario aclarar que la parte mas importante que el CONAFE ha adaptado a
la metodologia de primaria comunitaria es la evaluacion, la cual tiene claras
influencias del Acuerdo 696°, ya que considera el proceso cualitativo en la
ensefanza-aprendizaje de los alumnos, le da una especial importancia a la
observacion y registro como herramienta para la evaluacion objetiva que realiza el
docente. Hablar de adaptar los procesos de evaluacion donde se pasa a un segundo
plano la evaluacion cuantitativa y se procede a reconocer el proceso de aprendizaje
de los alumnos es hablar de un enfoque intercultural, puesto que este permite a los
docentes considerar la manera en como los alumnos se apropian de los
conocimientos y no solo en cémo los aplican, “una propuesta verdaderamente
intercultural no se centraria fundamentalmente en los objetivos de aprendizaje, sino
en el mismo proceso de construccion del conocimiento” (Balaguer, 1995:165) con
ello el programa de primaria comunitaria reconoce la gran variedad de estilos y

ritmos de aprendizaje de los alumnos que atiende. Este cambio se refleja al darle

4Competencias para el aprendizaje permanente. Competencias para el manejo de la informacion. Competencias
para el manejo de situaciones. Competencias para la convivencia. Competencias para la vida en sociedad. Plan
de estudios 2011

®*Acuerdo 696 por el que se establecen normas generales para la evaluacion, acreditacion, promocion y
certificacion en la educacion basica (DOF 20 de septiembre de 2013)
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prioridad a las producciones de los alumnos y a sus argumentos en clase para poder
asignar una calificacién cuantitativa.

Por ultimo, el CONAFE ofrece la oportunidad a estudiantes egresados del nivel
Medio Superior incorporase como Lideres para la Educacién Comunitaria (LEC)
prestando su servicio social en las comunidades con rezago educativo en las cuales
la educacion regular no puede acceder por cuestiones de numero de alumnos, sin
embargo mucho de los jovenes que prestan su servicio tienen ideas casi inexistentes
del sistema educativo, en las 6 semanas que se les capacita de manera intensiva el
CONAFE busca crear en ellos concepciones generales del sistema, Planes y
Programas, sin embargo en muchas ocasiones quedan grandes espacios de
desconocimiento, es logico ya que es corto el tiempo para una labor que requiere de
conocer cuestiones pedagogicas, didacticas y de los temas, quiza esta situacion
aunada a la falta de compromiso y vocacion sean las causantes de que
frecuentemente se vea la labor docente incompleta, imprecisa y en muchos casos
decadente, pero con el acompanamiento de los capacitadores tutores y de los
asistentes educativos se logra una mejora paulatina en la practica.

El papel que juega la comunidad y los alumnos en el desarrollo personal de los
LEC permite, en muchas ocasiones, que este busque realmente el desarrollo de los
alumnos, ofreciéndoles estrategias que surgen de su experiencia y de compartir con
otros compaferos en sus reuniones periodicas de tutoria. Es asi como en el
CONAFE se pueden observar practicas muy variadas pero en muchos sentidos mas
objetivas. Al ser un numero menor de alumnos, conocerlos en su contexto familiar y
escolar e interactuar en distintos espacios de la comunidad, brinda a los docentes

una perspectiva de participaciéon y compromiso hacia la comunidad y alumnos.
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CAPITULO Ill. MARCO TEORICO

3.1. La comunicacion en la sociedad

En el proceso de ensenanza-aprendizaje que se desarrolla en el aula se ven
implicados distintos sujetos y factores que crean una realidad distinta y particular en
cada caso. Es soez, por lo tanto, la concepcion de creer que la educacién es
homogénea e igualitaria en todo lugar y tiempo, por ello es de gran importancia
considerar que en cada comunidad existe una realidad que la diferencia de otras, la
sociedad tiene caracteristicas distintivas y es imposible la generalizaciéon de la
educaciéon en nuestro pais. Por lo tanto resulta indispensable identificar cuales son
esas particularidades para generar por medio de la reflexiéon de la practica nuevas
formas y estrategias pertinentes a cada grupo. “Rescatar lo cotidiano como un ambito
importante a considerar en la investigacion educativa (...)” (Rockwell y Mercado en
Carvajal, 1988: 96), es reconocer la vida cotidiana del alumno como parte
fundamental del planteamiento de estrategias, esto permite generar alternativas
concretas y validas para la realidad escolar de cada comunidad.

Para cualquier docente resulta indispensable y necesario conocer al grupo en el
que trabaja, no es concebible una practica educativa en la que se desarrollen temas
basandose unicamente de un manual o guia disefados para dar respuesta a los
planes y programas nacionales estandarizados. El maestro debe considerar las
necesidades particulares del grupo y de cada alumno, con esto no se hace referencia
a abandonar lo que plantean los planes y programas, simplemente no deberia ser lo
que dirija la practica en su totalidad. Es esta la razon, junto a otras tantas, por las que
muchos educadores llevan a la reflexion su practica con el fin de encontrar
alternativas funcionales y aplicables a su grupo, por ello es necesario consideran la
naturaleza de cada comunidad, las vivencias cotidianas de los alumnos y los
conocimientos que la comunidad tiene.

Se habla de planes estandarizados que intentan homogeneizar a la sociedad por
medio de estructuras tematicas que suponen ser validas para cualquier grupo
escolar, con ello se hace referencia a un debate entre lo que intenta ser dictaminado

por un tratado nacional y lo que en la realidad es ideal para cada grupo o alumno.
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Considerando la constante globalizacion y el contacto entre distintos grupos
sociales se reconoce la gran variedad social en el aula, por tal motivo actuar en
consecuencia resulta de suma importancia, el desarrollo de cada individuo debe de
estar enfocado a crear una sociedad con relaciones ilimitadas, con respeto vy
conscientes de sus actos, por lo cual la via mas pertinente no implica convertir las
diferencias individuales, como las concepciones, saberes y creencias, en similitudes
colectivas, saberes generales sin consideracion de la diversidad de concepciones de
la gente. Valorar las diferencias en los individuos sin ser dafiada su identidad y
promover la participacion social en consciencia es uno mas de los objetivos de la
educacion.

Un marco de referencia en la importancia de la comunicacion como medio de
socializacion, se exponen en las ideas de Jurgen Habermas, que habla de una
sociedad en la que “esa accion (comunicativa) es la que constituye el fundamento de
toda vida sociocultural, asi como de todas las sociedades humanas” (Habermas,
1984, en George Ritzer, 1997: 173), histéricamente las sociedades se han
desarrollado gracias a la comunicacion, que es el medio para compartir y
relacionarse entre los individuos. “En la accidon comunicativa los participantes no se
orientan principalmente hacia su éxito; persiguen sus metas individuales con la
condicion de que sean capaces de armonizar sus planes de accion sobre la base de
definiciones comunes de las situaciones” (Habermas, 1984, en Ritzer, 1997: 173),
esta accion permite que la sociedad se desarrolle plenamente cuando los integrantes
enfoquen su interaccion (comunicacion) hacia metas comunes, equitativas, claras y
justas, generando de esta manera una armonizacién en la sociedad.

De esta manera para Habermas el “objetivo de la accion comunicativa es lograr la
comprensién comunicativa” (Ritzer, 1997: 173) en la cual los sujetos que mantienen
relaciones son capaces de comunicarse de manera comprensible sin importar sus
diferentes concepciones, esto no implica que esta comunicacion sea unicamente
oral, ya que el uso de grafias, textos, simbolos son otras formas de comunicacion.
He aqui la relacion entre lo que Habermas plantea como “accién comunicativa” y lo
que esta Propuesta plantea desarrollar, la competencia lectora. No se busca hacer

contraste entre ambas concepciones (accion comunicativa y competencia lectora) se
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recurre a Habermas como un referente socioldogico que permite reconocer la
importancia que ha tomado la comunicacion en el estudio de la sociedad y su
desarrollo en vinculacion con el tiempo y espacio.

Lo anterior explica que la comunicacion, sean verbal, escrita, por simbolos, etc. es
la que ha permitido a la sociedad establecer y conformar su actual estructura, por ello
la gran necesidad de que la comunicacion sea clara, verdadera pero sobre todo
significativa para cada grupo en todos sus niveles (familiar, escolar, comunitario,
etc.). De esta forma se parte de la idea de generar situaciones de aprendizaje y
relaciones de comunicacién en los centros escolares, en la que las relaciones
culturales son parte de la cotidianeidad de los alumnos, maestros y padres, de esta
manera “la escuela constituye (...) “un lugar “privilegiado” de encuentro cultural”
(Balaguer, 1995:161) que se podria, a medida de lo posible, encaminar a una
sociedad de participacién que emplee todas las formas de comunicacion posible para
lograr sus objetivos de manera armoénica y equitativa.

Partiendo de las ideas anteriores, la presente Propuesta busca, principalmente,
crear espacios para los alumnos en los que puedan mejorar su comunicacion, de
esta manera lograr la igualdad y respeto de sus necesidades. Como se menciond
anteriormente la comunicacién en cualquiera de sus expresiones permite la
interaccion entre los alumnos, ante ello la “competencia lectora” definida como “la
capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de
lograr sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y
participar plenamente en la sociedad” (PISA 2006 en OCDE, 2009: 48) permite que
los alumnos usen la lectura, una forma de expresion, como medio de aprendizaje en
el aula. En contraste con las ideas de Habermas se puede resaltar una similitud
evidente en su concepcién sobre el papel de la comunicacion, el primero hace
referencia a la cultura que se conforma gracias a la comunicacion y su inclinacion
insistente a considerar que la sociedad debera encontrar fines colectivos, dirigir sus
acciones fundamentadas en el dialogo.

En los términos de la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdémico (OCDE) se reitera el concepto de “participaciéon” para el logro de

objetivos, en el que se incorpora la idea de emplear los textos como base para la
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comprension y uso en la sociedad. En pocas palabras se establece con ello que la
comunicacién en cualquiera de sus formas es parte creadora de la sociedad y de su
desarrollo. La competencia lectora jugara para los alumnos el papel de generar,
gracias a la lectura, la capacidad de dirigir sus conocimientos para la busqueda del

bienestar comunitario.

3.2. Competencia lectora y comprension lectora

Para un grupo que se encuentran en el término del tercer periodo escolar
(correspondiente 4°, 5° y 6° de primaria) de la Educacion Basica, es indispensable
que el docente identifique el problema y tome decisiones con el fin de mitigarlos y
mejorar el desarrollo educativo. Las causas de estos problemas pueden variar de
acuerdo al contexto, tiempo historico, problemas sociales, cognitivos, de
metodologia, pero el fin de la Propuesta como medio de accion ante ello, es,
precisamente, la revaloracion de la practica para generar alternativas pedagdgicas a
los problemas de aprendizaje de los alumnos.

La competencia lectora implica comprender, analizar, ser critico y usar los
conocimientos que se adquieren mediante el proceso de lectura efectuado con los
distintos fines que llevan al lector a realizar dicho acto. Esto conlleva al
reconocimiento de distintas ideas que se han generado durante la investigacion
sobre el tema, por lo cual sera necesario relacionar y analizar los términos que se
manejan en torno a este problema. Antes que nada, queda conceptualizar lo que es
la competencia lectora y comprensién lectora, que en muchas ocasiones se han
confundido por estar relacionadas al proceso de lectura, sin considerar lo que en
términos especificos significa. En primera, el objetivo es el desarrollo de la
competencia lectora en la cual esta implicada la comprension lectora, esta afirmacion
surge en consecuencia de su funcion y conceptos.

La comprension lectora es abordada desde diferentes concepciones, como la que
maneja la Secretaria de Educacion Publica al plantear que ésta es “la habilidad del
alumno para entender el lenguaje escrito, implica comprender la esencia del

contenido, relacionando e interpretando la informacién leida en un conjunto menor de
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ideas mas abstractas pero abarcadoras” (Manual de Procedimientos SEP, citado en
Izquierdo, 2013: 36), este concepto permite analizar uno de los modelos que se
maneja con regularidad en el ambito educativo. Sin embargo no se puede hablar de
comprension lectora sin antes validar su funcién, dicho en otras palabras, para
conseguir la competencia lectora necesariamente el alumno tendra que tener la
comprension lectora, ya que el entendimiento de la informacion es solo una parte del
proceso cognitivo.

Ejemplificando lo anterior; si a un alumno de sexto grado de primaria se le ofrece
un texto sobre las caracteristicas de los ecosistemas de su region, procedera a la
lectura, si sus conocimientos previos le permiten alcanzar un nivel de analisis y
comprension de ello, al final podra entender que existe una gran variedad de
ecosistemas que se diferencian de otros por el tipo de factores bioticos y abidticos
que en el habitan, esto seria la comprension lectora, sin embargo ¢;De qué le
servira?, ; Como lo podra emplear?, estas preguntas solo podran responderse desde
el punto de vista de la competencia lectora que plantea su uso para el logro de
objetivo personales, esto legitimara que el alumno pueda aplicarlo en:
conversaciones, tareas, debate, incluso si se enfrentara a una platica sobre el tema
podra aportar ideas en cuanto a lo que ha leido y poder enriquecer sus aprendizajes.
Por ello, ninguno de los dos conceptos es aislado ni excluyente, mas bien son
complementarios, por un lado la comprension y por el otro el uso y aplicacién en la
vida.

Con el fin de hilar las ideas referentes a lo anterior Bravo (2010) reconoce tres
teorias que se han manejado con mayor frecuencia al hablar de la comprensién

lectora:
1) La lectura como conjunto de habilidades o transferencia de informacion.

2) La lectura como proceso interactivo.

3) La lectura como proceso transaccional.
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Cada uno de estos postulados aclara la relacién entre la comprension lectora y el
cumplimiento de su competencia. En el primero, la lectura es vista como un conjunto

de habilidades o transferencias de informacién, Bravo manifiesta que:

El lector comprende el texto cuando es capaz de sacar el significado que
el mismo le ofrece. Esto implica reconocer que el significado del texto esta
en las palabras y oraciones que lo componen y que el papel del lector

consiste en descubrirlo. (Bravo, 2010: 87-88)

Ante esto es posible reconocer que la relacidon texto-lector parte de la idea en la
que el segundo agente tiene la tarea de descubrir el significado de lo que el texto
tiene en su estructura. Este planteamiento es complementado con ayuda de la
segunda postura, en la que se concibe como proceso interactivo, “esto implica que el
lector utiliza sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir
significados” (Bravo, 2010: 88), Palomino (1996) afirma que el aprendizaje “ocurre
cuando una nueva informacion “se conecta” con un concepto pre existente de la
estructura cognitiva” (Palomino,1996:101), de esta manera el proceso deja de ser
decodificacion y se vuelve una busqueda de significado a lo leido.

La ultima postura queda implicita en las dos anteriores, de esta manera no se

buscara redundar mas en ella.

3.3. Proceso para el desarrollo de la competencia lectora

Se pretende establecer antes que nada el proceso por el cual se desarrollara la
competencia lectora en los alumnos de sexto grado, para ello se reconoce que la
competencia es “la capacidad de responder a situaciones, e implica un saber hacer
(habilidades) con saber (conocimientos), asi como la valoracion de las
consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)” (Plan de Estudios 2011, pag. 33),
lo que explica que no basta con unicamente saber sobre los temas o tener las
habilidades para hacer las cosas, mas bien se necesita de ambas, mas la valoracién

de nuestros actos para lograr ser competentes. Por lo anterior, a continuacion se
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presenta un esquema que explica el proceso para lograr el desarrollo de la

competencia lectora.

Proceso para desarrollar la competencia lectora

Establecer objetivos

I

Establecer textos

de lectura

L

Lectura critica

DS

Inferir

Razonar

Seleccionar

Interpretar

\.

N

J

7|

/
W

Comprender

la lectura

Tomar postura

del texto

N

U

Tomar decisiones
en cuanto al uso de

la informacion

7

Usar la informacion

conforme a los

fines establecidos, valorar lo

aprendido y actuar conforme sea

necesario

Fuente: elaboracion propia.
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Este esquema demuestra el proceso que vincula las habilidades, conocimientos y
valores que se requieren para el logro de la competencia lectora, durante las

siguientes lineas se explicara como estas convergen hasta llegar a su cumplimiento.

3.3.1. Establecer objetivos de lectura

Es necesario que el alumno establezca un objetivo o fin por el cual iniciara con la
lectura, este podra ser establecido por el docente o bien por lo que el alumno desee,
es necesario considerar las necesidades, asi como sus gustos y preferencias.
Muchas veces el alumno se inclina por textos que tienen que ver con algo de su
interés o estén relacionados con cuestiones de la comunidad, lo que permitira tener
conocimientos previos del tema, sin embargo, cuando el texto presente alguna
informacion nueva es en ese momento en el que el alumno tendra que hacer un
esfuerzo mayor por entenderlo. Izquierdo (2013), clasifica los fines por los cuales la

persona elige el tema de lectura.

Fines Privados Fines Publicos

- Cartas personales - Impresiones oficiales
g - Textos de ficcion - Texto informativos
B - Textos bibliograficos o
g informativos
° Fines Profesionales Fines Educativos
e
g - Manuales - Cuentos
8 - Documentos - Novelas

- Correos electronicos - Textos informativos

- Gréficas

Cuadro 1. Tomado en Antonio lIzquierdo, “Competencia lectora para Educacion
Basica”, 2013.
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Esta clasificaciéon permite notar que el fin de la lectura depende del lector, en la
escuela el docente dara prioridad a los intereses del alumno para poder asi tener una
lectura que no sea forzada ni obligada.

El cuestionamiento evidente es, de acuerdo a la vinculacion planteada, ;la
historia es del interés de los alumnos?, ante esta pregunta se reconoce que de
acuerdo a lo observado en el grupo, los alumnos no recurren a libros de historia por
ningun motivo, incluso demuestran no saber qué temas contienen, por ello se parte
de reconocer que nuestra sociedad (yucateca) tiene un pasado cultural e historico
que van desde guerras, gobierno, amor, muerte, despojo, abuso del poder,
violaciones a los derechos humanos, medicina, etc. esta variedad permite a los
lectores, de acuerdo a su fin, poder tener como referencia un libro de historia por el
hecho de abordar los temas que al lector le interesen, todos desde la perspectiva

historica.

3.3.2. Seleccion de textos

Posteriormente se procede a seleccionar los textos, estos seran los que se
encuentren en el aula o bien en casa, de esta manera se le permitira al alumno
reconocer que leer es un acto de todos los dias y no es exclusivo de la escuela.

Para conseguir un nivel de desarrollo éptimo en relacion a la competencia lectora,
es indispensable que el alumno sea capaz de aplicar sus habilidades para cualquier
tipo de texto, los cuales pueden ser clasificados segun lo planteado por Werlich,
1976 (en PISA 2011: 11-12) en:

- Textos descriptivos que, como su nombre indica, describen las propiedades de los
objetos en el espacio. Estos textos suelen responder a la pregunta “;,qué?”

- Textos narrativos, que narran acontecimientos, cuentos, experiencias, etc., en los
que el orden cronoldgico es esencial. Para entender el presente es preciso saber
lo que ha ocurrido con anterioridad y relacionarlo. Suelen responder a las

preguntas “;cuando?” o “4en qué orden?”
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- Textos expositivos son aquellos que explican la realidad mediante relaciones de
causa-efecto, concomitancia, etc. La mayor parte de los libros de texto son de este
tipo y responden a la pregunta “;como?”.

- Textos argumentativos, mediante los que tratamos de convencer o dar razones
para avalar nuestra postura ante los demas con argumentos. Algunos de ellos
presentan una argumentacion cientifica. Suelen responder a la pregunta “;por
que?”’

- Textos instructivos, que dan instrucciones o pautas para dirigir las acciones con
indicaciones precisas para ser seguidas. Pueden consistir en procedimientos,
normas, reglas y estatutos que especifican determinados comportamientos que se
deben adoptar. También suelen responder a la pregunta “;como?”

- Textos transaccionales, son aquellos textos donde hay una interaccién con el
lector. Ejemplos de los mismos son cartas personales donde compartir noticias
familiares, intercambio de correos para planificar unas vacaciones 0 mensajes

para organizar eventos.

Esta clasificacion reconoce que cada texto es diferente y que proporciona
informacion especifica segun sea la necesidad y capacidad del alumno. En el aula es
normal o recurrente ver textos de todo tipo, cuentos, periddicos, cartas, leyendas,
libros de historia, espafol, novelas, etc. estos ofrecen informacién que permiten
conocer un tema de diferentes maneras. Es necesario que el alumno reconozca las
caracteristicas de los textos, de no ser asi caera en creer que en un libro de leyendas
podra encontrar informacion cientifica de algun proceso bioldgico o viceversa.

Cada texto cumple diferentes funciones segun sea el fin y el contexto en que es
leido, a medida que tenga una mayor relacion con su contexto y los saberes previos
de alumno, este tendra posibilidades de ser comprendido en un panorama mas
amplio. Este contexto puede ser entendido como las situaciones y condiciones en las
que se encuentra una persona en relacion a la lectura, Bravo (2010) las diferencia
entre “factores relativos al entorno escolar” y “factores relativos al entorno familiar”,
en consideracion a esta diferenciacion queda abierta la posibilidad de entender que

cual sea el lugar donde se desarrolla este proceso de lectura el alumno se ve influido
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por las condiciones en las que efectua este acto, en la escuela por un lado al
enfrentarse a textos en libros, asi como a actividades que estan especificamente
planeadas por los docentes para que estos adquieran un aprendizaje determinado,
por ello el tipo de material bibliografico juega un papel igual de importante ya que la
variedad de textos puede favorecer el interés de los alumnos. Mientras que por otro
lado se encuentran los factores en relacion al entorno familiar, en cuanto a ello es
posible explicar que es la relacion que sostienen los padres e hijos y el apoyo que el
primero le brinda al segundo. Asi como aquellos factores que se refieren “al
comportamiento lector, actitudes y pautas educativas parentales... que también se
refiere al vocabulario, a los estilos linguisticos, al conocimiento...” (Bravo, 2010: 96),
esto ultimo hace referencia a los valores y actitudes que el alumno tiene al momento
de desarrollar su lectura, ya que para lograr la competencia es importante despertar
en los alumnos la idea de que leer los acerca a ser competentes.

Enriqueta Ojeda (2012) reconoce que lo primero es, después de seleccionar los
textos, “oralizar las palabras del escrito, saber el tema del texto, obtener la
informacion principal, tener la habilidad de repetir informacién” (Ojeda, 2012: 8). Acto
que requerira con anticipacion de un conocimiento sobre la grafia y la estructura
ortografica y semantica. Reconocer que un texto se encuentra estructurado por
parrafos o versos, que en su contenido se encuentran verbos, sujetos, predicados,
signos de puntuacion o exclamacion, figuras retdricas, nexos, no asegura la
comprension, sin embargo es un factor que interviene si se desea una comprensién

gramatical, ortografica y profunda del tema.

3.3.3. Lectura critica

A partir de este paso, el proceso se vuelve mas complejo, quiza para el alumno
establecer un objetivo y reconocer los textos que empleara sea lo mas sencillo, pero
el acto de leer tendra que ser desde un punto de vista critico, esto dara la posibilidad
de que al término de la lectura se pueda tomar una postura y reconocer la veracidad
de la informacion, “la lectura critica te permite evaluar la confiabilidad y la

argumentacion del texto, mediante estrategias utilizadas en forma sistematica”
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(Argudin Yolanda & Luna Maria 2012: 29), esta lectura empleara diferentes
habilidades para su logro, con esto se hace referencia a la capacidad de poder
inferir, razonar, seleccionar e interpretar, todo esto efectuado simultdneamente
durante la lectura.

Inferir es hacer “una conjetura de una cosa a partir de otra para llegar a una
conclusion... se construye de la siguiente forma: hecho + opinidbn = inferencia”
(Argudin, et al. 2012: 63). Esa es la herramienta que permitira al alumno ir mas alla
de lo que dice el texto, por ejemplo si el alumno lee sobre la infancia de Benito
Juarez, este podra inferir que su nifiez lo motivo a salir adelante y llegar a ser
presidente de la republica, la manera en que vivio le forjo valores que aplicé cuando
fue presidente, y asi podran llegar a ser mas amplias las inferencias, el texto solo
habla de su infancia pero cuando el alumno ve mas alla, logra inferir varios aspectos
que el texto no expone de manera explicita.

Razonar es un proceso que brinda “la posibilidad de establecer relaciones
objetivas; esto conlleva el desarrollo y uso del analisis de datos y de la valoracion de
dicho analisis, considerando un razonamiento solido cuando sus premisas ofrecen
soporte suficiente a su conclusion” (Argudin, et al. 2012: 25) este razonamiento
permite al alumno hacer juicios de la lectura, vincular lo que lee con lo que vive y
sabe, de esta manera podra tener elementos para dar una conclusién con mayor
objetividad. Un ejemplo: si el alumno observa algun acontecimiento de su municipio y
posteriormente ve en el periddico la noticia de este, el podra analizar lo que dice la
noticia con lo que vio, de esta manera llegar a razonar los datos y hechos ocurridos
comparandolos y asi tener mejores conclusiones.

Seleccionar es otra de las capacidades que el alumno debera desarrollar dentro
del proceso de lectura critica ya que “saber agrupar los diversos elementos en
unidades superiores y significativas: los sonidos en palabras, las palabras en
sintagmas, los sintagmas en oraciones, las oraciones en parrafos o apartados
tematicos, etc.” (Cassany, 1998: 80) proporcionara al lector establecer informacion
que vaya de una palabra, hasta oraciones completas que estén vinculadas al
propésito establecido. La seleccion de la informacion serd de gran utilidad al

momento de organizarla en sus notas, mapas, cuadros sindpticos, etc.
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Por ultimo estd el proceso de interpretacion, es el que quizda dé mas
complicaciones a los alumnos en un primer momento, ya que requiere de darle un
sentido no literal de lo que se lee, puesto que interpretar es “entender las
presuposiciones, los sobreentendido, lo que no se dice explicitamente:
ambigledades, dobles sentidos, elipsis” (Cassany, 1998:80). Este tipo de
interpretacion sucede cuando la lectura presenta recursos literarios, ya que estos
toman un sentido figurado y en ocasiones representan una limitante para entender el
texto, por ejemplo, el refran “mas sabe el diablo por viejo que por diablo” no podria
ser entendido literalmente, tendria que interpretarse, lo que llevaria a entender que
una persona sabe mucho por la edad y experiencia y no por el puesto que tiene, 0
bien, la edad y la experiencia te dan mas inteligencia y conocimiento.

Estas cuatro capacidades se ponen en juego simultaneamente para lograr que el
alumno tenga una lectura critica, esto podria repetirse las veces que sean necesario,
el fin es que el alumno pueda reconocer que el texto leido ofrece un conocimiento
potencialmente utilizable a los fines que establecio.

Lo anteriormente expuesto llevara al alumno a: comprender la lectura, tomar
postura del texto, tomar decisiones en cuanto al uso de la informacion, esto significa
que al hacer la lectura critica del texto el alumno podra llegar a comprender y de esta
manera tomar como cierto, falso, incompleto o realista, lo que leyd, asi, tomar
decisiones de como usarlo, los alcances y limitaciones de su conocimiento,
determinar si es necesario investigar mas, pero sobre todo tener la capacidad de
argumentar con informacion basada en una investigacion.

Lo ideal es que la lectura siempre lleve a la comprension, por ello Ojeda (2012) la
reconoce como “un proceso de construccion en el que la persona adquiere datos de
un emisor y recrea la imagen de lo que se transmite. Por si misma es un proceso
superior de pensamiento” (Ojeda, 2012: 9). Entendiendo con ello que comprender es

adquirir datos y usarlos en un proceso cognitivo.
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3.3.4. Tipos de compresion
Lo anterior lleva a considerar que un alumno puede desarrollar diferentes niveles

de comprensioén lectora las cuales segun Bravo (2010) son:

- Comprension literal: localizar informacion: identificar y recuperar informacion
especifica.

- Comprension global: ideas principales: El lector lee con una finalidad concreta:
hacerse una idea general de lo que se dice en el texto.

- Interpretacion y reelaboracion del texto: es decir, buscamos una relacion
coherente a las distintas partes del texto, para llegar a un sentido unico. Este
proceso implica realizar inducciones, deducciones e inferencias, ya que la
intencion del autor no tiene por qué estar explicita en el texto.

- Reflexion sobre el contenido del texto: El lector debe comprender en profundidad
el texto para confrontarlo con sus puntos de vista y sus esquemas. De esta forma
puede valorar lo leido de una forma personal y critica.

- Reflexion sobre la forma del texto: El lector debe analizar ciertas caracteristicas,
como por ejemplo el estilo en el que esta escrito el texto, identificar el sujeto de

un verbo, buscar explicacion a un entrecomillado, etc.

Estos niveles se logran a medida que las estrategias de lectura critica puedan
proporcionarle al alumno la oportunidad de aplicar los conocimientos de diferentes
maneras, no unicamente con preguntas o pruebas. Si se observa el proceso de
desarrollo de la competencia lectora que se planted, se notara que todos los niveles
de comprensidon estan vinculados, ya que se encuentran en ellas la seleccion,
busqueda, interpretacién e inferencias, mismas que han sido planteadas como parte
fundamental de la lectura critica y de la competencia lectora.

Habiendo comprendido el texto, es necesario tomar la postura segun la veracidad
del mismo, considerando el tipo de texto y los argumentos que proporcione, no sera
lo mismo leer un articulo informativo en una revista cientifica sobre los problemas

sociales del pais a leer un articulo de opinién sobre el mismo tema, ya que en el
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primero sera sin las opiniones del autor, tomando una postura neutral y objetiva,
mientras que el segundo sera un texto donde la opinidn del escritor sea lo que
redunde, teniendo asi, una postura subjetiva.

Para finalizar el proceso se llega a la parte medular que diferencia a la
competencia lectora de la comprension lectora, ésta radica en el uso de la
informacion para los fines que se han establecido, estos fines, planteados en un
principio, son una base de lo que se hara con lo aprendido durante el proceso de
lectura, sin embargo el lector es el que tomara las decisiones respecto al uso que le
dara al conocimiento que ha adquirido. Para ello tendra que valorar lo que ha hecho
desde el inicio hasta el final de su lectura critica, y replantear lo que hara en las
siguientes lecturas.

En resumen, el proceso para desarrollar la competencia lectora requiere que el
alumno mejore constantemente sus habilidades, adquiera nuevos conocimientos y

sea capaz de aplicarlos segun los fines que el desee.

3.4. La competencia lectora en su transversalidad con los campos de
formacioén de la Educacion Basica

Se habla de una Propuesta Pedagdgica que debera dar respuesta a un problema
de ensenanza-aprendizaje, sin embargo, la libertad que ésta brinda en su
elaboracién y en el impacto que puede generar, he llevado a determinar un problema
real y comprobable como lo es la falta de desarrollo en la competencia lectora y su
impacto en los procesos de aprendizaje en todos los campos de formacion que el

Plan de Estudios 2011 plantea:

* Lenguaje y comunicacion.
* Pensamiento matematico.
* Exploracién y comprension del mundo natural y social.

* Desarrollo personal y para la convivencia.
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Estos son los mismos para toda la Educacion Basica y “tienen un caracter
interactivo entre si, y son congruentes con las competencias para la vida y los rasgos
del perfil de egreso” (Plan de Estudio, 2011: 47) con ello es perceptible una
vinculacion en la educacion preescolar, primaria y secundaria. El desarrollo de estos
campos sera gradual y conforme a los estandares curriculares y al perfil planteado
para cada grado.

En la practica la competencia lectora influye en todos los campos de formacion
suscritos anteriormente, sin embargo, se relaciona de manera mas evidente con el
campo de formacién “lenguaje y comunicacion”, en educacidn primaria es
equivalente a la asignatura de espafiol. Este agrupa cinco componentes que se
buscan desarrollar en toda la Educacién Basica®, pero el que es vinculado con el
problema, segun los objetivos y estandares, es el de “procesos de lectura e
interpretacion de textos”.

Este componente es practicamente el correspondiente a la competencia lectora,
los estandares que emplea dan razon de esta afirmacion, el Programa de Estudios

2011, Guia para el Maestro (2011, pag. 18-19) plantea los siguientes:

1.  Procesos de lectura e interpretacion de textos.

1.1. Identifica y usa informacién especifica de un texto para resolver problemas
concretos.

1.2. Formula preguntas precisas para guiar su busqueda de informacion

1.3. Comprende los aspectos centrales de un texto (tema, eventos, trama,
personajes involucrados).

1.4. Identifica el orden y establece relaciones de causa y efecto en la trama de una
variedad de tipos textuales.

1.5. Infiere informacion de un texto para recuperar aquella que no es explicita.

El Programa de Estudios 2011, Guia para el Maestro, habla de cinco componente: 1- procesos de lectura e
interpretacion de textos, 2- produccidon de textos escritos, 3- produccion de textos orales y participacion en
eventos comunicativos, 4- conocimiento de las caracteristicas, funcién y uso del lenguaje, 5- actitudes hacia el
lenguaje.
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1.6. Lee y comprende una variedad de textos de mediana dificultad y puede notar
contradicciones, semejanzas y diferencias entre los textos que abordan un
mismo tema.

1.7. Identifica las ideas principales de un texto y selecciona informacién para
resolver necesidades especificas y sustentar sus argumentos.

1.8. Comprende el lenguaje figurado y es capaz de identificarlo en diversos
géneros: cuento, novela, teatro y poesia.

1.9. Identifica las caracteristicas de los textos descriptivos, narrativos, informativos
y explicativos, a partir de su distribucidén grafica y su funcion comunicativa y
adapta su lectura a las caracteristicas de los escritos.

1.10. Emplea la cita textual para explicar y argumentar sus propias ideas.

1.11. Interpreta la informacion contenida en cuadros y tablas.

1.12. Selecciona datos presentados en dos fuentes distintas y los integra en un

texto.

1.13. Diferencia entre hechos y opiniones al leer diferentes tipos de textos.

1.14. Sintetiza informacion sin perder el sentido central del texto.

1.15. Identifica y emplea la funcién de los signos de puntuacion al leer: punto, coma,
dos puntos, punto y coma, signos de exclamacion, signos de interrogacién y
acentuacion.

Los anteriores estandares son clave en el proceso de desarrollo de la
competencia lectora, puesto que son los que se espera que el alumno de 6° pueda
hacer al concluir su tercer periodo escolar. Sin dejar a un lado la importancia de
reconocer las caracteristicas socioculturales es importante que estos estandares

puedan ser adaptados a los alumnos o al grupo, segun sea el caso.

3.5. La Historia como alternativa para la competencia lectora

Con anterioridad se mencioné la vinculacién de la competencia lectora con el
campo de la Historia, por ello en este momento se incorpora a esta base tedrica uno
de los conceptos claves que ha sido mencionado brevemente desde el principio, el

papel que desempenara el uso de la literatura historica para el desarrollo de la
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competencia lectora. Si bien podria ser usado cualquier texto literario para el mismo

fin, se ha optado por la historia por los siguientes motivos:

- En el grupo de sexto grado, se han visualizado dificultades para comprender
la asignatura de historia, afectando a su desarrollo educativo y personal.

- El desarrollo personal de los alumnos debera estar encaminado a comprender
su entorno para actuar en consecuencia, siempre valorando su identidad y su
historia como parte de una comunidad

- La Historia es un campo de estudio dirigido a abrir espacios de analisis de
situaciones que permitan no solo aprender Historia, sino aprender de la

Historia.

Incluso, segun George Ritzer, (1997), Habermas “opera desde el punto de vista
general de que la comprension de nuestro pasado generalmente nos ayuda a
comprender lo que ocurre en la actualidad” (Ritzer, 1997:171) otras ideas sobre la
importancia de la Historia para la sociedad son las que aseguran que “la Historia
admite que el pasado da razon del presente; pero, a la vez, supone que el pasado
solo se descubre a partir de aquello que explica: el presente” (Villoro,1980 :38), lo
que implica que la formacién de sujetos socialmente conscientes es una labor que
conlleva conocer los antecedentes de la sociedad, permite entender situaciones de la
actualidad como la migracion, analfabetismo, pobreza, desarrollo industrial, etc. pero
sobre todo permite que los alumnos refuercen un sentido de identidad con lazos mas
fuertes a su pasado y con los habitantes de su misma comunidad. Este acto lleva a la
sociedad al estudio de su pasado “leyendo Historia, se aprende Historia” (Aisenberg,
2005: 29). Aunque el objetivo general de esta Propuesta Pedagdgica no es la
ensefanza de la Historia el trabajo con ella permite crear comunicacion asertiva,
clara vy significativa sobre las condiciones de la sociedad actual analizando el pasado
para ampliar el panorama de conocimiento de los alumnos, de esta manera ser
criticos de su entorno social y buscar soluciones ante los problemas.

La vinculaciéon entre el desarrollo de la competencia lectora empleando la lectura

de literatura histérica surge a partir de reconocer a la historia como un campo de
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estudio que permite a quien se adentre en ella, establecer explicaciones de la
actualidad y darle sentido a la existencia del hombre y a su existencia misma.

Para lograr generar en los alumnos de sexto grado el desarrollo de la
competencia lectora, la cual plantea el logro de objetivos empleando los
conocimientos adquiridos en la lectura, es inminente la vinculacion, por un lado la
lectura apoya al saber histérico para actuar en la sociedad y por el otro la lectura de
estos textos permitira a los alumnos el desarrollo de la competencia lectora mediante
el analisis critico, comprension y uso, esto vinculado y desarrollado mediante el
enfoque comunicativo.

Con esto se reafirma la postura hacia el desarrollo cognitivo y de significancia de
la competencia lectora. Considerar a la lectura como una experiencia de aprendizaje
es parte preponderante en este trabajo, ya que la lectura es otra forma de aprender
que al desarrollarse plenamente logra en los alumnos aprendizajes establecidos en
los planes y programas.

Con regularidad las actividades escolares se dirigen en funcién del aprendizaje de
temas especificos, empleando lecturas en libros para responder cuestionarios,
redactar un resumen, organizadores de informacion y una infinidad de actividades
escolares que el docente usa con la idea de crear en el alumno un conocimiento
aplicable en producciones tangibles que lo demuestren.

De la misma manera que se emplea cualquier tipo de literatura, la historia como
herramienta para la competencia lectora es completa ya que ofrece en su gran
variedad de textos, informacion que puede ponerse a juicio, para ello requiere de
comprender, inferir y muchas veces interpretar el texto. Considerando la clasificacion
de textos en las que hay narraciones, descripciones, exposiciones, instructivos que
en su conjunto dejan en manos de los alumnos y el docente las alternativas de
analizar, comprender, confrontar, confirmar, etc. sus saberes, de esta forma es
posible establecerla como herramienta en el proceso de la competencia lectora.

Ademas de ello “la comprension de la Historia depende de la capacidad del
individuo de ‘entrar’ en el texto, o por medio del texto, en el mundo, las experiencias,
las acciones, las modificaciones, las causas o las consecuencias de los cuales habla
el texto.” (Audigier, 2003, en Aisenberg, 2005: 23). Este fundamento habla de “entrar”
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en el texto como un acto de confrontar y expandir el conocimiento de los alumnos
mediante actos de analisis. Por ello resulta fundamental concebir una relacion
reciproca entre la competencia lectora y la comprension de la Historia. “...ademas de
concebir a la lectura como un medio de aprendizaje de la Historia, la concebimos
como objeto de ensefianza” (Aisenberg, 2005: 24), con ello no se limitara a que su
desarrollo sea estrictamente para el uso en este ambito de estudio, ya que la
posibilidad de aplicarlo sera en todas la areas del conocimiento como una
herramienta de uso ilimitado en toda su vida.

“La Historia es una disciplina cientifica de caracter comparativo que analiza todas
las sociedades a lo largo del tiempo” (Joaquim Prats y Juan Santacana, 2011, en
Ensefianza y aprendizaje de la Historia en Educacién Basica, 2011: 22), la historia
como ciencia de estudio y analisis, llevan a considerar que su desarrollo implica
conocer el pasado desde una perspectiva critica que dirija los procesos cognitivos de
los alumnos a saber y reconocer su pasado como manera de entender su realidad
presente.

Segun Prats y Santacana’ (2011) los ambitos que determinan las posibilidades de
desarrollo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos durante el estudio

de la Historia son:

- Facilita la comprension del presente.
- Contribuye a desarrollar las facultades intelectuales.

- Ayuda a adquirir sensibilidad social, estética, cientifica, etcétera.

Estos ambitos brindan la posibilidad al alumno de ser consciente de su historia, ya
que ésta permite analizar diferentes ambitos en tiempos distintos al nuestro y poder
asi hacer comparaciones, diferencias, similitudes, etc. siendo asi una alternativa para

la vinculacion con la competencia lectora.

7 Ambos consideran cuatro ambitos que determinaria su mejor desempefio en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, sin embargo en su relacion con la competencia lectora solamente se retomaron los tres inscritos
anteriormente, se descarta “enriquece otros temas del curriculum y estimula las aficiones para el tiempo libre” ya
que el enfoque que planteo es de conseguir una relacion méas equitativa en la sociedad por medio del aprendizaje
que se tiene en la lectura.
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La postura sobre leer Historia y mejorar la competencia lectora es indudable pero
surge la necesidad de considerar las condiciones y factores a los que estan
expuestos los alumnos ante esta alternativa, ya que “esta disciplina es percibida
socialmente de manera diferente en funcién de los contextos culturales, al margen de
las necesidades o exigencias que podemos defender desde la educacion” (Prats et
al, 2011, en Ensenanza y aprendizaje de la Historia en Educacion Basica, 2011: 22)
sin dejar a un lado la cuestion cultural y el respeto a ella, sera de total importancia
considerar este factor para el planteamiento de las estrategias, que buscaran el
mayor acercamiento posible a su contexto cultural.

A consecuencia de ello “el propdsito con que el lector aborda un texto determina
las estrategias que ponen en juego al leer” (Solé, 1994 en Aisenberg, 2005: 23), “y
con ello el tipo de trabajo intelectual desplegado en la lectura” (Aisenberg, 2005: 23).
Los fines y objetivos con los que un sujeto lee son exclusivos del mismo, sin
embargo en la escuela resulta complicado darles la libertad de leer lo que ellos
quieran, el tiempo y los contenidos que se requieren abarcar son un factor que hacen
tomar decisiones a los docentes, pero si se considera como estrategia emplear
textos que contengan relacion con su contexto fisico y social, se estaria abriendo la
posibilidad de que los alumnos adquieran con mayor significado los conocimientos
del area de historia y otras mas que puedan vincularse.

Retomando el enfoque mencionado en un principio respecto a la accion docente
en un problema de aprendizaje, queda decir que el maestro tendra que ser
participativo, propositivo y autodidacta de tal forma que su practica no esté limitada a
causa del curriculum educativo, este debera buscar siempre una relacién entre el
contexto del alumno con los textos y el desarrollo de la competencia lectora, siempre

acompanando a los alumnos en sus procesos de aprendizaje.

3.6. Enfoque comunicativo
El enfoque comunicativo que se ha mencionado establece una guia para que las
estrategias didacticas logren lo planteado desde el inicio, ya que el propdsito general

de este enfoque segun Bérard (1995) es:
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Establecer la comunicacién, tomando en cuenta las necesidades del
alumno que determinan las aptitudes que el alumno desea desarrollar
(comprension y expresion oral o comprension y expresion escrita), con la
utilizacién de documentos auténticos de la vida cotidiana para una mejor y
mas rapida adquisicion de la lengua. El conocimiento adquirido sera
utilizado en situaciones reales, respetando los codigos socio-culturales.
(Bérard, 1995 en Beghadid 2013: 114)

Es importante resaltar que éste propédsito sefala los lineamientos a emplear para
lograr el enfoque comunicativo en los alumnos, la primera idea es reconocer sus
necesidades, asi como sus intereses y preferencias, de la misma forma menciona
que las estrategias requieren de textos que se encuentren en su entorno, sea la
escuela o su comunidad y lo que han aprendido se reflejara dentro de su contexto
social, cuando logren ser criticos y participen en situaciones de la comunidad, este
proceso ayuda a vincular la lectura critica con la toma de decisiones.

El enfoque reconoce que la comunicacion dentro del aula y en la comunidad es de
vital importancia para los alumnos, pues es aqui, de hecho, que aprenden nuevas

cosas, las ponen en practica y mejoran sus habilidades.

3.7. Desarrollo de las competencias del campo de la Historia vinculadas a la

competencia lectora mediante el enfoque comunicativo

El siguiente apartado viene a dar respuesta a la vinculacion insistente que se ha
mantenido durante la argumentacion de este trabajo. Queda claro que la relacién en
la practica, entre la competencia lectora y todos los campos de formacion es,
practicamente, indudable. Los indicadores planteados en los estandares de historia
dan respuesta a la competencia lectora al hablar de comprension, analisis y uso de lo
que se lee en su entorno escolar y la potencial aplicacién en el contexto comunitario.

De esta manera se vincula y es congruente con el objetivo de esta Propuesta
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Pedagodgica, aun asi queda relacionar los estandares y competencias que se
desarrollan de manera simultanea al momento de trabajar la competencia lectora y el
aprendizaje de la historia, asi como su relacién con el enfoque comunicativo, por ello

se presenta el siguiente esquema que refleja dicha relacion:

Competencia
lectora

(Problema
principal)

Mediante lectura de Empleando el

la historia enfoque
<::| comunicativo
Literatura

Fuente: elaboracién propia.

Notese que en el esquema se encuentran vinculadas la competencia lectora con
la literatura historica, pero el proceso que guiara las estrategias didacticas es el
enfoque comunicativo, ya que este ultimo permite emplear cualquier texto que esté al
alcance de los alumnos y busca generar comunicacion que parte de las necesidades
educativas en el aula.

La educacion actual esta dirigida por competencias, ante ello es necesario
vincular las correspondientes al campo de la Historia que se desarrollaran
simultaneamente con la lectura. Estas se plantean en el Programas de Estudio 2011
(Pag. 153)
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1- Comprensién del tiempo y del espacio historico: se refiere a que el alumno sera
capaz de entender el pasado para identificar relaciones con el presente,
desarrollando ideas referentes al tiempo y espacio histéricos, en el que
comparara y analizara hechos.

2- Tiempo historico: consiste en el desarrollo de habilidades de pensamiento que
ayuda a la busqueda de relaciones entre los hechos histéricos y la construccion
de un esquema de ordenamiento cronoldgico.

3- Espacio historico: permite comprender las razones de por qué un acontecimiento
0 proceso se desarrolla en un lugar determinado y el papel que juegan los
componente geograficos.

4- Manejo de informacion historica: permite el uso de conocimientos, habilidades y
actitudes para seleccionar, analizar y evaluar criticamente fuentes de
informacion.

5- Formacion de una conciencia historica para la convivencia: desarrollaran
conocimientos, habilidades y actitudes para comprender como las acciones, los

valores y las decisiones de pasado repercuten en el presente y futuro.

Analizando lo anterior, se puede notar como las competencias contienen objetivos
que solo son posibles gracias a un estudio profundo de la Historia, en relacion al uso
de la lectura podemos ver que los puntos anteriores reflejan el desarrollo de
capacidades para entender, comparar, analizar, ordenar y relacionar con el fin de
comprender la historia, es ahi donde el papel de la competencia lectora se hace
presente ya que es imperativo el uso de textos para este fin.

El siguiente cuadro explica la vinculacion entre los estandares de la comprensién
lectora, necesarios para lograr la competencia lectora, y las competencias en

historia.
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Estandares de espanol, en relacion al componente

“proceso de lectura e interpretacion de textos”

Competencias en el
aprendizaje de |la

Historia

- Identifica y usa informacion especifica de un texto
para resolver problemas concretos.

- Formula preguntas precisas para guiar su busqueda

- Lee y comprende una variedad de textos, puede notar
contradicciones, semejanzas y diferencias entre los
textos que abordan un mismo tema.

- Emplea la cita textual para explicar y argumentar sus
propias ideas.

- Interpreta la informacion contenida en cuadros y
tablas.

- Selecciona datos presentados en dos fuentes
distintas.

- Diferencia entre hechos y opiniones al leer diferentes
tipos de textos

- Sintetiza informacidn sin perder el sentido central del
texto.

- Identifica y emplea la funcién de los signos de

puntuacion al leer.

Comprension del
tiempo y del espacio

historico

- Comprende los aspectos centrales de un texto (tema,
eventos, trama, personajes involucrados).

- Diferencia entre hechos y opiniones al leer diferentes
tipos de textos.

- Identifica las ideas principales de un texto vy
selecciona informacion para resolver necesidades
especificas y sustentar sus argumentos.

- Selecciona datos presentados en dos fuentes distintas

y los integra en un texto.

Tiempo histérico
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- Sintetiza informacién sin perder el sentido central del
texto.
- Identifica y emplea la funcién de los signos de

puntuacion al leer.

- ldentifica las caracteristicas de los textos descriptivos,
narrativos, informativos y explicativos.

- Interpreta la informacién contenida en cuadros y
tablas.

- Selecciona datos presentados en dos fuentes distintas
y los integra en un texto. o

- Diferencia entre hechos y opiniones al leer diferentes Espacio histarico
tipos de textos

- Sintetiza informacidn sin perder el sentido central del
texto.

- Identifica y emplea la funcién de los signos de

puntuacion al leer.

Las dos ultimas competencias “Manejo de la informacion histérica” y “Formacion
de una conciencia para la convivencia” se desarrollan al aplicar lo hecho en las tres
competencias anteriores ya que usar lo aprendido teniendo argumentos es, en si, la
demostracién de ser competente.

Lo planteado en la tabla anterior es parte importante en la busqueda de la relacion
y justificacion del uso de la historia como herramienta reciproca al problema. Es
importante dejar claro que el logro de las competencias en historia requiere de un
pensamiento superior como parte de su desarrollo, este pensamiento sera la
respuesta ante el desarrollo de la competencia lectora, ambas seran paulatinas y

complementarias.
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3.8. Interculturalidad en la Propuesta Pedagdgica

Un eje primordial en la Propuesta Pedagogica es el reconocimiento de la
diversidad cultural dentro del el aula, esto permite identificar y darle valor a las
caracteristicas individuales de los alumnos que conforman al grupo e incorporar a las
situaciones de aprendizaje estrategias que permitan valorar su identidad y cultura.
Para ello se retoma las ideas de la interculturalidad que permite reconocer, estas
caracteristicas y de esta manera guiar una practica inclusiva en el aula.

Resulta importante entender la relacién que tiene la cultura del alumno dentro de
la escuela y la manera que influye en los procesos de aprendizaje e interaccion entre
ellos. Es necesario, en primera instancia, establecer una concepcion desde un
enfoque interaccionista de la cultura. Los seres humanos formamos parte de un
grupo social que vive y se relaciona en todo momento, hablar de relacionarse es
reconocer a la comunicacidon como medio para que los sujetos puedan interactuar
compartiendo formas de pensar, sentir, creer, entender, etc. este enfoque reconoce a
la cultura como cambiante y en constante transformacién en virtud del tiempo y de
las relaciones que se establezcan dentro de los grupos o personas.

Desde este enfoque “la cultura se construye por la interaccion de los seres
humanos, pero al mismo tiempo jamas esta definitivamente constituida, porque,
continuamente por la propia interaccion de los seres humanos, esta en proceso de
construccion” (Miquel,1999: 2) esto permite entender que la cultura es cambiante, no
puede ser la misma cultura de ahora con la que sera en algunas décadas mas
adelante, ya que la manera de entender y hacer las cosas cambiara con el tiempo y
el lugar, de la misma forma que lo ha hecho desde la aparicion del hombre.

La cultura son las diferentes formas de hacer y de pensar de las personas,
depende del tiempo y del lugar donde estas se desarrollen, por ello la cultura “se
refiere a la totalidad del comportamiento social aprendido que ha diferenciado a la
humanidad durante el curso de su historia” (Salzmann, 1982: 23) esto significa que la
cultura depende, de igual forma, en la capacidad de aprendizaje de los sujetos, lo
que los lleva a sobrevivir, adaptarse y evolucionar. Con lo anterior, se explica que la

cultura de la comunidad de San Francisco Dzén, Tekantd, ha cambiado a lo largo del

48



tiempo gracias a la capacidad de los mismos habitantes de aprender nuevas formas
de hacer y pensar, lo que ha llevado a la comunidad a nuevas practicas culturales,
que no son estrictamente propias de la comunidad o que han llegado gracias a la
interaccion de algunos integrantes de la comunidad con otras personas y lugares,
como la lengua, las fiestas religiosas y los bailes que realizan actualmente ya que
combinan elementos nuevos (vestimenta, musica, comida, etc.) que los habitantes
han aceptado y que seguira en transicion a lo largo de la vida de la comunidad.

Cabe mencionar que la interculturalidad no es unicamente el reconocimiento de la
diversidad de lenguas, costumbres o tradiciones, mas bien es entender a los
alumnos como sujetos con formas diferentes de hacer y entender las cosas, lo que
resulta en un aula en la que todos pueden aportar diferentes saberes que
enriquezcan los aprendizajes de los demas alumnos.

Por lo tanto la interculturalidad vista como “un proceso de comunicacion e
interaccidn entre culturas para su mutuo enriquecimiento” (Bell, 1989 en Mufoz
2002: 86) es favorecida en el aula mediante la interaccion de los alumnos, que
emplean la comunicacion en sus diferentes formas, oral, escrita, sefales, simbolos,
etc. pero que de algun modo y al paso del tiempo su cultura cambiara, esto resulta
inevitable, por lo tanto esta Propuesta ayuda a reconocer el pasado, el presente y
tomar un visién critica de las situaciones, que les permita visualizarse como personas
que tienen usos y costumbres diferentes, pero que a todos los une una historia en
comun.

Las situaciones de aprendizaje son una herramienta que favorecera las relaciones
de interculturalidad al permitir a los alumnos expresar y dar a conocer sus puntos de
vista, saberes previos y creencia dentro de un mismo espacio, favoreciendo de esta

manera el respeto y equidad entre ellos.

3.9. Modelo pedagadgico de la propuesta
Si bien la importancia de disminuir este problema tiene bases directamente en el
desarrollo de los alumnos, se considera que la competencia lectora es un asunto

mucho mas amplio y requiere de un andlisis profundo en su funcion y postura
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pedagogica, por lo que a continuacion se presenta una directriz en la que esta
adquiere un enfoque constructivista®.

Se considera desde este punto, que la falta de la competencia lectora en el grupo
de 6° de primaria es un problema de aprendizaje, ya que para el alumno “Aprender
implica construir y modificar nuestro conocimiento, asi como nuestras habilidades,
estrategias, creencias, actitudes y conductas.” (Schunk, 1991: 2), lo que ha generado
dificultades en el desarrollo de la competencia lectora, a diferencia de otras
asignaturas pragmaticas como matematicas y ciencias naturales en las que han
demostrado mejoria.

Estos aprendizajes, desde el punto de vista del constructivismo, resultaran de un
proceso consecutivo en el que el contexto y sus relaciones sociales permitiran
aprender de ellos. Mediante distintas situaciones y medios, este proceso de
aprendizaje permite a los individuos adquirir conocimientos que emplearan en su vida
cotidiana y que, basicamente, depende de la capacidad cognitiva para poder
aduefarse y saber como y cuando ser aplicados.

El conocimiento se construye y se modifica, con ello se parte para explicar que se
conforma y es consecuencia de distintos factores sociales y cognitivos a los que se
enfrentan los individuos en su contexto familiar, laboral, escolar, etc. Es posible hacer
mencion de pensadores constructivistas como Piaget que “consideraba que los
sujetos construimos el conocimiento al interactuar con el medio, esta continua
interacciéon contribuye a modificar nuestros esquemas cognitivos” (citado en Betoret,
2014: 4), otro autor que habla de la construccién del conocimiento es Ausubel que
apuesta por que el aprendizaje “implica una reestructuracion activa de las
percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura
cognitiva” (citado en Barriga, 2010: 28). Las ideas generales de ambos autores
parten de la premisa de considerar que todo aprendizaje se conforma, por la
interaccién con el medio y los conocimientos previos, y que puede alcanzar un nivel

significativo a medida que se logre dar un sentido a esta.

® El constructivismo sostiene que el conocimiento se deriva de las interacciones entre las personas y sus
entornos. Las construcciones no estan ligadas invariablemente al mundo externo ni son el resultado Unico del
funcionamiento de la mente; mas bien, reflejan los resultados de las contradicciones mentales que se generan al
interactuar con el ambiente. Esta perspectiva se ha alineado con muchas teorias contemporaneas (Schunk 1991)
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Se habla de considerar que el conocimiento no es automatico, esto significa que
se requiere de un proceso consecutivo y sistematico de adaptacion de lo que se sabe
con anterioridad (conocimiento previo) con lo nuevo que se aprende. De la misma
manera en que los alumnos requieren de construir sus conocimientos para aprender
a usar una herramienta, a cultivar, incluso operaciones matematicas o procesos
bioldgicos, es similar para lograr la competencia lectora en la que se necesita de un
acompanamiento, reestructuracion de sus conocimientos, valoracion de lo se
adquiere en su proceso de lectura, resignificacion de lo que lee y su uso en la vida
cotidiana.

Se reconoce que la construccidon de conocimientos es gracias a un proceso, en el
que los alumnos son los encargados de estructurar las ideas en su conocimiento
previo, asi como argumenta Piaget al incorporar a su teoria la idea de acomodacion
que “es la modificacibn de los esquemas actuales para dar cabida al nuevo
conocimiento y reequilibrar, asi, el desequilibrio producido. Es un proceso en espiral
continua que supone modificar los esquemas de conocimiento para acomodarlos de
nuevo” (citado en Betoret, 2014: 5). Este concepto fundamenta la idea de que gracias
a un conocimiento previo los estudiantes pueden modificar sus esquemas e
incorporar a ello lo nuevo que se aprende, lo que lleva a modificar y reestructurar lo
que ya sabe.

Este proceso de acomodacion y modificacion que se desarrolla por los alumnos
no es posible conocerlo de manera exacta, son aprendizajes que surgen a raiz de un
dominio de “un saber previo” con “un saber nuevo”. Con esto se determina que el
constructivismo asegura que los individuos no son sujetos sin conocimiento, ya que
en ellos se encuentran saberes, valores y habilidades, que son los que determinan
los procesos cognitivos cuando estos se enfrentan ante una inminente modificacion
de sus conocimientos. Esto ultimo es a lo que se enfrentan los alumnos que durante
su proceso de lectura, contrastan e incorporan a sus saberes lo que estan
adquiriendo, surge asi una gran ilacion de conceptos, ideas, preguntas e hipotesis

que dan como resultado la conformacion de un nuevo conocimiento.
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3.9.1. El papel del docente y del alumno ante el problema de aprendizaje

Anteriormente se definié la postura que se tiene en razén del problema, en la que
se afirmé que al ser una situacién que depende en su mayoria de los procesos de
cognicion de los alumnos, se inclind a decir que es un problema de aprendizaje, sin
embargo es de suma importancia reconocer el rol que jugara el docente ante el papel
de los estudiantes al referirse que estos construyen su conocimiento mediante los
procesos de cognicion que se desarrollan en el aula.

Si se considera que en el grupo de estudio, los alumnos tienden a ignorar las
indicaciones y buscar la manera mas rapida de concluir las actividades pasandose
por alto los aprendizajes que se busca desarrollar en ellos, es crucial identificar que
el docente ante estas caracteristicas, debe de estar preparado, por un lado, para
favorecer el interés en cada una de las asignaturas y por otro generar estrategias en
las que los alumnos se vean en la necesidad de usar sus conocimientos previos para
incorporarlos a los saberes que adquiriran, independientemente de que estos se
complementen o modifiquen, esto ultimo dependera de como es asimilada y
configurada la informacion que recibe.

Si el aprendizaje del alumno se desarrolla a partir del enfoque cognitivista, la
accion del docente debera tener la misma naturaleza, en otras palabras, tendra que
estar enfocada a modelos pedagdégicos contemporaneos en los cuales los métodos
de ensefianza consideren que el alumno descubre y analiza los contenidos antes de
ser aprendidos. De esta forma en la practica se busca implantar el conocimiento
como algo no autoritario, sin posibilidad de accion del alumno, asi “evita tratar al
conocimiento como algo que se debe memorizar y reproducir y que se compromete
(el docente) en cambio a que todos los estudiantes alcancen niveles de aprendizaje
cognitivo” (Beatrice, 2006: 222). Con ello se pretende que el mediador sea el que
disefe y dirija las estrategias con la posibilidad de modificarlas si los alumnos lo
requieren o lo solicitan, lo que tendra como consecuencia un grupo que participe,
aporte, dirija e incluso planee las actividades pertinentes con la guia de su mediador,

el docente.
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Para cualquier teoria cognitiva resulta esencial el reconocer el proceso de
formacion del conocimiento, de la misma manera es entendible la desvaloracion de
una ensefanza clasica, en la que los roles dentro del aula estaban definidos en virtud
del maestro que ensena y el estudiante que aprende. El docente sera mediador o
guia, y el estudiante tendra que ser el encargado de estructurar su conocimiento de
manera autodidacta, lo que conllevara a una autoevaluacién de sus acciones para el
reconocimiento de sus avances y dificultades. En otras palabras el maestro fungira
como mediador-acompanante y el alumno como sujeto constructor del conocimiento,

dando respuesta, de esta manera, a las ideas del cognitivismo.
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CAPITULO IV. DISENO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

4.1. Sustento del enfoque y secuencia didactica

La mejor forma de aprender es mediante el proceso que se genera con las
experiencias y las necesidades, la mejor forma de ensefiar es la que se logre adaptar
a las necesidades y potencialidades del grupo. Los métodos de ensefianza y
aprendizaje han variado a lo largo de la historia, nunca han sido igual y jamas lo
seran, los alumnos de 20 afos atras, tenian intereses y necesidades muy distintas a
lo que se vive en el presente. Hoy, es necesario dejar atras al maestro autoritario,
que lo sabe todo, y comenzar a ser el maestro que permita la integracién ante los
contenidos escolares.

Por ello se plantea considerar estrategias de ensefianza “como procedimiento o
recurso utilizados por el agente de ensefanza para promover el aprendizaje
significativo” (Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff 1991, en Barriga,
1999: 21) de tal manera que brinde un espacio para el intercambio de conocimientos
entre alumnos y docente. Dichas secuencias tendra que partir, precisamente, de los
conocimientos previos que el alumno tenga del tema y su relacion con el contexto.

En una clasificacion que realiza Barriga (1999) sobre los momentos o etapas de
las estrategias de ensefianza se plantea partir de “estrategias preinstruccionales” en
la que el alumno reconoce el qué y como aprendera, para el fin de esta Propuesta se
emplea como equivalente el concepto “rescate de conocimientos previos”. Seguido
de ello “las estrategias coinstruccionales” (desarrollo) en donde el proceso de
ensefanza aprendizaje tiene lugar, es aqui donde se busca que el alumno construya
su conocimiento por medio de estrategias como la lectura e investigacion. Por ultimo
se recurrira a las “estrategias posintruccionales” (cierre y socializacién) es en este
momento donde el alumno analiza y evalua su aprendizaje, estas etapas
corresponden a un proceso continuo en las estrategias didacticas, ya que para lograr
su objetivo se requiere claridad y orden al trabajar cualquier actividad.
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4.2. Proceso de aplicacidon y evaluacion de las estrategias didacticas.

En concordancia con el enfoque sobre los momentos de aprendizaje en una

estrategia de ensefianza, a continuacion se presentan las planeaciones de las

estrategias didacticas en las que se reunen todos los anteriores postulados sobre la

relacion reciproca de la competencia lectora, literatura histérica y el enfoque

comunicativo. Esto ha llevado a formular una propuesta en tres fases:

1-

Desarrollo de la lectura clara y fluida: cuyo objetivo es que el alumno logre
desarrollar una lectura conforme a los diferentes textos, asi mismo reconocer sus
caracteristicas, respetando: signos de puntuacion, interrogacion, exclamacion,

puntos, punto y coma, dos puntos, coma, puntos suspensivos, etc.

Busqueda de significados en los textos: ésta tendra el objetivo de desarrollar en el
alumno una lectura critica y de analisis, vinculacién con su contexto sociocultural,
relacion entre el pasado y el presente, reconocimiento del impacto de lo leido en

Su persona.

Aplicacion y evaluacién del desarrollo de la competencia lectora: es este punto en
el cual los estudiantes identificaran las situaciones para la aplicaciéon de los
aprendizajes, reconoceran sus avances y areas de oportunidad para seguir
trabajando de manera autonoma. Incorporar los conocimientos de la comunidad

como parte de los recursos de aprendizaje.

Véase que las etapas tienen una légica como estrategia de ensefianza, ya que se

busca que los alumnos se desarrollen progresivamente y en relacion a sus saberes

previos y a su posible vinculacién con su contexto, por lo tanto la valoracion del

desempefno de los alumnos estara enfocada a reconocer su desarrollo en la

competencia lectora, esto significa que en cada sesion se realizara una valoracion de

las competencias mediante los indicadores planteados de la siguiente tabla:
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Evaluacion/

Compo
Indicadores observaciones
nente.
A/B|C|D|E
Comparte de manera clara sus conclusiones
Elige los textos y la informacién segun el
objetivo que planted.
§ Ejemplifica y compara lo leido con sus
3 saberes previos.
g Recurre a la investigacion para complementar
su informacion
Interpreta el texto, segun su punto de vista
Realiza inferencias del texto leido.
Reconoce el tema principal del texto y explica
lo aprendido.
Argumenta sus puntos de vista usando lo que
ha leido.
w Recurre a otras fuentes de informacion
*cé conocidas.
:qé Da a conocer sus aprendizajes por medio de
%’) alguna produccién.
o Diferencia entre hechos, datos y opiniones en
el texto
Relaciona el texto con alguna informacién
anterior
* Reconoce momentos en los cuales es posible
g opinar.
c>° Respeta las opiniones de los demas
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Es tolerante ante diferentes posturas de los

companeros

Realiza lecturas regularmente como forma de

aprendizaje

Registra sus aprendizajes y reconoce su

proceso de construccion

Este cuadro se llenara de acuerdo a los siguientes puntajes que indican

con el numero 1 al 5 el nivel de desarrollo al que ha llegado el alumno en cada uno

de los componentes que se evaluan en la tabla anterior:

1-

El alumno no logré desarrollar el indicador, presentd dificultades que no le
permitieron expresarlo aun con apoyo del docente. No demuestra ningun tipo de
interés por las actividades, se mantiene al margen negandose a hacer lo que se
le indica.

Consiguié demostrar en una o dos ocasiones el indicador, recurre siempre a las
indicaciones del docente, demuestra interés en ciertos aspectos durante el
desarrollo de las actividades.

Consiguié expresar en mas de tres ocasiones el indicador, tuvo cierta facilidad al
realizar las actividades, demuestra interés por mejorar. Valora lo que sus
companferos aportan e incorpora en algunas ocasiones a sus argumentos las
opiniones de los demas

Ha demostrado avances, consigue hacer uso de las competencias en repetidas
ocasiones, a veces se necesita indicarle cuando hacer alguna actividad, apoya a
sus compafieros en ciertos momentos, respeta y opina cuando se da la ocasion.
Su interés se presenta en la mayoria de las actividades.

Fue capaz de desarrollar el indicador en su plenitud, lo demuestra
constantemente y no requiere que el docente le indique cuando y como hacerlo,
apoya a sus companeros con opiniones o a realizar las actividades. Su interés

hacia las actividades es constante, ademas de ser propositivo y autodidacta.
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Ademas de la valoracidon de los indicadores, es importante evaluar sus
producciones, estas reflejan lo el alumno ha aprendido y la manera en que lo aplica,
se pretende reconocer lo que el alumno aprende y no lo que el docente quiere que
aprenda, de esta manera se busca valorar sus avances Yy dificultades en el desarrollo
de las actividades.

Para la valoracion de las producciones se consideraran los siguientes criterios:

1-  Su produccion no demuestra los aprendizajes de la sesidn, ya que no considera
para su realizacioén los argumentos leidos, no hay coherencia en su redaccion e
involucra temas que no tienen relacién con el tema abordado.

2- Su produccién demuestra en dos o tres ocasiones lo que ha aprendido del tema.
Su trabajo no esta centrado en un solo tema, no hay coherencia en su trabajo y
no respeta las caracteristicas de la produccién solicitada.

3- Su produccion muestra un avance claro en la incorporacion de argumentos que
surgieron de lecturas previas, su trabajo esta bastante apegado a las
caracteristicas del tipo de texto solicitado, asi como sus argumentos plantean un
solo tema. Se apoya en algunos ejemplos para poder explicar su trabajo.

4- La produccién que presenta es bastante clara, comete errores de coherencia en
pocas ocasiones Yy respeta casi en su totalidad la estructura del texto solicitado.
Recurre a la lectura como forma de aprendizaje e incorpora a su trabajo lo que
ha leido mediante algunos ejemplos.

5- Su produccion demuestra en toda su estructura argumentos, opiniones y datos,
mismos que surgieron en las lecturas. Es capaz de reconocer las caracteristicas
del tipo de produccién que se le solicita (cuento, entrevista, articulo, etc.) y por
ello apega su trabajo a estas caracteristicas. Se apoya de ejemplos para hacer

mas claro su trabajo.
El concepto “aprendizaje” hace referencia a lo aprendido en cuestién de los

temas de historia y la manera en como vincula lo que el alumno tiene como

conocimiento previo y lo que esta aprendiendo durante las sesiones.
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Cabe resaltar que, si bien se solicitan diferentes tipos de texto u organizadores de
informacion, es necesario aclarar que estos productos deberan manifestar los
aprendizajes del alumno en cuanto a los contenidos de historia y el desarrollo de la
competencia lectora. La siguiente tabla especifica qué producciones se realizaran

durante las sesiones de trabajo, las cuales estan planteadas mas adelante.

En todas las sesiones se solicita una produccion diferente, estas
surgen a partir de las lecturas realizadas durante las sesiones.
o
Nombre del e o = @
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Alumno A
Alumno B
Alumno C
Alumno D
Alumno E
Alumno F
Alumno G

La evaluacién de las producciones sera de manera conjunta con el alumno, si
bien la tarea del docente es revisar y hacer sugerencias para mejorar el trabajo, el
alumno debe autoevaluarse para mejorar en las areas de oportunidad que presente.

Las evaluaciones de producciones y competencias, tendran que ser valoradas en
su conjunto, ya que el alumno requiere que su evaluacion sea formativa,
reconociendo el trabajo realizado desde el inicio y no unicamente la ultima
produccion, de esta manera se podra reconocer el desarrollo de la competencia
lectora y los aprendizajes de la historia asi como evaluar la aplicacion del enfoque

comunicativo.
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4.2.1. Primera fase de la aplicacién

La primera de tres fases tiene como objetivo general que el alumno logre
desarrollar una lectura conforme a los diferentes textos, asi mismo reconocer sus
caracteristicas, respetando: signos de puntuacién, interrogacion, exclamacion,
puntos, punto y coma, dos puntos, coma, puntos suspensivos, acentos, etc.

Cada una de las actividades sera desarrollada durante las bienvenidas. Con un

tiempo estimado de 90 min.

Abreviaturas:
RCP: rescate de conocimientos previos.
DA: desarrollo del aprendizaje.

CyS: cierre y socializacion de la actividad

» Los aprendizajes esperados de espafiol son planteados conforme a la
organizacion de los bloques de estudio y las practicas sociales del lenguaje en el
Programa de Estudios 2011. Estos dan respuesta a lo que se plantea en la
primera fase en el desarrollo de la competencia lectora.

» Los aprendizajes esperados de historia estan formulados considerando las

competencias que se plantean Programa de Estudios 2011.

Sesion 1

Asignatura: espaniol Campo: lenguaje y comunicacion
Aprendizaje esperado: reconocen el uso de signos de puntuacion en la escritura
de textos personales.

Aprendizaje desarrollado en Historia: analiza y discute acerca de la diversidad
social, cultural, ética y religiosa de las sociedades pasadas y presentes.
Participantes: alumnos-maestro

Fecha de aplicaciéon: 31/05/2016
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= Actividad ,
= » Material
Q0 Sesion: 1
|_
20 | Propdsito: los alumnos reconoceran los signos de puntuacion | -Carta
Min | (coma, punto, punto y aparte, dos puntos, puntos suspensivos) | escrita
mediante analisis de un texto personal. en un
Se le pedira a un alumno leer el objetivo. rotafolio.
RCP. -
- En plenaria se le pedira a un alumno que realice la lectura | plumone
de una carta (estara en un rotafolio), la cual sera redactada | s.

con anterioridad y sera dirigida al comisario municipal
explicandole las caracteristicas de los dioses mayas antes
de la colonia, esta sera de una extension corta pero con un
uso relativamente exagerado de signos de puntuacion.
Al término de la lectura, se le cuestionara al alumno qué se
le facilitd y lo que se le complicé.
Posteriormente, con la actividad de “el cartero trajo cartas”
los alumnos que se queden sin silla se les cuestionara lo
siguiente:

¢ Qué te parecio el texto?

¢ Qué texto es?

¢ Alguna vez has recibido alguno?

¢, Como se llama el remitente y destinatario?

¢(Alguna  parte de la lectura no se entendid

completamente?, jpor qué?

¢ Qué funcion tienen los signos de puntuacion en la carta?

¢, Como se lee cuando hay una coma o cuando son puntos

suspensivos?

¢ El texto guarda relacion con ustedes?, ; Cémo?

61



45
Min

DA.

- Se formaran tres equipos a los cuales se les proporcionara
una hoja con unicamente las definiciones y la manera de usar
los signos de puntuacién (punto, punto y aparte, puntos
suspensivos, coma y dos puntos). A un lado de las
definiciones los alumnos escribiran el signo de puntuacién que
crean correspondiente.

- Posteriormente se le asignara a un alumno que pase al frente
y comente las conclusiones del equipo, en este momento los
otros companeros podran aportar sus puntos de vista para
llegar a las conclusiones.

- De manera individual escribiran en una tarjeta dos oraciones
usando por lo menos tres de los cinco signos, considerando
las caracteristicas de la cultura maya, de ser necesario
investigaran en fuentes bibliograficas.

- Siguiendo la actividad de “el cartero trajo cartas”, los alumnos
que se queden sin silla leeran su oracién y explicaran si
concuerda con las conclusiones que se dieron del uso de los
signos. Ademas de ello se les preguntara:

1- Tu oracién, ¢ Qué relacion tiene con la carta o con lo que tu
sabes de la cultura maya?

2- ;Crees en lo que menciona la carta?

3- ¢,Como la compararias con lo que vivimos hoy en dia?

Al terminar los alumnos podran corregir sus oraciones.

- Hojas
con las
definicio
nes y
usos de
los
signos
de
puntuaci
on
-Tarjeta
en

blanco

25
Min

CyS.

- Los alumnos escribiran una carta en la que empleen los
signos vistos en la clase y hablen sobre los dioses mayas y la
manera en que son percibidos por la sociedad actual. Para
esta actividad podran investigar en libros.

- Al finalizar intercambiaran su carta para su lectura, dos

-La
lechuga
pregunto

na
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voluntarios hablaran de manera critica sobre lo que
entendieron en la carta, el alumno que lo redacté hablara
referente a si era eso lo que quiso expresar.
- Para evaluar se usara “la lechuga preguntona” en la que
estaran inscritas las siguientes preguntas:
1- ¢ Qué papel juegan los signos de puntacién cuando leemos?
2- ¢ Si estos no se respetan, como afecta en la comprension del
destinatario?
3- ¢Lograste entender la conclusion de tu companero? ;estas
de acuerdo con ello?
4- ;Cuando se usa una coma?
5- ¢ Cuando se usa el punto suspensivo?

6- ¢, Cuando se usan los dos puntos?

Observacion de la sesién 1

Antes de iniciar con la aplicacion de las sesiones, se llegd a un acuerdo con los
alumnos de asistir por las tardes para no interrumpir con los contenidos que aun se
tenian que abordar ya que se encontraban a dos semanas de la aplicacién del
parcial. Se acordé el horario de 4 pm los dias martes, miércoles y jueves, de esta
manera el esquema que se planteé fue modificado, ya que se habia considerado
desarrollar las sesiones antes de iniciar con la jornada, de 7 am a 8 am
aproximadamente.

Todos los alumnos llegaron diez minutos antes de las cuatro, por ello se pudo
comenzar a tiempo. Antes de iniciar con lo planeado, se les explico de qué trataria
las sesiones y del porqué de las semanas que duraria, dos de ellos mostraron cierta
molestia porque seria por las tardes que volverian a la escuela, los demas asistieron
y dijeron que no habia problema.

Se inicié con la presentacion de los objetivos en el que todos estaban atentos, las
actividades se desarrollaron sin ninguna interrupcion, se considera que el rescate de
conocimientos previos ayudoé a identificar que los alumnos conocian la estructura de
la carta y su funcién, mencionaban que tienen una fecha, un destinatario, el saludo y
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el texto, al final, decian, lleva una despedida y firma. Esto ayudd mas adelante
cuando les correspondié hacer su carta.

Al llegar el momento de la lectura sobre los signos de puntuacion y la vida de los
antiguos mayas, demostraron mucho interés, exceptuando a una alumna que se noto
dispersa, no lo hacia con el fin de entender el texto solo ley6 para terminar, se le
preguntd si se sentia mal, a lo que respondié que no le sucedia nada, por ello se le
pidié que continuara y que si estaba enferma no habria ningun problema en que se
retirara.

Influyd en los alumnos que se les explicara la funcion de las actividades, por este
motivo seis de ellos, durante su lectura comenzaban a releer, se les solicitd
determinar las ideas de la lectura y la manera en que relacionan lo que saben con lo
que dice el texto. En esta sesién muchos de ellos subrayaban casi todos los parrafos,
no determinaban la idea central. Hasta ese momento todos cooperaban con las
actividades, lo que significa que aunque tenian problemas con entender el texto
seguian intentando encontrar la idea central ya que a cada momento preguntaban si
era correcto lo que encontraron, no se les dio respuesta ya que esto se haria en el
proceso de socializacion.

Al finalizar la lectura, se llegd al momento de socializar el texto, fue aqui donde al
preguntarles sobre los dioses mayas, tres de ellos no los reconocieron ya que
confundian los nombres, cuatro de ellos pudieron relacionar los nombres y la funcion
de cada deidad. Se noté entonces que seria importante leer entre todos el texto y
determinar en conjunto la idea central. Al concluir la lectura se hizo énfasis en la idea
central, uno de ellos comentd que el texto habla de dioses y su funcién para los
mayas, lo que significd que reconocié el tema.

Los alumnos opinaban sobre la religion actual, exponian las diferencias que habia
entre las religiones de la comunidad (catdlicos y testigos de Jehova). Al ser
cuestionados sobre por qué ha cambiado la religion, un alumno comentd que los
espanoles trajeron el catolicismo y otro dijo que de antes era mejor por que cuidaban
a la tierra ya que sus dioses eran del maiz, de la lluvia y de la vida.

Esta diferencia entre las religiones, los llevo a reflexionar sobre la importancia de

conocer los cambios a los que se ha sometido la iglesia en sus actividades, varios

64



reconocieron que la sociedad cambia, ya que mencionaron que en un futuro las
cosas seran diferentes en cuanto a las creencias, fiestas y formas de pensar.
No se modificdé ningun momento de la sesién, ya que los alumnos cooperaron con

Sus opiniones e ideas.

Sesioéon 2

Asignatura: espaiol Campo: lenguaje y comunicacion
Aprendizaje esperado: reconocen el uso del acento grafico en diferentes textos.
Aprendizaje desarrollado en Historia: seleccionar, organizar y clasificar
informacion relevante de testimonios escritos, orales y graficos, como libros,
manuscritos, etc.

Participantes: alumnos-maestro

Fecha de aplicacion: 01/06/2016

Actividad

Sesion: 2

Material

Tiempo

20 | Propdsito: los alumnos identificaran el uso de acentos para la | -bola de

min | ubicacién del tiempo al que hace referencia el escritor, asi como | estambr

darle la correcta entonacion al leerlo. e u
- Se le pide leer a un alumno el objetivo objeto
RCP. para el

- Se les pedira a los alumnos escribir en su libreta una lista de 3 | juego
oraciones respecto a cosas que hayan hecho el dia anterior.
por ejemplo: ayer en la noche me dormi temprano, anoche vi
una pelicula, etc. posteriormente formaran un circulo con sus
sillas, se realizara la actividad de “la papa caliente”, conforme
al orden en que pierdan se les formulara las siguientes
preguntas:

1- ¢, Cuales son las oraciones que escribiste? (en la pizarra se

anotara el de 3 alumnos sin ningun acento diacritico).
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2- 4 Cual es la forma en que se lee la oracion? (se considerara
la escrita en la pizarra)

3- ¢, Se lee de la misma manera con acento o sin él?

4- ;Us6 correctamente los signos de puntuacidon que se
trabajaron ayer?, ;Por qué?

5- ¢ Es lo mismo ver en una oraciéon camine que caminé? ;Qué

tiempo indica?

40

min

DA.

- Se formaran en cuatro equipos, a cada uno le correspondera
la exposicion de uno de los tipos de acento (aguda, grave,
esdrujula y sobresdrujula), prepararan ejemplos considerando
la lectura de algun texto sobre el desarrollo de la cultura maya
en relacion a otras en el mundo, de la misma manera
explicaran como identificar la silaba tonica y las reglas para
poder acentuar.

- Presentaran la exposicidn y daran sus ejemplos. Durante la
actividad se cuestionara sobre como es la lectura correcta de
las palabras segun la ubicacion de los acentos.

- En este punto es importante dirigir al alumno mediante
preguntas sobre la manera en que influye en la comprensién
del texto la mala lectura de una palabra de acuerdo al acento
y al uso de los signos de puntuacion:

1- ¢Es posible entender en su totalidad un texto cuando no

sabemos como pronunciar una palabra?

2- ;Qué pasaria si en lugar de leer “la cultura maya se
desarroll6 al igual que otras del mediterraneo” leyéramos “la
cultura maya se desarrollo al igual que otras del
mediterraned”?

3- ¢Habria algun cambio?

Informa-
cion
sobre
las
reglas
de
acentua

cion.
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30 | CyS. -
min. | - Para cerrar se les proporcionara a cada alumno dos hojas, | docume
una con un breve texto sin acento diacritico y otra acentuada | nto
de manera errénea, este seguira teniendo relacion con el | editado
desarrollo de la cultura maya. La consigna del alumno sera | sobre la
corregir y colocar en los lugares correspondientes los acentos. | relacion
- Mediante la actividad de “lectura robada” los alumnos que | del
lean erroneamente el texto seran sustituidos rapidamente por | desarroll
otro. De esta manera se observara su proceso de lectura. o de la
- Para concluir, se volvera a realizar la “papa caliente” aquellos | cultura
a los que se les queme seran cuestionados: maya en
1-¢,Qué opinas de la lectura? relacion
2-i Es posible identificar la idea principal si los acentos no estan | a otras
bien colocados?
3-,Como relacionamos el texto con lo que vemos en la
comunidad?
4-; Hoy en dia la cultura en general depende de otros pueblos o
culturas?
5-Desde tu punto de vista ;jcomo y cuando puedes usar la
informacion obtenida en el texto?, da un ejemplo.

6-¢,Se cumplioé el aprendizaje esperado?, ¢ por qué?

Observacion de la sesién 2

La aplicacion de esta sesion, al igual que la de ayer, se desarrollé con los siete
alumnos, esta vez una alumna llegd 20 minutos después de haber iniciado. Por lo
tanto no participd en el rescate de conocimientos previos. La sesion se realizdé sin
interrupciones externas, sin embargo los alumnos tomaban cualquier momento para
platicar cosas ajenas a las actividades y se distraian en ello constantemente.

En general, en el rescate de conocimientos previos se observd que los alumnos
no empleaban los acentos, esto no les permitié escribir las oraciones de manera
correcta, al darles los textos sobre las reglas para usar los acentos se notdé que lo
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entendieron ya que al preguntarles cuantos tipos hay de estos, respondieron que
cuatro, dijeron como era la regla para cada uno, tres de los alumnos en ese momento
empezaron a dar ejemplos de las palabras, cuando se les pidi6 dar ejemplos para
llenar un cuadro comparativo, a cuatro de ellos se les facilité ya que seguian lo que el
texto decia y trataban de repetir la palabra varias veces hasta que pudiera
pronunciarse bien, lo unico que se hizo fue coordinar el llenado de la tabla, en cierto
modo los alumnos reconocieron la silaba tonica de las palabras, unicamente en la
aplicacion de las reglas para poner el acento escrito de las graves y agudas
presentaron dificultades esto por el uso de la “n”, “s” o vocal.

En el texto que se escribié en la pizarra tenian que corregir las palabras mal
escritas, no tenian acento ni signos de puntuacion, ante ello cinco de los alumnos
redactaron correctamente y reconocieron los errores. Los otros dos se mantuvieron
al margen, solo oian, al preguntarles directamente sobre lo que decia el texto y como
lo relacionaban con la comunidad, los alumnos dijeron que en la comunidad no hay
mayas antiguos, pero si mayas actuales o modernos, y que la cultura maya es
antigua, que nosotros venimos de los mayas, ante este comentario se les pregunto
porqué lo creen asi, un alumno explico, “en Yucatan vivieron los maya y se quedaron
aunque los espanoles los conquistaron porque es aqui donde sabian vivir”.

Durante el cierre los alumnos redactaron oraciones que estaban relacionadas con
el origen de los mayas y con el texto que corrigieron, tuvieron algunos problemas
para buscar la informacion ya que no ubicaban en qué libros encontrar el origen de
los mayas, al leer el texto se not6 que todos trataban de buscar el ano y el lugar
donde nacio la cultura maya, les dio resultado ya que al encontrarlo redactaron las
oraciones y emplearon los acentos y signos de puntuacion, sin embargo dos de ellos
no tuvieron tanta coherencia, otros dos no acentuaron correctamente las palabras.

La socializacién tuvo buenos resultados ya que opinaron que los mayas son una
cultura antigua y que se desarrollaron durante muchos afos. Hasta el momento no
se ha iniciado con el analisis mas extenso de los textos, se ha permitido que ellos
opinen segun lo que leen y lo que han logrado entender. Lo que se ha observado es
que todos tienen la nocién del tema central de la lectura, pero aun no son capaces de

recuperar la informacioén y que se adueien de ella.
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Sesion 3

Asignatura: espanol

Aprendizaje esperado: los alumnos reconoceran el uso del signo de interrogacion

y exclamacion para la elaboracion de un breve guion.

Aprendizaje desarrollado en Historia: desarrollen empatia con seres humanos

que vivieron en otros tiempos y bajo distintas condiciones sociales.

Participantes: alumnos-maestro
Fecha de aplicacion: 02/06/2016

Campo: lenguaje y comunicacion

o Actividad ,
a » Material
= Sesion: 3
@
|_
20 | Propdsito: los alumnos reconoceran el uso y sentido que tienen | Hojas con
min | los signos de interrogacion y exclamacién, aplicandolos en un | las frases
guion corto sobre el primer avistamiento de los espafoles por | interrogati
parte de los mayas. vas y
Se le pide leer a un alumno el objetivo exclamati
RCP. va
- Antes de que entren los alumnos al aula, se pegara preguntas | Cinta
o frases debajo de las sillas en las que empleen los signos de | adhesiva

interrogacion y exclamacion. Por ejemplo: ;Qué es eso?,
,qué comiste ayer?, ;viste la novela? jAyuda!, jcorre
acércate a ver esto!, jno lo puedo creer!, etc.

- Cuando todos los alumnos ya tengan su frase se hara un
circulo entre todos, cada uno leera lo que dice la oracion. Al
terminar de leerla se les hara una serie de preguntas (una por
alumno), se podra repetir la pregunta con distintos alumnos
para saber la opinion de los demas:

1- ¢ Qué significa el simbolo de “;,?” y el de “j!I"?

2- ;Se le da la misma entonacion a las preguntas que a las

afirmaciones?, ; Por qué?
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3- Retomando la clase pasada respecto al uso de los acentos
¢, Como es la pronunciacién de la palabra “que” con acento y
sin ella? 4y de la palabra “cuando”?

4- ;Para que usamos las preguntas en la escuela y en casa?,
¢tiene el mismo objetivo?

5- ¢ Cuando usamos las expresiones exclamativas?

30

min

DA.

- Tomaran asiento por parejas, se les proporcionara unas
copias o bien su libro de espafiol sobre las reglas y el
significado que tienen los signos de interrogacion vy
exclamacion, con ello realizaran un cuadro sindptico, podran
incorporar ejemplos y definiciones.

- Al concluir, dos parejas de manera voluntaria expondran sus
cuadros sinopticos, explicando dichas reglas y sus ejemplos,
haciendo énfasis en la diferenciacién en su lectura.

- Se invitara a los demas para argumentar sus acuerdos y
desacuerdos en cuanto a la pronunciacion de los ejemplos.
Se podran usar preguntas para guiar la participacion:

1-¢ Es adecuado el ejemplo de los comparfieros?

2-;De la misma manera lo usarian?

3-¢,Qué otro ejemplo se puede dar?

4-;Si le quitamos el acento en las preguntas que usen “qué”,

“como”, “cuando”, etc. entenderemos bien lo que intentan decir?

5-¢ En qué tipos de texto se presentan estos signos?

Libro de
espanol u
hojas con
la
informaci
on sobre
las reglas
y uso de
los signos
de
interrogac
ion y
exclamaci

on
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40 | CyS. Texto

min | - En equipos de dos los alumnos, realizaran un pequefio guion | “Relacion
de teatro de una escena (no se consideraran todos los | es de las
elementos de este como lo son: acotaciones, extension del | cosas en
guion, etc.), sobre el primer avistamiento de espafoles por | Yucatan”
parte de los mayas, sera esencial el uso de los signos de |de  fray
puntuacion, interrogacion, exclamacion y de acentuacion. Diego de

- Sino tiene idea de ello se les proporcionara un texto similar al | Landa
de fray Diego de Landa “Relacion de las cosas de Yucatan
(1566)” para tener la idea de cdmo fue el acontecimiento.

- Posterior a la lectura y redaccion los alumnos representaran el
guion dando entonacion a cada uno de los signos usados en
su escritura. Al final de las participaciones se les preguntara:

1- ¢ Como es que lograron adaptar el texto a un guion?, ;Qué

tuvieron que hacer?

2- ¢Fue importante el uso de los signos que se han visto

anteriormente?

3- ¢Qué creen que habran sentido los primeros mayas al ver a

los espanoles por primera vez?, ;hubo alguna relacion entre
los mayas y espanoles?, jcual?

4- ;Se cumplio el aprendizaje esperado?, ¢ por que?

Observacion de la sesién 3

Esta sesion, al igual que la anterior contd con la asistencia de 7 alumnos, de
nuevo llegd tarde la misma alumna de la sesion pasada, su justificacion fue que se
durmid. Al dar inicio a las actividades se modifico lo que se planed para el rescate de
conocimientos previos, ya que no alcanzo el tiempo para pegar los papelitos en las
sillas de los alumnos, esto porque se tuvo que ver algunos asuntos con el presidente
de padres de familia por una solicitud que se llevaria a la presidencia municipal.

Aunque no se realizo la primera actividad como se planed, la modificacion fue
prudente, ya que se anotaron directamente las preguntas en la pizarra, los alumnos
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vieron su redaccion y tuvieron la idea desde el inicio del tema que se trabajaria. Esta
actividad resulté bastante buena, ya que se observd que los alumnos reconocieron
los signos de interrogacion y exclamacion, asi como la manera de usarlos, esto llevo
a determinar que la lectura de la informacién sobre el uso de los signos solo sirvi
para reforzar lo que sabian. Durante el desarrollo de la actividad algunos nifios
empezaron a venir a prestar el balén de futbol y a pedir agua, eso distrajo a los
alumnos por ello se optd por cerrar la puerta y asi mantener tranquilos a los siete,
esto funciond puesto que no volvieron a interrumpir y se logré terminar con las
actividades.

En la parte de la lectura (apartado del cierre y socializacion) se tuvo que modificar
el texto que se habia considerado ya que se encontré mas significativo el texto de
Fray Diego de Landa en el que aportaba mas opiniones y esto permitié entrar en un
pequefio debate que surgié entre los alumnos sobre lo que era el castigo del
adulterio comparandolo con el presente. Los alumnos leyeron y se notaba que
algunos subrayaban algunas lineas, cuatro de ellos tomaron notas de lo que les
llamo la atencion, al finalizar los alumnos comentaron lo que les pareci6 el texto, tres
de ellos dieron opiniones respecto a que en el pasado los castigos eran con la
muerte, uno de ellos comentd que hoy en dia el adulterio existe pero que no es
castigado como antes, una alumna dijo que en el presente hay leyes y que no se
puede matar a nadie si cometidé un delito, esto permiti6 observar que lograron
relacionar el contenido del texto con el presente, ademas de que tomaron una
postura ya que dijeron que por lo menos antes los castigos hacian que la gente
pensara dos veces antes de hacerlo por que podian morir, hoy eso no sucede ya que
no hay pena de muerte.

Para los alumnos resulté muy entretenida la lectura ya que estuvieron comentado
sobre el castigo al adultero, decian que si hoy en dia se pudiera matar a alguien por
un delito que cometié muchas personas dejarian de hacerlo, a lo que se les pregunto
la razén de esta forma de pensar, comentaron que asi la gente dejaria de cometer
tantos delitos y quiza asi todos entendieran, ante esto, no todos estuvieron de
acuerdo ya que otro dijo que seria lo mismo porque si matan a una persona que

matod, con esto no solucionan nada, “siempre estan matando”. Este pequefio debate
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fue reflejo de que algo que leen puede generar un espacio para aprender, en este
caso por medio del debate que se hizo, al final se les comentd que fue productiva la
sesion porque casi todos opinaron respecto a ello.

En cuanto al guion se optdé por modificar la actividad ya que los comentarios
ocuparon practicamente todo el tiempo programado para la sesidn, por ello se les
solicité redactar una reflexion sobre lo que leyeron, en dicho texto los alumnos

demostraron parte de los aprendizajes, explicaron las diferencias en los castigos de

los antiguos mayas y los castigos en la actualidad.

Sesion 4

Asignatura: espanol

Aprendizaje esperado: los alumnos identificaran el uso de conectores légicos

para ligar los parrafos de un texto

Aprendizaje desarrollado en Historia:

conocimientos del pasado y estableceran relaciones con el presente.

Participantes: alumnos-maestro
Fecha de aplicacion: 07/06/2016

Campo: lenguaje y comunicacion

los alumnos desarrollaran

Sus

Actividad
Sesion: 4

Material

3

S Tiempo

in

Propdsito: los alumnos reconoceran el uso de conectores para

diferenciar la exposicion de ideas de un autor con datos

comprobables, ejemplificaciones, etc. (a diferencia de, por el

contrario, asimismo, por su parte, sin embargo, entre otros.)

- Se le pide leer a un alumno el objetivo

RCP.

- En un rotafolio se redactara un texto de investigacién en
relacion con la organizacion politica y las fiestas en la

peninsula de Yucatan durante la conquista espafola. Se les

-El

sera

texto

extraido
del

“Ia

libro

colonizaci
o6n de los
mayas

peninsula

73



”

pedira a cuatro alumnos que lean y consideren los signos de | res”, pag.
puntuacion y lo visto con anterioridad. 103. Los
- Al concluir la lectura se cuestionara a los alumnos que pierdan | cuatro
en el juego “cuchara, cuchillo y vaijilla”: primeros
1- ¢Cual es el tema central del texto? parrafos.
2- ;Donde podemos encontrar la informacion?
3- ¢Qué palabras desconocidas encuentran?
4- ;Son opiniones del autor o son hechos que podemos
comprobar?
5- ¢Qué quiere decir el autor cuando escribe “como ya se
sefalo”?
6- /Qué quiere decir el autor cuando escribe “en
consecuencia”?
7- ¢Qué expresiones similares usamos cuando queremos
explicar que algo es efecto de otra cosa?
30 | DA. Documen

min | - Seguidamente a cada alumno se le entregara informacion | tos con el

sobre los nexos®’ que indican sucesién, simultaneidad o | contenido
causalidad y sobre la diferencia’® entre datos, opiniones vy | tematico
argumentos. Los leeran y realizaran un mapa conceptual
con la informacién.

- Al concluir se formaran en un semicirculo frente a la pizarra

°® Los nexos pueden ser diferenciados y clasificados Sucesion: dictan el orden en que se encadenan las

acciones (primero, después, antes, al principio, en un primer momento, por primera vez, luego, pronto, cuando y
cuando, temprano, siempre). La sucesion también se puede marcar con horas o dias o afios. Simultaneidad:
expresan acciones que suceden al mismo tiempo (mientras tanto, cuando, paralelamente, en ese momento,
también, asimismo, en el mismo). Causalidad: indican que una accién del entorno o de la vida del personaje es
la causa de otra accion (porque, puesto que, a causa de, ya que, en vista de que, por lo cual, asi pues, por tanto,
de tal manera, por consiguiente, para que, con el objeto de, dado que. (unidad de aprendizaje independiente
1eospaﬁol I, secundaria comunitaria) _ o

Datos son los antecedentes o fundamentos que nos serviran para llegar al conocimiento de algo. Opinién es
el juicio que el autor se forma acerca de un tema especifico. Las opiniones pueden convertirse en teorias que
deben comprobarse. Por ultimo, el argumento es la serie de razonamientos empleados para probar o demostrar
una propuesta, o bien, para convencer a alguien de aquello que se afirma o se niega. (unidad de aprendizaje
independiente espafiol Il, secundaria comunitaria).
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e intercambiaran sus trabajos con el fin de identificar si sus

companferos lo hicieron de la misma manera o qué

diferencias tienen. Con la misma dinamica (“cuchara,
cuchillo y vaijilla”) el que pierda comentara cémo realizé su
trabajo basandose en las siguientes preguntaras:
1- ¢ Como organizaste tu mapa conceptual?
2- ;Qué consideraste?
3- ¢Qué observaste en el trabajo de los demas?
4- Segun la clasificacion ¢ las frases “como ya se sefialo” y “en
consecuencia” en qué tipo de nexos se ubica?
5- ¢De los ejemplos que da las clasificaciones, hay algun otro
en la lectura? (usado en el RCP)
6- Volviendo a considerar las definiciones ¢ seria una opinion,

argumento o hecho el planteado por el autor?

40

min

CyS.

- Para concluir se le pedira que en algun libro de historia
seleccionen una lectura relacionada con las tradiciones o la
organizaciéon politica de la cultura maya de hoy (podra ser
por parejas). Ya identificado el texto se les pedira que
busquen los nexos y los recursos que emplea el autor, estos

los colocaran en un cuadro como el siguiente:

Tipos de nexos Recursos del autor

Posterio Datos

ridad

Anterio | Simulta

ridad

Opinién Argumentos

neidad

- Al concluir con el llenado de este cuadro, se les pedira a los

alumnos que de manera voluntaria comenten de qué trato el
texto seleccionado y que mencione ejemplos de nexos y

recursos del autor que encontraron. Se guiara por medio de

Rotafolio
con el
cuadro
Libros de

historia
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cuestionamientos como:

1- ¢Por qué a ese nexo lo clasificaste de esa manera?

2- ¢ En qué parte del texto el autor menciona un dato o da su
opinién?, ¢ Por qué?

3- En relacion al texto anterior y el que han leido para esta
tarea ¢ Qué similitudes podemos encontrar con la forma de
organizacion politica?, segun la primera lectura ¢ quién es
el que gobernaba? 4y en el segundo texto?

4- ;COmo se pueden emplear estos nexos y los recursos
para comprender lo que estan leyendo?, ¢en qué
momentos y situaciones?

5- ¢Se cumplio el propdsito? ¢ Por qué?

Observacion de la sesion 4

Esta sesidn se desarrollé con los siete alumnos, todos llegaron a tiempo. Al
iniciar todos preguntaban si iba a tardar la sesién ya que habia una actividad
religiosa a la que querian ir, otros deseaban ir a jugar futbol con los jovenes de la
comunidad. Es de notar que esto causé que quisieran hacer las cosas lo mas rapido
posible, por ello se tomé la decisidn de cerrar la puerta y ventanas para tratar de
aislarlos y mantenerlos concentrados en las actividades, esto funcion6é cuando dieron
inicio las lecturas.

El rescate de conocimientos resulté bastante productivo, aunque se cambio el
texto que se habia planteado, ya que no se encontré en la biblioteca, por ello se
cambid por otra que estaba enfocaba a las tradiciones del entierro de los antiguos
mayas, este texto fue extraido del libro de Fray Diego de Landa, en el que el autor
recurre mucho a las opiniones y juicios de valor, por ello los alumnos comentaron
que los textos son diferentes en su informacién unos son periddicos, otras son
novelas y otras son narraciones. En una pregunta que se realizé sobre qué libro de la
biblioteca es una novela, uno de los alumnos sefalo el libro de leyendas mayas. Es
aqui donde se considero trabajar primero los tipos de texto, aunque aun faltaba
concluir la actividad. Para ello se les pidio un libro, el que ellos quisieran, a partir de
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esto se les explicé que aunque son textos impresos todos tratan de manera diferente
la informacién, unos son mas objetivos que otros.

En el desarrollo de la activad, se formaron dos equipos pero en ambos hubieron
dos alumnos que no permitian participar a los demas, decian que no lo hagan y que
si no sabian hacerlo mejor que lo dejen, ellos lo harian mejor, trataron de hacerlo
solos sin dejar participar a los demas, sin embargo es necesario sefalar que al
solicitarles que todos tenian que hacer la actividad se vieron en la necesidad de
trabajar en equipo, al principio demostraron molestia pero al final aceptaron hacerlo.

Se reconoce que el equipo que expuso sobre los datos, argumentos y opiniones
busco ejemplos claros del tema, al hablar en las exposiciones se observo que habia
una cierta dificultad al exponer lo leido ya que no encontraban la manera de iniciar,
pero sus argumentos demostraban que habian leido lo suficiente y entendian el
tema. La actividad permitié que los alumnos pudieran reconocer la idea del por qué
trabajar este tema, seguidamente se paso a buscar en el texto de Diego de Landa
algunas opiniones y nexos, los alumnos pudieron dar ejemplos de ellos, les resultd
bastante facil ya que mencionaban que en el texto no habian datos.

Al momento de confrontar las ideas de lo que habian leido, uno de los alumnos
dijo que el libro de Diego de Landa esta lleno de opiniones ya que él dice lo que ve y
lo que piensa de ello. Comenzaron a decir que ellos entierran a sus muertos casi de
la misma manera en que lo hacian los mayas y que eso no ha cambiado tanto, sin
embargo dijeron que hay cosas que ya no hacen como apilar piedras sobre el
cadaver, ahora se entierra en una fosa o se quema, algo que hacian también los
antiguos mayas, uno de los alumnos relaciond esto con el fallecimiento de un
pariente suyo ya que dijo que cuando murio lo velaron y luego lo enterraron en una
fosa, que es similar a enterrarlo en una vasija, que el cuerpo se descompone dentro
de ella.

Los resultados de la sesion fueron buenos, se notd que reconocieron las
diferencias entre el pasado y lo que es el presente, se les dificultd interpretar la

lectura, pero esto se soluciond posteriormente.

77



Sesion 5

Asignatura: espaiol
Aprendizaje esperado: los alumnos identificaran el uso de las citas textuales y

parafrasis en la redaccion y comprensioén de un texto de investigacion. Asi como

emplear el diccionario ante palabras desconocidas.

Aprendizaje desarrollado en Historia: describan, expliquen, representen y

expresen sus conclusiones utilizando distintas fuentes de informacion.

Participantes: alumnos-maestro
Fecha de aplicacion: 08/06/2016

Campo: lenguaje y comunicaciéon

5 Actividad .

a » Material

S Sesion: 5

0

|_

20 | Proposito: los alumnos formularan conclusiones sobre temas | Hojas

min | relacionados con la cultura maya, considerando al leer las citas | con la
textuales y parafrasis. Empleando el diccionario para |lectura
comprender mejor el texto. del
- Se le pedira leer a un alumno el objetivo Poopol
RCP. Wuuj

- Se les comentara a los alumnos que el producto de
aprendizaje de la clase sera la escritura sobre como
entienden y definen el tiempo, considerando lo que creian
los mayas y otros pensadores como Einstein.

- Por parejas se les proporcionara el texto “El “tiempo” en el
pensamiento y la expresién maya” del libro “Pdéopol Wuuj”.
Se hard una lectura compartida. Al terminar se les
cuestionara a los que pierdan en el juego “enanos y
gigantes” sobre:

1- ¢ Qué te parecio la lectura?, ¢ la pudiste comprender?

2- ¢ Alguna vez habias leido algo parecido?, ;Donde?

3- ¢De qué trata la lectura?
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4- ;Sino conocemos alguna palabra dénde la buscamos?

5- ¢ Como entienden al “tiempo” los mayas?

6- ¢ Todo lo que esta escrito en el texto es idea del autor?

7- ¢ Como podemos saber que el autor tomo de otro libro una

informacion?

30

min

DA.

- Se le entregara a dos alumnos informacién sobre los
conceptos de cita textual y parafrasis, lo hoja uUnicamente
contendra la definicion y ellos lo tendran que clasificar segun
lo consideren. Mientras tanto al resto de los alumnos se les
entregara ejemplos de citas y parafrasis que pegaran en la
pizarra segun consideren que se clasifica.

- Al concluir entre todos definiremos qué concepto debe de
relacionarse a la cita o a la parafrasis, con ello los alumnos
revisaran si los ejemplos corresponden a la definicion, ello
llevara al docente a preguntas como:

1- ¢Como podemos diferenciar una cita textual de una

parafrasis?

2- ¢ En qué momento usaremos cada una?

3- ¢Qué pasa si no entendemos un texto por no saber el

significado de las palabras?, ; Qué hacemos?

Los alumnos copiaran en sus libretas las definiciones y los

ejemplos.

Rotafolio
con un
cuadro
compara
tivo
sobre
los
concept
0s de
cita
textual y
parafrasi
S.

- fichas
con los
ejemplo

S
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40 | CyS. Dicciona
min | - Los alumnos formularan por escrito sus ideas del significado | rio
de “tiempo”, podran usar el texto del RCP, diccionario o bien | Libros,
informacion de libros, de la misma manera se les entregara | hoja con
una copia de este tema''. Lo redactaran usando las citas | la
que crean pertinentes y su respectivo parafraseo, al final | informac
plantearan sus conclusiones (una cuartilla como maximo). ion que
- Seguidamente se les pedira que intercambien su trabajo, | se
leeran y analizaran los textos y anotaran sus observaciones | encuentr
sobre el uso de las citas y parafrasis. a en la
- De manera voluntaria un alumno leera su trabajo al grupo y | nota a
al concluir se le formularan preguntas como: pie de
1- ¢Para qué sirve la cita textual y la parafrasis?, ¢lo usaste? | pagina
2- ¢ En qué se asemejan o diferencian las ideas que leiste? (3).
3- ¢Parati qué es el tiempo?, ; Como surgi6 esa idea?
4- ;De qué manera podemos llegar a entender un texto
completamente? ;lo que hemos trabajado tiene alguna
relacién?, ¢cual?

5- ¢ Se cumplié el propésito? ;Por qué?

Observacion de la sesion 5

Al momento de dar inicio con la activad seis alumnos ya estaban en el salon, la
misma alumna que habia llegado tarde en dias anteriores volvio a llegar 25 min
después de iniciar. Al principio se modifico la actividad que se habia planeado, ya
gue no se encontrd en la biblioteca el libro de el Péopol Wuuj, esto dio la pauta para
cambiar la lectura a una relacionada con los alimentos de los antiguos mayas, al leer

el texto se les pidié que seleccionaran una frase o un parrafo que pudiera servir para

" El tiempo absoluto, verdadero y matematico, en si mismo y por su propia naturaleza, fluye de una manera
ecuable y sin relaciéon alguna con nada externo, y se conoce también con el nombre de duracién; el tiempo
relativo, aparente y comun es una medida sensible y externa (ya sea exacta o inecuable) de la duracién por
medio del movimiento, y se utiliza corrientemente en lugar del tiempo verdadero; ejemplos de ello son la hora, el
dia, el mes, el ano. Microsoft ® Encarta ® 2008. © 1993-2007.
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usar cuando se solicitara, los alumnos eligieron frases donde explicaban lo que
hacian con el maiz y cémo la trasformaban, resulté que al momento de socializar un
alumno inicié comentando que el tema del texto es sobre la alimentacion y que el de
los mayas era el maiz, otro comentd sobre los alimentos que se hacian con ello y
como se fabricaban bebidas, se apegaron al tema central de texto y se observo que
tenian argumentos de lo que leyeron.

Las lecturas que realizaron respecto al concepto de cita textual y parafrasis
resultd de una investigacion que realizaron sobre ello, le llevé aproximadamente 15
minutos al primer alumno buscar la informacion, posteriormente los demas lo
siguieron, se observd que hay dificultades al momentos de investigar ya que no
ubicaban correctamente los libros, sin embargo se orientaron con las preguntas
sobre en qué asignatura se trabaja y el grado en que se hace normalmente. Después
de leer la informacion se les pidié realizar una exposicion del tema, en esta parte se
logro identificar qué es y para qué se usa normalmente la cita textual y la parafrasis.
En ese momento se les cuestiond si la frase u oracién que seleccionaron en el primer
texto podria servir para usarse como cita textual o parafrasis, una alumna comenté
que podria servir para hacer una cita textual. Se observo en ellos que cada vez
participaban mas y decian sus opiniones respecto a cémo usar la cita, algunos
preguntaban en qué parte del texto se podria hacer la cita si al principio, en medio o
al final, a lo que se les devolvidé el cuestionamiento y otra alumna dijo que no
importaba donde, siempre y cuando se entienda lo que se escribe.

En la actividad de cierre los alumnos hicieron uso de estas dos herramientas para
poder redactar un texto en el que comparaban las formas de alimentacién de la
actualidad y como era en el pasado, todos lograron hacer uso de la cita y
posteriormente agregaban sus opiniones, es aqui donde estuvo la diferencia entre
ellos, ya que unos agregaban opiniones bastante claras y otros nada mas decian que
para ellos “ya cambio la situacién”, se pidié entonces que cuidaran esta parte, ya que

decir una opinidén no es volver a repetir la cita o la idea central del texto.
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4.2.2. Segunda fase de aplicacion

Esta segunda fase tiene como objetivo la busqueda de significados en los textos:
el alumno tendra que desarrollar una lectura de analisis, vinculacion con su contexto
sociocultural, relacion entre el pasado y el presente, reconocimiento del impacto de lo
leido en su desarrollo personal.

Durante esta fase los alumnos se enfrentaran a situaciones donde apliquen sus
conocimientos, leeran de manera critica y respetaran los signos de puntuacion,
analizaran las opiniones de autor, los argumentos que se presenten, el tiempo de
narracion en la historia, entre otros aspectos, permitiendo al alumno vincular el
trabajo del aula y su vida diaria.

Esta segunda fase se trabajara la semana siguiente de haber concluido con la

primera fase.

Sesion 6

Asignatura: espanol Campo: lenguaje y comunicacion
Aprendizaje esperado: Contrasta informacién de textos sobre un mismo tema.
Aprendizaje desarrollado en Historia: analiza y discute acerca de la diversidad
social, cultural, ética y religiosa de las sociedades pasadas y presentes.
Participantes: alumnos-maestro

Fecha de aplicacion: 09/06/2016

o Actividad ,
Q > Material
£ Sesion: 6
Q
|_
20 RCP. -texto de

Min | Propdésito: los alumnos aplicaran lo aprendido en la primera fase | la cultura
para iniciar el proceso de analisis y comparacion de textos. de
- Entre todos leeremos un fragmento de algun texto | Yucatan
relacionado con las tradiciones de Yucatan y que aun se
practiquen en la comunidad. En plenaria comentaremos si es

la misma manera en que se desarrollan las tradiciones en la
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comunidad y lo planteado en el texto. Hablaremos sobre la

razon de estas diferencias y similitudes.

45
Min

DA.

- Posteriormente se les cuestionara sobre qué tipo de texto es
el que se leyd, como podrian clasificarlo, qué otro tipo de
texto conocen, efc.

- Se les proporcionara un texto donde se hable de los diversos
géneros literarios. El cual leeran y se les pedira que
encuentren ejemplos y diferencias entre estos géneros.

- Al concluir la investigacion, en plenaria los alumnos
comentaran si es posible hablar de un tema a partir de
diferentes fuentes. Lo que servira para establecer qué
diferencias hay entre los géneros que conocen.

- En esta sesion se usara la noticia como herramienta. Se les
pedira que encuentren ejemplos en el periddico. Pero estos
textos tendran que hablar de temas culturales de Yucatan.
Se leeran en plenaria y se compararan con otros textos que

hayan encontrado los alumnos.

periodico

25

min

CysS.

- Redactaran una noticia de alguna forma de expresion cultural,
tradicion o costumbre que se practique en la comunidad, se
considerara que los alumnos hagan uso de los recursos que
han aprendido hasta el momento, el punto, coma, signos de
interrogacion, citas textuales, parafrasis, etc.

- Después dos alumnos leeran el trabajo de otros companeros
para analizar su redaccion, se cuestionara brevemente sobre:
1- ¢Las noticias que redactaron tratan de la misma manera la

informacion?
2- ;Qué diferencia existe entre una noticia y algun otro texto?
3- ¢Qué necesitaron saber para poder redactar sus noticias?
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Observacion de la sesion 6

La sesidn se desarrollé con los siete alumnos, todos llegaron a tiempo. Para poder
hacer variada la lectura se inicio leyendo un reportaje respecto a la caza de venados
en Yucatan “la batida” (como se le conoce en la comunidad), antes de comenzar con
la noticia se les pregunto lo sabian del tema, todos querian hablar al mismo tiempo,
sin embargo se le dio la palabra a un alumno que comenté que en la comunidad aun
se hacen estas practicas de caza, dijo el nombre de la familia que precisamente una
noche antes cazo uno, dijeron que han visto que destacen a los animales. Se leyo el
reportaje y comentaron que la caza del venado se sigue haciendo en diferentes
lugares, reconocieron el lugar donde se hicieron las entrevistas, la descripcion del
proceso de caza, ademas mencionaron las semejanzas con la comunidad ya que van
a la caza entre varios. Esto evidencié que lograron una comprension global del texto,
expresaron que el texto es un reportaje y que contaba paso a paso lo que hacian los
sefores al ir de caza. Les fue mas facil entender el texto porque en algun momento
han escuchado como lo hacen los sefores de la comunidad, de esta manera se dio
valor a los conocimientos previos.

Durante esta sesién se les pidi6 que investigaran sobre cuantos tipos de géneros
literarios existen, esta investigacion les demor6é 15 minutos aproximadamente, no
conseguian reconocer que libro usar y esto causo que se demoraran mas de lo
previsto. Al encontrar la informacion, se les pidié que reconocieran las caracteristicas
de los textos que mas usan, ellos determinaron que serian los mitos, leyendas,
cuentos, noticia, canto y poema. Al tener las caracteristicas tuvieron que reconocer
que tipo de texto era el que se leyé al principio, todos dijeron que era un reportaje (ya
lo habian reconocido anteriormente) y es del género periodistico. Hasta ese
momento no se habia presentado ninguna dificultad.

Para el cierre escribieron una noticia de alguna costumbre en la comunidad,
tratando de centrarse en cuestiones que se hacian en el pasado y lo que se hace el
dia de hoy. La redaccion de los textos fue bastante buena, tres alumnos,
incorporaron ideas que tenian sobre lo importante que es la caza para algunas
familias, mencionando que a veces matar a un venado les da algo de dinero y

comida, también mencionaron que en parte es malo porque destruye la fauna de la
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comunidad, después un alumno comentdé que los que cazan se parecen a los

nomadas, otro respondié que los nomadas ademas de cazar también viajaban de un

lugar a otro y por eso los cazadores no serian nomadas.

Sesion 7

Asignatura: espanol

Aprendizaje esperado: Contrasta informacién de textos sobre un mismo tema.
Aprendizaje desarrollado en Historia: analiza y discute acerca de la diversidad
social, cultural, ética y religiosa de las sociedades pasadas y presentes.
Participantes: alumnos-maestro

Fecha de aplicacion: 14/06/2016

Campo: lenguaje y comunicacion

= Actividad
= Material
iG:J Sesion: 7
15 | Propodsito: analizar diferentes tipos de textos para poder | Leyenda
Min | determinar conclusiones. del Enano
RCP. de Uxmal
- Se les preguntara ;qué importancia tiene para ellos las
leyendas y mitos?, ¢para qué los usan?, ;quiénes los
cuentan?, jpor qué?, ;qué es el mito y la leyenda?
- Se relacionaran el mito y la leyenda con la clasificacion vista
ayer, y comentaremos a qué clasificacion pertenece.
25 | DA.
Min |- Se les proporcionara la leyenda del “Enano de Uxmal” y por

medio de una lectura compartida se leera.

- Al concluir la lectura, se les preguntar cdmo podemos usar lo
que la leyenda presenta, qué aprendizaje podemos obtener
de la historia.

- Se les proporcionaran las definiciones de mito y leyenda, esto

con el fin de establecer qué son cada una. Posteriormente se
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les pedira que investiguen un ejemplo de cada uno.

- Al finalizar dos alumnos compartiran qué les ensefian esos
textos, como podrian usar ese aprendizaje para su vida.

35 | CyS. Leyenda

min | - Cada alumno escribira un mito o una leyenda lo que | o mito

permitira que entre todos usen lo aprendido sobre los signos | escrito  y
de puntuacién, nexos, datos, etc. leido

- Posteriormente cada alumno intercambiara su trabajo y dos
de ellos lo leeran en voz alta para reconocer la coherencia
del trabajo.

- Para terminar se les pedira que expliquen la manera de
como en diferentes textos se habla del mismo tema por
ejemplo: el amor, la guerra, la creacion de algun fenémeno,

etc. Se les preguntara sobre si esos mitos o leyendas son

algo de las tradiciones de Yucatan.

Observacion de la sesion 7

En la primera actividad se observd que los alumnos reconocieron las
caracteristicas de los mitos y leyendas, comentaron que la investigacidn que hicieron
en la sesidén anterior les sirvio para saberlo. Lo que resaltd es dijeron que las
leyendas se hicieron en el pasado y eso ayuda a saber como pensaba la gente y en
lo que creian.

Para el desarrollo de la actividad se dividié al grupo en dos equipos, en el que uno
investigd el ejemplo de mito y otro de una leyenda, cabe sefialar que en un primer
momento uno de los equipos no queria dejar participar a una de las integrantes, lo
que llevé a pedirles que se calmaran y que permitieran que todos lean, al final la
alumna se incorporé a la lectura. Ademas se observd que el trabajo con estos textos
permitid lograr que los alumnos infirieran y entendieran como llegar a una conclusion,
ambos equipos en un primer momento solo repetian el textos, pero al pedirles la

explicacion de qué sucedid con cada uno de los personajes principales de las
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historias, en ese momento empezaron a reconocer, con ayuda de preguntas que se
formularon, los aspectos y situaciones por los que pasaron los personajes en ambos
textos, esto los llevo a reflexionar sobre lo que pasa mas alla de la historia, durante
esta actividad se hizo una pregunta que detond los argumentos de los alumnos, el
cuestionamiento fue “;En una historia, cual sea, puede transmitirse valores o algun
aprendizaje?”, ante ello los alumnos comenzaron diciendo que si y que en las
historias que leyeron (mito del pajaro Toj y la leyenda de la llorona) pueden percibirse
valores como la responsabilidad y perseverancia, ademas dijeron, que hay que ser
perseverantes ante los problemas, al final explicaron que es necesario reconocer que
las leyendas y mitos cambian y que el mensaje siempre esta ahi solo que de otra
manera.

Una alumna al pedirle que expusiera la leyenda que investigo, primero contd de
qué trato y después menciono que el personaje ensefia a no rendirse y a tener claro
lo que se quiere hacer en la vida. Esto demuestra que adoptaron una postura
respecto a los textos leidos, ya que dieron como cierto el mensaje que el texto
transmitia. Al final se les pregunté a todos, si lo que dijo su comparfera esta escrito
en el texto, ellos dijeron que no, uno de los varones explicé que lo que dijo su
companera es porque eso aprendio y son los valores que ella reconocio.

Para concluir se les pidié que redactaran un leyenda relacionada con algo que
haya pasado con la comunidad, lo que llevd mucho tiempo, de hecho no lograron
terminar en el salon y se quedd para la casa, en esta actividad se reconocié que
varios de ellos pudieron diferenciar las caracteristicas de la leyenda y lo empleaban
en su redaccién asi como el uso de las mayusculas, los signos de puntuacion y
exclamacion, de igual manera incorporaron a sus textos cuestiones que han pasado
en la comunidad esto significO que hacen uso de la historia para redactar leyendas.

Se acordd que el texto (leyenda) se entregaria la siguiente sesion.
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Sesion 8

Asignatura: espafiol Campo: lenguaje y comunicacion
Aprendizaje esperado: Contrasta informacion de textos sobre un mismo tema.
Recupera informacion de diversas fuentes para explicar un tema.
Aprendizaje desarrollado en historia: analiza y discute acerca de la diversidad
social, cultural, ética y religiosa de las sociedades pasadas y presentes.
Participantes: alumnos-maestro-padres de familia
Fecha de aplicacion: 15/06/2016
2 Actividad
g . Material
iG:J Sesion: 8
20 | RCP.
Min | Propésito: analizar diferentes tipos de texto para poder
determinar conclusiones
- Con el juego de la papa caliente, los alumnos responderan a
preguntas sobre la manera o proceso que han seguido para
investigar. Se les planteara una situacion en la que dos
jévenes quieren buscar informacién sobre animales de la
selva, ¢ qué podrian hacer para buscar la informacion?, ;Qué
materiales bibliograficos han usado para investigar?
- Entre todos se plantearan los pasos para desarrollar una
investigacion, se anotaran en la pizarra. Se buscara que los
alumnos reflexionen sobre como aplicar estos pasos en una
investigaciéon documental.
45 | DA. Libros de
Min | - Posteriormente a todos se les pedira seleccionar un tema | investigac
relacionado con la cultura maya antes de la llegada de los | ibn sobre
espanoles. la cultura
- Al seleccionar el tema, todos los alumnos determinaran qué | maya.
es lo que desean buscar y como aplicarian el proceso que se
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redacto.

- En plenaria se especificara que no importa el texto que sea,
siempre es necesario investigar sobre el tema para poder
tener sustento de lo que se hace.

- En consenso con los alumnos se recomendara qué texto usar
y se anotara en la pizarra los elementos a considerar para
hacer una buena redaccion.

25 | CyS.

min | - Para tener un orden claro en los pasos, se les pedira a los

alumnos que busquen la informacion en diferentes libros,
periodicos, revistas, o incluso en los programas de Encarta,
y que tomen nota de lo que encuentren.

- Al concluir se les pedira a los alumnos que comenten lo
que hicieron, ademas de lo que encontraron en sus
investigaciones. De esta manera tendran que leer los textos
y determinar los datos y opiniones que se planteen en las
lecturas.

- Esta actividad se concluira la proxima sesion, siguiendo el

proceso iniciado.

Observacion de la sesion 8

En esta sesion asistieron los siete alumnos, hoy se repitié la llegada tarde de una
de las alumnas, la misma de dias anteriores, comentd que ayuddé a su mama con
algunas cosas ya que estaba enferma, pero esto no influyd en ella puesto que trabajo
como siempre.

Al inicio de la sesion se les planted la situacion de dos jovenes que desean
investigar sobre los reinos en que se clasifican los seres vivos, la indicacion fue que
ellos tenian que ayudarlos a buscar esa informacidon, en este momento todos
recurrieron a los libros para investigar, reconocieron qué libro usar, sin embargo

todos pasaban las hojas sin leer los titulos o el contenido. A causa de ello se les pidié
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volver a hacerlo y reconocer como lo estan haciendo. Uno de ellos tomd una
enciclopedia y lo encontrd, gracias al uso del indice tematico, posteriormente una
alumna observdé como lo hizo y lo buscd en otro libro de biologia, esto permitio
analizar la importancia de leer detenidamente los titulos e indices. Se les dijo la
importancia de leer tranquilamente, todos estuvieron muy atentos ya que se dieron
cuenta que la informaciéon estaba ahi en los libros pero no la vieron por ello
mostraron cierta pena porque en algun momento revisaron esos libros pero al no
encontraron la clasificacion de los reinos, decidieron devolver el libro a la biblioteca.

En la parte del desarrollo de la actividad se buscé que entre todos se planteara un
proceso para buscar la informacion que se les solicitaba, dieron ideas claras y
comentaron que es necesario elegir el tema, saber qué investigar para luego buscar
los libros, uno de ellos comentd que se subraya lo mas importante para luego usarlo,
esto resulté sencillo ya que todos participaron, sin embargo al momento de llevar a
cabo este proceso se notd que a pesar de saber los pasos no pudieron seguirlos,
pero al orientarlos recordandoles el proceso que ellos mismos establecieron pudieron
continuar por si solos con la investigacion, la sesidon no acabo en este paso ya que
tenian que investigar con la gente de la comunidad, esto seria fuera del horario de
clases y se concluiria en la proxima sesion.

En la parte final los alumnos comentaron que investigar requiere de leer y poder
seleccionar lo mas relevante del texto, pero aun asi recaian constantemente en no
saber qué hacer y como estructurar la informacion que encontraban. Se les pidié que
la entrevista se hiciera para la siguiente sesion ya que de esta manera tendrian el

tiempo para hacerlo con las personas de la comunidad.
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Sesion 9

Asignatura: espanol
Aprendizaje esperado: Recupera informacién de diversas fuentes para explicar

un tema. Reconoce la funcién de los relatos histéricos y emplea las caracteristicas

del lenguaje formal al escribirlos.

Aprendizaje desarrollado en historia: analiza y discute acerca de la diversidad

social, cultural, ética y religiosa de las sociedades pasadas y presentes.

Participantes: alumnos-maestro-integrantes de la comunidad
Fecha de aplicacion: 16/06/2016

Campo: lenguaje y comunicacion

= Actividad .
£ . Material
i0:> Sesion: 9
15 | RCP.
Min | Propésito: analizar diferentes tipos de textos para poder
determinar conclusiones vy aplicarlas en situaciones y ejercicios.
- Retomando lo visto en la clase pasada los alumnos
responderan qué pasos tienen que hacer para poder realizar
una investigacion objetiva, como ésta investigacion les
servira para poder determinar qué cosas podran agregar a
su trabajo.
50 | DA. Libros de
Min | - Siguiendo con la clase pasada los alumnos tomaran notas | investigac
de sus investigaciones por medio de fichas de trabajo. De no | ibn sobre
saber como hacerlas los alumnos tendran que investigar y | la cultura
realizar las actividades. maya.

Los alumnos seguiran con su investigacion y seleccionaran
la informacion para sus fichas, estas que podran ser
empleadas para sus textos.

Después de tener por lo menos 5 fichas de trabajo los

alumnos comenzaran a redactar su texto. Lo que construiran
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con sus investigaciones y sus conocimientos previos.
Tendran que respetar lo que se ha trabajado durante la
primera semana en cuestion a los signos de puntuacion,
nexos, argumentos, opiniones, etc.

15 | CyS.

min | - Sus textos deberan estar, por lo menos a un 50% de avance,

con ello los alumnos comentaran sobre lo siguiente:

1- ¢, Qué pasos han seguido?

2-;Como les ha servido el método que se establecio en
sesiones anteriores?

3- 4, Cémo ayuda hacer las cosas en orden?

4- ;Como han usado lo que investigaron en clases para poder
hacer su trabajo?

5. ¢Como estas lecturas te ayudan a entender y diferenciar la

cultura del pasado y la actual?

Observacion de la sesion 9

Esta sesidn se desarroll6 con muchas trabas, puesto que los alumnos no podian
concluir con las actividades ya que vinieron unas personas a la capilla de la
comunidad y hacian mucho ruido, los alumnos estaban mas atentos a lo que sucedia
afuera que con lo que hacian en el salon, no realizaron la entrevista que tenian que
hacer asi que tuvieron que salir a hacerla esto llevo tiempo y los alumnos se distraian
cada vez mas. Cabe sefnalar que las preguntas de las entrevistas fueron planteadas
por los alumnos, considerando que aun no establecen algun tipo de ldgica en el
planteamiento de preguntas y por ello se les permitié entrevistar sobre lo que ellos
consideraron. Sin embargo al regresar al aula, estuvieron mas tranquilos ya que
empezaron con su redaccion, cabe sefalar que cinco de ellos hicieron un buen
trabajo al incluir informacion de lo que investigaron de manera documental y lo que
hicieron en cuanto a su entrevista. Algunos retomaron los temas vistos en las

sesiones pasadas sobre los mayas otros optaron por algo nuevo como la
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alimentacion y la vestimenta, todos en algun punto hicieron uso de lo que leyeron en
los libros y las entrevistas.

Cuatro de ellos comentaron que buscaron y encontraron cosas nuevas, por
ejemplo sobre como se hace la jicara, el hilo contado, el urdido de las hamacas, etc.
asi mismo mencionaron al final que esta entrevista les sirvid para poder hacer un
“amarre” de lo que ya han leido y de lo que entrevistaron. Sus escritos se notaban
mas claros, incluian las citas que investigaron y se not6 una mejoria en la redaccion
y coherencia.

No se concluyé la aplicacion de la sesidn ya que esta entrevista e investigacion

sirvié de ensayo para las siguientes actividades que se efectuaron.

Sesiéon 10

Asignatura: espaniol Campo: lenguaje y comunicacion
Aprendizaje esperado: Contrasta informacién de textos sobre un mismo tema.
Recupera informacion de diversas fuentes para explicar un tema. Establece el
orden de los sucesos relatados (sucesién y simultaneidad)

Aprendizaje desarrollado en historia: analiza y discute acerca de la diversidad
social, cultural, ética y religiosa de las sociedades pasadas y presentes.
Participantes: alumnos-maestro-padres de familia

Fecha de aplicacion: 22/06/2016

Actividad

Sesion: 10

Material

Tiempo

20 | RCP.

Min | Propésito: plantear los aprendizajes adquiridos de manera oral y
escrita, reconocer que la lectura es un proceso de adquisicion
de aprendizajes.

- Para finalizar estas sesiones, se les pedira a los alumnos que

mencionen los temas que se han trabajado, se enlistaran en
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la pizarra y relacionaremos todos con las actividades de
investigacion y lecturas que han hecho, esta relacion se
ejemplificara por medio de un esquema, en la que se
resaltaran los temas de espafiol y los contenidos de historia.

45 | DA. Libros

Min | - Se les permitira concluir con su trabajo de redaccién iniciado | de

desde las clases anteriores. investiga
- Al concluir este trabajo se les pedira que intercambien todos | cion
sus textos y que revisen como se ha hecho, identificando la | sobre la
idea central, si usd opiniones, si usd lo que buscd en los | cultura
libros, etc. al final se los devolveran a sus duefios. maya.
- Se les pedira que analicen si el texto cumple con lo que se ha
visto y de lo contrario que anoten qué cosas les falta.
25 | CyS. Hojas en

min |- Para concluir el trabajo se les pedira que cada uno dé a | blanco.

conocer su texto y que comparta algo de lo que aprendio de la
cultura maya y de su pasado, asi como la manera en que se
presenta hoy en dia este tema de las tradiciones vy
costumbres en la vida diaria, la television, los medios, etc.

- Cada alumno escribira en una hoja lo que aprendié sobre la
lectura, para que sirve y cdmo lo usara en el futuro. Eso con el

fin de evaluar el trabajo.

Observacion de la sesién 10.

Al desarrollar esta actividad, los alumnos se encontraban bastante tranquilos ya
que durante la mafana realizaron actividades fisicas que los agotaron. Al pedirles
que mencionen los temas que se han trabajado comentaron, practicamente en forma
de listado, los temas que se abordaron del inicio hasta la fecha.

Al concluir el listado de los temas vistos, se comenz6 a cuestionarlos sobre lo que

han aprendido, esto en forma de evaluacion de las estrategias aplicadas, lo que dio
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como resultado comentarios referentes a la vida de los mayas, su alimentacion, los
castigos a los que engafan a sus esposas 0 maridos, una alumna dijo que aprendio
que los textos ensefian valores que depende del tipo de historia (trama), ademas de
ello algunos comentaron que a pesar del tiempo hay muchas cosas que seguimos
haciendo y que se hacian en el pasado, esto como reflexién de lo que se trabajo. En
cuestién de los contenidos vinculados a los aprendizajes esperados, mencionaron
que ahora ya saben que en un texto puede haber datos, opiniones o argumentos y
que existen muchos tipos de textos, uno de ellos sacd la investigacion hecha y
menciond que no sabia que hay tantos géneros. Al final una alumna comenté que
depende el tipo de texto es la informacién que se encuentra en el.

Se les dio el aviso que se aplicaran dos sesiones mas pero en esta ocasion seria
un trabajo con la comunidad y se haria una exposicién al final de lo que han
aprendido en los temas que se han abordado, los alumnos demostraron emocion

cuando supieron que tendrian que entrevistar para poder hacer las actividades.

4.2.3. Tercera fase de aplicacion

Aplicacion y evaluacion del desarrollo de la competencia lectora: es este punto en
el cual los estudiantes identificaran las situaciones para la aplicaciéon de los
aprendizajes, reconoceran sus avances y areas de oportunidad para seguir
trabajando de manera auténoma. Incorporar los conocimientos de la comunidad
como parte de los recursos de aprendizaje para los alumnos

Sesion 11

Asignatura: espafol. Campo: lenguaje y comunicacion
Aprendizaje esperado: Contrasta informacion de los textos sobre un mismo
tema. Recupera informacion de diversas fuentes para explicar un tema.
Aprendizaje desarrollado en Historia: analiza y discute acerca de la diversidad
social, cultural, ética y religiosa de las sociedades pasadas y presentes.
Participantes: alumnos-maestro-padres de familia

Fecha de aplicacion: 23/06/2016
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Tiempo

Actividad
Sesion: 11

Material

Min

RCP.

Propdsito: exponer los aprendizajes adquiridos de manera oral y

escrita, reconocer que la lectura es un proceso de adquisicion

de aprendizajes.

- En plenaria comentaremos sobre lo que se han estudiado, y
las estrategias que han adoptado para la lectura critica asi
como qué tipos de texto han usado para leer e investigar.

- Con la actividad “papa caliente” los alumnos que pierdan
tendran que comentar algun aprendizaje respecto a los
contenidos leidos en cada sesion, se enlistaran en la pizarra
los comentarios expuestos, al final usaran esta informacion

para realizar sus escritos.

“papa”
objeto
Plumone

S

45
Min

DA.

- Con la lista de aprendizajes en la pizarra, los alumnos
seleccionaran un tema, sera valido si alguno desea
investigar algun otro. Una vez elegido el tema, los alumnos
buscaran el contenido en libros, periddicos, novelas,
entrevistas, etc. los temas en los que se centraran seran los
relacionados al pasado, por ejemplo: las fiestas
tradicionales, los dioses, la educacién, el trabajo de campo,
la crianza de los nifios, la alimentacién, entre otros.

Nota: todos tendran que realizar al menos una entrevista

respecto al tema que eligieron. Para ello haran una guia de

preguntas.

Matriale
s

de
consulta
Libros,
revistas,
periddic

0, etc.

25

min

CyS.
- Durante la sesidén haran la guia de entrevista y la guia de

contenidos que usaran para investigar segun el tema que
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seleccionaron, podran tomar fotos, grabar video, tomar
testimonios, organizadores de informacion de los libros de
consulta, etc.

- Se concluird cuando los alumnos comenten cdmo han
desarrollado las actividades, qué avances ya tienen y como

esta organizada la informacion.

Observacion de la sesién 11

Durante la aplicacion de las actividades se observo una asistencia de todos los
alumnos, por diferentes cuestiones la aplicacion de la sesion fue por la mahana, se
dio inicio con un repaso de lo que se trabajo en las sesiones anteriores a esta
(planeacion de la 1 a la 10.), en este repaso se demostré que todos recordaban los
temas vistos, mencionaron el adulterio, la caza de animales, siembra, entierros, etc.
en general recordaron todo, por ello fue relativamente rapido este rescate de
conocimientos, al concluir enlistamos los temas y se les pidid que eligieran uno, el
que mas les gustaba o en el que tenian mas dudas, posteriormente todos
seleccionaron un tema, varios de ellos queria investigar sobre los dioses mayas y su
alimentacién, sin embargo tenian que ser temas distintos para poder tener un
panorama mas amplio y tocar todos los temas de alguna u otra manera.

Cuando se les dio la instruccion de que podrian iniciar su investigacion, un
alumno preguntod si podria escribir lo que él sabia del tema, por ello se replanted la
situacion y se tomo la decision basandose en que resultaria mas enriquecedor para
la investigacion, que hicieran un contraste entre lo que era y lo que es en la
actualidad en cada tema, por ello se les pidi6 que su investigacion estuviese
enfocada, en primer lugar, en buscar todo lo que se relaciona al tema en fuentes
bibliograficas, esto con el fin de reconocer como era en el pasado la caza, las
creencias, los rituales, etc.

Por varios minutos algunos de los alumnos no encontraban libros relacionados a
los temas que eligieron, otros que ya habian trabajado con los libros de la biblioteca
tomaron todos los relacionados a los mayas y no querian compartir la bibliografia,
por este motivo se les pidid que si no usaban el libro en ese momento que lo
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compartieran o de ser necesario que trabajen juntos. En el transcurso de la
investigacion documental varios alumnos empezaban a hacer inferencias,
comprendian y relacionaban lo que leian con lo que en algun momento se trabaj6 o
que sabian por experiencia. Un ejemplo fue una alumna que encontré que uno de los
rituales es el jéets méek’ (cargar al bebé a horcajadas), mencioné que ha visto que
lo hagan pero que no sabia para que, al leer, dijo, se encontr6 que se hace a las
nifas a los tres meses por las tres piedras del fogén y en los nifios a los cuatro
meses por los puntos cardinales. Comentd que al leer se encontré que a los nifios
mayas se les presentaban, durante el jéets méek, instrumentos de trabajo segun sea
el caso, para las nifias era el comal, sabucan, el banquillo, etc. y para el hombre la
coa, el mecapal, el costal y el dinero, decia, muy sorprendida, que era lo mismo que
hicieron con el bebé cuando ella presencio el ritual. Este proceso permitié hacerle
preguntas con el fin de que reconozca como y por qué se continua haciendo este
ritual, a lo que ella respondi6 “porque aun creen en eso” ante ello se le formulé 4y tu,
crees en eso?, por unos momentos dudo en responder, pero al final dijo: “si, porque
es bonito y ayuda a que los nifios caminen bien y que conozcan las cosas que van a
usar cuando sean grandes”.

Como estas, varias situaciones se presentaron durante el proceso de
investigaciéon de los alumnos, se mostraron cooperativos y entusiastas ante la
investigacién, con las preguntas y el proceso dieron sefal de estar desarrollando la
competencia lectora.

Se dio por finalizada la sesidén ya que se extendié en el tiempo estimado, esto se
atribuye a que muchos de los alumnos se centraron y se entretuvieron leyendo los
libros que encontraron. Los alumnos comentaron, en conclusion, que lo leido era
desconocido para ellos o lo que conocian era poco, se le pidid a uno de ellos que
diera un ejemplo de algo que leyd y que no sabia, ante esto platicé que pensaba que
los antiguos mayas cazaban como ahora, no con escopeta, sino que cuando
cazaban se repartian la carne en partes iguales, pero dijo que leyendo se enter6 que
la carne de venado y del faisan era exclusivo para los sefiores (gobernantes) y “en

cambio ahora no, porque si lo cazan entre varios se reparten la carne” y opino que es
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mejor ahora “porque asi todos comen”. En general la sesion fue muy productiva para

todos en algun momento reconocieron que si aprendieron algo es porque leyeron.

Sesion 12
Asignatura: espaniol. Campo: lenguaje y comunicacion
Aprendizaje esperado: Contrasta informacion de textos sobre un mismo tema.
Recupera informacion de diversas fuentes para explicar un tema.
Aprendizaje desarrollado en historia: analiza y discute acerca de la diversidad
social, cultural, ética y religiosa de las sociedades pasadas y presentes.
Participantes: alumnos-maestro-padres de familia
Fecha de aplicacion: 27/06/2016
8 Actividad _
S » Material
g Sesion: 12
20 | RCP. Plumon.
Min | Propdsito: exponer los aprendizajes adquiridos de manera oral y
escrita, reconocer que la lectura es un proceso de adquisicion
de aprendizajes.
- Con el proceso de investigacion hecho por los alumnos,
compartiran qué resultados han obtenido, qué avances
tuvieron y como han manejado los contenidos.
- Se les pedira a cada uno que pase a la pizarra y plasme una
manera diferente de dar a conocer la investigacién que
realizan, podra ser noticia, reportaje, exposicion visual, obra
de teatro, etc.
45 | DA. Camara
Min |- Para continuar los alumnos haran las investigaciones en | de fotos
libros, organizando la informacién que encuentren. o}
- En el tiempo que corresponde a las actividades haran la | videos.
entrevista, buscando que todos y cada uno pueda
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aprovechar al maximo la comparacion entre lo que han leido
en la investigacion y lo que les diran en la entrevista, al
concluir la entrevista los alumnos anotaran sus conclusiones.
- En un organizador o texto se pondra todo lo que
descubrieron, afos, datos, opiniones de personas,
argumentos, etc. Este sera un bosquejo de su producto.
25 | CyS.

min |- En el tiempo que queda los alumnos haran el producto que

eligieron, de la lista que se redactd anteriormente, se
centraran a concluir su produccion. De no haber concluido
tendran hasta la siguiente sesion para ello, podran hacerlo
para su casa. Se monitoreara su avance, orientandolos de ser

necesario.

Observacion de la sesién 12

A esta sesion, al igual que la anterior, todos los alumnos asistieron. Se inicié con
un breve repaso de las actividades que hicimos la sesién anterior, todos los alumnos
recordaban claramente lo que analizaron el dia de ayer. Uno de ellos platicd sobre
los dioses mayas y que hasta el dia de ayer no sabia que existian varios, pero
cuando leyé se dio cuenta de que tenian muchos dioses, entre ellos los de la
fertilidad, de la muerte, de la lluvia, el maiz, etc. comenté que los dibujos son muy
raros, no las entendia muy bien, en este momento se les preguntd, a todo el grupo,
con qué nombre se les denominaba a las personas o culturas que tenian muchos
dioses, después de unos momentos mencionaban “ateos” y “herejes” hasta que uno,
menciond que es politeistas, esto refleja que es un aprendizaje que desarrollo
durante las sesiones ya que se habia mencionado el concepto y ellos habian
buscado la definicion.

Al momento de iniciar con el listado de estrategias que podrian usar para exponer
a la comunidad lo que han aprendido, la mayoria decia que en carteles o folletos,

entonces se notdé que hasta el momento ellos no habian comprendido que habian
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otras formas de demostrar lo que saben, se les pregunté de qué forma harian que la
gente que no sabe leer pudiera entender lo que expondran, entonces uno de ellos
menciond que en fotos o esculturas, al escuchar esto los demas comentaron que con
una demostracion de fotos o las mismas herramientas que tengan se podrian usar
para hacer una exposicion. El objetivo de hacer primero el listado de como se
expondrian los aprendizajes fue para que cada alumno al realizar su investigacion
documental y de campo pudiera recabar no solo informacion, sino algo tangible para
exponerlo a la comunidad.

Con la investigacion documental aun por concluir, se les dio mas tiempo para que
la realizaran lo mejor posible y que leyeran detenidamente para luego confrontarlo
con lo que la comunidad les contara en las entrevistas. El tiempo se agotd y por ello
se decidio pedirles que realizaran un guion de entrevista que les sirviera para poder
hacer las preguntas a la gente de la comunidad, cada alumno haria dos tipos de
investigacion la documental, que se realiz6 en la sesion anterior y la investigacion de
campo, que se hara con el guidén. Los guiones que realizaron fueron bastante
buenos, pero aun les faltd organizar las preguntas para que tuvieran coherencia y
fueran comprensibles para los entrevistados. El tiempo se terminé y por ello se dio
por concluida la sesion, varios de los alumnos querian salir a entrevistar y
preguntaban cuando lo harian, se veian emocionados por el hecho de salir a

entrevistar a la gente.

Observacion de la planeacién 12.

El dia de ayer no alcanz6 el tiempo para realizar las entrevistar, por ello se
tomaron 90 minutos de la clase para poder salir con los alumnos, la dinamica fue
sencilla, fueron en binas para poder tener un compafiero de apoyo si surgiese la
necesidad de tomar fotos o grabar audio. Ante esto se les acompafié a las
entrevistas y se apoyo a los que presentaron mayores dificultades en la investigacion
o en la formulacién de su guion de apoyo. Antes de salir se les dio las indicaciones y
el objetivo de la entrevistas, se les explicd que tendrian que buscar en la entrevista

un enfoque donde la gente explique sus conocimientos y creencias respecto al tema
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de cada alumno, asi como reconocer que tan importante es para la gente este
conocimiento.

Se acompano a dos binas, en la primera un alumno entrevisté a un sefor de 78
afios, las preguntas formuladas por el alumno fueron sencillas y no hubo ningun
problema al momento de responderlas, el sefior conocia muy bien el proceso de
siembra, pero no pudo explicarle completamente sobre el “xook k’iin” (contar los
dias) unicamente mencioné que estaba relacionado con el mes de enero y que el
contar los primeros doce dias era equivalente a los doce meses del afo. En la
segunda entrevista que se presencid la alumna preguntd a una sefiora de 55 afos
sobre la creencia de los mayas respecto a los arboles sagrados, la sefora
desconocia completamente sobre el tema, dijo que los arboles que usaban son los
de “china” (naranja dulce), naranja agria, limén, y los que dan frutos, dijo que son
sagrados por que nos dan de comer. La alumna por un momento quiso explicarle
sobre el ya'axche” (ceiba) pero se mantuvo escuchando, luego le cuestion6 a la
sefiora sobre su conocimiento del ceibo, la sefiora le dijo que era un arbol que no se
usaba por que la madera no es buena ni para lefia ni para hacer casas.

En otra entrevista un alumno le pregunté a un sefior, que antes cazaba venados,
sobre como realizaba este proceso, ante ello el sefior se centr6 en responder las
preguntas, no contaba ampliamente como lo hacia, pero el alumno le pidié que le
contara sobre como buscaban a los venados, el sefior narré brevemente el proceso
de la hora, el dia y hacia que parte del monte se dirigian, ante ello el alumno le
preguntd si es peligroso salir a cazar entre varios, el sefior comentaba que si, por
que implicaba organizarse, de no ser asi podrian disparar y confundir a alguien con
un venado. Este alumno fue el que comentdé que hace anos los venados eran
especialmente para los gobernantes, esto le surgié como duda y pregunto, “;Para
quién es el venado que cazan?” a lo que el seior le respondié que ahora el venado
es de quien lo caza y si van en grupo se lo reparten.

En las otras entrevistas no se pudo asistir, pero los alumnos comentaron que
habian personas que les hablaron de cuando eran nifios, otras personas se negaron

a responderles por que estaban ocupadas lavando o estaban a punto de hacer el
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desayuno, aun asi buscaron a otras personas para apoyarlos en responderles las
preguntas.

Para cerrar las actividades los alumnos comentaron que muchas de las cosas que
les dijeron no las habian leido y que en otros casos la gente no hablé de temas que
los alumnos querian conocer, ante esto se les preguntd porqué creen que las cosas
que leyeron muchas veces en la comunidad se saben de otra manera, comentaron
muy acertadamente que son creencias de otros lugares o que en la comunidad se
olvidan de muchas cosas. La nifia que entrevisto sobre los arboles sagrados dijo que
“la gente se olvida de las cosas por que casi no creen en eso”, a ello se les pregunto
el porqué no creen en ello, un nifio respondié que la gente ahora se distrae en otras
cosas como la television, celulares, fiestas, etc. y no les importa aprender sobre
cémo era hace afios. Estas reflexiones fueron producto de haber leido y entrevistado,
lo que generd que los alumnos pudieran cumplir el proceso de comprension, analisis
y lectura critica ya que hasta el momento lograron asimilar, inferir, reflexionar,
comparar lo que han leido, asi como lo que sabian contrastandolo con lo que la

gente de la comunidad les compartio.

Sesién 13

Asignatura: espanol. Campo: lenguaje y comunicacion
Aprendizaje esperado: Contrasta informacién de textos sobre un mismo tema.
Recupera informacion de diversas fuentes para explicar un tema.

Aprendizaje desarrollado en Historia: analiza y discute acerca de la diversidad
social, cultural, ética y religiosa de las sociedades pasadas y presentes.
Participantes: alumnos-maestro-padres de familia

Fecha de aplicacion: 29/06/2016

Actividad

Sesion: 13

Material

Tiempo

20 | RCP.
Min | Propdsito: exponer los aprendizajes adquiridos de manera
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oral y escrita, reconocer que la lectura es un proceso de

adquisicion de conocimientos.

- Con ayuda de la investigacion documental y de campo, los
alumnos seleccionaran una manera de demostrar y
exponer a sus tutores y companieros lo que han aprendido
a través de la lectura y la reflexion de la misma. Podran
hacerla por medio de fotografias, noticias, reportajes, etc.

45 | DA. Camara de

Min - Este tiempo servira para que elaboren su exposicién, y su | fotos o]

guion de apoyo, en este caso se enfocaran a demostrar el | videos
pasado, el presente y las razones de su cambio. Al final en | Rotafolios
una conclusion a los tutores y comparneros explicaran su | Plumones
postura, qué importancia tiene la conservacion de este | Cinta
conocimiento, etc.
60 | CyS.

min. | - La exposicion se hara con los padres y comparieros de la

escuela, al final podran compartir sus opiniones y la
manera en como les ayuda el leer sobre su pasado y
como podemos hacer para que en el futuro puedan
conservar este conocimiento

Nota: esta exposicién se llevara a cabo por la tarde en

colaboracion con todos los alumnos.

Observacion de la sesién 13

La exposicion se realizé en presencia de los padres de familia de la comunidad y
alumnos de la secundaria comunitaria, estos ultimos invitados con el fin de que los
alumnos de la primaria pudieran interactuar con compafrieros de otros grados y con
diferente experiencia. La cita para dar inicio estaba establecida a las 4 pm. pero inicio
hasta las 4:20 pm con el fin de esperar a todos los alumnos y madres, en total

asistieron 8 madres, 1 padre de familia y 9 alumnos de la secundaria.
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El orden de inicio habia sido establecido con anterioridad por medio de una rifa,
los alumnos se sentian nerviosos, no tanto por las mamas, sino por los alumnos de
secundaria, esto lo comentaban antes de iniciar, sin embargo al dar inicio con la
exposicion, el primero en pasar comenté sobre el cultivo del maiz, hablé de su
lectura y dio cuenta de que el proceso que hacian los antiguos mayas es muy similar
al que ahora se sigue haciendo en la comunidad, ademas de ello, presentd un xu’ul
usado en la siembra tradicional de la comunidad, y dijo que no ha cambiado la forma
de siembra porque no hay dinero para comprar materiales. La siguiente fue una
alumna que comento sobre el ritual del jéets méek’, menciond que este ritual ayuda
a caminar mejor al nifio y que le regalan una libreta y lapiz al bebé para que le fuera
bien en la escuela, asi mismo el padre que asistio dijo que también se le regala 100
pesos para que el nifio tenga dinero cuando crezca. La nifia pregunté a los que
asistieron si alguna de ellas bautizé a sus hijos y algunas mamas decian que si, una
nada mas se rid, luego la alumna hizo un demostracion, llevé a su sobrino a la
escuela y ejemplifico el ritual.

La tercera alumna hablé de la comida de los mayas, coment6 acerca del maiz, del
cacao y sus usos, explico que el maiz es un alimento que hasta ahora se consume y
esto es porque se hacen muchas cosas con él, hablé sobre el proceso que se sigue
para hacer el “sikil p‘aaak” y dijo que a ella no le gusta, a lo que se le pregunto si
cree que esa es una razon para que la gente deje de consumirlo, dijo que si,
preferiria comer otras cosas y que “lo mas seguro a otras personas igual no les
gusta”.

El cuarto alumno hablé sobre la caza, explicé al igual que todos, lo que le dijeron
en las entrevistas y lo que leyd en los libros, su opinion se basé en que el preferiria
usar la escopeta porque es mas facil matar un venado en lugar de usar una lanza
que no asegura la caza. El quinto alumno hablé sobre el adulterio y lo que implicaba
este acto, demostr6 mucha seguridad al hablar, ya que logré dominar el tema,
preguntd a los que asistieron sus opiniones respecto al tema, una madre explicd que
“si un persona se casa es porque quiere a la otra, si ya no la quiere es mejor que la
deje a estar engafandola” ante ello el alumno respondié “yo estoy de acuerdo con lo

que dice, creo que es mejor no enganar y si no quieres a alguien déjala”, otra madre

105



narro brevemente una historia respecto al tema y al final su conclusion fue que los
mayas antiguos no tenian ley y ahora si lo hay, por eso no se pueden matar y
lastimar.

La sexta alumna habl6 del juego de pelota y comentd que al momento de leer no
entendid bien como es el juego por ello tuvo que leer en otros libros, explicé la
dinamica del juego y al final dijo que ahora ya no se hace, porque antes se hacia
para seleccionar guerreros, cosa que hoy no hay, por ultimo dijo que el hecho de que
hayan pelotas de hule o plastico causa que haya el futbol o el basquetbol y no el
juego de pelota.

Para terminar, la ultima alumna que presenté su tema fue la que hablé de los
arboles sagrados, explico lo que leyd y los resultados de la entrevista, dijo que se
sorprendié porque la persona a la que entrevistd a pesar de ser mayor no conocia
nada de los arboles sagrados ni el por qué era asi, al finalizar explicé algo muy
interesante, dijo que los mayas creian en que la vida era un ciclo y al morir se iban al
inframundo esto le permitié opinar que ahora con la religion que tienen creen en un
cielo y un infierno, dos lugares a donde poder ir al morir, a diferencia de los mayas
que solo creian en el inframundo, dijo que esto se debe a que la religién es asi y que
las ideas de los mayas ya casi no se conocen por la gente.

Al finalizar las exposiciones los alumnos agradecieron la participacién de las
madres, padres y alumnos, se les pidid su apoyo para que sus hijos sigan leyendo y

aprendan con lo que les cuentan y lo que leen.

4.3. Evaluacion de las estrategias

Las sesiones aplicadas dieron como resultado aspectos importantes a mencionar
y que permiten entender el impacto que tuvo las estrategias en los alumnos, ésta
evaluacion, como se menciond anteriormente, consideré dos aspectos importantes
en su proceso: valoracion de competencias y producciones, con el fin de reconocer
que la competencia lectora requiere de una lectura critica y su aplicacion dentro de

un contexto, ademas de establecer que la historia no obliga a nadie a leer sobre
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guerra o ideologias politicas, mas bien es entender la identidad, cultura, costumbres,
en si, la razén de la situacién actual de la sociedad.

Por ello en esta propuesta se parte de la premisa que brinda la literatura de la
cultura maya como fuente de analisis y valoracién de las cuestiones culturales, de
esta manera se fortalece la identidad de los alumnos, se desarrolla la lectura critica y
la toma de decisiones basadas en argumentos.

Es de notar que en los primeros registros de las competencias (ver anexo 2) se
observan puntajes que demuestran la necesidad de desarrollar mas las estrategias,
para una proxima aplicacion. Este registro es evidencia de que los alumnos tienen
dificultades para poder establecer el tema, seleccionar y argumentar la informacion.

En las actividades se observaron dificultades en desarrollar estrategias de
investigacién y lectura, sin embargo es necesario entender que es un proceso
paulatino, una cuestion notable es el interés que tienen los alumnos en estas
actividades, los resultados demuestran que han desarrollado varias competencias.
Para explicar esto se remonta a los cuadros de registro que demuestran el avance
(ver anexo 2, 3 y 4), en cada cuadro esta el desarrollo del trayecto de tres sesiones,
cada alumno esta identificado con una letra, igual al del cuadro de producciones, de
esta manera se podra cotejar la relacion entre ambos y vincular el desarrollo de los
alumnos.

Se observa un cambio entre los puntajes del registro de los alumnos, en un primer
momento hay puntajes de tres que reflejan que hay competencias aun por
desarrollar, se hace hincapié en los resultados de las habilidades y conocimientos
puesto que son los dos que reflejan mayor cambio entre el la primera y la tercer
tabla.

Los alumnos demostraron que a partir de la sesién 7 (ver anexo 4) hubo un gran
avance en cuanto a la interpretacion, reconocimiento, seleccion y argumentacion del
tema, ademas de lograr establecer el mensaje que quiere dar un texto, reconocer
entre datos y opiniones y otros aspectos.

A partir de la sesion diez los alumnos interactuaban cada vez mas con los libros
de manera independiente y buscaban informacién mediante entrevistas con los

habitantes de la comunidad. Esto generd que varios de ellos quisieran hacer mas
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entrevistas, pero lo importante de esta ultima parte es que todos los alumnos
comenzaban a ser mas analiticos, a cuestionar y a responder sus dudas mediante la
lectura, es asi como durante las sesiones realizaron investigaciones documentales y
de campo, empezaban a contrastar lo leido con lo que la gente les decia.

Ademas de la evaluacion de las competencias se valord la produccion de los
alumnos (ver anexo 5) en este apartado se observa un aumento gradual del puntaje,
durante cada sesion se aplicd una serie de estrategias que dieron una produccion
como resultado, al concluir cada sesion se evaluaba y observaba que los alumnos
aplicaban sus aprendizajes de una u otra manera, pero no respetaban en su totalidad
la caracteristicas del tipo de produccion, es hasta las sesion 6 cuando los puntajes
empiezan a nivelarse y a tener una cierta igualdad. Esto refleja que el proceso de
elaboracién de productos fue mejorando en su apego al tipo de produccién solicitado
y en cuanto a contenido, en la columna de “exposicion de los aprendizajes” en el
anexo 5, se demuestra que la exposicion tuvo buenos resultados ya que la mayoria
de los alumnos demostro el uso de lo aprendido, ademas de usar estos aprendizajes
como argumentos durante su demostracion con padres y comparieros de secundaria.

Como se ha mencionado a lo largo de la Propuesta, las estrategias estaban
pensadas en un proceso gradual y con el fin de desarrollar la competencia lectora
usando la literatura histdrica, en la que el enfoque comunicativo seria el medio, por
ello se buscé que cada alumno desarrollara el proceso para la competencia lectora
logrando asi que en las ultimas sesiones eligieran su tema, texto y la forma en que
ellos quisieran presentarlo, la lectura critica se implementé al momento en que los
alumnos inferian, seleccionaban, interpretaban, razonaban los textos sobre el pasado
de los mayas. Al final lograron usar ese conocimiento como mejor les pareciera, en
este caso fue una exposicion en la que contrastaron sus ideas, la de los libros y la
gente entrevistada dando origen a la lectura critica, desarrollando asi la competencia
lectora, ya que la lectura los llevo a aprender algo nuevo, aplicarlo en una situacion
de exposicion con padres y compafneros (ver anexo 6 y 7) y a explorar posibles
razones de los cambios sociales, asi como el tener una opinién propia resultado del

proceso de la competencia lectora.

108



Lo aprendido en las lecturas en comparacién con la entrevista a las personas
demuestra la vinculacién de las actividades y el enfoque empleado dieron buenos
resultados, aun queda por hacer, el seguimiento de las actividades tendra que ser
constante, ya que aun despueés de haber aplicado las estrategias y evidenciar que la
mayoria de los indicadores se cumplieron, es preferible desarrollar actividades
similares a lo largo del ciclo, esto con el fin de mejorar y perfeccionar lo que se ha

logrado.
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CONCLUSIONES

La elaboracidén de la Propuesta Pedagogica ha permitido visualizar los alcances
de la practica educativa, es claro que conlleva un proceso en el que gradualmente se
involucra en el, desde el inicio con el reconocimiento de la problematica y
posteriormente la seleccién del problema, pasando por el diagnéstico pedagdgico y
su respectivo informe, asi como la elaboracién de los proyectos de propuesta y sus
objetivos, es por ello que al final de la elaboracién y aplicacién de las estrategias se
ha logrado comprender como vincular una teoria de aprendizaje con la practica
educativa, ademas de reconocer las dificultades y capacidades de los alumnos con el
fin de dar respuestas a sus necesidades.

Se es consciente que en la elaboracion y aplicacion de la Propuesta los alumnos
desarrollaron la competencia lectora leyendo criticamente textos de la literatura
histérica en cuya base para el trabajo se encontraba el enfoque comunicativo, que
dio la pauta para poder vincular los textos que se encontraban al alcance de los
alumnos con las estrategias didacticas. Los resultados demostraron las ventajas vy
alcances de las estrategias, asi mismo brindd la oportunidad de desarrollar
habilidades y conocimientos planteados en el objetivo. Como tal, las actividades de
formacion (estrategias didacticas) apoyaron y dieron respuesta al objetivo general de
la Propuesta Pedagodgica, los alumnos lograron consolidar casi en su totalidad los
criterios planteados para la valoracion de la competencia o que demostré su validez
y la aplicabilidad.

Cabe sefalar que desde la concepcidén de vincular dos campos para apoyarse
mutuamente se penso en la posibilidad de que las estrategias puedan desarrollarse
mediante el analisis de cualquier etapa de la historia, la eleccion de los temas
relacionados a los mayas fue para fortalecer la identidad de los alumnos con su
comunidad, se puede decir que las estrategias generaron avances y satisfacciones
por los logros obtenidos, el enfoque puede ser aplicado a cualquier alumno, ya que
un texto permite abrir un momento en el proceso de aprendizaje que resulta en

aprendizajes valiosos para los alumnos.
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Se logré comprender vy ratificar las ideas sobre la importancia de la comunicacion
para los integrantes de la sociedad, las entrevistas y platicas con gente de la
comunidad fueron un medio para compartir los conocimientos y valores sobre la
comunidad, estas ayudaron a los alumnos a comprender mejor su contexto y conocer
formas de concebir el medio que los rodea, de esta manera se dio respuesta al
objetivo especifico de contrastar sus conocimientos con lo que aportan los textos
para formular sus propias conclusiones.

La funcionalidad del proceso planteado para el logro de la competencia lectora
es evidente aunque en varias ocasiones los alumnos aceptaban con mayor facilidad
lo que la comunidad les compartia, esto, en si, es parte de la competencia lectora
siempre y cuando la informacion sea comparada con de fuentes literarias ya que de
recurrir unicamente a las entrevistas no se estaria desarrollando lo planteado para el
proceso de la competencia lectora. Por ello es importante, ademas de tener claro el
proceso, que la formulacién de preguntas durante el analisis y socializacion es de
suma importancia, esta cuestion no fue considerada en el planteamiento, sin
embargo se hacia de manera constante en la aplicacion de las estrategias con el fin
de orientar a los alumnos en su analisis, es por ello que en una proxima aplicacion de
las estrategias se considerara desarrollar en los alumnos la habilidad de formulacion
de preguntas con el fin de que sus aprendizajes sean dirigidos por sus intereses y no
por las preguntas que formule el docente.

El haber empleado el campo de la historia permitié abrir espacios de aprendizajes
mas significativos por la vinculacion con el contexto comunitario, ademas de ser
evidente que los alumnos fueron aceptando las estrategias que les permitia
aprender.

La aplicacion de las estrategias se caracterizd por las modificaciones que se
hicieron a las actividades al observar que los alumnos hablaban usando los
conocimientos que adquirian , esto significaba que el aprendizaje era constante, asi
mismo encontrarse con fuentes bibliograficas mas significativas y claras para los
alumnos permiti6 comprender que los planes de clase no estan dentro del control
total del docente, pero es importante redirigir las actividades considerando las

necesidades de los alumnos.
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Para finalizar se recomienda que el trabajo de vinculacion sea una actividad
constante, sin importar las asignaturas implicadas, siempre que se considere la
competencia lectora como el medio para aprender y entender que el conocimiento no
es fragmentado, mas bien es integral. Este trabajo permite al docente desarrollar en
los alumnos conocimientos, valores y habilidades capaces de ser aplicados en su

vida diaria con el fin de fortalecer su desarrollo personal y social.
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Anexo 2.

Comunidad: San Francisco Dzon
Municipio: Tekantd
Docente: José Jacob Pech Llanos

Evaluacion de competencias para los alumnos de sexto grado de primaria.

Sesion: 1, 2 Y 3

Evaluacion/ observaciones
Componente. Indicadores ATBTCIDIETFTG
Comparte de manera clara sus conclusiones 1} LI Yiyls y 13
Elige los textos y Ia informacidn segUn ef objetivo que planted. Yyl Yy |y|yl3
Ejemplifica y compara lo leido con sus saberes previos. NIy 41317313
Hablidades  T'Recurre a a investigacion pera complementar su informacion y 13Tyl 3313
Interpretar el texto, segln su punto de vista i 3 3 ,1 3 £ 3
Realiza inferencias del texto leido. Y 1 JIY1313 3
Reconoce €l tema principal del texto y explica lo aprendido. ;_! 713 1[ AEN
Argumenta sus puntos de vista usando o que ha leido. 4131414 31413
N Recurre a otras fuentes de informacién conocidas. Y| 3 44 § |y
Gonouiriéobs Da a conocer sus aprendizajes por medio de alguna produccion. 3 3 7130131413
Diferencia entre hechos, datos y opiniones en el texto q FINTY] 33 3
Relaciona el texto con alguna informacion anterior 4 2171313 79
Reconoce momentos en el cual es posible opinar. 1Y i 13143
Respeta las opiniones de los demas 13 } i 7 Y3
Es tolerante ante diferentes posturas de los compafieros 7173 ' y13(31413
ks Realiza lecturas reqularmente como forma de aprendizaje 4132319131513
Registra sus aprendizajes y reconoce su proceso de construccion b1313]313 5y

Cuadro de evaluacion de competencia lectora.




Anexo 3

Comunidad: San Francisco Dz6n
Municipio: Tekantd
Docente: José Jacob Pech Llanos

Sesion: L’,5 Y 6

Evaluacion de competencias para los alumnos de sexto grado de primaria

‘ Evaluacion/ cbservaciones
Componente. Indicadores TTETETOTETETH
Comparte de manera clara sus conclusiones LN IG5y Y13
Elige los textos y la informacion segn el objetivo que planted. GLHLS |5 9]y 4
Ejemplifica y compara lo leido con sus saberes previos. Lyly b SRERK]
Hablidades Recurre a la investigacion para complementar su informacion IARIEREREARAE
Interpretar el texto, segun su punto de vista " 3 Y5 3 313
Realiza inferenclas del texto lefdo. 19131413 302
Reconoce el tema principal del texto y explica lo aprendido. byl 6 i4)yly
Argumenta sus puntos de vista usando lo que ha leido. 131513 3 §13
N Recurre a otras fuentes de Informacion conocidas. 51 3151(5 31414
Conociienios Da a conocer sus aprendizajes por medio de alguna produccion. 5 9 14 513wy
Diferencia entre hechos, datos y opiniones en el fexto 131415 q "1 ]
Relaciona el texto con alguna informacion anterior IBIRIEIEINIE
Reconoce momentos en el cual es posible opinar, Nlg| 94 : 1 2
Respeta las opiniones de los demés 114y NIE
s Es tolerante ante diferentes posturas de los compafieros 213144 | 15119
Realiza lecturas regularmente como forma de aprendizaje 5 1Y § 914 ]
Registra sus aprendizajes y reconoce su proceso de construccion A4l 2043 b13

Cuadro de evaluacion de competencia lectora




Anexo 4

Evaluacion de competencias para los alumnos de sexto grado de primaria.

Comunidad: San Francisco Dzén
Municipio: Tekantd
Docente: José Jacob Pech Llanos

Sesion: 7, Q Y Li

Evaluacion/ observaciones
Componente. Indicadores T C 0 TG
Comparte de manera clara sus conclusiones 5 4 2 514043
Elige los textos y la informacidn segUn el objetivo que planted. S0yl s|8 |y 4|y
Ejemplifica y compara lo leido con sus saberes previos. L IMCIE
Habllidades  Racurre a a investigacion para complementar su Informacion 13515 4144
Interpretar el texto, segdn su punto de vista 4|3 s [s[3]3]3
Realiza Inferencias del texto leldo. 513045131212
Reconoce el tema principal del texto y explica lo aprendido, 5191y 4 41y y
Argumenta sus puntos de vista usando o que ha leldo. 51305 15(3141(73
- Recurre a ofras fuentes de informacion conocidas. 5031515121414
Congeiminios Da a conocer sus aprendizajes por medio de alguna produccion, 131y 3 g1y l4
Diferencia entre hechos, datos y opiniones en el texto 3 31415 3 §13
Relaciona el fexto con alguna informacidn anterior 513191431413
Reconoce momentos en el cual es posible opinar. AE 515131314
Respeta las opiniones de los demas YNy REX
Vil Es tolerante ante diferentes posturas de los comparieros §|y y gl 4|5 Y
Realiza lecturas regularmente como forma de aprendizaje b AR 5172
Registra sus aprendizajes y reconoce su proceso de construccin 5 4173 413 y13

Cuadro de evaluacion de competencia lectora




Anexo 5

Evaluacion de producciones para los alumnos de sexto grado de primaria.

Comunidad: San Francisco Dzon
Municipio: Tekantd
Docente: José Jacob Pech Lianos

En todas las sesiones se solicita hacer una produccidn, diferente, todas surgen 1‘
a partir de las lecuras realizadas durante la sesion. :
Nombre del alumno E . 53 . 2 g g 5
£E e |3 to|fe | de
- | 8n | go Bt | 280 | 0| 3n ga |88,
g |3e 2: fgc | 8Cc |85 |Gc Ec |98«
gd |09 S |gad 8g8 |§8|%g 93 89
59 (%% |28 (95§ (395 3E|&% |33 §e3d
00 |[Fa 0o |08 |xfa 2o (S8 [P0 |l20%
Alumno A { L/ L L 5 Y 1_' L g
K - ) i
Alumno B | ; 30y | 3 { 3 { 3
Alumno C 3 H Y|y gy H q 5
Alumno D L z’ 5 Y s Ll 5 5
Alumno E \ 3 2 y 3 7]y 4 ,L/
Alumno F y | 91 y 4 Yy ERE Y
Alumno G 3 3 3 3 ' 5 L! 4

Cuadro de evaluacion de producciones



Anexo 6

Alumnos que participaron en la exposicion.



Anexo 7

Madres de familia y alumnos de secundaria que participaron en la exposicion



