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INTRODUCCION

Con el propésito de ofrecer una respuesta a la problemati-
ca que presentan las tareas escolares a domicilio en la précti-
ca docente, se ha preparado este trabajo en el que se vierten -
algunas experiencias de los autores de éste, sobre el ejercicio

de la labor docente.

El fin que se persigue al realizar la presente investiga -
cién, es destacar el papel que deseppeﬁan las tareas escolares-

a domicilio en el proceso ensefianza-aprendizaje.

En la introduccién al problema se habla sobre la relacidn-
que tienen la pedagogia y la dididctica en el mundo de la educa-

cién.

En base a la experiencia de los integrantes del equipo in-
vestigador, éstos aportan su concepto muy particular de lo que-
es educar, y lo relacionan con los conceptos de educacién dados

por otros autores.

En el siguiente apartado se dan una serie de preguntas que
ayudaron a plantear y delimitar el problema. Se da a conocer el
tipo de investigacién y la posicidén que se toma en cuanto a los

diversos conceptos manejados para la realizacién de ésta.



Los integrantes del equipo investigador realizaron 1la reco
leccién de datos, a partir de los cuales se presenta una panori
mica de la comunidad donde se ubican los centros de trabajo en-
los que se aplicaron las encuestas, haciendo una referencia de-

los aspectos sociales y econémicos de las mismas.

Dentro del Marco Tedérico se da una breve resefia sobre las-
tareas escolares desde los inicios de la actividad del hombre -
hasta la actualidad, tomando en cuenta las opiniones de diver -
sos autores y las caracteristicas de algunas tendencias de tra-
bajo escolar que fueron importantes en .la estructuracién y con-

. s 2 I3 < 2 .
ceptualizacidén de este apartado. También se menciona a la ta -

rea como uno de los apoyos didédcticos que perniten, dentro de -

la practica docente, el reforzamiento del aprendizaje.

Asi mismo, se da a conocer una tipologia de~“la tarea, como
también la importancia que tiene; ademis se hacen consideracio-

nes como parte del proceso de evaluaciédn.

En la Metodologia se consideran la poblacién y muestra con
la que se trabajé. En este apartado se exblicita la forma de co
mo se llevé a cabo el proceso investigativo, hay que hacer no -
tar que se presentan los resultados simultidneamente al manejo -

de los mismos datos.

Las gré&ficas que aparecen en el apartado Metodologia, con-

testan a las preguntas de las encuestas aplicadas tanto a los -



alumnos, maestros y padres de familia, donde se pueden apreciar

la frecuencia absoluta y el porcentaje de cada pregunta para -

contestar en forma general y obtener los resultados 'que se pre-

sentan.



INTRODUCCION AL PROBLEMA

Hablar de educacién es ingresar al mundo de la pedagogia y

la didactica.

La pedagogia como planteamiento y solucidén cientifica de -
los problemas educativos; también, como conjunto de reglas o de
normas que rigen, o deben regir la actividad educativa. Y la -

didictica como arte de ensefiar.

W

Con respecto al concepto educar, el equipo investigador

propone lo siguiente: el maestro guia al alumno para que éste
se apropie de los bienes culturales de una comunidad, el maes -
tro interviene en el proceso en donde el educando entra en pose
sién de conocimientos cientificos, formas de 1eﬁguaje, costum -

bres morales, experiencias estéticas, destrezas técnicas y nor-

mas de vida.

En este proceso el hombre juez y parté, es autor e intér -

]

prete; en virtud de que el hombre, exclusivamente, es educable.

Para obtener un concepto objetivo de la educacidén depende-
en gran parte de la ubicacidén que se tenga en el mundo; por al-

go Kant la llamé "La méas grande aventura humana".
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Si se considera el concepto general que Ricardo Nassif pro
pone en "Los miltiples conceptos de la educacién" donde expone-

que:

La educacién es la formacién del hombre por medio de una in
fluencia exterior consciente o inconsciente (heteroeducg -
cién), o por un estimulo que si bien proviene de algo que -
no es el individuo mismo suscita en él una voluntad de desa

rrollo auténomo conforme a su propia ley (autoeducacién).

(1)

Considerando el concepto que aporta el equipo investigador

y el de Nassif existe analogia en cuanto a que se dan las dos -
[

formas como proceso que proporcionan al individuo los medios pa

ra su propia configuracidén, en uno y otro concepto existe la -~

idea de accidén que puede ser ejercida sobre los deméds y sobre -

uno mismo.

La escuela como agente pedagbgico es la encargada de trans
mitir él bagaje cultural a los que asisfen a ella. "En la es -
cuela los nifios se aproﬁian de usos y contenidos espeéificos, -
de nombres concretos sobre realidades familﬁares o desconocidas,

de conocimientos que son inseparables de la formacién...". (2)

1. Antologia. Medios para la Ensefianza. p. 153.
2. Antologia. Anllisis de la Préactica Docente. p. 43,
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En la escuela se desarrollan los planes y programas que
propone el sistema educativo. En ellos existe un apartado de -
primer orden, el que se refiere a las actividades que desarro -
llard el alumno en el transcurso del ciclo escolar y es ahi des
de donde se planearédn las tareas a las que se sujetard el educan
do. Tanto tareas escolares como extraescolares. Al referirse-
al trabajo extraescolar, se ubica en é1, las actividades que el

educando realiza fuera del plantel escolar, lo que la costumbre

ha denominado tarea.

"En la escuela tradicional la taréa es un trabajo que los-

v
maestros encargan al educando para ejecutarlo fuera de la clase".

(1)

En este momento surgen un sinfin de interrogantes del por-

;

qué la existencia del trabajo extraescolar.

1. Francisco Larroyo. Ciencias de la Educacién. p. 408.




PLANTEAMIENTO Y DELIMITACION DEL PROBLEMA

Investigar es el proceso de indagacibén que lleva a inter -
narse en la esencia de los diferentes problemas que la vida co-
tidiana presenta. E1 abordar un problema, implica inmiscuirse -
en la cientificidad del mismo y resolverlo, lleva a conocer uno

y otro momento que el problema posee.

La presente investigacidén versari sobre las tareas escola-
res que el educando de nivel primania tiene que realizar por -

propia voluntad o por sugerencia de su profesor.

Por ello se ha dado a la tarea de ubicar el presente traba
jo de investigacibén segin la tipologia que hace’ Rojas Soriano -
en su libro Guia para Realizar Investigaciones Sociales, quedan

do de la siguiente manera.

Es un trabajo de tipo exploratorio-descriptivo, p;rque el -
estudio es un acercamiento a la realidad educativa y se enmarca
dentro del eclectisismo porque se consideraron varias teorias -
al respecto. El1 propbésito es recabar informacidén para reconocer
ubicar y definir el problema y obtener un panorama méis preciso-
de su magnitud, tratando de derivar elementos de juicio para es
tructurar politicas o estrategias operativas, asi como conocer-

las variables contempladas y observar qué relacibn existe entre
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ellas.

Se pueden plantear una gran cantidad de interrogantes so -

bre esta interesante situacibn.

Algunas de ellas podrian ser: ;Qué importancia se les da a
las tareas escolares como un recurso de retroalimentacidn en el
proceso educativo?, ¢(Qué importancia se les da a las tareas es-
colares para que éstas cumplan con el cometido de socializar al
nifio?, ¢Fungen las tareas escolares el papel de vincular a la -
escuela, al nifio, a los padres de familia y al personal docen -
te?, ¢Son las tareas escoalres una préic¢tica efectiva para la ma

v ’ B
ximizacidén del proceso ensefianza-aprendizaje?, ¢ Las tareas esco
lares pueden considerarse parte esencial del proceso de la eva-

luacidén al que se sujeta el educando?, ¢Son las tareas escola -

res un recurso didéctico que denotan la obtencidén de los objeti

.

vos?, etc.

Todos estos y muchos mas problemas .se pueden enunciar, sin
embargo el objetivo rector de esta investigacidén es: dar a cono
cer el papel que cumplen las tareas escolares en el proceso en-

sefianza-aprendizaje.

"El problema de las tareas escolares... estéd inmerso en el
contexto general de la problem&tica educativa; no es un hecho -

aislado de la dindmica general de ensefianza-aprendizaje". (1)

1. Jaime Ojeda Cabrera. Tareas Escolares a Domicilio. p. 32.
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El presente estudio se abocari al anélisis de las tareas -
escolares como préctica docente, como vinculo social, como re -
curso diddctico, como recurso de retroalimentacidn; se buscarén
los antecedentes y las consecuencigs que las tareas imprimen en
los individuos que han transitado por las aulas escolares; tam-
bién se buscaréin factores positivos y negativos de esta activi-
dad que para algunos es positiva y para otros es pérdida de tiem

po, tanto en la escuela como en el hogar.

Este trabajo constituye un esfuerzo que permite ubicarse -

en la realidad de la préctica docente y de esta forma poder con
) )

tribuir al logro de un sistema educativo eficiente que impulse-

la educacidén y alcance mejores objetivos mediante el reforzamien

to de 8stos a través de las tareas escolares.

Una de las actividades que preocupa a. los maestros dentro-
del desarrollo de la actividad escolar es el del cumplimiento -
de las tareas escolares que son las que vienen a completar el -
trabajo realizado en el aula y que én muchos de los casos los -
alumnos no cumplen o cumplen a medias, quedando con ésto incom-

pleta la secuencia de las actividades planeadas para el logro -

de los objetivos que se pretenden alcanzar.

Se piensa que el cumplimiento de las tareas escolares de -
alguna manera repercute en el rendimiento escolar, ya que éstas
son una extensidén de las actividades escolares que se toman co-

mo un recurso didédctico para la reafirmacién de los conocimien-
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tos adquiridos.

Mediante la investigacibén participativa se pretende encon-
trar la manera de que los maestros y padres de familia se inte-
resen e involucren en la realizacién de las tareas escolares de
los nifios, proporcionidndoles un ambiente favorable y tiempo ne-
cesario para efectuarlas y asfi logren un mejor desarrollo inte-
lectual y pré&ctico, asumiendo de esta manera una actitud respon

sable respecto a sus hijos y alumnos.



MARCO REFERENCIAL

A. Hermosillo

Hermosillo cuenta con un sistema educativo completo, desde
educacidén preescolar hasta nivel tecnolbégico y universitario.
Seglin la Secretaria de Educacién Piblica existen en la ciudad -
252 escuelas primarias pertenecientes a los sistemas estatal, -
federal y particular, hay ademéds 86 escuelas secundarias; 3 Cen
tro de Bachillerato TecnolSgico Industrial (CBTIS), 3 Colegios-
de Bachilleres, 1 Centro de Bachillerato Pedagdgico del Estado-
de Sonora (CBPES), 1 Centro de Estudios Superiores del Estado -
de Sonora (CESUES), una normal para maestros y una Normal de -
Educacién Fisica, un Colegio Nacional de Educacién Profesional-
Técnica (CONALEP), Universidad Pedagbgica Nacional (UPN), Uni -
versidad de Sonora y algunas universidades particulares como la
Universidad del Noroeste (UNO) y 1la Univeréidad Kino, también -
cuentg con el Tecnoldgico de Monterrey y el Tecnolégico de Her-

mosillo.

Durante la gestién administrativa de Alejandro Carrillo -
Marcor fue creada la Casa de la Cultura que ayuda a la formacién
artistica de los nifios y j6évenes y a la recreacidén cultural y -
artistica de los adultos, en ella se imparten actividades como-
danza folklérica, clasica y moderna; ballet clésico y moderno,-

pintura, dibujo, poesia, declamacidén, oratoria, teatro, etc.
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B. Escuela Vicente Guerrero No. 2 Vespertina

Fundada en el afio 1949 enclavada en la colonia El1 Ranchito,
por el Boulevard Luis Encinas y Periférico Oriente, cuenta con-
dos edificios de ladrillo, orientados de este a oeste; el prime
ro es de dos plantas de construccién antigua y el otro de cons-
truccidén actual, este edificio fue construido por el Comité Ad-
ministrador del Programa Federal de Construccién de Escuelas -
(CAPFCE), consta de una sola planta y tiene muy buena iluminacién
y ventilacibén; en cambio el primer edificio carece de ventila -
cién adecuada, las dos plantas son muy' incbébmodas considerando -

V

el tipo de clima del lugar.

Ingresando de sur a norte, estd el adrea de jardin; ensegui
da del edificio principal se encuentra la cancha deportiva, el-

edificio prefabricado y al fondo una cancha depértiva.

En este plantel, por la gran poblacidén existente de las co
lonias aledafias funcionan dos turnos; el vespertino cuenta con-
el siguiente personal: el director, seis maestros con grupo, un

maestro de educacién fisica y un intendente.
Existen graves problemas sociales que aquejan a las fami -
lias de este medio: vandalismo, alcoholismo, drogadiccidén, robo

etc.

Las calles frente a la escuela estéin pavimentadas pero el-
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resto de la colonia carece de este servicio, por lo que el pol-
vo representa. un gran problema, tanto en la escuela como para -
los moradores de esta comunidad; otro de los problemés que aque
jan principalmente a la comunidad educativa es el ruido que pro
duce el trAnsito de vehiculos y camiones de carga y pasajeros,-
una llantera y una gasolinera que se encuentran a un costado, -
siendo uno de los motivos de distraccidén de los nifios a la hora

de clases.

La colonia El1 Ranchito cuenta con servicios piblicos como:

agua potable, luz, teléfono, transporte colectivo, drenaje el

v
cual es insuficiente porque la colonia se encuentra entre dos

cerros, contando con este servicio la parte central.

Las familias de esta comunidad, se componen por personas -

que se dedican a diferentes oficios, principalmente jornaleros

que perciben el salario minimo.

La colonia cuenta con otras escuelas primarias cercanas, -

la Escuela Gustavo Rivera, Escuela L&Azaro Mercado, Escuela Plu-

tarco Elfas Calles y una secundaria del sistema federal.

La institucidén mads importante de este sector es el Centro

Médico Asistencial, en el cual funciona el Centro de Seguridad

Social y Bienestar Familiar del Instituto Mexicano del Seguro
Social (IMSS), donde se imparten cursos de corte y confeccidn,-

reposteria, cocina, jugueteria y otros. Anexo a la Casa de la-
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Asegurada funciona un Jardin de Nifios particular. No existe en
el sector ninguna biblioteca, por lo que los alumnos tienen que

acudir a instituciones alejadas.

Se cuenta con una pequefia plaza donde hay juegos mecinicos
y algunos bancos que la misma gente o los jévenes ociosos des -
truyen por el simple placer de hacerlo. Cuenta también con una

cancha para basquetbol y voleibol.

La colonia cuenta con agua potable suficiente, debido a que
estd cerca de la zona de captacién, y la pila de abastecimiento
) y

se encuentra en un cerro contiguo. El alumbrado plblico es defi

ciente.

C. Escuela Centro Cultural Cusco y Mir

En la Zona Escolar No. 22 de la ciudad de Hermosillo en

el Estado de Sonora, selldcaliza, entre las calles Perimetral y

Tabasco de la colonia Modelo, la Escuela Centro Cultural Cusco

y Mir, antiguamente llamada Colegio Julia Navarrete.

Esta escuela cuenta con un edificio que tiene aproximada -
mente 30 afios, fue construida para albergar a la poblacién in -
fantil que requeria la educacidén que.el estado imparte a todos-
los mexicanos; sin contar que con el tiempo tendria mayor deman

da en lo que respecta a sus inscripciones pues su capacidad ini
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cial era para seis grupos de primaria, actualmente abarca ade -
mAs, uno de preescolar y tres de secundaria, los cuales al ir -
ampliando el edificio fueron restando espacio al patio recreati
vo; cuenta ademds con una biblioteca, sala de computacién, labo

ratorio, secretaria, direccibén y un saldén de actos.

La planta docente en el &rea de primaria estd integrada -
por seis maestros con grupo y maestros especiales de educacién-

fisica, canto, inglés, computacidén y relaciones humanas.,

Las familias que integran la comunidad educativa pertene-

) i
cen a diversos estratos sociales, econdémicos y culturales que-~
van desde el medio superior hasta el bajo, el nGmero de miem -
bros de estas familias fluctda entre tres y seis miembros, en-

los cuales tanto el padre como la madre en su mayoria trabajan

aportando ambos el ingreso econdémico familiar.

La colonia donde se encuentra ubicada la escuela, esta -
bien comunicada. Existen algunas rutas urbanas para ir de ella

a cualquier punto de la ciudad. ’

La poblacifn que vive en esta colonia éuenta con servicios
de correos y telégrafos cuyas oficinas se encuentran hacia el -
lado sureste de la escuela; hay servicio telefdnico domicilia -
rio, se captan diversos canales de televisidén y radio y se cuen
ta también como medio de comunicacién los diferentes periddicos

que circulan en la ciudad.
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Los servicios plblicos disponibles son: energia eléctrica,
recolectores de basura, drenaje, vigilancia policial, médicos,-
tiendas de autoservicio y farmacias, un jardin pﬁblibo llamado-
Plaza "Tutuli", en la cual encontramos una pequefia biblioteca -
piblica; en general esta comunidad tiene los servicios basicos,
contando también con algunas sucursales bancarias cercanas a la

colonia.

D. Escuela Profr. Ernesto Salazar Girédn

La Escuela Ernesto Salazar Girdn se encuentra ubicada en -
las calles Tamaulipas y Villarreal en la colonia Country Club.
Fue construida en el afio 1970 por el Comité Administrador del -
Programa Federal de Construccién de Escuelas (CAPFCE), sus salo
nes son amplios con buena iluminacién y ventilagién, el patio -
de #ecreo es amplio cuenta con una plaza civica que algunas ve-
ces se utiliza como cancha deportiva, tiene una amplia bibliote
ca, un cuarto de intendenéia, cooperativa escolar y una direc -

cién. :

El personal de la escuela estid integrado de la siguiente -
manera: director, un auxiliar, bibliotecaria, doce profesores -
con grupo, un grupo de educacidén especial (grupo integrado), -

maestro de educacién fisica y dos intendentes.

La colonia Country Club se encuentra en la parte oriente -



23

de la ciudad de Hermosillo, cuenta con servicios de agua pota -
ble aunque en las partes altas de la colonia este servicio es -
deficiente; la mayoria de sus calles estdn pavimentadas o empe-
dradas, hay un parque donde nifios, jévenes y adultos pasan ra -
tos agradables; tiene buen alumbrado pidblico, cuenta con una pa
trulla propia la cual vigila las calles de la colonia durante -

la noche.

A pesar de dicha vigilancia, uno de los problemas de la co
lonia es la vagancia y los hechos vandidlicos, de los cuales la-
escuela no estd excenta ya que algunas veces durante el afio ha-

¥
sido victima de estos hechos.

Las familias que integran la comunidad educativa de esta -
escuela son de clase media y media baja, sus empleos son varia-
dos, algunos son empleados de gobiefno, chofereé, albafiiles, me
cénicos, etc., pero la mayorfa son jornaleros y tienen como in-
greso el salario minimo, en aigunas familias trabaja también la
mam4, siendo ésta tal vez, una de las causas por las que los ni
fios no estén bien atendidos en su casa, reflejdndose &sto, en -

el aprovechamiento escolar de los mismos.



MARCO TEORICO

A. Resefia histérica de la educacién

El ser humano en su constante blisqueda de elementos que 1lo
conforman como ser racional, ha ejercido durante su trayecto -
una infinidad de actividades con el objeto de hacerse llegar su

propio bienestar.

Ese sinntimero de actividades que implementé, trajeron como
consecuencia la asistencia a locales para impartir y recibir la
cultura, o sea, el desarrollo intelgctual o artistico que deman
da una civilizacidén. Se idearon las aulas escolares que tenian-
como fin reunir a un conjunto de individuos mas o menos homolo-
gados en una serie de intereses y conocimientos y fue de esta -
manera como surgié la preocupacién por sistemati;ar los conoci-

mientos que la persona debe poseer para mejorar su vida cotidia

na.

Desde este punto de vista surgen los trabajos escolares -

fuera y dentro de los planteles escolares.,
La escuela como medio entre el conocimiento y el hombre es
el establecimiento que se encarga de la ensefianza y ofrece edu-

cacién concientemente intencionada.

El nifio recibe en la escuela primaria las técnicas funda -
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mentales para la adquisicién de la cultura tales como la lectu-
ra, la escritura y el célculo sujetidndose a una serie de traba-

jos que se han de hacer en tiempo determinado.

En la actualidad, los alumnos de todo sistema educativo se
ven sujetos a desarrollar una multiplicidad de actividades den-

tro de las aulas escolares y también fuera de ellas.

En términos generales el trabajo es una de las funciones -
mAs relevantes en la historia de la humanidad, esta actividad -
es un acto volitivo productora de bienes y servicios que permi-
ten la satisfaccién a las necesidades de la socgedad en conjun-
to y del hombre como ente social. El1 trabajo como factor prima-
rio de la produccidn estéd ubicado como una de las caracteristi-
cas fundamentales del hombre; posee enfoques especializados, en
el caso del trabajo escolar nos dicé el dicciongrio de la Cien-
cia de la Educacidn que es "una actividad realizada en la escue
la por los alumnos y los profesores que - se constituye en la ac-

tividad central y nuclear del proceso ensefianza-aprendizaje".

(1)

Este concepto de trabajo escolar engloba actividades que -
van desde el mensaje informal hasta la rigurosa sistematizacidn

de las mismas. En la actividad escolar se presenta variadas fa-

1. Diccionario Ciencias de la Educacibén. p. 1379.
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cetas que en momentos no son percibidas con claridad como:

- Formacién de hédbitos (aseo, puntualidad, urbanidad, etc.).

~ Formacién de criterios sociales (aspectos histéricos de nues-
tra sociedad, estructuras e instituciones sociales, etc.

- Recreacién del Area afectiva-social (reglas de convivencia hu

mana, modelos de comunicacidén, normas de conducta, etc.).

Histéricamente el trabajo escolar ha llevado una trayecto~
ria paralela a lo educativo, es diffcil concebir el trabajo es-
colar en cualquiera de sus modalidades sin considerar el traba-
jo individual, autogestable, autodidictico, autoadministrable -

como una prolongacién del trabajo réalizado en la instituciédn.

Actualmente, la escuela trata de integrar las actividades-
de aprendizaje pero la integracidén de las actividades regular -
mente no se cumplen en la conjuncidén de todos los elementos que
la integran ya que el hecho educativo es complejo en su natura-
leza y- variado en sus concepciones. A partir de este punto de -
vista se hace dificil estfucturar a la actividad escolar con -
una lé6gica lineal en la historia sin tomar en cuenta 1os momen-
tos en los que determinada cultura tiene'que actuar de determi

nada manera.

Por eso se hace necesario que se tenga un concepto de las-
actividades escolares como practica docente, este concepto pue-

de quedar enmarcado de la siguiente manera:
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Las actividades escolares son ejercitaciones que forman par
te de la programacibn escolar y que tienen por finalidad -
proporcionar a los alumnos la oportunidad de vivencias, de-
experimentar hechos o comportamientos tales como pensar, ad
quirir conocimientos, desarrollar actitudes sociales, inte-
grar un esquema de valores de ideales y conseguir determina

das destrezas y habilidades especificas. (1)

Pero no todas estas actividades se desarrollan en el inte-
rior del aula, de la escuela ni del contexto fisico escolar, -
hay algunas que se realizan fuera de estos espacios y se prolon
gan a la vida del estudiante hasta llegar a sus hogares pasando
por la percepcibén de la comunidad, integrando de esta manera la
vida educativa formal con la vida sécial, ddndole una vitalidad
y utilizacidén de lo adquirido en la escuela con el entorno so -

cial del nifio.

Las actividades que por realizarse fuera del ambiente for-
mal de la clase y de las exigencias reglamentarias del plan ofi
cial, llamadas extraclase, tienen una larga historia. Desde la-
antigiiledad claAsica, a través de la edad media, del renacimiento
y de los tiempos modernos han sido numerosas las form;s de acti
vidades organizadas que realizadas por lés alumnos con'propési—
tos educativos pero fuefa de las exigencias feglamentarias de -

la escuela.

1. Diccionario de las Ciencias de la Educacidén. p. 40,
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Sus funciones en general eran educativas, socializadoras y

al mismo tiempo, asistenciales y recreativas.

Dentro de la diddctica las actividades extraclase no son no
vedad, ya que éstas son tan antiguas como la propia escuela.
Lo nuevo en nuestros dias es la manera como son vistas y dirigi
das y el valor que se le da de acuerdo a las técnicas modernas-
del aprendizaje, asi como la relevante importancia que ha adqui
rido en la nueva tendencia experimentalista y activista que se-
da en la didactica actual, dicha tendencia permite a los alum -
nos el contacto directo con la realidad, permitiéndoles la mani
pulacién de objetos y de fenbémenos de 1la naturaieza, logrando -
con ello la adquisicién de la experiencia propia mediante la ob
servacidén directa de los hechos, conjugando su iniciativa y los
propbésitos de aprendizaje. Puede desarrollar su creatividad y -
habilidades llevdndolos a concebir la solugién de los problemas
de la vida real, inserté&ndolos en su vida social, posibilitando
su autoexpresidén en la solucién de los mismos y motivandolos a-
la organizacién de los deberes por cumplir haciéndolos responsa

bles de sus actos.

Las actividades extraclase permiten en-el alumno una mayor
capacidad para incrementar su nivel de observacibén, sistematiza

cidén y andlisis de la realidad que lo circunda.

Por otra parte, es necesario que se entienda que la reali -

dad del alumno no estéd circunscrita, a la escuela, ni a la fa -
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milia, sino que es m&s amplia y mas compleja, esa complejidad -
estriba en que el mundo de accibén del nifio estd también ubicada
en su contexto infantil, en el que se dan relaciones internas -
con modelos de comunicacidén que a veces no llega a comprender -
el adulto, esto significa que el universo de comunicacidén que -
se le presenta al nifio es dificil penetrarlo con una 6ptica di-

ferente a la de él.

Ahora, las actividades extraescolares, no estin excentas a
lo mencionado anteriormente, estas tareas o acciones estédn de -
alguna manera inmersas en ese mundo infantil, por lo que se de-
beradn de considerar, porque si de alguna manera’estas activida-
des no se contemplan dentro del contexto de la vida del nifio, -

son irrelevantes y pierden su sentido formativo, informativo y-

de comunicacidén escolar.

Por todo esto, la didadctica moderna valoriza las activida-
des extraescolares llegando a considerarlas parte integrante y
ademds obligatoria de un ﬁlan de estudios modernos que esté, co
mo antes se menciondé, acorde a los interesgs, las motivaciones-

y sobre todo con la vida cotidiana del nifio. ,

En contraposicién a lo anterior la educacidén libresca, me-
moristica, en la cual la transmisidén de los valores culturales-
por los medios institucionales tales como la escuela y la fami-
lia se ven lesionados los maAs fecundos intereses del educando,-

por lo que se tiene que trabajar en pro de una posicién més ra-
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cional, més humana, mé&s profesional en la que se tomen en cuen-
ta todos aquellos factores que inciden en la organizacién del -
proceso ensefianza-aprendizaje por medio de programas que admi -
nistren la transmisién de los valores culturales y que en esos-
mismos programas se contemplen como parte sustantiva, no sélo -
la prlctica escolar &dulica, sino también y en la medida del con
texto social, las actividades extraescolares, o mejor dicho, -

las actividades extraclase.

Por las limitaciones inherentes a toda institucién educati
va y por su concentracién en las materias del programa, la es -
cuela, alGn la méds actualizada, corre el riesgo de constituir pa
ra los alumnos que la frecuentan una muralla de aislamiento que
los separan de las realidades concretas de la vida y de 1la la -

bor humana.

Las tareas escolares, como actividades extraclase, rompen-
ese muro de aislamiento y permite observar y sentir esas reali
dades, dependiendo del tiﬁo de tareas a realizar, es por eso -
que las tareas deben ser variadas, atractiyas, activds, pero so
bre todo que ubiquen al estudiante en una realidad totalizadora,

entendiendo por esto la vida misma del educando.

La tarea escolar activa es una realizacién metédica del es-
tudio dirigido, ésta es una fuente de todo aprendizaje acti
vo. Se le puede caracterizar como una guia para que el alum
no por si mismo lleve a efecto la tarea de aprender. El es-

tudio dirigido sefiala las maneras de cémo se adquiere y se-
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extiende el aprendizaje. (1)

Atendiendo la nota de Francisco Larroyo, contiene signifi-
cado de alto valor cientifico y pedagbdgico ya que menciona que-
la tarea es una préctica que debe contemplar cierto método como-
estudio dirigido, y es importante aclarar que en la préctica re-
gularmente no existe una metodizacidén de este potente instrumen
to de aprendizaje, ademds de marcar que la extensidén del apren-
dizaje se puede lograr por medios précticos con justificacibén -

en el orden conceptual, esto es por medio de teoria.

Desde el punto devista técnico la tarea no es ocasional, -
su mérito consiste en ser la debida continuacién de la clase, -
esta técnica que sugiere Francisco Larroyo (2) consiste en tres
momentos que se mencionan a continuaciébn:

a. Seleccidén del asunto. Toda tarea escolar debe vincularse de
alguna manera a la leccibén. E1l maestro sugiere, no impone pe
ro é€l1 debe promover el interés del alumno. De acuerdo con el
tema y las circunstahcias es preciso sefialar la duracién del

trabajo y el plazo para concluirlo. .

b. Direcciones e instrucciones. El maestro debe dar las instruc

ciones del trabajo asi como las fuentes de consulta; de mane

ra mads minuciosa cuanto menos elevado sea el grado escolar

1. Francisco Larroyo. Op. cit. p. 411.
2. Idem.
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c. Ejecuciédn. La fase ejecutiva de la tarea ha de programarse-
para un tiempo determinado. La tarea encomendada puede cum -
plirse de manera aislada o por equipos. Las instrucciones ha
bridn de indicar el procedimiento sin olvidarse de la partici

pacién individual.

Los momentos de la tarea escolar anteriormente citados son
en la realidad pasos indiscutibles que el maestro debe seguir o
tomar en cuenta para la preparacidén de toda tarea escolar ya -
que ellos le permitir&n la revisidén fécil y oportuna de ésta, -
logrando que el alumno sienta que ese trabajo que ha realizado-
es tomado en cuenta verdaderamente bor su profeéor, de esta ma-
nera el nifio sentird que su tarea no es un trabajo impuesto co-
mo si fuera una prueba o un castigo, sino que es algo que su -
maestro le sugiere para que él por su propio esfuerzo logre la-

adquisicibén completa del conocimiento que se pretende.

La idea es que el profesor instruya a sus alumnos en la -
forma en que realizarén su actividad, la meta a la que debe lle
gar, el método y el tiempo que utilizaréd al evaluar dichos tra-

bajos.

Ahora bien, el trabajo escolar segin la orientacibén y sus-
caracteristicas tienen diversas tendencias, dentro de las cua -
les podemos mencionar: la tendencia tradicionalista cuyo obje-
tivo es lograr la formacién intelectual y dotar al alumno de -

una cultura formal a través de la ensefianza libresca, en la -
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cual el aprendizaje se lleva a cabo en forma verbal y memoristi
ca, dadndole demasiada importancia a la adquisicidn de conoci --
mientos sin tomar en cuenta el desarrollo de aptitudés positi -
vas del alumno, convirtiendo a éste en un ser pasivo o simple -
receptor; el resultado de esa tendencia es la erudicién y per -
feccionamiento intelectual que s6lo se logra en aquellos alum -
nos que tienen capacidades innatas para memorizar y no para ela
borar por si mismos el conocimiento, calificando a aquellos edu
candos con mayores inquietudes como nifios inquietos e hiperacti
vos que no pueden con la educacién. Ya que el profesor se ha -
convertido para ellos en un "estate quieto" a sus iniciativas y

¥
creatividades, que maneja las técnicas y métodos sin la motiva-

cién adecuada.

Otra de las tendencias del trabajo escolar es aquella que-
conocemos con el nombre de vitalista que como su nombre lo indi
ca pretende preparar al nifio para la vida, inmerso en su reali-
dad social, apoyandose en la experimentacién, la observacién y-
la reflexién, logrando mediante el didlogo formar en el nifio un
carcter critico con respecto al entorno que le rodea: siendo -
su principal instrumento la naturaleza misma. El interés de es-
ta tendencia al igual que en la tradicionalista, estéd centrada-
en la cultura formal con la variante de que se logre la compren
sién de la realidad contemporidnea mediante 1la utilizacién de -
algunos pasos del método cientifico. En este caso, las técnicas

empleadas por el profesor son de caricter activo en las que el-

alumno busca la respuesta a las interrogantes que se van plan -
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Una tercera tendencia nombrada como activista o psicocén -
trica nos habla del desarrollo de hdbitos como primordial obje-
tivo, enmarcédndolos en tres tipos: intelectuales, sociales y mo

rales.

Dentro de los intelectuales acrecentardn su nivel de refle
xién e iniciativa. Las sociedades proporcionarédn la ayuda para-
que desarrollen de una manera proporcional su cooperacidn y res
ponsabilidad para con los compafieros déntro y fuera del aula mo

, .
tivdandolo para que se solidarice con los problemas y presente -

posibles soluciones.

En cuanto al tercer tipo que es el moral, pretende que el -
educando establezca principios de honradez, constancia y espiri
tu de trabajo que lo impulsarédn en su mayoria de edad a ser un-
buen ciudadano que respeta las normas y las leyes establecidas.

Esta tendencia plantea la ordenacién devactividad;sen-umno
a los centros de interés de los alumnos ﬁediante la gldbalizg -
cién de los programas, descartando los libros de texto, encami-
nando el trabajo escolar a los diversos medios de consulta e in
formacién como las bibliotecas, ya sean escolares o pGblicas, -
museos y centros plblicos; ademlds, ofrece al nifio el recurso de
la experimentacidén en laboratorios, granjas y herbarios, de tal

manera que toda la informacién que obtenga el alumno estaréd ba
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sada en su propia experiencia.

Dentro del trabajo escolar encontramos una tendencia més,-
llamada sociocéntrica dentro de la cual los contenidos educati-
vos y las actividades que se presentan giran en torno a la comu
nidad local en sus diversos aspectos que son: recursos, pobla -
cién, servicios pGblicos, geografia, etc., designa los conoci -
mientos tedricos como medio para profundizar en la realidad y -

como centro de interés.

Su objetivo es la formacién social de los alumnos para con
A . . . s . 4 . ' .
seguir su integracién y participacidon activa en la comunidad a-

la que pertenece.

Se observé que en el punto principal que manejan estas cua
tro tendencias did&cticas con respecto a la orienhtacidn del tra
bajo escolar es la superacién del alumno, llevé&ndolo a ser un -
personaje activo y participativo en las cuestiones que maneja -

diariamente tanto en su entorno escolar como extraescqlar.

Para el desarrollo del trabajo escoiar el maestro 'tiene co
mo medio de fijacidn e integracidén del aprendizaje una serie de
ejercicios cuya finalidad serd la de ampliar el aprendizaje, la
aplicacién préctica o tedérica de lo aprendido, la reflexibén y -

la invehcién por parte de los alumnos.

Estos ejercicios podrén ser desarrollados en el aula o fue
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ra de ella, también pueden hacerse en grupos o individualmente,

permitiéndoles llegar a la integracién del conocimiento.

B. La tarea escolar como préictica docente

Todo el cimulo de experiencias que el maestro va adquirien
do a través del tiempo y con el cambio de generaciones se deno-
mina préctica docente la cual se apoya en distintas técnicas di
dadcticas y requiere de una metodologia especifica acorde a los-
contenidos program&ticos con los cuales conduciri de manera ar-
ménica el proceso enseﬁanza—aprendigaje, el que -se apoyard en -

distintos recursos dididcticos que son la parte integral de la -

labor educativa.

Todo esto convierte a esta tarea en un conjunto de experien
cias de alto valor pedagbgico y ricas en elementos atractivos,-
que promueven el interés y la participacibén de los alumnos.

Los apoyos didActicos permiten que las experiencjas de --
aprendizaje resulten concretas y realistas bara que a través de
ellas los alumnos comprendan, razonen y resuelvan problemas.
Para el logro de lo anterior al profesor le es necesario el uso
de algunos recursos diddcticos que deben tener ciertas caracte-
risticas que parten de las experiencias apoyadas en la realidad

que lo llevarédn a la motivacién del alumno para participar y -

permanecer en todo el desarrollo del proceso educativo, esto le
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permitird la comprensién de aquellos temas dificiles; asimismo-
promoveréin el aprovechamiento de los recursos naturales y mate-
riales que le ofrece el medio para despertar en el alumno el -
interés por la investigacidén y el descubrimiento de nuevos he -
chos o fendémenos, de esta forma los recursos didAdcticos respon-
den de una manera adecuada al grado y a los intereses del alum-

no.

Uno de los recursos que el docente emplea para la fijacién
del aprendizaje son los ejercicios también llamados deberes o -
tareas, éstos son valiosos elementos con los cuales se pretende
rd que el nifio, a partir de la fase'sincrética inicial que es -
la informacidén obtenida en clases, logre pasar a la fase de dis
criminacién de las partes, en la cual el nifio logrard la separa
cibébn de cada elemento que forma en si el conocimiento adquirido
llegando a manejar en una forma globalizada o sihtetizada todo-
el objetivo que se pretendia, de esta manera el educando llega-
rd al manejo de la induccidén o la deduccidn, muchas veces sin -
darse cuenta, pero observarid que le es fécil.

Se puede definir también que no tod6 ejercicio es 'una ta -
rea, pues existen, tareas de ejecucibn, de ihvestigacién, de ma
nipulacién, etc. y los ejercicios como su nombre lo indica, es-
la ejercitacién'o repeticién de una determinada nocién, en Glti

ma instancia ejercicios o tareas permiten al alumno el desarro-

llo de sus facultades sensoriales.



El maestro no debe permitir que las tareas se vuelvan ruti
narias o memoristicas sino que lleven al alumno a la participa-
cién activa, y encauce sus inquietudes por un camino 16gico por
el cual conseguird su propia autonomia en los trabajos para rea

lizar en casa.

Todos los ejercicios que se realizan en casa o fuera del -
aula deben ser evaluados y corregidos en presencia del alumno,-
con el objeto de que le sirvan a &1 como una retroalimentacidn-
directa apunténdole, el profesor, con pertinencia, en qué parte
se encuentra el error o bien animdndolo para que el trabajo que

) .
de entendido. Es muy importante que el nifio sienta que el ejer-
cicio que realizd tiene importancia para su maestro y sus compa

fileros, siendo esto una gran motivacién que le permitird realizar

con més entusiasmo su prdéxima actividad.

Cuando el nifio estd realmente motivado en la realizacidn de
su tarea puede rebasar el pbjetivo propuesto por el maestro, al
canzando tal interés en la actividad, que logrard romper con la
rutina que le impediréd el logro de ésta, llegando a c;nstituir—

se en un desafio que lo incentivard aln méds y lo cambiard cuali

tativamente en su proceder habitual.

La tarea como recurso didictico en la integracién del apren
dizaje favorece:
a. La continuidad y la unidad del trabajo dentro y fuera del au

la, quiere indicarse con esta idea que el aprendizaje no se-
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trunca al salir el nifio del centro educacional sino que se -
extiende al seno familiar, asi se permite la integracién es-
cuela-familia-ambiente social.

b. La ampliacién del aprendizaje; significa esto que el nifio -
profundizari en el conocimiento segin sus intereses.

c. E1l estimulo del espiritu de investigacidén; mediante las ta -
reas se encamina al nifio al hébito de investigar desde peque
fias cuestiones hasta cosas mAs complejas.

d. La consulta de otras fuentes de investigacidén; ademéds de las
biografias, a los nifios se les despierta el interés y al no
encontrar la respuesta que satisfaga a la pregunta, escudri-
fla en otros tipos de informacidn, sean revis%as o folletos, -

de esta manera lograréd despejar dudas.

El maestro a través de las tareas tendrd oportunidad de co
nocer al alumno en lo que concierne a su preparacién y condicio
nes personales de inteligencia, atencién, esfuerzo y perseveran

cia.

Las tareas bien planeadas y con instrucciones precisas pa-
ra su ejecucidh, permiten que el alumno trabaje en forma indivi
dual o en grupo logrando éste cierta indeperidencia y libre cri-

terio sin depender directamente del maestro.

El tiempo dado para ejecutar una actividad en casa deberéa-
ser acorde con la profundidad del tema y con las necesidades e

intereses del nifio, pero también debe ser cumplido, en caso con



trario el nifio perderd el interés en su realizacidén, pues se da

ré4 cuenta de gque no le fue revisada.

Por otra parte, la tarea no revisada perderd toda la razén
de ser en el sentido de ensamblamiento con los trabajos de la -

clase para una mejor ejecucidn del proceso de aprendizaje.

Es de suma importancia que la tarea no sea complicada o de
masiado extensa, que llegue a saturar al educando y no le permi
ta realizar otras actividades como el juego, que es otra forma-

de aprendizaje y que le agrada més. .
f

Orientaciones para hacer mas efectiva la tarea.
1. La conduccidén del alumno para que descubra por si mismo
Sus errores.
2. la conduccién de la clase para que los encuentre cuando
el alumno no los encuentre por si mismo.
3. Efectuando el propio profesor las correcciones"necesg -
rias cuando ni el alumno por si mismo ni la clase en su -
conjunto hubiesen llegado a un resultado satisfactorio.

(1)

Se hace necesario que el docente al preparar la clase bus-
que un espacio en el cual considere los siguientes criterios pa
ra elaborar la tarea escolar:

1. Que esté relacionada con los objetivos de la leccibén, unidad

o plan de cursos.

1. Imideo G. Nérici. Hacia una DidActica General Dinémica. p. 401.
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2. Que sea adecuada al alumno en cuanto a sus posibilidades y

preferencias.,

3. Que sea adecuada al tiempo disponible del alumno, teniendo

en cuenta que el nifio realiza otras actividades en el hogar
4. Que las instrucciones sean adecuadas.
5. Que se impartan de acuerdo con la oportunidad y conveniencia
requerida.

6. Que la fecha de entrega y revisibén sea respetada tanto por

el maestro como por el alumno.

Cuando una tarea o ejercicio es preparada a la deriva no

: E
suele tomarse ning@n criterio para su elaboracibén y es cuando -
estos trabajos resultan tediosos o no entendibles, perdiendo és
ta su significado esencial que seria de retroalimentacién o re-

forzamiento, quedando tan s6lo como para llenar un espacio den-

tro de la cotidianidad escolar.

Las tareas adecuadamente preparadas resultan de mucha uti
lidad en la ensefianza porque servirin para que la clase conti -

nQie en el hogar o fuera del aula. '

Es recomendable también que algunas tareas se realicen en-
clase delante del profesor, pues su presencia puede orientar, -
individualmente a los alumnos y hacerlos sentir mis seguros fren

te a las dificultades que se les vayan presentando.

Otro de los medios que se utiliza dentro del proceso ense-
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flanza-aprendizaje son "Las actividades extraclase, que son aque
llas que se desenvuelven a manera de complemento de las que son
propias de la clase, vinculadas o no a las materias del plan de
estudio y dirigidas, preferentemente, por los alumnos bajo la -

supervisién de los profesores". (1)

Las actividades extraescolares constituyen un complemento in-
dispensable e integrador en el plan general de educacibén y en -
la vida de cualquier centro de ensefianza, Significa la introduc-
cidén de los planes escolares de un correctivo eficaz contra los

excesos de la ensefianza tebrica, libresca y formal que prevale-

- . . ¥
cia en la escuela tradicional.

Las actividades extraclase cuando estin bien organizadas y-
dirigidas, ofrecen un nuevo filén.de ricas posibilidades educa-
tivas para la juventud escolar de nuestros dias, "permitiéndoles
comprender y afrontar de manera més realista los hechos del am-
biente y de la vida social.

:
Llevando a los alumnos a observar mejor la realidad fisica y
social y a tratar de resolver problemas dé la vida real, las ac
tividades extraclase enriquecen la experiencia vital de los
alumnos, abriéndoles nuevos horizontes de conocimientos y nuevas

perspectivas de accidén. Por otra parte llevédndolos a conseguir,

1. Ibid. p. 410.



organizar y realizar programas bien definidos de actividad, esti
mulan su inventiva y su creatividad, facilitando su autoexpre -
sién, formando actitudes sanas e ideales constructivos y desarro

llando su inventiva, su sentido de responsabilidad y colaboracién.

Bien orientados los propésitos netamente educativos, las ac
tividades extraclase, pueden contribuir sustancialmente, -
quizé mas que los programas tedéricos de las disciplinas aca
démicas, a desarrollar la personalidad y a la integracién -

social de nuevas generaciones. (1)

A través de la practica docente el maestro pretende llegar-
a la formacidén del nifio y al desarrollo de su personalidad, al -
desarrolloc arménico de sus capacidaées y aptituées, de manera -
que tenga sentido de solidaridad social. O sea, que el nifio lle-
gue a su madurez intelectual aplicando los conocimientos adquiri

dos en su vida extraescolar.

C. Tipologia

Dentro de la historia de la educacidén podemos clasificar a-
la tarea desde dos puntos de vista, una que la denominaréd como -
tarea tradicionalista, que enmarca una serie de repeticiones -

constantes sobre un objetivo en si. Convirtiéndola en rutinaria-

y libresca, que sblo logra desarrollar en el nifio su memoria.

1. Luiz A. de Mattos. Compendio de Didactica General. p. 226,




Nada menos que el distinguido pedagogo Antonio Ballesteros
Usano en su importante libro "Organizacién de la Escuela Prima-
ria" advierte de los peligros en la préctica de la tarea esco -
lar. Como la tarea a domicilio toma tiempo, el nifio sacrifica -
su actividad ltdica, dafidndose por razones de higiene mental, -
lo que puede producirle "surmenage" (exceso de trabajo).

El nifio sale fatigado de la escuela, ademds, no todos los nifios

disponen de tiempo ni de las comodidades hogarefias para ejecu

tar los trabajos, objetos de las tareas.

La otra cara de la moneda es la tarea activa, en ésta el -
¥
educando vuelca toda su capacidad e iniciativa para lograr el -

mejor aprovechamiento de su saber.

En nuestros dias podemos encontrar docentes que estédn en -
contra de la tarea tradicionalista pero no de la "tarea en si, -
pues consideran, a la tarea tradicionalista con poco o0 nada de-
valor educativo., Estos mismos maestros defienden el postulado -
de la tarea activa pues Siénten que ésta debe ser tan importante
como la explicacién misma que se da en el aula. E1 doc;nte al -
planear estos trabajos tiene 1la oportunidéd de emplear 6bjeti -

vos, brindando al educando la oportunidad de‘reflexionar, crear

y buscar respuestas a las cuestiones sugeridas.

Cuando el educando logra captar el fin que se busca, pode -
mos decir que el nifio se ha apropiado del conocimiento, pero -

cuando el nifilo aprende a aprender por medio de un problema real,
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podemos decir que é1 esti empleando y desarrollando su capacidad
creadora y como resultado implicito, el nifio, puede aplicar el-
saber en su vida cotidiana sin la influencia directa de su maes

tro o de sus padres.

Dentro de la tarea activa los maestros de nivel bé&sico uti
lizan los siguientes tipos de tareas:
1. De repeticidén de adquisicién de préacticas.
2. De aplicacién de principios tedricos.
3. De invencién (espiritu creador).
4. De reflexibébn (espiritu de raciocinio).
5. De observaciédn. ’
6. De experimentacién.
7. De lectura, resumen y comentario.

8. Tareas de planteamiento y realizacién (espiritu de iniciati

va). (1)

En esta tipificacién puede decirse que lo referente a la -
repeticién procura. la memorizacién o fijacidén utilizando la ejer

citacidén como punto de referencia. .

La tarea de aplicacidén tiende a solucionar cuestiones prac

ticas con antecedentes en principios teéricos aprendidos.

1. Imideo G. Bérici. Op. Cit. p. 405.



La tercera es la que se refiere a la invencién, esta tarea
se dirige al desenvolvimiento del espiritu creador del educando,

ya sea motivado por el profesor o por iniciativa propia.

El tipo de tarea que se refiere a la reflexibén, estéd inti-
mamente ligado con la 1l6gica del nifio, lo orienta a la blisqueda

¥y solucibébn de cuestiones.

La tarea de observacidén estd dirigida exclusivamente a la -

compllacidén de datos.

La experimentacidén, que es la que mas satisface la curiosi
dad del nifio, procura la reproduccién artificial de ciertos fe-

némenos.

Las tareas destinadas a estimular la lectura y a desarro -
llar el espiritu critico son las que se conocen con el nombre -

de lectura-resumen y comentario.

Es muy importante que todo trabajo intglectual qde el edu-
cando realice tienda a desenvolver el espiritu de iniciativa al
rededor de un proyecto, a esto hace referencia la tarea de ~
planteamiento y realizacién y debe considerarse que esta de -
acuerdo al planteamiento que hace el Articulo Tercero Constitu-

cional donde dice que:

La educacidn que imparta el Estado-Federacién, Estado, Mu
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nicipio, tenderid a desarrollar arménicamente todas las fa
cultades del ser humano y fomentard en é1, a la vez, el -
amor a la Patria y a la conciencia de la solidaridad in -

ternacional en la independencia y en la justicia. (1)

Todos estos apartados que se enuncian en la presente tipi -
ficacidén se interrelacionan al momento en que el nifio estd rea-
lizando el trabajo escolar y que en un momento determinado los-
docentes no las identifican por diversas causas que los distraen

de su quehacer cotidiano.

Después de priorizar la tipificacidédn anterior puede consi-

) ’
derarse que la recapitulacidén por medio de tareas es un apoyo -
que coadyuva al logro de los objetivos propuestos, utilizando -

cuestionarios, cuadros sindpticos, reorganizacién de datos fun-

dados en nuevos aspectos o perspectivas.

La recapitulacidén por medio de tareas es un tanto artifi -
cial quedando sobre entendido,'no obstarnte, la idea de que "La-

recapitulacién puede ser efectuada teniendo en vista 1la fija -

cién e integracién de los elementos aprendidos, a través de se-

]

leccidbn, organizacidn y aplicacién de datos". (2)

1. Diario Oficial de la Federacidn. Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos. p. 17.

2. Imideo G. Nérici. Op. Cit. p. 406.




Las tareas pueden ser aprovechadas para un trabajo de inte
gracidén del aprendizaje pueden también, sujetarse a las mismas-
actividades que se utilizan para las sesiones de estudio dirigi
do, UGnicamente que serén realizadas sin la asistencia del profe

sor.

Se propone, de un modo general, cuestiones que enfoquen la
materia desarrollada siguiendo otros puntos de vista Yy que exi

girdn una recapitulacién previa de la misma.

Se incluye también en esta parte, algunos tipos de activi-
dades extraclase que se pueden desarrollar dentrb y fuera del -
horario escolar:

a. Actividades pedagdgicas: como bibliotecas infantiles, perié-
dico escolar, correspondencia escolar, coleccionismo, clubes -
cientificos, visitas a lugares de interés, imprenta escolar, -
etc.

b. Actividades sociales: mutualidad, comedor, transporte, coope
rativas, etc. .

¢c. Actividades fisico-deportivas y al aire libre: paséos escola
res, excursiones, campamentos y colonias escolares, turismo e -
intercambios, escultismo, clubes deportivos, ' (natacién, gimna -
sia, atletismo, montafia), competicién, etc.

d. Actividades de extensién cultural: cine-clubes, tele-clubes,

cursillos y conferencias, audiciones musicales, representacio -

nes teatrales, coros, rondallas, exposiciones.
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Se denota que en la educacidn actual, son necesarias cada-
vez mis las actividades extraclase para el perfeccionamiento de
los alumnos porque la vida misma lo demanda, sin embargo, éstas
son escasamente asumidas por los centros educacionales debido a

que no se cuenta con el tiempo, los medios y los recursos sufi-

cientes para su funcionamiento. Es necesario una penetracién y-

preparacién del profesorado en este tipo de actividades.

D. La tarea como evaluaciédn

Considerando la opinidén de Fernando Carrefio H., dice que -

en términos generales se entiende pobr evaluacién:

La accién de juzgar, de inferir juicios a partir de cierta in
formacién desprendida directamente de la realidad evaluada, o
bien, atribuir o negar calidades y cualidades al objeto eva -
luado o, finalmente establecer reales valoraciones en rela -

n

cibén con lo enjuiciado. (1)

El mismo autor opina que los juicios evaluativos pueden ser
desde muy simples hasta muy elaborados y relativos, desde muy -

objetivos hasta muy subjetivos, desde muy particulares hasta -

muy generales, pero todos ellos aportan elementos minimos para-

valorar un objeto y un criterio.

Los docentes en su cotidianidad escolar evalllan el proceso

ensefianza-aprendizaje ponderando colectiva e individualmente, -

1. Fernando Carrefio H. Enfoques y Principios Teéricos de la Evaluacidn. p. 19.




total y parcialmente los resultados que se obtienen de la acti-
vidad que conjunta a profesores y alumnos en cuanto al logro de

los objetivos de la educacién.

Considerando lo anterior se puede afirmar que la evaluacién
educativa que a los profesores interesa respecto a las tareas -
escolares, ha de responder segln el momento y las circunstancias
a interrogantes como:

(,Por medio de las tareas se logran complementar los objeti
vos planeados para el curso?

(Son adecuadas las tareas considerando los intereses y el-
tiempo que el alumno dedica a ellas?

¢Estén los alumnos en condiciones de realizar tareas para-
completar el aprendizaje?

(Estdn planeadas adecuadamente las tareas para que cumplan
con el programa de estudios?

,8on realistas las tareas conforme a los objetivos propues

tos?

Apegado al concepto de evaluacién quedaria definida como -
"El conjunto de operaciones que tiene por objeto,determinar y -
valorar los logros alcanzados por los alumnos en el proceso en-
sefianza-aprendizaje, con respecto a los objetivos planteados en

el programa de estudios". (1)

1. Ibid. p. 20.
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La anterior definicién afirma la naturaleza del fenémeno -
definido (conjunto de operaciones), se desprende tanto del sen-
tido y etimologia del término (que tiene por objeto la determi-
nacibén y valoracién), como de las restricciones a que da lugar-
el referirlo a la actividad docente (de 1los logros alcanzados -
por los alumnos en el proceso ensefianza-aprendizaje) y el dlti
mo criterio que considera los pasos Yy elementos esenciales de -
la sistematizacién de la ensefianza, que sirve de parémetro basi
co para las apreciaciones o juicios (respecto a los objetivos -

planeados de los programas de estudio).

La tarea en la escuela primaria es necesaria y relativameg

te auténoma con relacién al rendimiento.

Lo que se logra con la resolucidn de una tarea es aprendi-
zaje; entonces, la tarea aparece como objeto y cgmo medio, como
objeto porque permite al alumno manejar conocimientos y como me
dio porque ésta es un recursos didéctico.empleado por el docen-
te para el reforzamiento del conocimiento.

A través de las tareas se puede ir evaluando al alumno du-

rante el transcurso del ciclo escolar.

Las tareas escolares también permiten 1la autoevaluacién, -
que consiste en llevar al educando a realizar 1la apreciacién de

sus propios resultados en el proceso de su aprendizaje, compro-

bados por las notas dadas por su maestro Yy a través de su propia
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observacién. La autoevaluacién es un medio educativo, capaz de-
llevar al alumno a reflexionar sobre si mismo y a tomar concien
cia de su realidad como estudiante y a 1la comprobacién de los -

objetivos propuestos,



METODOLUOGTA

A. Planteamiento del problema

Después de haber realizado la investigacién de campo y el-
estudio tebrico donde apoyar la estructura del trabajo, se dié-
a la tarea de enmarcar el problema enunciéndolo de la siguiente
manera:
(,Qué papel cumplen las tareas en el proceso ensefianza—-aprendi-

zaje?

B. Poblacibén y muestra

En la ciudad de Hermosillo existen 214 escuelas oficales y
38 particulares, como se ve, el nimero de escuelas es bastante-
grande y serfa casi imposible realizar el estudio en el total -
de ellas por lo que se optd realizarlo en las escuelas donde la
boran los integrantes del equipo, donde ademids se cuenta con el
apoyo de los compafieros al facilitar a sus grupos para la apli-

cacibdn de las encuestas.

Los grupos que se tomaron como muestra fueron de 4°, 5° y-
6° grado, considerando que en estos grados los nifios realizan -
su tarea de una manera méis individualizada, sin tanta necesidad
de direccidén por parte de otras personas, ademids, son un poco -

mids maduros para responder a una encuesta.



Para aplicar las encuestas se omitieron los grupos pertene
cientes a los investigadores, para evitar la influencia que se-
pudiera tener sobre ellos. A los nifios encuestados se les expli
cé previamente en que consistia el trabajo que harfan, y que con
testaran con sinceridad ya que ni siquiera escribieron su nom -
bre; se ignoraba de quién se trataba cada opinidén, por lo tanto
no habria represalias de ningin género ni por parte de su maes-

tro ni de los encuestadores.

Por el tipo de investigacién que se estéd realizando y por-
la forma como se toman los sujetos de estudio se puede estable-
cer que los resultados que se obtengan no serén’representativos
de toda la poblacibén, sino de la muestra estudiada, pero si per
mitird abrir el camino para sugerir hipbétesis que expliquen la-

presencia de este problema.

El siguiente cuadro representa la poblacidén y muestra que-

se uti1126 en el estudio.

ESCUELA LUGAR CATEGORTA | TIPO |4° | 50 |60 [ TOTAL
xicegte SHTEES Hermosillo | Oficial | Urbana |27 |27 | - | 54
0.

Ernesto Salazar Hermosillo| Oficial | Urbana |39 |- | 32| 7
Girdén

Centro Cultural Hermosillo| Partic. | Urbana |- | 43| 30| 73

Cusco y mir

Total 66 | 70 | 62 | 198
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C. Fundamentacidén del disefio

Su realizacién consistid en la aplicacibén de encuestas tan
to a padres de familia, maestros y alumnos. estas encuestas fue
ron previamente piloteadas para darle una mayor confiabilidad,-
siendo esto una gran ayudam pues, se le hicieron algunas correc
ciones y complementaciones, después de esto se procedié a su -

aplicacidn.

Se opté por utilizar la encuesta por ser la técnica de in-

vestigacién méAs comin y més utilizada en el campo educacional,-

esta técnica ofrece mayor facilidad para conocer la opinién acer
] I

ca de cualquier problema. Es muy Gtil cuando se le destina a un
fin especifico es decir, la obtencidén de datos descriptivos que
la gente puede proporcionar a partir de su propia experiencia.
Sin embargo, en su mayor parte la encuesta ;o es un buen -
sistema para establecer la causa y el efecto, especialmente en-
lo que respecta a los métodos de enseﬁanéa ¥y los mecanismos de-

aprendizaje. .

No se utilizdé la entrevista por ser un instrumento que re-
quiere una gran cantidad de tiempo, ademéds la necesidad de des-
plazarce hasta el sujeto hacen que la entrevista resulte costo-

sa.

Otro instrumento que se utiliza en la investigacibdn es el-

97261



cuestionario, éste resulta especialmente Gtil para obtener in -
formacibébn en grupos de cierta cantidad. Su dificultad reside en
que es poco flexible, ademéds, mediante éste no se puede recabar

informacidén muy profunda.

La forma como se analizaron los datos obtenidos en las en-
cuestas aplicadas a los alumnos, por las caracteristicas antes
seflaladas (forma de levantamiento de encuestas, lugares donde -
se aplicaron, y la relacidén existente entre la muestra y la po-
blacién total) se hizo de manera procentualizada (%) para las -
preguntas n@imeros 1, 2, 3, 4, 5, 6, 10, 11, 12,13 y 14; en las-

otras preguntas (7, 8,9 y 15) se hiZo un anflisis més general.

D. Resultados

Al analizar las frecuencias de las pregunta nimero 1, ¢Te-
deja tarea tu profesor?, resultaron los siguientes porcentajes:

un 77.78% de los nifios dijeron que siempre, un 22.22% respondie

ron que a veces y un 0% nunca le dejan tareas.
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FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 164 77.78
NUNCA 0 0.00
A VECES 44 22,22
TOTAL 198 100.00
A VECES

NUNCA
0%

22.22%




Se puede observar en las respuestas a la pregunta No. 2
¢ Te agrada que tu profesor te deje tarea todos los dias? que a-
los nifios, en un 71.21% si les agrada y a un 28.79% no les agra
da. Esta observacidén permite concluir que a una mayoria de los

nifios les gusta hacer tareas.

FRECUENCIA PORCENTAJES
ST 141 71.21
NO 57 ; 28.79

TOTAL 198 ’ 100.00
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Observando la informacidén obtenida en la pregunta No. 3 -
;,Te sirve la tarea para aprender més?, un 89.40% de los nifios -
contestaron que siempre; un 10.60% que a veces les sirven para-

aprender mads y el 0% que nunca les sirven.

FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 177 89.40
NUNCA 0 0.00
A VECES 21 10.60
TOTAL 198 ¢ 100.00

A VECES
- 10.60%




Al interpretar los datos obtenidos en

la pregunta No. 4 ;Te enfadan las tareas?,

flos dicen que nunca,

un 15.15% que a veces

pre les enfandan las tareas, se deduce que

60

lo que se refiere a-
un 62.12% de los ni-
y a un 22.72% siem -

a una minoria si le-

enfada realizar tareas por diferentes causas.

FRECUENCIA PORCENTAJES
SIEMPRE 45 22.72
NUNCA 123 62.12
¥
A VECES 30 15.15
TOTAL 198 99.99
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En la pregunta No. 5 ;Crees t@ que las tareas son necesa

rias? los nifios opinaron en un 96.96% que las tareas son necesa

rias para aprender mé&s Y un 3.04% que no son necesarias,

FRECUENCIA PORCENTAJES
SI 192 96.96
NO 6 3.04
TOTAL 198 100.00
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Las frecuencias de la pregunta No. 6 ;Tienes tiempo sufi -
ciente para hacer tus tareas? indican que el 89.89% si tiene -
tiempo suficiente, el 10.10% no tiene tiempo para realizarla. Se
puede pensar que los alumnos que se encuentran en este 10.10% de

dican su tiempo a otras actividades (sociales o econémicas),

FRECUENCTA PORCENTAJE
SI 178 89.89
NO 20 10.10

TOTAL 198 ‘ '99.99
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En la pregunta No. 7 se solicitd contestaran ;Qué tipo de-
tareas te gustan?, a lo cual los encuestados contestaron: las -
que més les agradan son de ejercicio, después siguieron las de-
dibujo e investigacibén, a otros nifios les gustan las de experi-
mentacién y escritura, y por Gltimo (muy pocos) las de creativi
dad. Algunos alumnos contestaron que las tareas que les gustan

son variadas, sin escoger una en particular.

Se ha visto en los datos recopilados referentes a la pregun
ta No. 8 sQuién te ayuda en tu casa para hacer la tarea?, que -
la mayoria de los nifios tienen quien les ayuden, sean sus papéis
hermanos, amigos, o dem&s personas %llegadas a ellos. También-
se pudo observar que la manera como les ayudan es variada: les-
explican, les revisan, les corrigen, dependiendo ésto del tipo-
de tareas, asi como en otros casos existen nifios que no les ayu

dan, tal vez porque no necesitan esta ayuda y a otros les hacen

la tarea para evitar "dificultades". (Pregunta No. 9).

Al porcentualizar acerca de si tienen libros que.les ayu -
den a hacer su tarea (pregunta No. 10) encontramos que el 66.16%
si cuentan con libros adecuados, un 33.83% no tienen estos re -

cursos didacticos tan importantes.



FRECUENCIA PORCENTAJES
SI 131 66.16
NO 67 33.83
TOTAL 198 99.99
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De la informacidén obtenida al cuestionarlos sobre si les -
revisa la tarea su profesor, correspondiente a la pregunta No.
11, los nifios contestaron en un 64.14% que siempre se las revi-

san, un 34.6% a veces y un 0.50% nunca se las revisan, estos

porcentajes reflejan que existen maestros que dejan tareas y a-

veces la revisan y otras no.

FRECUENCIA PORCENTAJES
SIEMPRE 129 ' 64.14
[
NUNCA 1 0.50
A VECES 68 34.60
TOTAL 198 99.24

0.50%
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Los datos obtenidos en las respuestas a la cuestién No. 12

., Te dice cuédnto sacaste en la tarea?,
siempre les dicen lo que sacan,

mds les ponen un revisado,

observamos que un 47.47%-
40.,40% nunca les dicen, nada -

y un 12.12% a veces les dicen.

FRECUENCIA PORCENTAJES
SIEMPRE 94 47.47
NUNCA 80 40.40
A VECES 24 12.12
TOTAL 198 99.99




Al analizar las
en cuenta las tareas
taron los siguientes

maestro siempre toma
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frecuencias de la pregunta No. 13 ;Te toma
para la calificacién de tu boleta?, resul-
porcentajes: el 74.7% responden que su -

en cuenta las tareas para la calificacidén-

de su boleta, el 15.6% nunca las toma en cuenta y un 9.5% a ve-

ces las considera para la evaluaciédn.

FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 148 74.70
NUNCA 31 , ‘15.60
A VECES 19 9.50
TOTAL 198 99.80




En la pregunta No. 14 referente a si el maestro le expli-
ca lo que no entendié de la tarea (retroalimentacién), se obser
va que un 87.88% de los maestros si explican a sus alumnos lo -

que no entendieron de la tarea y un 12.12% no les explican.

FRECUENCIA PORCENTAJE
SI 174 87.88
NO 24 12.12

TOTAL 198 ' 100.00
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E. Los maestros

Una vez analizados los materiales que proporcionaron los -
maestros encuestados, se obtuvieron los siguientes resultados:
un 79.63% de los maestros siempre acostumbran dejar tareas a sus
alumnos para resolver en sus casas, un 20.37% a veces y un 0.0%
dijeron nunca, por lo que se nota que todos los maestros aunque
sea dos o tres veces a la semana le dan a sus alumnos activida-

des para que realicen en sus hogares. Ver Grafica No. 1.

Preocupados por el buen desarrollo de su labor educativa, -
un 62% de los maestros, siempre pla?eaﬂ las tareas escolares de
acuerdo con algin criterio al realizar la prévia planeacién de-
sus clases, un 30% a veces la planea y otro 8% nunca planea ta-
reas, pues, en algunos casos los maestros no estdn de acuerdo -
con que se deje este tipo de actividades. Ver Gr&fica No. 2

Algunos de los criterios que siguen los maestros al planear
las tafeas escolares son:

1. Que sean planeadas dé acuerdo al 1libro de texto y éonocimieg

tos del alumno.
2. Que sigan wuna linea formativa y desarro;len el habito al -
trabajo extraescolar.
3. Que se relacionen con lo visto en la clase o con la unidad.
4, Que retroalimenten objetivos educacionales.

5. Que debe ir acorde al objetivo, necesidad del nifio y criterio

del maestro.
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¢ Acostumbra Usted dejar tareas alos alumnos para resolver en sus casas?

i I
FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 43 79.63
A VECES 11 20.37
TOTAL 54 100.00
\_ ) ),

Grafica No.
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¢ Planea Usted las tareas escolares de acuerdo con algun criterio?

FRECUENCIA PORCENTAJE -
SIEMPRE 31 62.00
NUNCA 4 8.00
A VECES 15 30.00
TOTAL 50 ‘ ' 100.00
J

8.00%

Grafica No. 2
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6. Que sea interesante al nifio y esté de acuerdo al programa.

7. Que deben promoverse por equipos.

8. Que sean de acuerdo a la personalidad y al interés de 1los
nifios.

9. Que dependa de los intereses y capacidades de los nifios.

10. Que el nifio pueda realizar el trabajo sin ayuda de su maes-
tro.

11. Que cumpla objetivos méAs generales.

12. Que sea de acuerdo a la guia de estudios.

13. Que sea segln la materia y los indicadores que se evaltan.

14. Que no sean ni extensas ni complicadas y sirvan para reafir
mar conocimientos. v ’

15. Que sean entendibles y que el nifio las pueda realizar solo.

16. Que sirva para afirmacién de algin tema.

17. Que sirvan como introduccidén a un tema posterior.

18. Que sirvan para que el alumno reflexione en lo que hace.

19. Que sirvan para completar la labor diaria.

20. Que sirvan para que el alumno conozca las ventajas de reali

zarla y quiera hacerla.

El orden en que estin escritos los anteriores criterios no

tiene nada que ver con la importancia de los mismos.

Al cuestionar al docente sobre si las instrucciones de las
tareas escolares son comprensibles al nifio, el 85.19% indicaron
que siempre, un 1.85% dijeron que nunca, otros dijeron que a ve

ces son comprensibles y otras veces no, ésto serfia un 12.,96%.
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Ver Grafica No. 3. Esta misma pregunta se hizo en torno a que-
si los padres entendian las instrucciones de las tareas, lo cual
contestaron de la siguiente manera: el 48% de los padres siem -
pre las entienden, el 44% a veces y el 8% nunca las entienden.

Ver Grafica No. 4.

En lo referente a la informacién que se ha leido acerca de
las tareas escolares se encontrd que un 29.63% han leido infor-
macién sobre el tema, un 25.93% algunas veces y un 44,44% desco
noce el tema de las tareas escolares ya que mencionan que exis-
te poca o nada de informacidén escrita sobre tareas, ya sea en -

revistas o libros. Ver Grafica No. 5.

Al observar el docente al educando en relacidén con el gus-
to o el disgusto por las tareas, éstos respondieron: un 46.94%
de los alumnos les gustan las tareas, a un 34.69% les piden a -
sus maestros que les dejen tareas, a un 14.29% no les gusta que
les dejen tareas y un 4.08% les da lo mismo si les dejan o no.

Ver Grafica No. 6.

El maestro menciond que una de las ventajas de las tareas-
es que le permiten, a él, ofrecerle una mejor calificacidén al -
alumno, porque lo retroalimenta y le permite un mayor progreso -

académico. Ver Gréafica No. 7

Al preguntarles sobre la actitud que han observado en los-

padres de familia con relacién al interés o desinterés de la -



¢, Considera Usted que las instrucciones de las tareas escolares son
comprensibles al nifo?

FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 46 85.19
NUNCA 1 1.85

A VECES 7 | 12.96
TOTAL 54 ' | 100.00

NUNCA
1.85%

Grafica No. 3




.Y a los padres?

75

FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 24 48.00
NUNCA 4 8.00
A VECES 22 44.00
TOTAL 50 / " 100.00

Grafica No. 4
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¢En sus medios magisteriales, ha encontrado Usted informacion acerca
de las tareas escolares?

FRECUENCIA PORCENTAJE w
SIEMPRE 16 29.63
NUNCA 24 , 44.44
A VECES 14 ‘ 25.93
x .
TOTAL 54 100.00
- : S/

Grafica No. 5
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,Qué actitud ha observado en sus alumnos en relacién a las tareas
escolares?

g FRECUENCIA PORCENTAJE \
A 23 46.94
B 17 34.69
c 7 14.29
D 2 _ 4.08
TOTAL 49 100.00
o : v

Grafica No. 6

A. LE GUSTA

B. LA PIDEN

C. LE DISGUSTA
D. APATIA
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;,Que ventaja reditia para el alumno la solucién de tareas escolares?

il FRECUENCIA PORCENTAJE w
A 47 95.92
B 1 2.04
Cc 1 2.04
TOTAL 49 ' 100.00
. /

"Grafica No. 7

A. MEJORES CALIFICACIONES

B. RETROALIMENTACION

C. PROGRESO ACADEMICO
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realizacidén de las tareas, la mayoria dijeron que, un 56%, tie-
nen poco interés en que sus hijos realicen las tareas, el 40% -
que participan con ellos ayudédndoles en ellas y un 4% que los pa
dres, consideran que las tareas les producen conflictos con sus-

hijos. Ver Gr&fica No. 8.

En cuanto a que si han intentado sistematizar las tareas -
los maestros contestaron que si, un 38.78%, que no un 61.22%.

Ver Gréafica No. 9.

La forma en que los maestros han intentado sistematizar las

tareas escolares es de la siguiente manera:

Docificadndolas, sin hacer uso indigcriminadp d; ellaé.

- Programé&ndolas de acuerdo a los temas marcados en cada semana.
~ Llevando un orden y sécuencia de tema a tema.

- Dejando todos los dias, para crear el h&abito de trabajo en casa.

‘

- Dejédndolas mediante material mimiografiado.

De hecho, la mayoria de los maestros, el 66.67%, siempre toma-
en cuenta las tareas para la evaluacidn del aprendizaje, un -

25.49% a veces y solo un 7.84% nunca las toma en cuenta. Ver Grafica No. 10.

Los maestros que consideran la tarea'para la evaluacién del
aprendizaje aportan algunas maneras de como lo hacen:
- Al que cumple con la tarea se le aumenta la calificacién.
- Tomo en cuenta el esfuerzo al realizarla para aumentarle la -
calificaciédn.
— Depende de las caracteristicas del trabajo para tomarse en -

cuenta.
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;,Qué actitud ha observado en los padres de familia en relacién a las

tareas escolares?
a —
FRECUENCIA PORCENTAJE

A 2 4.00

B 20 40.00

c 28 56.00

TOTAL 50 100.00
LS 7

4.00%

‘Grafica No. 8

A. PRODUCE CONFLICTO

B. SON PARTICIPATIVOS

C. POCO INTERES



¢,Ha intentado Usted sistematizar las tareas escolares?

FRECUENCIA PORCENTAJE
S| 19 38.78
NO 30 ' 61.22
TOTAL 49 ' J 100.00
{

Grafica No. 9
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¢, Toma Usted en cuenta las tareas para la evaluacién del aprendizaje
escolar? ,

FRECUENCIA PORCENTAJE 7
SIEMPRE 34 66.67
NUNCA a 7.84
A VECES 13 25.49
TOTAL 51 / " 100.00
J

NUNCA
7.84%

Grafica No. 10
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Llevo un registro de ellas que influye para aumentar o bajar~
calificacién.

Les especifico cual tarea tiene su valor.

S5i sirven de gufa para la adquisicidén cognoscitiva dentro y -
fuera del aula, la promedio.

Las tomo en cuenta ya que algunos alumnos presentan angustia-
en las evaluaciones y no contestan igual que en las tareas.
La tomo en cuenta porque le ayuda al alumno, pues al aumentar
puntos buenos mejorarid su calificacién.

Segin el cumplimiento de las tareas subo o bajo calificacién.
Les aplico un valor y las promedio con otros detalles.

P

Valoro la tarea con una calificacfén y la anexo al cuadro de-
evaluaciédn, ’

Las tomo en cuenta ya'que son una reafirmacidén de las activi-
des diarias.

Las valoro para que el nifio muestre interés en-ellas.

Las tomo en cuenta segin la responsabilidad que demuestran al

realizarlas, ya sea por equipos o individualmente.

Cuantifico las tareas y califico en una escala.

Las contabilizo al final de la unidad y les asigno una califi
cacidn.

Me sirven de estimulo para los alumnos cumplidos eleva&ndoles-—
un punto en la calificaciébn.

Las promedio, ya que implican participacién.

Califico la responsabilidad del nifio solamente cuando se le -
ha prometido.

Tomo en cuenta ésta cuando considero que el alumno hizo su ta



rea solo.

Algunos maestros dan sus motivos por los cuales'no estiman
las tareas para la evaluacidn.
- Por la importancia del proceso educativo no se puede reprobar
a un alumno por no haber hecho sus tareas.
- No pueden ser promediadas porque no se sabe si la hizo é1 o -
algin familiar,

- No, porque reciben ayuda de sus padres.

Se advierte que las opiniones vertidas en este apartado no
son individuales sino que se hicierdn concentraciones para que-

no fueran tan repetitivas, !

Una mayoria de los maestros indicaron que al dejar tareas-
a sus alumnos, toman en cuenta las condiciones émbientales, ta-
les como el espacio, tiempo, familia, tiempo libre, situaciones
econbémicas, etc., para que el alumno se sienta capaz de reali-
zarla. Ver Gréafica No. 11

Al comentar la importancia de 1la tarea en el a4mbito escolar
ellos contestaron, en un 49.02% que es muy importante, un 47.06%
que es importante, un 1.96% que es poco importante y un 1.96% -

que no tiene importancia. Ver Grafica No. 12.

De lo dicho anteriormente se cuestioné a los maestros en -

cuanto a, si revisan las tareas dejadas y aparte si retroalimen



¢, Considera Usted las condiciones (espacio, tiempo, ambiente familiar,

tiempo libre, situacién econdémica de la familia, etc.) al dejar tareas ?

85

FRECUENCIA PORCENTAJE A
SIEMPRE 39 78.00
NUNCA 4 8.00
A VECES 7 . 14.00
TOTAL 50 / 100.00
¥

Grafica No.

11

NUNCA
8.00%




¢, Considera Usted que la tarea escolar en

la practica docente es...?

86

- FRECUENCIA PORCENTAJE w
A 24 47.06
B 25 49.02
c 1 1.96
D 1 1.96
TOTAL 51 100.00
. J

IMPORTANTE

MUY IMPORTANTE

POCO IMPORTANTE

NO IMPORTA

Grafica No. 12
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tan a sus alumnos segin los resultados obtenidos, un 90.38% di-
jeron que siempre lo hacen y un 9.62% que a veces, no hubo res-

puestas negativas al respecto. Ver Grafica No., 13

Mencionaron los maestros en su gran mayoria que dejan tarea
diaria o alternadamente para que no sobrecargar al alumno. Ver

Grafica No. 14.

Entre las tareas que ellos aplican en su préctica docente,
indicaron los siguientes tipos:
- Ejercicios de Espafiol. .
- Investigaciones., /
- Operaciones, fracciones, ’
-~ Escritura del nombre de los nfimeros.
~ Narracién de hechos.
- Inventér algln verso.
- Visitas para entrevistar.
- Elaborar léminas.
— Analizar lecturas.
-~ Visitar lugares y registrar lo observado.,
- Recorte y pegado de figuras.
- Repaso lecto escritura (1° afio).
-~ Ejercicios matematicos.
- Sintesis.
- Encuestas.
- Lectura para exponer un tema.

— Afirmacién de un tema.



¢, Acostumbra Usted revisar las tareas y retroalimentar a los alumnos segun los
resultados? ‘

i FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE a7 90.38
A VECES 5 9.62

5 TOTAL ' 52 ; ‘ ; 100.00

Grafica No. 13



89

¢, Deja Usted tareas diariamente ?
~
FRECUENCIA PORCENTAJE

A 35 68.63

B 14 27.45

c 1 1.96

D 1 1.96

TOTAL 51 100.00
w,

SIEMPRE

NUNCA

A VECES
ALTERNADAS

Grafica No. 14
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~ Actividades sugeridas.

~ Mapas.

- Fechas hist6ricas (investigacién).
- Reglas ortogréaficas.

- Silaba con letras aprendida (1° Afio).

- Construcciones geométricas.

~ Memorizacién y mecanizaciones,

- Observaciones.

~ Sintesis (reslmenes, lectura de comprensién).
- Matemiticas (de razonamiento).

- Consultas en diccionarios y otros libros.

- Entrevistas. /

- Recoleccién de objetos. , T
- Lectura de comprensiéh.

- Problemas de Matem&ticas.

— Dibujos.

-~ Cuestionarios.

- Elaboracién de trabajos manuales.

- Trabajos tecnoldbgicos doﬁde puedan participar los pagres.
-~ Informes.

- Trazos de lineas, &ngulos, etc.

Los docentes indicaron algunos de 1los a;pectos que conside-
ran deben tener una tarea ideal:
a. Con respecto al programa de educacidén primaria:
- Que sea adecuada a los objetivos.

- Que tenga relacibén con el tema tratado y,
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— Que sea acorde a la realidad.

Con respecto a la vida del nifio:
- Que sea atractiva para que la hagan con gusto, bon agrado-
Yy que sea de utlidad y ayuda a la préctica del nifio.

— Que ésta le sirva para reafirmar sus conocimientos.

Con respecto a los padres de familia:
- Esta servird para que le despierte interés, coopere con su-

hijo y conviva con él1.

Con respecto a la administracidédn del conocimiento:

- Que sirva para la aplicacién del conocimiento, ademés,
‘

- Que sea congruente con los objetivos. :

— Esta ayudaréd a lograr un cambio_positivolpn la conducta del

nifio y lo transformarid en una persona con caracter investi-

gativo.

Como evaluacibén del conocimiento: - p
- Como retroalimentacidédn y complemento.
- Como motivacidn para mejorar la evaluacién, sin considerar-

se en su totalidad como evaluacidén del objetivo.

Con respecto al grado que cursa el nifio: -
- Que sea adecuada al nivel de desarrollo y acorde a éste.
- Que se centre en é1, considerando el grado de interés, ade-

mas,

— Tomar en cuenta el vocabulario utilizado por el nifio.

Como retroalimentaciédn para usted, como docente:

- Como auxiliar y para afianzar conocimientos, aunque algunos
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opinaron que no son determinantes para la retroalimentaciédn.

F. Los padres de familia

Considerando la importancia de las tareas escolares no se -
puede dejar por fuera el punto de vista de los padres de familia,
por lo que a ellos también se les aplicé una pequefia encuesta pa

ra que en ella vertieran sus pareceres acerca del tema.

Al cuestionarlos sobre la importancia que les dan a las ta-
reas para el mejor aprendizaje de sws h;jos,(pregnmm No. 1) ellos
indicaron que es de mucha importancia ya que pueden observar el-

p
nivel académico de los nifios por la forma en que contestan y tam
bién indican que el tiempo en que realizan la tarea, es un tiem-
po bien aprovechado siempre y cuando verdaderamente la realicen;
otros dijeron que en este tiempo tienen una-especial convivencia
con ellos, ya que les permite, estar pendientes y al mismo tiem
po verificar, hasta donde sea posible, qﬁe las respuestas sean -

correctas, pues desean que sus hijos destaquen y seaq'alumnos -

brillantes, y que se les despierte el interés por superarse.

Cuando se les preguntdé la manera en que les ayudan a sus hi
jos a hacer la tarea, (pregunta No. 2) ellos respondieron que:
- Explicandoles algo que no entienden.
- Dicténdoles y ensefidndoles a razonar.

- Supervisando.
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- Ayudéandoles con las investigaciones y la enciclopedia.

- Proporcionéndoles el material. que necesitan.

- Inculcédndoles un horario determinado para cada cosé.

~- Explicandoles la importancia de las tareas y lo que les sirven

para mejorar en su aprendizaje.

Al gunos padres de familia argumentan la falta de atenciédn y
tiempo en la realizacidén de tareas, por diferentes causas, pero-
al cuestionarlos concretamente en la pregunta (Dedica un momento
de su tiempo para atender las actividades de su hijo?; responden
que si dan atencién y tiempo a sus hijos en un promedio de 5 ho-
ras a la semana, sea por las tardes g por 1as,maﬁanas,.comprobag
do en este apartado que el tiempo dedicado a shs hijos, en la -

realizacidén de las tareas, es muy irregular ya que va desde una-

a ocho horas a la semana. Ver Grafica No. 15.

Los padres cuestionados también dicen que el espacio y hora
rio es adecuado para el bugn desarrollo de las tareas, y que sus
hijos si tienen un lugar con suficiente luz Yy los mismes nifios -
buscan el lugar que méds les agrada dentro de la casa, un 10%, in
dican que no tienen un lugar en especial, ya que los niﬁos estu-

dian en el lugar que ellos quieren y con resultados positivos.

Ver Gréafica No. 16.

Un 90% de los padres indican que les proporcionan el mate -~
rial necesario al tema por desarrollar y que dicho material no -

es caro, pues éste les facilita el buen desarrollo de la tarea, -
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¢Dedica un momento de su tiempo para atender las actividades

académicas de su hijo? ...

Tiempo promedio a la semana.

O 2 m € O m XJ =M

100

90

80

70

60

50

A. De una a cinco horas a la semana.
B. De seis a siete horas a la semana.
C. De siete a ocho horas a la semana.
D. De diez horas en adelante a la semana.

GrAafica No. 15



;,Cuenta el niflo con un horario y un espacio para hacer la tarea?

100 /7,
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Grafica No. 16
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otros, el 10% de los encuestados, dicen que no proporcionan el -
material suficiente ya que algunas veces resulta costoso dicho ma
terial dependiendo en estos casos del tipo de tarea y clase de -
material, para que ésta sea desarrollada completamente. Ver CGri-

ficas No, 17 y 18.



97

suficiente?

material

;,Cuenta con el

Sl

100 /,

90| |

80 |
70

60| |
50|
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30|
20|

No. 17

Grafica



¢Resulta costoso el

material

de tareas?
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Grafica No. 18
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CONCLUSTIONTES

Las tareas escolares sirven al alumno de nivel primario para-
socializarse con el medio en que vive. (Obviamente existen mu

chos factores que influyen en la socializacién del alumno).

Las tareas sirven para retroalimentar el trabajo dentro y fue

ra del aula.
Las tareas ayudan a la autoevaluacién del educando.

Lo ) :
En base a los resultados obtenidos las tareas pueden coadyuvar
a la adquisicibén de los conocimientos que se imparten en el-

aula.

Las tareas son recursos didActicos que maestro ¥y alumno utili

zan en el proceso ensefianza-aprendizaje.
La tarea es una préctica que debe contemplar cierto método.

La tarea sirve para que el alumno incremente su nivel de obser
vacibén, sistematizacién y anélisis.

Las tareas acrecentan el carécter critico y reflexivo que es-

caracteristico en el nifio.

La tarea le despierta el interés por el trabajo y el senti-

do de responsabilidad.
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10. Mediante las tareas organizard su tiempo para realizarlas.

11. Las tareas escolares tienen la funcidn de vincular al nifio-
escuela-familia, involucrandose de tal forma que cumplan su

cometido.

12. Mediante las tareas individual o en equipo el alumno adquie

re cierta independencia.

13. Cuando la tarea pierde su significado esencial que es la re
troalimentacién y reforzamiento se convierte en tarea tradi

cionalista.

14. Las tareas escolares proporciongn la oportunidad de manifes

tacién y desarrollo de aptitudes. !

15. Las tareas aumentan la capacidad de expresidn oral y escri-

ta en el educando.

16. Mediante la tarea se habitdtia al alumno a preparar los datos

y material que necesita.
17. Las tareas retroalimentan objetivos educacionales,

18, La tarea introduciréd al nifio a ser un investigador', pues -

toda informacién que obtenga estaréd basada en su experiencia.
19. La tarea es parte en la evaluacidén del educando.

20, La tarea propicia una convivencia especial entre padres e -

hijos.



21.

22.

La tarea ayuda a los

de conocimientos del

Es necesario que 1los

ciorarse que el hijo

101

padres de familia a visualizar el nivel

hijo.

padres dediquen cierto tiempo para cer-

realizbé6 su tarea.



SUGERENCTIAS

Que las tareas sean variadas, atractivas y activas, que ubi -

que al estudiante en una realidad totalizadora.

Que los maestros le indiquen a sus alumnos de la importancia-
de cumplir con su tarea, pues ésta se tomard en cuenta al -
evaluarlo y, que el alumno al ver su promedio note que se ha-

cumplido con lo prometido.
Que la tarea sea breve y que cumela con el objetivq planeado.

Que se utilicen procedimientos que permitan al maestro la pron

ta correccidén y devolucidén de los trabajos.

Que las tareas se distingan por su calidad y no por su canti-
dad, pues el nifio necesita equilibrio entre la tarea y su vi-

da familiar y social, ademds de las horas de suefio.

Toda tarea por pequefia o extensa que sea debe ser revisada en

el tiempo sugerido.

El maestro sugeririd a sus alumnos que la tarea la debe hacer-

por su propio esfuerzo.

Que sigan una linea formativa y que desarrollen el hédbito al-

trabajo extraescolar.

Se debe tomar en cuenta que la tarea la va a poder realizar -



10,

11.

12.

13,

14,

103

sin su ayuda o la de otro.

La tarea debe ser de acuerdo a los indicadores que se evalua

rén.

El maestro al dejar la tarea buscard la forma de -despertar-

en el nifio el gusto por cumplir con ella.

Debe el maestro tomar en cuenta el vocabulario de los nifios
al preparar la tarea, preferentemente en los primeros gra -

dos.

Al revisar una tarea, se sugiere qu€ las :correcciones que se-
. ! ' -
le hagan las presencie el alumno para que se de cuenta de -

sus equivocaciones.

Al preparar las tareas se tomari en cuenta el costo de los-

materiales.
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ENCUESTA PARA UBICAR EL PROGRAMA DE TAREAS A LOS ESCOLARES

NOMBRE DE LA ESCUELA:

GRADO ESCOLAR: EDAD: ANOS SEXO:

LEE CON CUIDADO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y SUBRAYA LA RESPUESTA
QUE PIENSAS ES LA MAS ADECUADA:

1. (Te deja tarea tu profesor(a)?

SIEMPRE NUNCA A VECES

2. ¢(Te agrada que tu profesor te deje tarea todos los dfas?

SI NO

3. ¢(Te sirve la tarea para aprender m&ag?
SIEMPRE NUNCA ‘A VECES

4. (Te enfadan las tareas?

STEMPRE _ NUNCA A VECES

5. ¢Crees tu que las tareas son necesarias?

SI NO

‘

6. ¢Tienes tiempo suficiente para hacer tus taréas?

SI NO

7. ¢Qué tipo de tareas te gustan?
DE INVESTIGACION * DE EJERCICIOS DE ESCRITURA
DE CREATIVIDAD DE EXPERIMENTOS DE DIﬁUJAR

8. ¢Quién te ayuda en tu casa a hacer las tareas?
PAPA MAMA HERMANOS ABUELOS
TIOS VECINOS NADIE E OTROS

9. ¢Qué tanto te ayudan con las tareas?
NADA TE LA HACEN TE EXPLICAN
TE CORRIGEN TE REVISAN

10. ¢Tienes libros en tu casa que te ayuden a resolver tus tareas?

ST NO



ENCUESTA PARA UBICAR EL PROGRAMA DE TAREAS A MAESTROS

Las cuestiones siguientes tienen el objetivo de ubicar la -

tarea escolar en la practica docente, en la escuela primaria.

Las respuestas que usted vierta son de tal importancia para este

estudio, les suplicamos sea lo mAs veraz y preciso posible.

Muchas gracias.

Lea con cuidado cada cuestidén, reflexione su respuesta Yy con

teste.

GRADO ESCOLAR QUE ATIENDE:

ANOS DE SERVICIO:

GRADO MAXIMO DE ESTUDIOS:

/
SISTEMA EDCUATIVO EN EL QUE LABORA:

l.

.

(,Acostumbra usted dejar tareas a los alumnos para resolver en
L4
su casa?

SIEMPRE NUNCA A VECES

(Planea usted las tareas escolares de acuerdo con algi@n crite
rio?

SIEMPRE NUNCA A VECES

Si la respuesta anterior es afirmativa, ;Cudl es el criterio

que emplea?

¢(Considera usted que las instrucciones de las tareas escola-
res que deja son comprensibles al nifio?

SIEMPRE NUNCA ' A VECES

«eees y a los padres?
SIEMPRE NUNCA A VECES

En sus estudios magisteriales, ¢A encontrado usted informacién
acerca de las tareas?

SIEMPRE NUNCA A VECES



10.

11.

12.

13.

14.

15.

S8i la respuesta es afirmativa, ¢Me puede dar las referencias

bibliograficas de los documentos?
TITULO

AUTOR

DONDE ENCUENTRA EL DOCUMENTO

,Qué actitud ha observado usted en sus alumnos con relacidn-
a las tareas escolares?

LE GUSTAN LE DISGUSTAN APATIA

SE LA PIDEN

(.Qué ventaja reditta para el alumno la solucidn de tareas es
colares?
OBTIENE MEJORES CALIFICACIONES

OBTIENE PEORES CALIFICACIONES
/
;,Qué actitud ha observado en los padres de familia en rela -
cidén a las tareas escolares? :
PRODUCE CONFLICTOS SON PARTICIPATIVOS

POCO INTERES

(A intentado usted sistematizar las tareas escolares?

SI NO

Si la respuesta es afirmativa, ¢(En qué consiste esa sistemati

zacidén? (si no es suficiente este espacio use hoja anexa).

(Toma usted en cuenta las tareas para la evaluacién del apren
dizaje escolar?

SIEMPRE NUNCA ’ A VECES

Cualquiera de las respuestas anteriores,:- por favor explique-

de la manera méas somera.

.Considera usted las condiciones (espacio, tiempo, ambiente-
familiar, tiempo libre, situacién econémica, etc), al dejar-
tareas?

SIEMPRE NUNCA A VECES



16.

17.

18.

19.

20.

21.

(.Considera usted que la tarea escolar en la préctica docente
€S.esa?

MUY IMPORTANTE " IMPORTANTE POCO IMPORTANTE
NO IMPORTA

(,Acostumbra usted revisar las tareas y retroalimentar a los-
alumnos con los resultados?

SIEMPRE NUNCA A VECES

(,Cudnto tiempo promedio emplea usted para revisar las tareas
y entregar los resultados a los alumnos?

UN DIA DOS DIAS TRES DIAS

UNA SEMANA MAS DE UNA SEMANA

cDeja usted tareas diariamente?

SI NO

Mencione usted cinco tipos de tareas que aplique en la précti

ca docente.

;,Cémo considera usted que debe ser la tarea ideal? Mencione-

usted los aspectos que se le solicitan.

- Con respecto al Programa de Educacién Primaria.

— Con respecto a la vida del nifio.

— Con respecto a los padres de familia.

- Con respecto a la administracién del conocimiento.
- Como evaluacién del conocimiento. .

- Con respecto al grado que cursa el nifio. :

- Como retroalimentacidén para usted como docente.

Gracias.....



ENCUESTA PARA UBICAR EL PROGRAMA DE TAREAS A PADRES DE FAMILIA

1. ¢,Qué importancia le da a las tareas en el aprendizaje de sus-

hijos?

2. ¢(De qué manera le ayuda a su hijo a hacer la tarea?

3. ¢Dedica un momento de su tiempo para atender las actividades-
académicas de su hijo...?

Tiempo promedio a la semana.

4, ¢(Cuenta el nifio con un horario y un éspacio para hacer la ta-

rea? /

5. ¢(Cuenta con material . suficiente?

6. ¢(Resulta costoso el material de tareas?



OPINIONES DE ALGUNOS NINOS SOBRE LO QUE PIENSAN DE LAS
TAREAS ESCOLARES |
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GLOSARTIO



1.

Evaluacidn:

GLOSARTIO

Actividad sistemdtica y continua, inte -
grada dentro del proceso educativo, que-
tiene por objeto proporcionar la maxima-
informacidén para mejorar este proceso, -
reajustando sus objetivos, revisando cri
ticamente planes y programas, métodos y-
recursos y facilitando la méxima ayuda y

orientacién a los alumnos.

¢

2. Metodologia participativa: A trawés de ella se puede conocer-

3.

4.

5.

Recapitulacidn:

Tarea:

Trabajo escolar:

el problema en si y dar alternativas de-
acuerdo al lugar, situacién econémica, -
politica y social.

Permite el andlisis de situaciones con -
cretas, los resultados no son definidos-
ni acabado por lo que es‘permanente y se
presenta como la estrategia del vinculo-

docencia-investigacién.

Recordar y sintetizar, sumaria y ordena-
damente, lo que se ha expresado con ante

rioridad.

Constituye el conjunto de obligaciones -
de un escolar. Tradicionalmente se deno-
minan asi las actividades escolares im -
puestas por los profesores para ser rea-

lizadas en horario extraescolar.

Actividad realizada en la escuela por -



6.

7.

Trabajo extraescolar:

Una buena tarea:

alumnos y profesores., Actividad central-
y nuclear del proceso ensefianza-aprendi-

zaje.

Son actividades realizadas fuera del am
biente escolar formal de la clase y de -
las exigencias reglamentarias del plan -

oficial.

a. Que tenga una relacién directa con el
trabajo escolar, sirviendo de complemen-
to, ampliacidén, reforzamiento o recupera

cibén del mismo.

b. Que se realicen siguiendo las técnicas
de individuglizacidn que’ proporcionan un

trabajo autdénomo.

7

.¢. Que se adecuen a cada situacidén parti

cular, tanto por lo que se refiere al -

tiempo que hay que dedicarles segin la
edad, como por las circinstancias fisi -

cas, ambientales y otras de cada sujeto.
d. Que sean motivadoras y atrayentes.

e.-Que sean preparadas por el profesor y

no repentizadas en el Gltimo momento de-

la clase.



