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INTRODUCCTION



La matemdtica ha evolucionado ante la necesidad de
precisar, transmitir y transformar representativamente algunos
aspectos de la naturaleza. Actualmente es una ciencia fundamental
para el hombre, que estimula constantemente su capacidad creadora
que le sirve de base para interpretar su modo fisico. Por tanto,
constituye una de las 4reas del conocimiento mas importantes, que
deben ser tratadas desde el nivel preescolar. Del dominio que catda
educador tenga sobre el proceso ensefanza-aprendizaje de 1la
matematica, dependera su éxito sobre el desarrollo de sus programas

educativos planteados.

En general los maestros enfrentamos ciertas dificultades
cuando nos planteamos trabajar con los nifios, respecto al concepto
de numero. Es frecuente que nos surjan diversas interrogantes:
icémo empezar?, ;qué actividades organizar?, ;con qué materiales

hacerlo?, etc..

La presente propuesta didactica sobre la clasificacién
dentro de la matematica moderna en el nivel preescolar, responde a
la inquietud de que se 1llegue al conocimiento de una manera
adecuada que estimule la creatividad docente y facilite la tarea
educativa para proporcionar a los alumnos un naterial idéneo a sus

intereses y nivel evolutivo. i

Se trata primeramente de respetar los intereses del nifio,

su evolucién intelectual y el programa escolar.



Los nifios deben saber pensar qué quieren hacer, y hacer un plan
de acciones a realizar para conseguir sus objetivos. Pero no es
s6lo el nifio el que elabora las estrategias concretas y menos en
la edad que tienen en el nivel preescolar, la educadora también
lo hace pero con otro rol; en un elemento regulador entre los

deseos del nifio y el principio de realidad.

Propone actuaciones que el nifio sea capaz de realizar
tanto por sus capacidades intelectuales como por sus
posibilidades de incidir sobre el medio. Que el maestro guie al
nifio no sélo a descubrir conocimientos nuevos, sino que sea capaz
de elaborar construcciones nuevas. La educadora es el adulto que
debe poner los medios necesarios para que los nifios puedan

regular sus propias acciones.

El objetivo de 1la clasificacién es partir de un
universo, el cual tendra como caracteristicas ciertas cualidades
a considerar, por lo tanto, los elementos afines a ese universo
deberadn caracterizarse por esas mismas cualidades. Al clasificar
estamos juntando los elementos de iguales cualidades a la vez que
los separamos de 1los elementos que no tienen esas mismas
cualidades.

La adquisicién légica de los conocizientos aritméticos
es un caso particular de la construccién intelectual que el nifio
realiza a partir del andlisis de sus propias acciones sobre la
realidad concreta y material que 1le rodea, descubre las
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propiedades de los objetos y las leyes que rigen sus acciones..
Esta reflexién le permite pasar del plano de la accién

concreta y realizada materialmente, al de la accién posible e

imaginada y de éste al de la accién representada graficamente y

finalmente pasar a la comprension légica de los signos aritméticos.

El presente trabajo consta de dos capitulos, uno donde se
destaca la importancia que tiene la clasificacién en los alumnos
del tercer grado de preescolar, tomando en cuenta que desde el
Jardin de Nifios, los alumnos deben de conservar una base sélida en
la conformacién de su personalidad en la cual influye el medio
donde se desarrolla.

Las bases tedricas que sustentan este trabajo estéan
tomadas de la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, quien destaca
que el aprendizaje debe ser significativo no apartandolo de la vida
real.

En el segundo apartado se presenta la propuesta didactica
con sus posibles alternativas de aplicacién dirigida especialmente
a los maestros en servicio y estudiantes de magisterio para
encontrar en la clasificacién y en la Pedagogia Operatoria

actividades acordes al desarrollo evolutivo del educando.



DEFINICION DEL PROBLEMA DE ESTUDIO.



La Clasificacién en el Tercer Grado de Preescolar.

La educacién preescolar actualmente brinda 1la
posibilidad de desarrollo integral y arménico del nifio.
Para lograr éste objetivo entran en juego diversas
actividades que tienen el fin de proporcionar
conocimientos y actitudes de las que el sujeto pueda
apropiarse de acuerdo a su capacidad fisica y mental.

Un aspecto primordialmente importante es el
conocimiento de 1las operaciones légico-matematicas,
porque es innegable su importancia en la vida del nifio y
del hombre.

Casi no existe actividad humana en la que no se
encuentre alguna aplicacién de conocimientos mateméaticos.
Si el nifo cuenta sus juguetes, si se mide un terreno
agricola, si una ama de casa calcula sus gastos, etc., se
estan aplicando conocimientos matematicos.

Se pretende que el nifio desde 1la educacién |
preescolar lleque a descubrir que la matematica es util
y necesaria, tanto por las aplicaciones que él pueda
hacer, como por la formacién integral que le brinda.

Bs importante mencionar que para Piaget la formacién
y sistematizacién en la mente infantil de las
operaciones, clasificacidén y seriacién, forman la base

de concepto de numero. Opina que la operacién mental de



clasificar es una versidéon interiorizadora de 1la

agrupacién de objetos semejantes.

Identifique el nivel y dimensién curricular en que se

ubica el contenido de referencia.

Dentro del programa de preescolar encontramos como
objetivos generales:

Que el nifio desaxrolle su autonomia en el proceso
de construccién de sus pensamientos, a través de 1la
consolidacién de la funcién simbélica, la
estructuracién progresiva de las operaciones légico-
matematicas y de las operaciones infralégicas o espacio
temporales. Esto lo llevara a establecer las bases para
sus aprendizajes posteriores, particularmente en 1la
lecto-escritura y las matemdticas.

La nocién de probabilidad esta presente en el
mundo de los nifios, en todo momento lo manejan: en sus
juegos, en la posibilidad de encentrar su platillo
favorito a la hora de comer, etc..

En el Jardin de Nifios es recomendable respetar ese
manejo intuitivo y natural que el nifio hace de 1la
probabilidad, analizando situaciones de la vida diaria;

van descubriendo la manera de expresar resultados.

Identifique el nivel contextual (aula, escuela, regién,
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o nacién) en que se presenta el problema.

El presente trabajo serd abordado en el tercer
grado del nivel preescolar con 52 alumnos del Jardin de
Nifios nimero 125 "Manuel Lépez Cotilla" dependiente del
sistema estatal, turno matutino ubicado en la poblacién
de Teocuitatlan de Corona, Jalisco, en su mayoria los
alumnos de éste plantel son hijos de campesinos.

La comunidad es semiurbana, una poblacién chica
que su principal ocupacién es la agricultura, cuenta
s6lo con los servicios mas elementales para poder
llevar una vida sana. Los habitantes en su mayoria
cuentan con un nivel cultural bajo y la escuela es el
Unico elemento importante en el cual se adquiere el
nivel cultural que se tiene, y es el maestro el que
lleva la responsabilidad en cuanto a educacién se
refiere, los padres de familia no se interesan 1lo

suficiente, tal vez por la misma ignorancia.

Seleccione algun aspecto del problema y delimite el

aspecto contextual.

El grado de madurez es difersnte en todos los
nifios y el problema de clasificacién se va presentando
en los tres grados de la educacioén rreescolar.

Entre la dimensién fisica y lz dimensién légico-
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matematiéa del conocimiento existe una interdependencia
constante, ya que uno no puede darse sin .la
concurrencia del otro. Por ejemplo: para que el nifo
observe que una pelota es azul y redonda tiene que
tener un esquema clasificatorio de "azul" y de

"redondo”.

Formule el problema come una necesidad que requiere una

respuesta o propuesta de soluciodn. .

Es conveniente que el educando encuentre en la
matematica un lenguaje que le ayude a plantear y
resolver una gran variedad de problemas cotidianos.

Como maestros sabemos que los alumnos comprenden
y logran aprendizajes mds firmes cuando no solamente
utilizan la vista del nifio, sino que también emplea sus
otros sentidos, por eso es recomendable que el
aprendizaje de la matemdtica sea multisensorial. Es
indispensable que el nifio manipule los objetos antes de
ver una representacién simbélica a través de la

clasificaciédn.

Sefiale los elementos que justifican su andlisis y 1la

formacidén de alternativas al problema planteado.

Considero que durante el periodo de preescolar, el
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conocimiento fisico y el légico-matematico se encuentran
relativamente indiferenciados, predominando sobre todo en
el pensamiento del nifio, los aspectos fisicos que percibe
de los objetos. Uno de los procesos fundamentales de éste
periodo que le permiten al nifio ir conociendo su realidad
de manera cada vez mas objetiva, es la organizacién y
preparacién de las operaciones concretas del pénsamiento;
Las mas importantes al respecto son: la seriacién y la

clasificacién.

Formule los objetivos y propdésitos que persigue con la

elaboracién de su propuesta.

Lograr que los alumnos del tercer grado de
preescolar clasifiquen de acuerdo a color, forma, tamaiio,
textura, etc., los materiales que se le proporcionan
dentro del Jardin de Nifios y los que encuentre en su
comunidad donde vive, de una manera que el nifio se

apropie por si mismo del conocimiento.



CONCEPTUALIZACION DEL PROBLEMA



Su ubicacién en la matematica.

La ubicacién de mi problema lo encontramos en 1la
légica, ya que uno de los objetivos generales de nuestro
programa es desarrollar el pensamiento légico del nifio.
El estudio de la matemdtica debe partir de la disposicién
y capacidad que tiene el nifio para hacer observaciones
sobre tamafio, formas, comparar objetos, y llegar a
conclusiones cualitativas y cuantitativas a partir de sus
observaciones. Por ser un conocimiento 1légico se
relaciona con todos los ejes de desarrollo que manejamos

en el programa.

Los origenes y desarrollo histérico de la Légica.

Tradicionalmente se ha senalado que uno de los
objetivos que debe perseguir la ensefanza de las
matematicas es el desarrollar 1la capacidad de
razonamiento légico. Por desgracia en nuestro pais esto
parecia haberse perdido un tanto db vista.

Es nuestra intencién revivir éste tradicional
objetivo, no sélo en el programa de actividades de
preescolar, sino a lo largo del programa de matematicas
en todos los niveles y hacerlo operativo. La légica es
aplicable en todas nuestras actividades, pero es en las

matemdticas donde se hacen mas patentes los modos de



operacién y razonamiento légico.

La matematica ha sido 1la primera ciencia
axiomatizada y formalizada, como consecuencia de una
larga evolucidén que arranca de la respuesta a las
primeras necesidades utilitarias del hombre: contar,
medir, operar, observar formas, etc..

La matematica en un principio tenia una finalidad
practica y adquiria su conocimiento por via empirica,
por observacién, sin aplicar un aparato deductivo. Pero
la matematica, ahora como siempre mantiene basicamente
cuatro grandes cuestiones: numero, operacién, espacio
y medida. La primera reorganizacién de los distintos
conceptos matematicos empiricos fue debido a los
griegos: era una tarea de tipo estrictamente cultural,
no encaminada al logro de objetivos précticos.

La matemdtica sobre bases légicas que hicieron
posible la deduccién fue dimensionada por Aristételes
y la escuela de Atenas; Platén fundamentd el andlisis
de los hechos. Pero es con Euclides, Arquimides y
Apolonio con quienes alcanza la matematica griega su
méximo esplendor.

Euclides podria figurar dentro de la matematica
como "axiom&tico y formalista" mientras que Arquimides
y Apolonio, que se ocuparon en especial de crear
teorias nuevas, formarian parte de los llamados
"intuicionalistas".
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El Renacimiento recoge los conocimientos matematicos
griegos a través de los monasterios y se llega a la
superacién de las matemdticas griegas en el siglo XVII,

gracias a la obra de Descartes, Newton y Leibniz.

La légica matematica es el razonamiento deductivo
tal como se presenta en las matematicas: contiene mucho.
que no aparecia en la légica clasica segun la tradicién
de Aristételes en la Edad Media, y no tiene porque ser

simbélica.

La légica simbdélica es el origen histérico de 1la
légica matematica, ya que Leibniz imaginé la posibilidad
de una "caracteristica universal®™ o tipo de matematicas
universales en las que un calculo de razonamiento
expresado en un simbolismo eficaz sujeto a reglas
adecuadas de combinacién elaboradas de una vez para

siempre, guiarian la razén.

En 1%47, aparece Boole presentando un folleto de
légica simboélica y se le dio el nombre del verdadero
fundador de ésta légica, al crear sus sistema, Boole
estaba influido porla obra inglesa, en la gque habia

participado sobre el cardcter puramente formal y -
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abstracto del algebra elemental.

Al mismo tiempo, De Morgan dio otro gran paso
hacia adelante, fue mas alla que Boole con la légica de
las relaciones sobre el silogismo.

Después de De Morgan el siguiente avance de
importancia hacia la légica matemdtica lo hizo Pierce
en los Estados Unidos. Pierce describié una nueva
accién para la légica de los relativos: "que resulféd una
ampliacién de los conceptos del cdlculo de la légica de
Boole".

En el tiempo de 1920 a 1940 se desatd una guerra
entre formalistas e intuicionalistas. Fue entre el
formalismo de Hilbert y el intuicionalismo de Browner.

El formalismo niega el logicalismo y trata de
discutir las conclusiones del intuicionalismo.
Prescinde de las dificultades técnicas de la légica por
considerar que no pertenecen a las matematicas vy,
tratan de reducir estas al manejo de simbolos, "senales
sin sentido", de acuerdo con las reglas definidas.

El problema fundamental del formalismo es el de
demostrar la consistencia del andlisis, y de manera mas
general, de todas las matematicas; es muy dificil si
bien la mnayoria de los expertos competentes 1lo
considera esencial.

Se ha dicho que el Teorema de Godel es el
resultado mas decisivo que se ha llegado en la moderna
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légica matematica.

Para demostrarlo, Godel inventé un nuevo artificio
de simbolismo, sustituydé los simbolos habituales del
calculo proporcional por los simbolos corrientes de los
nameros enteros.

Siguiendo con nuestra historia llega el tiempo en
que aparece Laplace con un progreso sobresaliasnte
extendiéndose su trabajo por unos cuarenta afiss.

Laplace en su obra maestra sobre las
probabilidades, vence la tentacién de conceder el
crédito a sus contemporaneos. El interés de este
matematico por la probabilidad estaba subordinado a su
pasidén por la mecédnica celeste, inventando algoritmos
eficaces y adecuados para sus problemas; aplicd el
método de las funciones generadoras a las
probabilidades haciendo libre uso de lo que ahora se
llaman transformaciones de Laplace.

Mirando hacia atras veremos que las matematicas en
los seis o siete mil afios de progreso conocido, han
aportado a la civilizacién dos cosas que prometen valor
duradero: el método de razonamiento deductivo, en el
estado de desarrollo que ha adquiride en las
matematicas técnicas, y la descripcién de 1la

naturaleza.
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Su relacién con otros contenidos.

Como parte del conocimiento légico matematico se
incluyen funciones infraldégicas o marco de referencia
espacio-temporales que se construyen lentamente, con el
aprendizaje de reglas y valores sociales donde el nifio
construye su posicién con los adultos, la cooperacién
social y voluntaria va surgiendo como necﬁsidad‘del
nifio; esta fuertemente vinculada con los ejes de

desarrollo que maneja el programa de preescolar.
Su relacidén con el desarrollo cognoscitivo del nino.

El conocimiento légico-matemdtico no depende de
fuentes externas, se da dentro del sujeto y cada nifio
tiene diferente progreso en el desarrollo de su
inteligencia, por lo tanto el Jardin de Nifnos debe
propiciar situvaciones cada vez mas ricas que le brinden
la oportunidad para que el alumno se cuestione e
identifique los acontecimientos de la vida diaria.

Todas las relaciones que se dan entre imagenes
mentales son conocimientos 1légicos, basicos en el
desarrollo cognoscitivo de la teoria psicogenética.

Piaget concibe el desarrollo intelectual como
procesc continuo de organizacién y recrganizacién de
estructuras.
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De manera congruente 1los objetivos, 1los
contenidos, las actividades y 1la evaluacién tienen
como eje integrador las lineas del desarrollo.

Con la aparicién del lenguaje, las
conductas resultan profundamente modificadas, tanto
en 5U aspecto afectivo como en su aspecto
intelectual. El1 nifio adquiere 1la c;pacidad de
reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y
de anticipar sus relaciones futuras mediante la

representacién verbal.

Pueden ponerse de manifiesto tres grandes

categorias de hechos:

1* Los hechos de subordinacién y las relaciones de
presién espiritual ejercida por el adulto sobre
el nifio.

2t Los hechos de intercambio con el propio adulto o
con los demés nifios.

3 El nifo pequefio no habla tan sdélo a los denmss,
sino que se habla a si mismo constantemente
mediante mondélogos variados que acompafnan sus

juegos y sus acciones.
Es preciso decir que,de los dos a los siete afios,

15



se dan todas las transiciones entre dos formas de
pensamiento extremas. El pensamiento egocéntrico puro
se presenta en esa especie de juego que cabe llamar
juego simbélico.

Para saber coémo piensa espontaneamente el nifo
pequefio, no existe método tan instructivo coms el de
inventariar y analizar las prequntas que hace, a veces
profusamente, siempre que habla. ‘

Es el pensamiento corriente del nifio de dos a
siete anos, y es interesante observar hasta qué punto
constituye una prolongacién de los mecanismos de
asimilacién y la construccién de la realidad, propios
en el periodo pre-verbal.

Por ultimo, toda la causalidad que se desarrolla
durante la primera infancia, participa de esos mismos
caracteres de indiferenciacién de  egocentrismo

intelectual.

La explicacién que ofrece de la realidad. Todo concepto.

matematico explica aspectes de la naturaleza.

El conocimiento légico-matematico depende
fundamentalmente de las acciones que el nifio realiza en
su hogar, es responsabilidad de la educadora tratar de
organizar y sistematizar su trabajo para alentar esta
actividad del pensamiento. Por ejemplo: en la situacién
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"juguemos a la tienda de ropa" cuando los nifios. -
organizan la tienda y acomodan la ropa, encuentran y
definen criterios; tendran en cuenta semejanzas y
diferencias, probablemente valore si la ropa es de
hombre o de mujer, si es gruesa o delgada, de colores
oscuros o claros, etc. y con base a ello le daran un
orden.

Observan en su casa que se organiza todo en su
Jugar: los ﬁtensilios de cocina, los de la recamard,
los del sanitario, etc.; esas actividades las realizan
en el Jardin y poco a poco llegan a lograr clasificar
sus materiales: plastilina, lapices, colores, papeles
de diferentes texturas y colores, materiales de desuso
de acuerdo a tamafios, formas, tersuras, etc.,hasta
lograr tener wuna maduracién requerida mediante

ejercicios graduales.
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CONCEPTUALIZACION DE LOS SUJETOS

MAESTRO- ALUMNO



Exprese su concepcién acerca de la practica docente.

Practica docente abarca el desarrollo de las
actividades que la educadora realiza diariamente en un
salén de clases, estudiando de manera consciente los
objetivos a desarrollar marcados en el programa de
preescolar, planificando juntamente con los alumnos las
actividades a realizar; elaborando el material necesario,
procurando con esto propiciar un ambiente agradable donde
los nifos se sientan interesados a llevar el rol que se
ha planificado y asi llegar al logro de los objetivos
propuestos.

Participar en la formacién de individuos sociales,
auténomos, criticos y creadores, evitando imponer
mecanismos irracionales que distorsionen el
funcionamiento mnatural de 1la mente infantil que
dificulten la comprensién y wutilizacién de los
conocimientos.

La educadora es el adulto que debe proporcionar los
medios necesarios para que el nifioc requle sus propia;
acciones. Desinhibir el desarrollo de la funcién
simbélica, medio intelectual que 1le permite la
comprensién légica de los signos aritméticos.

En el aspecto administrativoe siempre tener al
corriente los documentos requeridos por la autoridad
escolar como matricula, lista de asistencia diaria,

18



cuadernos de propuesta y observacién de conductas de los
alumnos, hoja de evaluacién transversal, etc..

La evaluacién se realiza permanentemente durante
todo el afio escolar haciendo las anotaciones importantes
sobre conductas relevantes que presenten los alumnos y

llenando un registro al finalizar el ciclo.

Exprese la definicién que tiene acerca de la ensefianza y

el aprendizaje.

Ensenanza es toda tarea que el maestro realiza dando
un enfoque especial al quehacer educativo, buscando que
el alumno vaya asimilando el conocimiento de manera
gradual y metddica.

Aprendizaje es un proceso dindmico en el que
interactuan maestros y alumos a través de los intereses
del nifno, de sus aciertos, errores e hipdétesis abordando
objetivos de trabajo que le induzcan al aprendizaje
espontaneo de ‘los conocimientos. Todo esto implica
cambio de conductas que se da por modificacién de
estructuras mentales que posee el alumno.

Tanto ensefianza como aprendizaje tienen como fin
perfeccionar las actitudes del alumno. Actualmente se ve
la necesidad de que el alumno utilice sus

estructuras légico - matematicas creadas logrando -
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resultados por él mismo y no por la educadora.

Sefiale el tipo de relaciones que se establecen entre

maestro-alumno en el proceso ensefanza-aprendizaje.

Las relaciones entre maestros y alumnos son
determinantes en el desarrollo del proceso enseﬁanzz%—-
aprendiza.j'e, pues esto cimenta las bases del trabajo a
seguir para lograr el aprendizaje.

La educacién depende en gran parte del medio
social y éste factor determina el tipo de relaciones
entre el maestro y el alumno. En un medio rural o
semiurbano el trato con el maestro es mas abundante, se
vive un ambiente de familia. En cambio en el medio
urbano es mucho muy diferente, al salir de la escuela
se pierde todo contacto. Dentro del aula, la
organizacién adecuada por parte de los participantes es
una muestra de convenio entre si, el lenguaje es un
factor importante que facilita éste tipo de relaciones,
ya qu;a el maestro como el alumno deben manejar un miszmo

cédigo.

Exprese su concepcién acerca de como se realiza el
conocimiento por parte del alumno a partir de su
desarrollo psicolégico y 1la formacién de sus
estructuras légico-matematicas.

20



De manera congruente con los objetivos generales
del programa, las actividades que deben desarrollarse
en las unidades y situaciones se organizan en base a
los ejes de desarrollo, en cada uno de ellos el
objetivo mas importante para la educadora es animar al
nifio a establecer todo tipo de relaciones entre toda
clase de objetos, acontecimientos y acciones.

El nifio adquiere la capacidad de construir sus
acciones en forma de relato, teniendo como consecuencia
una interiorizacién de la palabra, o sea, la aparicidén
del pensamiento propiamente dicho; una interiorizacién
de la accién como tal, porque la inteligencia como la
actividad y el pensamiento se construyen
progresivamente a partir de las acciones que desarrolla
el nifio sobre los objetos de su realidad.

Las funciones elementales del lenguaje ponen de
manifiesto hechos de subordinacién y las relaciones de
presion es espiritual ejercida por el adulto. Es
preciso decir que, en ésta edad se dan las transiciones
entre dos formas extremas de pensamiento, por medio de’
la ihcorporacidén y asimilacién adaptandose a los demds
y a la realidad, preparando asi el pensamiento légico.

La forma de pensamiento mas adaptada a lo real que
puede conocer la pequena infancia lo podriamos llamar
pensamiento intuitivo, ya que la intuicidén es en cierto
sentido la 1légica de la primerza infancia, y es
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interesante observar hasta qué punto constituye una
prolongacién de los mecanismos de asimilacion y la
construccién de la realidad; el animismo infantil es la
tendencia a concebir las cosas vivas y dotadas de
intenciones.

En éste periodo existe la inteligencia practica
que desempefia un papel considerable, prolonga la
inteligencia senso-motriz del periodo pre-verbal y
prepara las nociones técnicas que habran de
desarrollarse hasta la edad adulta. El nifio sique
siendo preldégico por el mecanismo de la intuicién,
simple interiorizacién de 1las percusiones y los
movimientos en forma de imAgenes representativas y de
"experiencias mentales" que proclcngan los esquemas
sensoriomotores sin coordinacidén propiamente racional.

La educadora debe tener un amplio conocimiento de
los estadios del nifio para poder ayudarlo a desempenar

las actividades que se marcan en el programa.

Sefiale otros factores que intervienen en el proceso de

aprendizaje del nifo.

El grupo social en que se desenvuelve el nifio lo
afecta de manera determinante en su desarrcllo social.
La educadora debe conocer perfectzmente el contexto
donde labora para poder animar al nifno a que haga
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cuestionamientos acerca del numero y las cantidades de
los objetos cuando tienen significado para él.

Frente a la tendencia de buscar correspondencia
entre la actuacion de los docentes sin tomar en cuenta
el contexto social en gque laboran, es importante
resaltar que la experiencia escolar es formativa
también para los maestros. La practica cotidiana
contradice las ensenanzas de la Normal; de ahi 1la
importancia de reconstruir lo que ensefia la escuela, no
a partir de los documentos que explicitan su deber ser,
sino a partir del andlisis de su experiencia concreta
y cotidiana.

La interaccién entre maestro y alumnos tiende a
marcar limites entre el conocimiento que se maneja en
la escuela y el conocimiento cotidiano que poseen los
alumnos .

Las posibles contradicciones entre alumnos vy
maestros parecen dificiles de interpretar si recordamos
que la investigacion Piagetiana scbre el desarrollo
cognoscitivo ha demostrado la existencia de' procesos
mentales en los nifos que parten de supuestos légicos
y de hipétesis diferentes a los del adulto.

Las tendencias que definen en la escuela el
proceso de aprendizaje no siempre integran al sujeto,
ya sea maestro o alumno, como construye el

conocimiento. En su practica cotidiana tanto maestro

L
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como alumno se apropian y organizan de los elementos
transmitidos en la escuela a partir de esquemas y
concepciones que ellos mismos poseen, y asi de hecho,

construyen conocimientos.
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UBICACION CONTEXTUAL DEL PROBLEMA

OBJETO DE ESTUDIO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA



Plantee las caracteristicas del grupo, escuela o regién

en que se ubica el problema.

La poblacién de Teocuitatlan de Corona esta
compuesta en su mayoria por un alto indice de campesinos,
un numero reducido dedicado a la obra de la construccién
Y un minimo de personas son profesionistas como maestros,
empleados Dbancarios y de oficinas publicas. Las
relaciones econédmicas son precarias, sélo por 1la
agricultura, se cuenta con una convertidora de globos que
es una fuente de trabajo que ocupa alrededor de 80
jovenes obreros; la poblacién cuenta con 6,000 habitantes
aproximadamente, con un indice Dbastante alto de
emigracion hacia los Estados Unidos.

Los servicios son pocos y deficientes pero dentro de
los elementales: agua potable, empedrado, drenaje,
energia eléctrica, comunicaciones por teléfono con media
lada, telégrafo, correo, pocos autobuses, etc..

El sector educativo si es fuertemente favorecido:
existen dos Jardines de Nifios, cuatro primarias y dos
secundarias. No todas las instituciones cuentan con
edificios adecuados y propios pero se atiende a la

poblacién escclar cuando menos en el nivel basico.
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El aspecto cultural en 1la poblacién adulta
predomina el haber cursado unicamente la primaria, la
juventud cuenta en su mayoria con la secundaria, Y una
minima parte ha tenido que emigrar a la ciudad para

proseguir estudios superiores.

Senale los elementos institucionales, administrativos
Yy sociales que permean el proceso ensefianza-aprendizaje
e influyen en la actitud del maestro y de los alumnos
para el tratamiento del contenido seleccionado para su

propuesta.

El medio social donde se realiza la practica
educativa, forma su propio concepte de la labor del
maestro, lo califican y fijan expectativas de 1lo
esperado. Las expectativas del maestro van a influir
determinantemente en el rendimiento del grupo, pues
éstas siempre se deben hacer pensando en las
caracteristicas del grupo, institucién, medio, etc..

Las instalaciones son importantes perc de ninguna
manera determinantes para que el alumno no Fueda
aprender, ya que la inteligencia se desarrolla con el
grado de madurez del alumnoc, siempre propiciando
situaciones que favorezcan esta actitud.

Para el tratamiento del contenido de este trabajo
se buscara favorecer el desarrollo de roles Yy
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comunicacién entre 1los elementos que de manera
implicita o explicita determinan el aprendizaje de la
clasificacion dentro de 1las actividades para las
operaciones logico matematicas, y lo integren a su vida
diaria.

En toda institucién educativa se encuentra
plasmado el orden jerarquico del estado que de manera
implicita tratan de conservar su forma de mantener el
dominio. Asi se encuentra un ordenamiento légico entre
autoridades del Departamento de Educacioén Publica,
Inspeccion, Direccién, Maestro, Alumno.

Los factores conductuales que determinan el
comportamiento de maestro y alumnos son muchos, uno de
ellos es el ambiente familiar, su influencia en 1la
escuela y en especial al educando, la familia presiona
al alumno en relacién a lo que esperan de él.

El establecimiento de normas al final determina la
forma de comportarse. Se van integrando poco a poco a

la normatividad que marca la escuela.
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METODOLOGTI A



Seniale los factores o elementos didacticos que proponen

para la ensenanza-aprendizaje.

El objetivo del programa en 1las operaciones
logico-matematicas pretende que los nifos logren su
autonomia, que construyan su propia maduracién a traveés
de las actividades desarrolladas en el Jardin.

Es necesario que la educadora tome conciencia
sobre su trabajo ayudando a que el nifio no adquiera los
conocimientos de una manera aislada, sino de una manera
simultanea; 1lo cual puede realizarse animando las
relaciones de acuerdo a los objetos y a la etapa de
desarrollo del alumno. -

Esta autonomia del alumno se va a lograr a traveés
de situaciones diarias como la de manejar material,
resolver problemas simples que favorezcan el desarrollo
de su pensamiento.

La actuacién del nific en este aspecto debe ser por
conviccion, motivandolo a razonar especialmente cuando
tiene necesidad sobre algo.

Para elegir el tipc de relaciones que se llevan
dentro del grupo, los alumnos sélo valoran el grado de
maduracioén con que cuentan los sujetos Y sus relaciones
afecto sociales. Animar y 1llegar a la autonomia
constituye el objetivo de la educacién Yy el nifio debe
ser mentalmente activo para hacer sus construcciones
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légico-matematicas.

Casi todos los nifos entre cuatro y seis anos
parecen estar interesados en contar objetos y comparar
cantidades. Cuando observamos en los juegos de canicas,
de dados y de cartas, llegamos a convencernos de que el
pensamiento numérico puede desarrollarse en una forma
natural, sin lecciones artificiales.

Cuando un maestro pide a un nino "traeme una
crayola para cada nino" es un lenguaje que implica una
cuantificacion légica y ciertamente es una operacién
adecuada, porque deja al nifio en libertad de realizar
la tarea de la manera que él cree que esta bien, sin
darle un numero; aqui se anima al alumno a que
cuantifique y a que compare conjuntos mas que a que
cuente.

Las actividades a realizar tienen que provocar
interés en el alumno, gue se va involucrando en el
problema que le permita tener atencién en é1 cambiando
experiencias con sus compaferos.

Es necesério que el maestro disene objetivos y su
método de acuerdo a los recursos disponibles para que
parta del nivel cognoscitivo de sus alumnos. Ectos
recursos tienen que poner en juego las estructuras del
educando, utilizando material para lograr la respuesta
esperada. Los objetivos siempre tendran que girar de
acuerdo a las necesidades del educando despertando su
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interes.

El nino serd quien realice 1las actividades
clasificatorias, es él quien debe encontrar los
criterios de clasificacidén, establecer semejanzas y
diferencias. El maestro unicamente deberd crear
situaciones de aprendizaje apropiadas, seleccionando el
material y dando consignas que hagan posible que sea
realmente el nifno quien clasifique. A continuacién
revisaremos lineamientos didacticos para ayudar a
descubrir los criterios de clasificacién:

Los ninos deben entender claramente con qué se va
a trabajar, que sean elementos de interés para é€l, no
tiene sentido pedir al nific que clasifique elementes
que no tienen relacién entre si. Es decir, que los
elementos sean ricos y variados en forma, tamano,
color, etc., o bien diferencias referentes al material
del cual estan hechos; al grosor, transparencia,
opacidad, etc.. Si presentamos materiales que sd6lo sean
calificables en funcidn de unoc o dos criterios, estamos
limitando nosotros mismos el trabajo del nino.

Los elementos presentados deben guardar entre si
una relacién general de semejanzas, pero al mismo
tiempo presentar diferencias suficientes como para que
la actividad a desarrollar por el nino sea rica y no se
limite a encontrar un solo elemento clasificatorio.

Al escoger la consigna debemos tener cuidado en
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que sea abierta, pero no darsela. Podemos decirle "pon
junto lo que va junto",

Cualquier nifio que conozca los colores juntara los
rojos, si le pedimos que lo haga, lo cual simplemente nos
mostrara que si diferencia el color rojo de los demas;
pero si damos en cambio una consigna abierta a cada nifio,
juntara como él pueda, es decir, que algunos realizaran
colecciones figurales, otros no figurales, etc., y esto
nos orienta a nuetra labor futura.

Dado un material y wuna consigna, los nifos
comenzaran a "poner junto lo que va junto" y de ésta
actividad resultara una coleccién figural. Es
caracteristico de los nifios que estan en transicion de la
primera a la segunda etapa el poder modificar lo hecho,
acercandose cada vez mas su coleccién no figural.

Es fundamental que la tarea clasificatoria se
realice con diversos materiales, tanto geométricos como
representativos de objetos de la realidad,pues es posible
que un nifio que hace una coleccién figural pura con
ciertos materiales, se acerque con otros materiales, mas
a la coleccién no figural.

El nifioc comienza formando el conjunto de 1los
triangulos, es decir, utiliza como criterios la forma,
pero al econctrarse conun triangulo rojo empieza a juntar

los objetos, claramente se ve que pasa al criterio
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color. Asi mismo como resultado de ésta alternativa de
criterios y de que el nifio construye aun su colecciédn
sobre la marcha sin proyecto anticipado, quedaran
elementos sin clasificar.

En la medida en que los nifiecs no han elegido un
unico criterio clasificatorio, sino que han alternado
los criterios en la construccién de un objeto total, no
puede pedirseles que observen la coleccién obtenida y
vean si "pueden arreglarla mejor". Cuando se les pide
una nueva clasificacién vuelven a caer con frecuencia
en el criterio ya utilizado. Presentar un conjunto de
elementos formados por botellas, todas de la misma
altura, sin etiquetas y transparentes, clasificables
per el ancho, el color, el contenide y el hecho de
tener o no tener tapa; una vez realizadas las
agrupaciones posibles, agregar otro conjunto de
botellas: de diferente altura, algunas con etiquetas,
despues de efectuar las reclasificaciones posibles,
introducir un nuevo conjunto de botellitas opacas y que
se tapen de una manera diferente gque las anteriores.
Progresivamente se ird llegando a una clasificacién
simétrica en la que forman sub-colecciones
correspondientes a la aplicacién de los criterios de
clasificacioéon a todas las colecciones formadas en un
principio.

Es importante que el maestro fomente el pasaje de
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las colecciones pequefias a las grandes y viceversa,
preguntando por ejemplo, ¢como podriamos formar menos
montones?

El proceso de construccién de la clasificacién
atraviesa por tres estadios y es el primero en el que
se encuentra el nino de nivel preescolar y al
proponérsele que clasifique lo que hace lo hace sobre
la marcha:

Toma un elemento cualquiera, luego otro que se le
parezca al anterior, después un tercero que tenga
alguna semejanza con el seqgqundo y asi continua
seleccionando de manera tal que alterna el criterio
clasificatorio de un elemento a otro.

A este estadio de la clasificacién se le denomina -~
"coleccion figural".

No cualquier figura es una coleccién figural, ésta
resulta de una conducta clasificatoria que consiste en
establecer semejanzas.

El nino en ésta etapa deja muchos elementos del
universo sin clasificar dando por terminada 1la
actividad sin haber tomado en cuenta todos los
elementos que se le ofrecieron.

Al finalizar éste estadio el nifio logra reacomodar
los elementos de su clasificacién formando sub-grupos,

pero aun no los separa.
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Senale los factores o elementos didacticos que propone
para la ensefianza Yy el aprendizaje del contenido

seleccionado relativo a:

Método.-

La matematica tiene supuestamente en la escuela una
doble finalidad: ejercitar el razonamiento y proporcionar
unos instrumentos intelectuales para la resolucién de
problemas.

Para alcanzar 1los conocimientos por parte del
sujeto, el maestro propone actividades concretas gque
lleven al alumno a recorrer todas las etapas necesarias
en la construccién de un conocimiento, contrarestando
continuamente los resultados que el nifio obtiene o las
soluciones encontradas por los demds nifios y creando
situaciones-contraste que obliguen al nifio a rectificar
sus errores cuando se produzcan. La interpretacién de
las etapas evolutivas en la construccién de cada
conocimiento se presenta entonces, como imprescindible
para todo educador. Gracias a los trabajos de 1la
Psicologia genetica conocemos la existencia de una
génesis en las nociones matematicas, fisicas,
sociales, etc. , en el nino. Es necesario ampliar

el campo de estos estudios y sobre todo, buscar -- -- --
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procedimientos de aprendizaje que respeten y vayan en
el mismo sentido que la evolucién natural del nine.

La Pedagogia Operatoria, trata de partir de 1la
situacién vital del individuo y proporcionarle 1los
medios que éste necesita para la paulatina elaboracion
de sus motivaciones inmediatas. El nifio es un ser
social lleno de curiosidades e intereses. La escuela en
lugar de imponer unos conocimientos, debe estimular la
expresién de los intereses que el nifio siente como
suyos, respetarlo y a partir de ello, programar una
serie de situaciones cada vez mas complejas que
enfrenten al nifioc con la necesidad de aprender a
organizar la realidad para la consecucién de sus
objetivos.

Una vez alcanzados éstos, el escolar debe
reflexionar sobre la organizacién de todas las acciones
que tuvo que realizar para conseguir el fin que se
habia propuesto. Posteriormente se indicara al nifo
que, para que sus companeros puedan beneficiarse con lo
que él acaba de hacer, exprese a través de sus propijios
sistemas de representacién grafica todo el proceso de
accién que el tuvo que construir para alcanzar sus
objetivos.

De esta manera, el Jardin de Nifios al reproducir
el camino gque espontaneamente sigue la mente infantil
en la construccion del saber, proporciona al nifo los
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medios para que éste viva el conocimiento como
instrumento intelectual a servicio de sus intereses.

El maestro pone los medios necesarios y los nifios
regulan sus propias acciones. Su papel debera centrarse
en recoger toda la informacién que recibe del nifio y
en crear situaciones de observacién, contradiccién y
generalizacidén  que le ayuden a ordenar los
conocimientos que posee y avanzar en la construccién de
su pensamiento. Elaborar estrategias, regqular los
deseos del nifio y el principio de la realidad.

La Pedagogia Operatoria pretende establecer una
estrecha relacioén entre el mundo escolar y extraescolar
posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela
tenga utilidad y aplicacién en la vida real del nifio y
que todo lo que forma parte de su vida tenga cabida en
la escuela convirtiéndose en objeto de trabajo.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesario saber
en que estadio se encuentra el nifio, es dacir, cuales
son sus conocimientos sobre el tema, para saker el
punto del cual se debe partir, permitiendo que todo
concepto que se trabaje se apoye en las experiencias y
conocimientos que el nifo posee.

El nino necesita actuar primero para comprender
despues; el hecho de comprobar gque existe mas de una
solucién a cualquier problema, agiliza el pensamiento
del nifno. Comienza a tomar en cuenta las diferencias
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entre los elementos y va formando colecciones
separadas, forma pequefios grupos Yy va buscando

semejanzas.

Actividades Sugeridas:

El nino de preescolar es capaz de agrupar objetos
en funcioén a sus cualidades (forma, color, tamano,
utilidad, etc.) por lo que es aconsejable
proporcionarle experiencias en las que inicie
relaciones de semejanza y diferencias entre dos objetos
dados Yy a partir de éstos podra efectuar
clasificaciones.

Inicialmente agrupard elementos con una propiedad
comun que tengan dos elementos, (animales, gue vivan en
el agua, que vuelen, que tengan cuatro patas, etc.)
muebles de determinado lugar de una casa, etc., siempre
y cuando ésta propiedad esté bien definida.

Sin presentarseles un objeto real que le sirva de
base para formar una coleccion, se les proporcionardan
cajas, frascos, canastos, etc., donde puedan colocar
los objetos seleccionados que légicamente deberan tener
ciertas propiedades afines con el objeto de que se tome
como base. Ejemplo: si se van a seleccionar prendas de
vestir, se le presentara ropa de nino, adulto, de dama
o caballero, etc., y luego se mostrara una caja o
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mueble donde regularmente se guarda la ropa para que la
coloquen ahi de acuerdo a sus propias clasificaciones.

Los mismos ejercicios se pueden utilizar para que
los nifiocs realicen clasificaciones atendiendo a dos
propiedades de los elementos, como son forma y tamafo,
forma y color, tamafio y color a la vez, etc..

Darles la facilidad de investigar aspectos del mundo
que les rodea, que ellos mismos aporten materiales de los
lugares donde encuentren manera de formar colecciones
enriquece aun mas el trabajo a realizar.

Ya que el nifio libremente formo las colecciones que
le fueron posibles, pedirle que vuelva a su universo
todos los elementos seleccionados, asi se le fomentara el
saber regresar las cosas a su lugar, y descubrira que las
clasificaciones se podran realizar invertidamente: de
grupos pequerios a uno mas grande.

A continuacién el plan de trabajo a seguir en 1la
presente propuesta:

Siguiendo los objetivos del programa y dentro de la
Unidad "El1 Comercio", trabajaremos con la situacién
"juguemos al mercado".

Para darnos cuenta exactamente como podriamos
dramatizar el mercado, surgié la inquietud en los alumnos
de visitar el de la localidad.

Primeramente planear la visita, qué van a -- --
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preguntar, qué van a llevar, cuantos puestos van a
visitar, qué van a comprar, cémo nos iremos, etc..

Nos organizamos a irnos de dos en dos, llegaron al
mercado, observaron lo que ahi se vende, (algunos ya
habian ido con su mama, para otros era novedad)
preguntaron cuanto vale cada cosa de lo que comprarian,
compraron pepinos, guayabas y mandarinas.

Ya de regreso en el Jardin reorganizamos la
informacién e intercambiaron impresiones y se llevd a
cabo la planeacién de la secuencia de actividades para
construir un mercado buscando la manera de
representarlo graficamente:

Jose Lorenzo opindé que le gustd el puesto que
vende guayabas y mandarinas y quiso ser el sefor que
las vendia.

Erandi seria la sefiora que va al mercado a comprar
su mandado como su mama e invité a Eunice y Mari Rosa
a que fueran sus hijas que la acompafaran a comprar.
Ellos solos se adjudicaron los papeles de vendedores y
compradores.

Elaboraron monedas con papel cartoncillo
recortando en circulos que les sirviera de "dinero"
para "comprar" y dar vueltos.

Se determind cuantos puestos y de qué se
representarian (ellos trajeron las frutas de sus
hogares). Dramatizaron el juego del mercado cambiando
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2.5.=

varias veces los personajes.

Realizaron sus propias clasificaciones: hicieron
un montén con las frutas amarillas como el platano,
limén, guayabas, etc..

Juntaron manzanas con jitomates por el color rojo.

Luego hicieron otro grupo con las verdes como las
limas, ejotes, pepinos, chiles, lechugas, etc..

Se les sugirié que los acomodaran de otra manera
y escogieron las limas, naranjas, cebollas y jitomates
por su forma.

Hicieron otro grupo con las zanahorias, pepinos,
rabanos y calabacitas de acuerdo al mismo criterio vy
ellos solos establecieron diferentes acomodos con el
mismo universo.

En esta actividad el nifio esta formando conciencia
de las semejanzas, pertenencias y reunién de
colecciones.

Puede sostener equivalencias numéricas en los
conjuntos que €l mismo forma.

Con éstas actividades el nifo desarrolla sus
procesos mentales diferenciando color, forma, tamano,
etc., despues de actuar sobre los objetos y formar sus

propios criterios.

Senale cémo se relacionan los elementos propuestos con
el contenido seleccionado y con el nivel de desarrollo
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y actividades que el nino realiza.

En ésta propuesta tenemos como finalidad que el
nifioc de tercer grado de preescolar se apropie del
conocimiento de clasificar diferentes objetos de
acuerdo a sus caracteristicas en comun.

Nombrar semejanzas y diferencias entre objetos
dados, clasificarlos atendiendo primero a una propiedad
y luego a dos; para que luego identifiquen aquellos
elementos que pertenecen o no pertenecen a un conjunto
dado y que, finalmente K formen sus propios conjuntos
atendiendo a propiedades comunes de objetos dados.

Este proceso de clasificacidén atraviesa por tres
estadios segin la teoria expuesta anteriormente y el
nifio del nivel preescolar se encuentra en el primero y
sus caracteristicas de maduracién son: al proponerle al
nifno que clasifique "pon junto lo que va junto", toma
un elemento cualquiera, luego otro que se le parezca en
algo al anterior, después un tercero que tenga alguna

semejanza con el sequndo y asi continua.

Exprese las relaciones que a través de los elementos
didacticos propuestos se establecen entre los sujetos
maestro-alumno y entre el sujeto de aprendizaje y su

apropiacién del contenido.
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Reconocer y aceptar la importancia que tienen las
experiencias que los nifios realizan fuera de 1la
escuela, es situarlo como sujeto activo de su
aprendizaje que necesita estar interesado en construir
por si mismo éste conocimiento y para hacerlo comete
"errores" constructivos como requisito indispensable
para acceder a él.

El papel de la educadora debe ser como el de la
profesional que conoce el momento en el que el nifio
empieza a inteqrarse en hacer clasificaciones de
acuerdo a la funcidén particular que se le da en la casa
o la comunidad,y a partir de esto ampliar sus
posibilidades de accién brindando medios significativos
para que el nifo en forma natural y espontdnea entre en
contacto con el material que se le presenta en el
Jardin.

Es importante que la educadora comprenda,
reconozca y respete los procesos del desarrollo
infantil, como base para proporcionar experiencias de
aprendizaje que permitan poner en juego la reflexion de
sus alumnos, que gradue las actividades sigquiendo la
légica de accion de los nifios, evaluando los avances de
cada nifio y coordine la forma en que los padresz de
familia apoyan la labor de la escuela.

El vocabulario usado para la clasificacién podria
ser: es-no es, pertenece-no pertenece, los grandes-los
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pequerios, el mismo color, la misma forma, textura igual
o diferente.

El nino sélo alterna el criterio clasificatorio de
un elemento a otro, por ejemplo: el segundo elemento se
parece en color al primero, el tercero se parece en
forma al segundo, el cuarto elemento se parece en
tamario al tercero, etc., este estadio se denomina
"coleccién figural; no toma en cuenta las diferencias,
deja muchos elementos sin clasificar dando por
terminada la actividad sin tomar en cuenta todos los
elementos que se le ofrecieron, es aqui donde se
presenta la funcidén de proximidad espacial. Al
finalizar el primer estadio reacomoda los elementos de
sus grupitos formando sub-grupos, pero aun no los

separa.

Los Recursos.

Se utilizaran objetos recortados de revistas para
formar catalogos con diferentes tipos de clasificacién,
utilizar material de la naturaleza que proporcione la
regién en que se trabaja, material de desuso para poder
aumentar las colecciones de los nifios, cuidando que
tengan elementos de diversas clases pero faciles de
identificar.

Preparar las cajas o recipientes para hacer las
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clasificaciones libremente.

Son varias las caracteristicas que debe reunir un
material para que pueda ser clasificatorio. Entre los
elementos del universo debe haber varias semejanzas y
diferencias. Semejanzas para que elementos distintos
puedan pertenecer al mismo grupo y diferencias para que
se puedan formar distintos grupos dentro del mismo
universo.

Que haya variedad en los materiales implica que
pueden establecerse diferentes criterios
clasificatorios, que no haya iguales implica 1la
necesidad de buscar semejanzas entre los elementos
diferentes.

Es importante que 1los elementos tengan una
propiedad comun, dado que el nifo en el primer estadio
hace un objeto total como resultado de su
clasificacién, le preguntaremos si puede hacerlo de
otra manera, de acuerdo a lo que €l haga trabajaremos
sobre ese resultado proponiéndole que observe si puede
agregar mas elementos a su coleccién.

Si el nifioc no acepta realizar las modificaciones
que se le sugieren o lo hace de manera arbitraria
significa qgue estad en pleno primer estadio.

Si acepta realizar las modificaciones que se le
sugieren significa gque estd en la transicién hacia el
segundo estadio, de manera que es probable que, si se
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lo proponemos realice "mas grupitos y reacomode e incluya

nuevos elementos'.

Formas de evaluacién.

Se evaluarda de acuerdo al grado de maduracién
detectado en cada nifno y al proporcionarle el material se
observard el interés que preste al realizar los
ejercicios presentados serd importante la iniciativa y
autonomia con que se maneje.

El material que se proporcione tendra que ser
conocido por el alumno para que le pueda ser confiable y
pueda desmostrar sus habilidades y destrezas.

Con esto se pretende que el alumno vaya logrando su
autonomia y que las actividades le ayuden a cumplir con
el objetive marcado.

La educadora se olvidarda de la manera tradicional de
evaluacién, es decir, tendrd que tomar en cuenta al
alumne como persona que puede lograr el conocimiento y
éste a su vez se convierte en guia.

No por eso descuidaran ciertos rasgos que para el
maestro son importantes que se cumplan en el educando
como la formacidn y sistematizacidén en la mente infantil
de clasificacién, ya que es parte de la base para el
concepto de numero (como lo hace, con qué lo hace y con
cuanta precisioén).
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Algunos aspectos que se deben evaluar son:

* Observar si el nino alterna el criterio

clasificatorio de un elemento a Otro.

X Si logra tomar en cuenta las diferencias.

» §i establece semejanzas.

b Si forma pequefios grupos buscando al maximo las
semejanzas. .

L] Si ya establece pertenencia de un elemento a un

conjunto por la semejanza que guarda con los demas
de ese conjunto.

N Recoger del nifio toda 1la informacién y crear
situaciones de observacién y contradiccién que le
ayuden a ordenar los conocimientos que tienen y
avance en el proceso de construccién de su
pensamiento.

* Comprobar si existe mas de una solucién a

cualquier problema, agilizando el pensamiento.

A continuacién los instrumentos a evaluar.

Registro de actitudes de los alumnos:

Las actividades que propongamos al nino deben ser

situaciones problematicas relacionadas con su vida,

donde para resolverlas surja la necesidad de manejar
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nociones matematicas que a su vez le generen nuevos
problemas.

Necesitan actuar sobre los objetos fisicos,
concretos, a fin de construir los conceptos. Es muy
importante que el nifio juegue con el material antes de
usarlo en funcién del trabajo, que lo manipule.

Los ninos a través de actividades colectivas
encontraran la oportunidad de discutir y confrontar
diferentes puntos de vista, que es fundamental para
avanzar en el conocimiento.

Nos interesa sobremanera lo que los ninos piensan
sobre las formas en que se pueden agrupar los elementos
de un wuniverso, la consigna deberd favorecer esta
situvacién.

Ya lo hemos repetido que serd el "poner junto lo que
va junto" y "haz grupitos con con estas cosas", y asi
estamos haciendo que el nific entienda lo que se le esta
pidiendo (clasificar) y decidir la manera de hacerlo.

Tenemos un ejemplo en el plan de trabajo de 1la
presente propuesta el utilizar el universo de frutas
variadas y como los alumnos formaron conjuntos de acuerdo
a diferentes criterios, esto, depende en gran parte del
material que permitia sus acciones.

Las actividades se desarrollaron conforme al
estadio en el que se encuentra el nifio; encontramos que
hubo nifios que al no aceptar modificar sus -- -- --
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construcciones manifestaron estar en el primer estadio; otros
con sus actitudes de realizar modificaciones sugeridas
comprobamos que se encuentran en transicién al segundo
estadio, de manera que, si se los proponemos realicen mas
grupitos y que, tras de acomodar e incluir nuevos elementos
forme pequenos conjuntos e incluso los separe.

Si esta situacioén se reitera frente a diversos universos
y en variadas ocasiones significa que el nifio ha recuperado el
primer estadio.

En el Jardin de Nifios la mayoria de los alumnos sélo
superan el segundo estadio, ya en la primaria madura sobre el
tercero. Ya en este nivel toma conciencia completa de

semejanzas.

Los objetivos a evaluar seran:

* Que el nifio realice la construccién intelectual a partir
del analisis de sus propias acciones sobre los objetos.

* Que el nifo adquiera los conocimientos matematicos
después de un proceso constructivo en el que vaya
interiorizando de manera progresiva la coordiancién de
sus acciones.

* Que el nifioc desarrolle la funcidén simboélica, medio

intelectual que le permite la comprensién légica
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de los conocimientos matematicos.
* Que forme colecciones de diferentes elementos de
iguales cualidades y exprese oralmente su

conclusién.

Estos se revelaran en su forma de juego, en ir
logrando poco a poce su autonomia que lo llevara a la
cooperacién y participacién en su trabajo de grupo, con
sus expresiones grafico-plasticas, el juego simbélico,
observando siempre cémo habla, cémo se comunica.

Cuidar si en las operaciones légico-matematicas
ordena en serie los materiales que tiene a su alcance,
si clasifica de acuerdo a su estadio predominante y,
tal vez algun nifio alcance la conservacién de numero
realizando conjuntos con igual nunero de elemantos.

Mediante 1la observacién y de acuerdo a estos
puntos a evaluar nos daremos cuenta en qué nivel se
encuentra predominantemente y 1los aspectos que

requieren mayor atencion.

Conclusiones:

El objetivo de 1la clasificacién es partir de un
universo que tendra como caracteristicas ciertas cualidcdes a
considerar. Juntar elementos de iquales cualidades y separar los
diferentes.
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Para lograr este objetivo entran en juego diversas actividades
que tienen como fin propiciar conocimientos y actitudes que el nifio

pueda realizar de acuerdo a su capacidad fisica y mental.

Desarrollar su autonomia en el proceso de construccién de su
pensamiento hasta establecer las bases para sus aprendizajes
posteriores; en los nifios la nocién de la probabilidad se encuentra

en todo momento.

Piaget opina que la operacién de clasificar es una versioén
interiorizada de la agrupacioén de objetos semejantes.
Todas las relaciones gque se dan entre imagenes mentales son
conocimientos légicos, basicos en el desarrollo cognoscitivo de 1la

teoria psicogenética.

Las relaciones de alumnos y maestros son determinantes en el
desarrollo de proceso ensenanza aprendizaje. De manera congruente
con el programa las actividades se desarrollan en base a los ejes
de desarrollo llevando al nifio a establecer todo tipo de relaciones
sobre objetos, acontecimientos y acciones. Teniendo en cuenta el

contexto social que marcan determinantemente su desarrollo social.

Como hemos visto, trabajar los conceptos matematicos, en

este caso la clasificacioén, implica conocer tanto el concepto
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mismo como el proceso a través del cual el nific lo construye,
para que, considerando ademas las caracteristicas del grupo,
derivemos los lineamientos didacticos que permitan estructurar
las diferentes situaciones de aprendizaje que sean propuestas por

los ninos.

La sugerencia didactica que aqui se plantea representan
una minima parte de posibilidades de trabajo. La variedad y
riqueza de actividades depende, fundamentalmente de la
creatividad e iniciativa que en ellas impriman tanto los nifos
como la educadora al abordar la practica de la clasificacién en

el Jardin de Ninos.
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