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Resumen

Los datos recabados en la presente investigacion se obtuvieron durante el ciclo escolar
2016-2017, en un CENDI perteneciente a la Delegacion Benito Juarez. Se trabaj6é con
10 alumnos de entre 5 y 6 afios de edad, del grupo de preescolar Ill. Una vez
detectadas las necesidades del grupo en general, se realizé un diagndstico inicial de
manera individual y grupal, basados en los estandares curriculares de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP), en los cuales se incluyen los aprendizajes esperados y
competencias a desarrollar en los campos formativos de Lenguaje y Comunicacion y
Desarrollo Personal y Saocial. Los resultados de la evaluacién diagnostica reflejaron que
los alumnos presentaban dificultades para expresarse de manera verbal y para hacer
pequefas narraciones, al igual que para leer, comprender y escribir textos breves.
Respecto a lo social, los alumnos presentaban dificultades de interaccion con sus
pares y escases de apoyo entre compafieros. Lo que los alumnos podian hacer al
momento de la evaluacion eran pequefas copias de grafias, aunque éstas no siempre
eran legibles. A partir del analisis de estos resultados, se estableci6 como objetivo
realizar una intervencion profesional, mediante un proyecto que permitiera a los
alumnos integrarse a la cultura escrita, de una manera diferente a lo tradicional, al
mismo tiempo que se promoviera el uso de valores para una mejor convivencia dentro
y fuera del salén de clases. Para lograr este objetivo, se seleccionaron cuentos
adecuados a la edad de los nifios y a la temética de valores. Dichos cuentos se
trabajaron a lo largo de 24 sesiones. Durante estas 24 sesiones, se trabajé desde la
descripcion de imagenes y la narracion de historias, hasta el trabajo en equipo, la
lectura de cuentos en voz alta y la elaboraciébn de un cuento. En conclusion, las
actividades que se llevaron a cabo a lo largo del proyecto, promovieron el interés de los
alumnos por aprender mas sobre el proceso de la lectura y la escritura, desarrollando
habilidades de comunicacién oral y escrita, y también habilidades sociales, pues la
promocion de valores se trabajé durante todo el proyecto.



Introduccion

En los ultimos afios, la educacion basica en México se ha visto modificada por
diversas reformas implementadas en los planes y programas de estudio.
Especificamente, la educacidon preescolar a partir de 2002 se establecié como
obligatoria y mas adelante, en 2004 se introdujo el Programa de Educacién
Preescolar (PEP), el cual tiene como principal objetivo educar a los alumnos
para la vida, desarrollando habilidades, actitudes y conocimientos transversales.
De igual forma se unificaron todos los centros escolares como Centros de
Desarrollo Infantil (CENDI), Desarrollo Integral de la Familia (DIF), estancias

infantiles, guarderias y escuelas.

Posteriormente, dentro del Plan de Estudios 2011, se plasman los
conocimientos, actitudes y valores que deben desarrollar los alumnos durante
toda la educacion béasica, mediante una movilizacion de saberes realizada
gracias a la adquisicion de diversas habilidades, destrezas, conocimientos y
actitudes que permiten la construccion de las competencias; en este caso del
umbral en la competencia para hacer uso de la lengua escrita. El aprendizaje
permanente y la convivencia forman parte de dichas competencias. La primera
se logra integrandose a la cultura escrita, es decir, mediante la habilidad lectora.
La segunda es mediante el desarrollo de la empatia para aprender a convivir
con los demas, trabajando de manera colaborativa, tomando acuerdos,

reconociendo y valorando la diversidad social, cultural y linguistica.

De igual forma, los resultados difundidos por el Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacién (INEE) en 2006, en la evaluacion de aprendizajes,
muestran que, en México cerca de dos de cada diez alumnos de sexto de
primaria no alcanzan las habilidades basicas en comprensién lectora y reflexion
sobre lengua, por lo que se considera, es un foco alarmante que se debe atender
desde niveles previos. Las distintas necesidades educativas que surgen en la
etapa preescolar, requieren de atencién diferenciada por parte de los distintos

agentes implicados en la educacion. Este fue el motivo de interés por llevar a



cabo una intervencién profesional que favoreciera el desarrollo de la Alfabetizacion
Inicial, para que los alumnos se relacionen desde edades tempranas con la
cultura de la lengua escrita, y al mismo tiempo proporcionar apoyo particular de
acuerdo a sus necesidades, pues es de suma importancia, para evitar el rezago

de los alumnos por presentar dificultades en el proceso de aprendizaje.

Es necesario que los nifios desarrollen interés y gusto por la lectura, utilizando
diversos tipos de texto, identificando para qué sirve cada uno; se deben
reconocer las propiedades del sistema de escritura convencional para
expresarse graficamente. Para llevar a cabo la segunda habilidad, los alumnos
se apropiaran de valores como responsabilidad, tolerancia y respeto ante la

diversidad cultural.

Ahora bien, la alfabetizacion implica algo mas que aprender caligrafia,
ortografia y descodificacién: es un conjunto complejo de actitudes, expectativas,
sentimientos, conductas y habilidades relacionadas con la lengua escrita. Surge
desde la interaccién que tienen los nifios con sus cuidadores y el ambito donde
se desenvuelven, antes de la escuela, en el juego simbdlico, el dibujo, las
conversaciones sobre personajes de cuentos, sefialamientos viales y/o
etiquetas. Las actividades de lectura surgen en la representaciéon de libros,
fingiendo que leen y llenando de fantasias sus historias; las de escritura se

reflejan cuando los niflos garabatean una hoja y dibujan.

Entendidos los antecedentes de la educacion preescolar, especificamente del
desarrollo de habilidades de lectura, escritura y convivencia, se realizé una
intervencion profesional mediante un proyecto de alfabetizacion inicial, que
permitiera que los nifios se integren a la cultura escrita mediante el
reforzamiento de valores sociales para una mejor convivencia. Esta propuesta se
desarrolld6 en niflos de preescolar Ill, en un CENDI perteneciente a la

Delegacion Benito Juarez.

El grupo consté de 10 alumnos de entre 5 y 6 afios, de los cuales se disfrazan

sus datos confidenciales (ver anexo 1). El aula no contaba con espacio de
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biblioteca, sin embargo, estaba dividida en las areas de: comunicacion y
lenguaje, exploracion y conocimiento del mundo, pensamiento matematico,

higiene, cuadro de comunicacion, pase de lista y de movimiento.

Para la evaluaciéon diagnéstica, se realizd un registro de observaciéon en
actividades tanto de lectura y escritura, asi como en algunas otras actividades
variadas, con la finalidad de conocer la dinamica del grupo. Se realiz6 una
entrevista a la maestra cuyo objetivo fue conocer mas el como se desarrollaban
estas actividades. De igual forma, cada nifio contd un cuento mediante inferencias
gue hacian al observar las imagenes, para asi indagar qué tanto sabian de los

cuentos, en ese momento. Y, por ultimo, se realiz6é un dictado de palabras.

El objetivo de la intervencion profesional fue disefiar y desarrollar un proyecto
que permitiera, mediante la lectura de cuentos, fomentar la alfabetizacién inicial
en nifios de tercer afio de preescolar, al mismo tiempo que se promoviera el uso

de valores para una mejor convivencia.

El proyecto consté de 24 sesiones, durante las cuales se trabajé la ensefianza
de la estructura de un cuento, desde la portada y contraportada, hasta el
contenido de la historia. Ademéas de que se promovio la lectura de cuentos por
parte de los alumnos y para finalizar, de igual forma se promovié la escritura de
cuentos por ellos mismos. Es importante mencionar que los cuentos revisados,
tienen la finalidad de promover el uso de valores para una mejor convivencia
dentro y fuera del salon de clases. Al finalizar el proyecto, se reportaron grandes
avances en los alumnos, desde la forma en que escribian e intentaban leer,
hasta la manera en la que convivian. De igual forma, los alumnos reconocieron
cual es la estructura de un cuento; su letra fue mas legible y fueron capaces de
escribir frases mas complejas; y, en situaciones de conflicto recordaban los
valores para poder resolverlas. Por otro lado, una de las principales dificultades
gue se presentaron a lo largo del proyecto, se refirié al ausentismo de los nifios,
pues de los 10 nifios que participaron, solamente 6 asistian de manera regular,

por lo que los avances varian en relacion a cada alumno.
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Marco referencial

Aportes de la teoria sociocultural al problema de la alfabetizacién

inicial

Lev S. Vygotsky (1896-1934) fue un psicélogo ruso que se interesé por el
estudio de las funciones psiquicas superiores de los humanos, por lo que
formuld una teoria historico-cultural a final de los afios veinte del siglo pasado.
En dicha teoria, formula que el desarrollo ontogenético de la psiquis de los
hombres, estd determinado por los procesos de apropiacion de las formas
histérico-sociales de la cultura (Chaves, 2001).

De acuerdo con la teoria, en primer momento el lenguaje se da en un plano
social, luego es egoceéntrico y mas adelante se interioriza, por lo que segun
Morales (1990, citado por Chaves, 2001), el lenguaje es esencial para el

desarrollo cognoscitivo del nifio.

Los nifilos se van apropiando de manifestaciones culturales que tienen un
significado en la vida colectiva, pues los procesos psicoldgicos superiores se
desarrollan a través de la enculturacion de las practicas sociales, la adquisicion
de la tecnologia en la sociedad, de sus signos y herramientas, y de la

educacién en todas sus formas (Moll, 1993, p. 13, citado por Chaves, 2001).

De acuerdo al fundamento tedrico de Vygotsky, el sujeto (persona) actia
mediado por la actividad practica social (objetal) sobre el objeto (realidad)
transforméandolo y transformandose a si mismo, mediante el uso de dos
instrumentos socioculturales: herramientas y signos. Las primeras producen
cambios en los objetos y los signos transforman internamente al sujeto que
participa en tal accion. El enfoque de Vygotsky, considera que una herramienta
es un instrumento que facilita la ejecucion de una accion, tal como lo postulan
Bodrova y Leong (2004), y un signo es un instrumento psicoldgico producto de

la interaccién sociocultural.
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Asi pues, Bodrova y Leong (2004) consideran que la teoria de Vygotsky sobre
el desarrollo cognitivo y del lenguaje, es un marco teorico que permite
comprender el aprendizaje y la ensefianza, utilizada para que los educadores
de la infancia temprana puedan adquirir una nueva perspectiva sobre el

crecimiento y desarrollo infantil.

Una vez revisadas las principales caracteristicas de la teoria socio-cultural de
Vygotsky, se dara paso a comentar la importancia que tiene el desarrollo del

lenguaje durante el proceso de aprendizaje.

Funciones mentales superiores y el papel del lenguaje en el desarrollo

Mercer (2001) considera que los procesos mentales superiores son aquellos
gue solo le pertenecen a la raza humana, coincidiendo con Vygotsky (1979) en
gue las funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se convierten en

la base de una forma superior de actividad que nos distingue de los animales.

De acuerdo con Vygotsky (1979), el aprendizaje organizado se convierte en un
aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo culturalmente

organizado y especificamente humano de las funciones psicoldgicas.

El lenguaje desempefia un papel fundamental en la organizacion de las
funciones psicolégicas superiores debido a que gracias a él, los nifios
comienzan a identificar su entorno, pues se les facilitan las relaciones con los
demas y se desarrollan sobre la base de un trabajo productivo: la utilizacién de

herramientas (Vygotsky 1979).

De acuerdo con Vygotsky (1979), los nifilos resuelven tareas practicas con
ayuda del lenguaje, al mismo tiempo que utilizan su cuerpo, pues la relacién
entre lenguaje y accién es dinAmica y necesaria para su desarrollo. El lenguaje
es la herramienta mas importante, mediante la cual se buscan y reciben
aprendizajes. Rogoff llama como participacion guiada al proceso de iniciacion
de los nifios en la vida intelectual de su contexto inmediato (en Mercer, 2001).
13



La participacién guiada requiere de colaboracién y comprension compartida
entre individuos, para encontrar la resolucién de determinado conflicto; es decir,
la interaccion entre individuos colabora en el desarrollo de los nifios, guiando su
participacibn en actividades significativas, situando ese conocimiento en
diferentes ocasiones similares, obligandolos a reestructurar sus intentos por

revolver una problematica.

De acuerdo con la teoria sociocultural, el desarrollo cognitivo del nifio se ve
beneficiado mediante el pensamiento colectivo de varias generaciones a las
gue el nifio accede mediante la observacion, interaccién y actividad conjunta; es
decir, el papel de los padres y de otras personas que rodean al nifio, es

fundamental para el desarrollo cognitivo.

Como se ha mencionado, el lenguaje tiene un papel fundamental en el proceso
de aprendizaje de todo ser humano, ya que propicia la interaccién del sujeto
con el entorno, creando experiencias que permitan darle un significado a los
conocimientos obtenidos, dando lugar a lo que Vygotsky llamé zona de

desarrollo préoximo.

Construccion del conocimiento y zona de desarrollo proximo

A medida que los nifios van almacenando experiencias nuevas, se van
adquiriendo un gran niumero de esquemas que son capaces de comprender y

posibilita tipos de acciones para resolver problemas futuros (Vygotsky, 1979).

La inteligencia practica y el uso de signos son la esencia de la conducta
humana compleja, debido a que el momento con mayor significado en el
desarrollo intelectual, es cuando estos dos aspectos que son completamente
independientes, se unen (Vygotsky, 1979). Es a través de repetidas
experiencias que los nifilos aprenden a planear actividades, con ayuda de otra

persona, hasta que se convierte en una actividad practica para el nifio.
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El estado del desarrollo mental de un nifio se puede determinar mediante una
clasificacion de dos niveles: el nivel real de desarrollo y la zona de desarrollo
proximo (ZDP) (Vygotsky, 1979). El nivel bajo es el desempefio independiente
del nifo; es decir, lo que ya sabe y puede hacer de manera independiente. El
nivel superior es lo maximo que un nifio puede lograr con ayuda y se le
denomina desempefio asistido, y éste va cambiando conforme el nifio se
desarrolla. EI desempefio asistido incluye las conductas en las que el nifio cont6

con la ayuda de otra persona, ya sea un adulto o un alumno.

Para Vygotsky fue de suma importancia considerar la ZDP en su totalidad, pues
ésta revela las habilidades que estdan a punto de lograrse y los limites del

desarrollo del nifio en ese momento (Bodrova & Leong, 2004).

De acuerdo con Mercer (2001), la diferencia entre la capacidad original y la
capacidad potencial de un nifio, es lo que Vygotsky denominé como zona de
desarrollo proximo, pues considerd que el desarrollo intelectual es sensible al
dialogo y a los procesos instrumentales mediante la actividad social. La zona de
desarrollo préximo permite trazar el futuro inmediato del desarrollo del nifio,

debido a que es un estado evolutivo dinamico (Vygotsky, 1979).

Moll (1993, citado por Chaves, 2001), afirma que Vygotsky proponia tres

caracteristicas para acceder a la ZDP:

1. Establecer un nivel de dificultad. Este nivel que se supone es el nivel
préximo, debe representar un desafio para el estudiante, sin embargo,
debe ser alcanzable.

2. Proporcionar desempefio con ayuda mediante la guia de un adulto, sin
perder de vista el objetivo.

3. Evaluar el desempefio independiente de los alumnos.

La creacion de ZDP se da dentro de un contexto interpersonal maestro-alumno.
Lo principal es brindar apoyo estratégico a los alumnos para que logren resolver
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el problema, ya sea mediante preguntas clave o provocando al estudiante el

autocuestionamiento.

La ZDP no es estatica, pues ésta va cambiando conforme el nifio va alcanzando
los niveles superiores de pensamiento y conocimiento. Cabe mencionar que la
ZDP no es la misma para todos los nifios, pues mientras algunos requieren de
mas ayuda para alcanzar pequefios logros, otros pueden dar saltos enormes

con menos asistencia.

De acuerdo con Mercer (2001), para que el proceso de ensefanza-aprendizaje
sea satisfactorio, se requiere de una conversacion y actividad conjunta para
crear un espacio de comunicacion compartido, que el autor denominé como

zona de desarrollo intermental (ZDI).

La ZDI es un proceso continuo de actividad contextualizada conjunta cuya
calidad depende del conocimiento, de las capacidades y de la motivacion que
posean tanto el estudiante como el ensefiante (Mercer, 2001), pues considera
lo que Vygotsky afirmd, acerca de que la instruccién buena y adecuada, influye

en el desarrollo de los nifios.

Las implicaciones para la enseflanza-aprendizaje involucran la participacion de
dos sujetos: el maestro y el alumno. De acuerdo con Bodrova y Leong (2004, p.
39), la ZDP tiene tres implicaciones dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje:

1. Cbémo ayudar al nifio a cumplir una tarea.
2. Como evaluar a los nifios.
3. Cbomo determinar lo mas adecuado para el desarrollo.

Estas implicaciones deben ser permanentes a lo largo del proceso de
aprendizaje, para determinar si es necesario continuar con la misma estrategia,
ampliarla y/o mejorarla, y asi poder potenciar los conocimientos del sujeto de

una manera mas amplia.
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:.Qué hay antes de la alfabetizacion? El lenguaje

Durante la primera infancia hay una combinacion entre lenguaje y pensamiento,
gue conforma el resto de nuestro desarrollo mental, es decir, el lenguaje es un
medio que permite comunicarnos con los demds, expresando nuestros
pensamientos, transmitiendo informacion y combinando recursos mentales que
nos sirven para comprender mejor el mundo (Mercer, 2001). En el lenguaje, los
significados de las palabras no son invariables y la comprension de éstas
requiere de una interpretacion individual y una actividad creativa conjunta. Las
palabras pueden transmitir significados diferentes a los expresados por el
remitente, debido a que el destinatario implica sus propias perspectivas de la
informacion que recibe. Los nifios no aprenden el lenguaje por simple
casualidad, sino que lo aprenden para emplearlo y participar en la vida de la

sociedad en donde se desenvuelven.

Para Vygotsky, las dos funciones principales del lenguaje son: como
instrumento de comunicacion o instrumento cultural empleado para compartir y
desarrollar de manera colectiva el conocimiento y como instrumento psicoldgico

para organizar nuestros pensamientos individuales (Mercer, 2001).

Los seres humanos desde que nacen, se ven inmersos en una infinidad de
situaciones de interaccion con el entorno, mediante el lenguaje y la observacion,
que ayudan a favorecer el conocimiento propio y conjunto. Gracias a este
desarrollo del lenguaje, posteriormente surge la alfabetizacién, como funcién

mental superior de todo ser humano.

Alfabetizacion

La alfabetizacion consiste en algo mas que aprender habilidades como
caligrafia, descodificacién y ortografia; es mas bien un conjunto complejo de
actitudes, expectativas, sentimientos, conductas y habilidades relacionadas con
la lengua escrita (McLane y McNamee, 1999). Al mencionar el concepto de

“lengua escrita", se estd haciendo referencia a los procesos que se llevan a
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cabo para lograr la lectura y escritura de textos, asi como la descodificaciéon de

mensajes expresados mediante dibujos.

Leer y escribir es tratar de construir un significado a partir de un texto para
comprenderlo internamente, o por el contrario, para que alguien mas entienda la
idea de lo que se esta expresando. Para construir el significado del texto, el
lector o escritor deben relacionar entre si diferentes factores: contexto, tipo de
texto, léxico, marcas gramaticales, palabras, letras, etc. y encontrar una relacion

coherente que responda a los objetivos del texto (Jolibert y Sraiki, 2009).

De acuerdo a Teberosky, citada por Fons (2004), la lectura y la escritura son
habilidades que implican procesos cognitivos periféricos, principalmente
procesos visuales, motores y auditivos. Leer y escribir estan interrelacionados

porgue hacen referencia a un mismo conocimiento: el texto escrito (Fons, 2004).

La lectura es una actividad humana que permite cumplir funciones tanto
sociales como comunicativas, y su adquisicion esta relacionada con el sentido

gue se le da al lenguaje escrito.

Segun Gray, citado por McLane y McNamee (1999), la actividad lectora
requiere de cuatro procesos mentales para extraer su significado: 1) percibir
para identificar las palabras, 2) comprender, 3) reaccionar ante lo que

percibimos e 4) integrar lo que leemos con nuestras propias experiencias.

Citando al Equipo Peonza (2001) “las destrezas que se ponen en practica en la
técnica lectora (descripcion, comprensién, clasificacion, abstraccion), son las
bases para aprendizajes escolares” (p. 25). Pues el aprendizaje y el fomento
inicial de la lectura, estan condicionados por la competencia lingtistica y los

aprendizajes previos del sujeto.

La memoria visual tiene participacién dentro del proceso de iniciacion de lectura,
pues los nifios aprenden reconociendo la letra impresa en contextos
determinados: donde aparece, con quién y con qué finalidad (McLane &
McNamee, 1999).
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De acuerdo con Jacob (1999), leer es dialogar, sintonizar pensamientos con
otros, comunicarnos con los demas y con espacios, tiempos y lugares
diferentes, “leer es poder sofiar, volar con la imaginacion, viajar con el
pensamiento, divertirnos, entretenernos; es tomar contacto con la realidad y

adquirir herramientas para transformarla” (p. 13).

Leer es percibir signos, imagenes, y reconocer esas informaciones
comparandolas con los registros y categorias archivados en el cerebro,
ampliando el ser, desarrollando las potencialidades, enriqueciendo y regenerando

personal y socialmente (Equipo Peonza, 2001).

La ensefianza de la lectura no se limita exclusivamente al
reconocimiento de las letras y palabras, (...) la ensefianza de la
lectura tiene que ser algo mas que un adiestramiento, que
también lo es; tampoco puede relegarse éste ensefar a leer a un
acto didactico mas, porque estamos ante uno de los mas
importantes actos didacticos. Por eso, cuando el nifio descifra con
algun esfuerzo la letra impresa es celebrado en la escuela y en la
familia, viéndose en ello el primer paso para entrar en un mundo
de iniciados, el mundo de la cultura (p. 14).

El Equipo Peonza (2001) afirma que la técnica de lectura es una habilidad
decisiva para madurar psicolégicamente, asi: “los nifios y jovenes que la
practican habitualmente disfrutan en realidad de un gran privilegio, porque se
han familiarizado precozmente con las pasiones, las emociones y los grandes
sentimientos universales: el amor, la lealtad, la libertad, la solidaridad y también

la envidia, la ambicion, la venganza y el odio” (p. 28).

La capacidad lectora mejora con la practica, debido a que son muchas
estrategias mentales y destrezas individuales que se ponen en juego; es decir,
el nivel de lectura se desarrolla de acuerdo con la edad y la evolucion segun la

madurez de cada individuo. Equipo Peonza (2001).

Segun Tolchinsky (1993) citado por Fons (2004): "la escritura es la forma, el
sistema de notacion alfabética y el conjunto de caracteres y convenciones

graficas no alfabéticas (signos de puntuacion, mayusculas, subrayados, etc.)",
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mientras que "el lenguaje escrito es el instrumento, sometido a las condiciones
de uso que constituyen las formas de discurso. En una comunidad que utiliza la
escritura para diferentes funciones, hay muchas variedades de lenguajes
escritos” (p. 20). Por su parte, Ferreiro (1986), describe al texto escrito como un

sistema de representacion gréfica del lenguaje (citado en Fons, 2004).

La alfabetizacion no solo es cuestion de aprender diversas habilidades técnicas
para descifrar letras, sino que implica interpretar y comunicar significados con la
lengua escrita y se requiere de un dominio de conocimientos, actitudes,
expectativas y comportamientos relacionados con el lenguaje (McLane &
McNamee, 1999).

Entendido que la alfabetizacion no es una sola descodificacion de grafias, sino
mas bien un conjunto complejo de actitudes y habilidades, es importante
resaltar cuéles y cdmo son los inicios de ésta en la vida del ser humano, para

asi favorecer su desarrollo mediante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

(Cuando empieza la alfabetizacion?

El desarrollo de la alfabetizacion comienza en la interaccion que tienen los
nifios con sus cuidadores y en los ambitos donde se desenvuelven. La
alfabetizaciéon temprana varia dependiendo del contexto en el que se
desenvuelven los nifios, pues mientras en algunas comunidades las actividades
de lectura y escritura son parte fundamental de sus vidas, para otros solo sirven

en cuestiones practicas (McLane & McNamee, 1999).

De acuerdo con las mismas autoras, la "alfabetizacion temprana" o también
llamada "alfabetizacién incipiente", comienza mucho antes de que el nifio asista
a la escuela y logicamente, antes de dominar habilidades técnicas que la lectura
y escritura implican. Estos inicios de la alfabetizacion aparecen en actividades
como el juego simbdlico, el dibujo, conversaciones sobre personajes de cuentos,
sefialamientos viales o etiquetas. Dentro de esta investigacion se ocupa el
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concepto de "alfabetizacion inicial”, como sindbnimo de alfabetizacion temprana
o incipiente, ya que hace referencia, a como su nombre lo dice, a los inicios de
un conjunto complejo de saberes que permitiran una mejor interaccién con los

sujetos y el entorno de desarrollo.

Los comienzos de los nifios para realizar una descodificacion de la letra
impresa a una edad temprana, se desarrolla basicamente con dos estrategias
complementarias: la primera es mediante la atencion a las pautas contextuales,
es decir, a relacionar las letras con cualquier elemento grafico de cada letrero
gue ven comunmente. La segunda estrategia es basada en el aspecto fonico:
los nifios comienzan a aprender correspondencias entre letras y sonidos. Por
esta Ultima estrategia se refuerza la primera escritura del nifio y sus deseos de
leer (McLane & McNamee, 1999).

Se considera que las primeras actividades de escritura suelen ser mas
evidentes que las de lectura, debido a que los nifios desde que comienzan a
garabatear sobre una hoja de papel y/o dibujan, ponen en préactica distintas

formas gréficas, letras y palabras.

Cuando los nifios juegan con la escritura, empiezan a aprender como trazar
letras y escribir palabras. A partir de estas experiencias comienzan a darse
cuenta la escritura les puede ser de utilidad para comunicarse con los demas,
es decir, para las relaciones sociales, ya que pueden expresar sentimientos o

pedir cosas (McLane & McNamee, 1999).

El proceso de lectura por su parte, es menos visible pero igual de importante,
pues como las autoras sefialan: "en su juego de representacion incluyen libros y
fingen que leen, llenan su fantasia de historias y personajes de cuentos y

simulan actuar” (p. 18).

Lo que mas les aprovecha a los nifios que comienzan a leer, es la riqueza y
diversidad de material de lectura que se les brinda, que se les reconozca que

necesitan tiempo para descodificar e interpretar la letra impresa y que mientras
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mas participen en actividades de lectura, el resultado sera mas fructifero. En
esta idea, la escolarizacion no pierde importancia, pues mientras mas
experiencias tengan los nifios con la letra impresa como escuchar la lectura de
personas mayores y jugar a leer, sirve para preparar al nifio para la instruccién
formal (McLane & McNamee, 1999).

Mientras los nifios tengan mas acercamiento con libros, cuentos, etiquetas,
anuncios, letreros y cualquier material que contenga texto e imagenes, es mas
probable que comiencen a interesarse por la lectura y la escritura, ya que
comprenderan que el texto es una forma de comunicarse con los demas y

expresar sus ideas y sentimientos.

.Como promover el desarrollo de la alfabetizacion?

Para promover el desarrollo de la alfabetizacion inicial, se trata de entrar en lo
escrito a través de las practicas cotidianas; es decir, de los textos en situacion,
dejando de lado los ejercicios y palabras fuera de contexto o de letras aisladas
(Jolibert & Sraiki, 2009).

McLane y McNamee (1999) consideran que la alfabetizacion como el lenguaje
en los nifios, se produce cuando participan en actividades cotidianas que
suponen el uso de la escritura, pues los nifios aprenden nuevas palabras

cuando escuchan la lectura de cuentos.

Leer a los nifios en cualquier contexto en donde se desenvuelven, por ejemplo,
en la escuela y en su casa. Es una forma de crear experiencias compartidas de
reflexion de ideas mediante la lengua escrita, y asi mismo de despertar el
interés, curiosidad y motivacion hacia la lectura, para el aprendizaje posterior de
aspectos mas técnicos de descodificacion de la letra impresa: competencia
necesaria para aprender a leer (McLane & McNamee, 1999). Las autoras
consideran que a nifios de diversas edades se les puede familiarizar con los

libros, cuando son oyentes y desarrollan sentimientos fuertes y positivos hacia
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la lectura, aparte de que estos nifios estan en una mejor condicién para adquirir

una amplia variedad de conocimientos, acerca de la lectoescritura.

No hay otra manera para despertar el gusto por la lectura, que ofrecer a los
chicos lectura variada, abundante y verdadera literatura; y es por medio de la
lectura comprensiva, se busca que los nifios desarrollen la lectura critica, la
lectura creativa, es decir, la lectura que se centre en la busqueda de sentido
(Jacob, 1999).

Cuando los niflos escuchan la lectura de un adulto, adquieren una enorme
informacion sobre la lengua escrita, pues aprenden qué son los libros y para
gué sirven, asi mismo reconocen que la lengua escrita tiene su propio ritmo y
Sus convenciones y conocen algunas de sus caracteristicas, por ejemplo que se
lee de izquierda a derecha y de arriba abajo, y al mismo tiempo los nifios crean
expectativas que despiertan en ellos la curiosidad, el interés y la emocién de

aprender a leer (McLane & McNamee, 1999).

En palabras de las autoras, "cuando a los nifios se les narran o leen cuentos, y
cuando los comentan con otros, llegan a comprender la estructura narrativa, un
sentido intuitivo de lo que es un cuento. Aprenden que estas historias tienen un
principio, un desarrollo y un final y que existe algun problema o conflicto que se
describe y luego se resuelve. Se acostumbran a diferentes tipos de personajes
de ficcion (...) y descubren cosas acerca de los motivos de diferentes personas
que se ven en distintos apuros" (p. 96); es decir, si los nifios observan
actividades de lectura y escritura, realizadas por lectores competentes como
sus padres y/o hermanos mayores, éstos sienten mas interés por dichas
actividades. La familia funge como modelo, permite a los nifios crear
expectativas y les ayudan instruyéndolos. Jacob (1999) coincide afirmando que:
"si los padres y los familiares que estan cerca, y también los maestros son

lectores, es muy probable que el nifio también lo sea" (p. 66).

Con base en los resultados que se obtuvieron en investigaciones sobre la

lectura de cuentos a nifios pequefios, "la primera lectura de libros ilustrados
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constituye un proceso social y participativo” (Jacob, 1999, p. 87). Dar sentido a
lo que ven y leen, es fundamental en el proceso de lectura; los padres o
lectores avanzados asumen la responsabilidad de organizar las ideas de los

nifos y darles forma para crear un significado (McLane & McNamee, 1999).

Dentro de la escuela, el principal objetivo de los profesores deberia ser formar
lectores y que este objetivo se vea asumido por todo el centro escolar, pues las
actividades lectoras deben ser planificadas y sistematizadas. Por ejemplo, la
actividad de contar cuentos requiere de una planificacion quincenal o semanal.
Asi mismo, la familia debe trabajar en colaboracién con el centro, por lo que
sera importante realizar platicas donde se les comunique a los padres de familia,
las diferentes maneras en que pueden participar en dicho proceso. Entonces, el
adulto se convierte en un mediador entre el nifio y los libros, pues es el
encargado de seleccionar los textos que sean adecuados a su capacidad de
comprension e intereses personales. Sin embargo, la funcion del mediador va
perdiendo relevancia de acuerdo con la evolucién de los nifios (Equipo Peonza,
2001).

Tratando sobre la lectura, la estimulacion es la llave que permita seguir
intentando avanzar, por ejemplo: pedir que lean un cartel o un anuncio, y
ayudarles dandoles pistas o consejos, para conectar conocimientos, aceptando
lo que ellos/as inventan a la hora de leer el texto (Fons, 2004). Respecto a la
escritura, la autora propone estimular a los nifios y nifias para que escriban y
valorar estos intentos. Se debe evitar corregirlo todo y utilizar frases positivas
gue permitan incitar a los nifios a seguir escribiendo, por ejemplo: "jQué bien lo

haces!", "iVeo que sabes mucho!”.

La idea fundamental de estas propuestas, es que todas las experiencias de uso
cotidiano de la lengua escrita, sean situaciones de aprendizaje para los nifios y
nifias y con ayuda de un adulto, vayan apropiandose del conocimiento (Fons,
2004).
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Muchas veces cuando los nifios intentan expresar algo mediante un garabateo,
no se les presta la atencién necesaria y en ocasiones hasta se ignora, pero es
de suma importancia alagar todas esas formas de expresion, ya que de esta
manera los nifios seguirdn esforzandose por mejorar las grafias y dibujos, y del
mismo modo se esforzaran por descifrar los textos que se encuentren. Es
crucial que los nifios no vean la alfabetizacion como una obligacion que deben
aprender, sino mas bien que se comience viendo como un juego y como una

forma de expresioén, para asi fomentar su interés.

Jugar para el desarrollo de la alfabetizacion inicial

Las actividades de juego simbdlico, el dibujo y escuchar la lectura de los adultos,
contribuyen a educar y conformar la comprension del nifio sobre el sistema de
la lengua escrita. Es importante promover que los nifios jueguen y trabajen con
palabras, como por ejemplo con canciones, lapices, pintura, etc., porque son
formas que permiten utilizar el lenguaje para expresarse y desarrollar la
creatividad (Jacob, 1999).

Una manera muy comun que usan los niflos para jugar con la lectura, es
simular que estan leyendo cuentos, pues esto no significa memorizar la version
del cuento, sino reconstruir un mensaje, utilizando ritmos y sonidos lingtisticos
gue perciben cuando alguien mas les lee (McLane & McNamee, 1999). Sulby
(citada por McLane & McNamee, 1999), considera que lo que los nifios hacen
es "leer" los dibujos impresos en el texto. El juego con la lectura permite a los
nifios juegos de simulacién, representacibn y ensayo de comportamientos,
destrezas y reflexiones acerca del proceso lector, sin embargo, no son pasos

gue todos los nifios deban seguir.

Las actividades individuales que se pueden realizar para el aprendizaje de la

lectura y la escritura son juegos de letras, escribir los nombres de cada nifio y
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nifia, mirar y leer libros cortos, escribir mensajes a compafnieros y compafneras y

entrenar el trazo de determinadas letras (Fons, 2004).

Como se mencion0 anteriormente, el aprendizaje por imitacion surge a partir de
la observacion, por lo que, si los nifios observan a los adultos escribir una carta
o un recado y leer una noticia en el periédico o una receta, entonces les sera
mucho mas sencillo imitar estos comportamientos en el juego simbdlico,

adentrandose en la alfabetizacion de una forma inconsciente.

Empezar a escribir

Fons (2004) propone conocer los niveles tedricos de desarrollo de la escritura
en cada alumno para facilitar una intervencion educativa mas ajustada a las

necesidades individuales.
Primer nivel: escribir como reproduccion de los rasgos de la escritura adulta.

Las producciones gréficas a las que se hacen referencia son del tipo: circulos,

palitos, ganchos y formas no icénicas.

Segundo nivel: escribir como produccion formalmente regulada para crear

escrituras diferenciadas.

Las producciones de este nivel son formas graficas diferentes, en cantidad o
variedad interna, para escribir palabras diferentes, en donde el nifio elabora
diferentes tipos de hipétesis. La primera es la hipotesis de cantidad, segun la
cual el nifilo considera que debe de haber cantidad minima de caracteres para
que diga algo. La hipotesis de variedad interna en la que debe haber variacion
en el repertorio de caracteres, porque muchas letras iguales no dicen nada.
Finalmente, la hipétesis de variedad externa, que debe haber diferencias

objetivas entre escrituras para que digan cosas diferentes.
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Tercer nivel: escribir como produccién controlada por la segmentacion silabica

de la palabra.

Los nifios relacionan la escritura con la palabra sonora mediante dos hipétesis:
la silabica cuantitativa, en la que a cada parte que reconocen oralmente
(generalmente silabas) le hacen corresponder una representacion grafica (letras o
pseudoletras), sin que tenga un valor convencional. La segunda es la silabica
cualitativa, en la que se afiaden a la hipotesis anterior el valor convencional de las
grafias. Es decir, a cada silaba le corresponde una grafia y ésta grafia

corresponde al sonido convencional de la consonante o la vocal de esta silaba.

Cuarto nivel: escribir como produccidn controlada por la segmentacién silabico-

alfabética de la palabra.

Existen dos formas de hacer corresponder los sonidos y las grafias: la silabica y
la alfabética. En este nivel empiezan a escribir mas de una grafia para cada

silaba. "... al lado de una palabra escrita correctamente segun la convencién
del sistema encontramos otra 0 una parte de otra escrita segun la hipotesis
silabica y la impresion superficial es que quien escribe se ha dejado letras"

(Fons, 2004, p. 29).

Quinto nivel: escribir como produccion controlada por segmentacion alfabético-

exhaustiva de la palabra.

El nifio establece y generaliza la correspondencia entre sonidos y grafias, sin
embargo, atraviesa por una serie de conflictos cuando aparecen silabas que no

responden al esquema basico consonante + vocal.

Anteriormente, se menciond que los inicios de la escritura son mas visibles que
los de la lectura, ya que en el garabateo se pueden observar las formas de
expresion que imitan los nifios. Sin embargo, este garabateo se va haciendo
mas legible segln la etapa, comenzando desde la presilabica, en donde se
grafican mas dibujos, lineas y formas, terminando en la etapa alfabética en

donde comienza la relacibn sonoro grafica, en donde se hacen presentes
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errores ortograficos, que es importante (en la edad de preescolar), no evaluar,

pero si corregir.

Empezar a leer

El paradigma de alfabetizacion emergente surge a mediados del siglo pasado,
estableciendo una nueva forma de conceptualizar la adquisicion de la lectura,
de acuerdo con Badian (1998); Borzone de Manrique (1994); Braslavsky (2000);
Whtitehurst y Lonigan (1998), citados por Guardia (2011). Sus fundamentos

centrales son:

1. La lectura se desarrolla previamente a la instruccion formal.

2. La consciencia fonolégica, el nombre de las letras, velocidad de
nominacién, vocabulario, memoria verbal de trabajo y consciencia de lo
impreso, son habilidades y conocimientos que permiten mantener una
relacion dinamica con la lectura.

3. La interaccion del nifio con el contexto donde se desenvuelve, repercute
en el desarrollo de la lectura

Por otro lado, Stanislas (2014) considera la lectura como resultado de la

evolucion humana, siendo agente del desarrollo cultural. El aprendizaje de la

actividad lectora comienza con la etapa fonolégica, es decir, con el

reconocimiento de letras y palabras como imagenes, asociando grafemas y

fonemas, y posteriormente continua la etapa ortografica, en donde se

reconocen palabras cada vez mas rapido hasta convertirse en un proceso

automatico (Stanislas, 2014).

Citando a Chavez y Ortiz (2008), los mecanismos que se ponen en practica en
el proceso de lectura son la conversion grafema fonema y el conocimiento
semantico que incluye el volumen lexical, de categorizacion y conformacién de
redes semanticas, que dependen del bagaje conceptual y cultural de cada

individuo.
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De acuerdo con Alvarado, Puente, Paz y Jiménez (2015), el aprendizaje de la
lectura requiere al menos tres habilidades: reconocimiento de palabras,
conciencia fonoldgica y comprension lectora. La conciencia fonoldgica se refiere
a la habilidad que permite manejar de manera voluntaria las unidades
fonoldgicas (fonemas) del lenguaje y comienza a desarrollarse a partir de los 4-
5 afios; es decir, en la etapa preescolar, los niflos son capaces de empezar a

leer libros ilustrados sencillos y a escribir palabras breves.

Segun los mismos autores, Gallego (2006) definié prerrequisitos lectores al
conjunto de habilidades que se deben adquirir de manera previa a la actividad
lectora realizada eficazmente: el nivel oral adecuado, el nivel cognitivo
suficiente, la memoria operativa y la semantica, favorecidas por el conocimiento

alfabético, la conciencia fonolégica y la velocidad de denominacion.

Por otra parte, citan a Cuetos (2010), quien coincide considerando que son tres
las habilidades implicadas en la adquisicion de la lectura: la segmentacion
fonoldgica, factores linglisticos como la comprension oral y el vocabulario y los

factores cognitivos, donde participan la memoria operativa y la semantica.

Guardia (2011) expone los niveles propuestos por Ehri (1999) quien presenta
los aspectos grafofonoldgicos del alumno y sus conocimientos del sistema

alfabético determinaran el paso entre una etapa y otra.

1. Etapa prealfabética: Para realizar la "lectura”, los nifios hacen uso de
claves visuales que les permitan recordar como leer una palabra, o
mediante claves contextuales.

2. Parcialmente alfabética: En esta fase, ya utiliza las claves fonéticas de la
lectura; es decir, ya tiene conocimiento del nombre de las letras y tiene la
"habilidad de segmentar las palabras en sus sonidos mas salientes
(primeras y ultimas letras) reconociendo la identidad de esos sonidos en

diferentes palabras”. (p.66).

29



3. Alfabética completa: Esta etapa se describe por la conexién completa
entre las letras vistas en formas de palabras y los fonemas detectados en
Su pronunciacion.

4. Alfabética consolidada: Los nifios son capaces de leer y descodificar. La

lectura se convierte entonces, en un proceso dinamico.

El Equipo Peonza (2001) indica que para realizar la lectura, es necesario un
soporte cultural; es decir, un reconocimiento efectivo de las palabras (acceso
|éxico), comprensién de las proposiciones e integracion coherente de todas
ellas (acceso comprensivo), para asi permitir la construccion del significado. El
soporte cultural, es definido por dos tipos de accesos y dos tipos de procesos,
unos microprocesos (reconocimiento de palabras y comprension de
proposiciones) y otros macroprocesos (integraciéon de la informacion vy

construccion de significado).

Segun McLane y McName (1999) los nifios enriquecen la cultura literaria
cuando ingresan a la escuela, debido a que la lectura y la escritura se integran
en sus actividades diarias, por lo tanto, las actividades basicas de la
alfabetizacién, suponen que los nifios lean y escriban con la finalidad de
entender. Las escuelas infantiles favorecen el desarrollo de la alfabetizacion:
porque gozan de actividades de fantasia como jugar con sus pares, con
diversos materiales y una socializacion amplia con maestra y compafieros;
porque comunmente dentro del aula existen areas destinadas a la lectura,
donde se encuentran libros ilustrados, con espacios amplios y comodos para
sentarse ahi a mirarlos y leerlos; porque también existe un area destinada a la
escritura, donde hay mesas, papeles, lapices, colores, etc.; y por ultimo, por la
lectura de cuentos que realiza la maestra, pues cuando los nifios escuchan
historias y las comentan en grupo, también les ayuda a prepararse para la
lectura y la escritura. En conclusion, el aprendizaje esta condicionado por la
continuidad entre las experiencias con la lectura y escritura que se tienen en

casay las de la escuela.
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Lo primero que produce un libro a un lector, son las expectativas y cuando se
identifica la estructura del texto se van creando hipdtesis que le permitiran
comprender la historia para posteriormente entender las incégnitas y crear
nuevas hipotesis, sucesivamente, hasta construir un significado global,

coherente y organizado.

La comprension efectiva de la lectura se posibilita mediante el conocimiento que
el lector tenga sobre la estructura de textos, es decir, mediante la identificacién
de diversos textos literarios. En el caso de la Literatura Infantil, el alumno lector
sabra que dentro de aquellos textos encontrara personajes y que a éstos les
sucederan una serie de problematicas, que al final se podran resolver (Equipo
Peonza, 2001).

Un alumno puede presentar dificultades en la lectura debido a que no
comprende las palabras que lee, 0 mas bien no las reconoce; por lo que estas
palabras no tienen sentido para él debido a que no le remiten ninguna imagen
mental. Sin embargo, tiene la capacidad de relacionar las palabras nuevas con
otras que ya formaban parte de su repertorio, y asi poder encontrar un
significado. Es decir, el alumno es capaz de desarrollar competencias de

categorizacion, comparacion, asociacion y de inferir (Jolibert & Sraiki, 2009).

Se ha mencionado que para que los pequefios puedan interesarse en el mundo
lector, en su contexto mas cercano deben existir los recursos necesarios para
esto; es decir, si el alumno tiene contacto directo con letreros, periodicos, libros,
revistas, etc., entonces sera mucho mas facil que comience a buscar la manera
de descodificarlos. Lo ideal es que los pequefios tengan acceso a libros
ilustrados, ya que gracias a estas imagenes van construyendo sus propias
historias mediante inferencias, y si se tienen textos breves, entonces sera mas
facil que poco a poco, logre leerlas y entender las palabras escritas. Es
recomendable que los adultos estén cerca durante este proceso, ya que deben
ayudar a los pequefios a descifrar el texto, o bien, a entenderlo mejor,

ampliando su vocabulario al conocer nuevas palabras.
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El ingresar a una institucion educativa, es adentrarse en nuevas formas de
expresion, en mayores oportunidades de aprendizaje, ya que los pequefios
obtienen nuevas experiencias que les permitiran comprender de una mejor

manera que la lectura y escritura se encuentran en todos lados.

El papel de la escuela en el desarrollo de la alfabetizacion inicial

Cuando un pequefio ingresa a la escuela, su conocimiento sobre la lectura y la
escritura no es nulo, ya que el garabatear una hoja u observar un sefialamiento

en la calle, es un primer acercamiento a la alfabetizacion.

El estar dentro de una institucion educativa, permite ampliar el bagaje cultural y
conceptual al entrar en contacto con otras personas, desde compaferos hasta
maestros. Es de suma importancia que los alumnos generen nuevas
experiencias mediante la lectura de cuentos, la descripcion de objetos, la
narracion de historias y la expresion oral, por lo que es deber del docente,
ayudarlos a que este proceso de alfabetizacién sea interesante y comprensible

para cada uno de los alumnos.

El papel del profesor

Desde la perspectiva sociocultural, la funcion del profesor es conocer el punto
de partida de cada alumno, o zona de desarrollo real y ofrecer la ayuda
necesaria para avanzar hasta la zona de desarrollo 6ptimo. Los profesores son
los responsables de establecer buena comunicacion dentro del aula, ofreciendo
estimulos y afecto para crear un clima de confianza y respeto promoviendo la
autoestima y autoconcepto del alumnado. En resumen, los aspectos especificos
del papel del profesor respecto a la ensefianza de la lectura y la escritura son
tres: Conocer el punto de partida de cada alumno, intervenir para facilitar

aprendizajes y evaluar para mejorar la practica educativa (Fons, 2004).
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Conocer el punto de partida de cada alumno requiere disposicion del profesor
para acercarse al alumno, para conocerlos a fondo, a cada uno en particular y
al grupo como conjunto de relaciones. Al planificar las actividades de ensefianza y
aprendizaje de la lectura y la escritura, el profesorado debe facilitar que el
alumnado conozca los objetivos y se aduefie de los criterios de evaluacién
(Fons, 2004).

De acuerdo con la misma autora, una actividad muy comun para relacionarlos
con el uso de la lengua escrita, es por medio de sus nombres con acciones
como la pertenencia de objetos y los controles de asistencia. Posteriormente, se
van complejizando mas las actividades, utilizando el calendario, la fecha, el
horario y el menu del dia, para después dar paso a la elaboracion de listas, que
pueden ser de materiales, juegos, y mensajes breves para comunicar algo

relevante.

"También damos cabida a la lectura de carteles, etiquetas, marcas de productos,
rétulos, etc. provenientes de la sociedad alfabetizada en la que se halla inmerso
nuestro alumnado desde su nacimiento” (Fons, 2004, p. 104). En la fase inicial
del proceso de la lectura y la escritura, estos materiales son relevantes debido a

gue despiertan la curiosidad e interpretar lo que dice.

Con cada material, maestro-alumno pueden averiguar las cuestiones que
propone Fons (2004, p. 145) y se presentan en la tabla |, planteandolas como

ejes centrales.
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Tabla I. Planteamientos centrales para el trabajo del profesor-alumno.

Preguntas Objetivo

¢, Qué es? Definir el formato y el tipo de texto: una carta, el
nombre de una marca, un libro de recetas de
cocina, un cuento, un periédico, etc.

¢,Donde lo has Situar el objeto con letra escrita en la vida
encontrado? cotidiana.
¢, Sabes qué dice? Profundizar en la comprension de los mensajes

escritos y en las estrategias para llegar a ellos.
¢, Quién lo ha escrito? Identificar al emisor
¢ Para quién lo ha escrito? Identificar al receptor

¢ Para qué sirve? Darse cuenta de las diferentes funciones del
mensaje escrito.

Posteriormente, es necesario realizar una clasificacion del material que
permitira a los nifios y las nifias ampliar sus esquemas de conocimiento. Los
materiales se pueden agrupar segun lo que informan o la estructura que
presentan: noticias, cuentos, propagandas, marcas, explicaciéon y descripcion
de cosas, etc., y ponerlos al alcance de los nifios y las niflas para hacer uso de

estos materiales (Fons, 2004).

En la lectura realizada por nifios de entre 5 y 8 afos, la importancia no radica
en que los niflos hayan descifrado todas las palabras, sino que comprendan el
significado del texto, con la ayuda de un mediador y al mismo tiempo vayan
construyendo herramientas que les permitan hacerlo de manera mas autonoma,

reforzando sus competencias instrumentales (Jolibert & Sraiki, 2009).

De acuerdo con el Equipo Peonza (2001), el habito de leer es una fuente de
promocion individual y social, que actia contra la pobreza del lenguaje y del
pensamiento; y esto a su vez, ayudara a obtener una mayor capacidad de
razonar, una mejor exposicion de ideas y pensamientos, mayor precision al

pensar y mejor comunicacion y comprension con los demas.
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El habito de lectura permitira una formacion intelectual, afectiva, estética y
moral; y mas aun, si este habito se forma en edades tempranas, despertara la
imaginacion, fomentara la sensibilidad, provocara la reflexién y cultivara la
inteligencia. Pues las actividades lectoras ayudan a la creatividad, potenciando
las capacidades mentales, exigiendo al lector atencion, reflexion y comparacion
(Equipo Peonza, 2001).

Los habitos de lectura se adquieren mediante al ambito cultural y el acceso al
lenguaje, por lo que se requiere de un medio social, familiar y escolar que
estimule dicho proceso; es decir, un nifio no leera a menos que alguien mas le
diga que puede hacerlo y lo mas favorable es que esa persona sea cercana a €l,

sin embargo, no se debe de atosigarlo ya que podria resultar contradictorio.

El interés de cada nifio por aprender acerca de la lectura y la escritura,
dependera del contexto y bagaje cultural en el que se desenvuelva, asi como de
la forma en que se promueva la alfabetizacién, ya que debemos recordar que
los alumnos no deben ver este proceso como una carga, sino como una forma

para expresarse frente a los demas.

Materiales curriculares necesarios para la alfabetizacion inicial

Fons (2004) hace una descripcién de los materiales curriculares que facilitan la
ensefianza de la lectura y la escritura (p. 73).

o Material del entorno: Se refiere a material que podemos encontrar con
facilidad en nuestro contexto; por ejemplo, folletos, etiquetas de
productos, cartas, periédicos y revistas.

e Libros variados: Son textos de diversos géneros en los que se prefiere
gue abunden las ilustraciones para poder atribuirles significado.

e El abecedario: Se recomienda que sea en forma de pdéster o en forma de
friso para que con facilidad los nifios y nifias puedan visualizarlo.

e Hojas: Pueden ser blancas, de color, cuadriculadas, de raya, segun lo

prefieran los nifos y nifias para trabajar.
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e Lapices/rotuladores: Son los instrumentos mas apropiados para producir
los primeros textos. Y a estos materiales se le agrega la goma, pues les
permite borrar y reescribir.

e Pizarray tiza: Permite que todo el grupo pueda observar al mismo tiempo
el texto que se escribi6 en ella.

e Letreros con los nombres de los nifios y las nifias: Son de gran utilidad
pues permiten que identifiquen las letras de su nombre para copiarlos. El
hecho de que el letrero se pueda tomar es muy apropiado para estas
edades en donde la manipulacién de objetos les permite explorar el
entorno y centrar la atencion.

e Letras movibles y juegos de letras y palabras: Pueden ser letras de

diferentes tipos y colores con las que se puedan componer palabras.

El objetivo general que se plantea es que los niflos y las nifias, de forma
autonoma, aprendan a utilizar el texto escrito, tanto para leerlo como para
escribirlo (Fons, 2004).

No existe un orden jerarquico de presentacién de frases, palabras, silabas y
letras. El punto de partida de la organizacién es mas bien el uso de la lengua
escrita: uso practico, uso cientifico y uso literario. Sin embargo, no se debe de
perder de vista que desde cualquier uso que se haga del texto escrito (leer y

escribir), se adquiera significado.

Respecto a la evaluacion de los aprendizajes permite la regulacién del proceso
de ensefianza y aprendizaje. Su propdsito es la mejora continua de quien se
evalla, pues permite reconocer los cambios que se deben de ir produciendo en
dicho proceso (Fons, 2004). Existen 3 modalidades de evaluacion: inicial,
formativa y sumativa, y en cada una de ellas, el objetivo es regular los aspectos

que intervienen en cada paso del aprendizaje.
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Fons (2004) propone la observacion, el didlogo y la entrevista como los
instrumentos mas eficaces para evaluar el avance que tienen los nifios y nifias,

sin dejar de lado el punto de partida de cada uno/a mediante acciones como:

e Estimular a los nifios y nifias que intenten escribir y valorar todos los intentos
de escritura.

e Estimular a los nifios y niflas para que aventuren hipétesis sobre qué dice
determinado texto.

e Saber esperar las reacciones del alumnado.

e Investigar los "porqués" mediante entrevistas o conversaciones.

e Interpretar las respuestas (p.86).

La propuesta de observacién que hace la autora, se acerca a las formulas de
evaluacion informal y al diario de clase:

e Fichas de registro

Son dos pautas de formato muy similares; una es para la lectura y la otra para
la escritura. (Anexo 2 y 3). Estos formatos son de gran utlidad, y es
conveniente pegarlos en el cuaderno de cada nifio y nifla. Semanalmente, se

registra una observacion de lectura y escritura por alumno (p. 87).
e Los dictados

Para monitorear los avances de cada nifio en la conceptualizacion de nuestro
sistema alfabético. Fons (2004) basandose en las propuestas de Teberosky,
sugiere guardar las producciones de cada nifio y nifia, en diferentes fechas,
pero con el mismo dictado de palabras. Los dictados que se hagan pueden ser
muy breves, con palabras que, de preferencia, pertenezcan a un mismo campo
semantico (Fons, 2004). Estas actividades se repiten a lo largo de 4 a 5 veces a
lo largo del curso; y es por este motivo que se solicita guardar las fechas de los
dictados para constatar el avance. Se recomienda que los dictados se realicen

bajo la consigna de: "escribe como tlu sepas los nombres que te diré, nos
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servira para ver como vas aprendiendo a leer y escribir" (p. 89). Si los alumnos

piden ayuda podemos intervenir escribiendo correctamente a un lado la frase.
e Eldiario de clase

Son las anotaciones, encabezadas por las fechas de realizacion, que se llevan
a cabo cuando se presentan situaciones que consideremos son relevantes
(Fons, 2004). Estas notas permiten al profesorado, hacer una reflexion sobre
las propuestas que se escriben, con la finalidad de siempre ajustarlas a los
objetivos principales. Sin embargo, el proceso de regulacion también es dirigido
al nifio, con la finalidad de que aprenda a utilizar estrategias para leer y escribir,

autorregulando sus aprendizajes.

El objetivo de estos instrumentos de evaluacion, permitiran contrastar el avance
de cada alumno, tanto de la lectura como de la escritura, y de ser necesario,
ajustar las estrategias para que el alumno pueda continuar con el proceso de
alfabetizacién de una forma exitosa, y mejor aun, para que el alumno pueda
prepararse de manera personal para resolver cualquier problematica que se le

presente.

Valores morales

Los valores son aquellos comportamientos que definen la interaccién con otros
individuos y que nos ayudan a ser positivos y a optimizarnos. En realidad, el
concepto de valor es muy complejo, por lo que cada persona va construyendo
su propia escala de valores, y procura comportarse de acuerdo con ella (Casals
& Defis, 1999). Para Carreras, et al.,, (2006) “los valores son creencias
prescriptivas o, si se prefiere, principios normativos y duraderos que nos
sugieren que una determinada conducta o un estado final de existencia es
personal o socialmente preferible a otros que consideramos opuestos o
contradictorios” (p. 13).

Principalmente, reproducimos estas ideas y actitudes a partir de diversas

instancias socializadoras, como lo es la escuela y la familia. “El término “valor",
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esta relacionado con la propia existencia de la persona, afecta a su conducta,
configura y modela sus ideas y condiciona sus sentimientos” (Carreras, et al.,
2006). Existen diferentes tipos de valores: espirituales, econdémicos,
psicoldgicos, religiosos, entre otros, pero en este caso nos enfocaremos a los
morales, debido a que estan encaminados al bien comun (Buzali, 1997). De
acuerdo con las autoras Casals y Defis (1999), los valores morales son los
comportamientos aceptados por la mayoria de la sociedad, que son como un
dogma, pues nadie los cuestiona.

La escuela es un espacio en donde se promueve la educacion en valores
basicos para la convivencia en democracia, sin delegar las responsabilidades
que tienen la familia y sociedad en general (Carreras, et al., 2006). De acuerdo
con Juéarez, Straka y Moreno (2001), educar con valores es ensefar a convivir
con los demas. “La educacion en valores debe promover cambios significativos
gue conduzcan a la formacion de un ser humano capaz de desenvolverse en
una sociedad pluralista en la que se pueda, de manera critica, practicar como
norma de vida la libertad, la tolerancia, la solidaridad, la honestidad y la justicia”
(Juérez, Straka & Moreno, 2001, p. 44).

Como educadores, para transmitir los valores a nuestros alumnos, es
importante que los llevemos a cabo en nuestra practica educativa, sobre todo
desde edades tempranas. Los valores a los que me refiero, permean desde
nuestra manera de hablar y dirigirnos a los nifios, hasta el analisis de los
valores que se transmiten en los cuentos que les leemos (Casals & Defis, 1999).
De acuerdo con las autoras, los nifios desde muy pequefios, estan
influenciados por la relacién con el resto de las personas, por lo que somos un
ejemplo, mas aun en la edad temprana, ya que los aprendizajes se realizan en
mayor medida mediante la imitacion. Carreras, et al. (2006), se refieren a una
participacion afectiva y coherente, por parte de la comunidad educativa, porque
solo de esta forma se lograra ensefiar, educar y guiar en la construcciéon de una

personalidad humana y fuerte.
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En el ambito educativo, los valores que transmiten los maestros a sus alumnos,
se distinguen segun las diferentes etapas y ciclos; es decir, se transmiten
valores cuando se atienden las necesidades del alumnado, promoviendo la
reflexion, la solidaridad, la tolerancia y el respeto, entre otros, en coherencia
con sus comportamientos y actitudes. (Casals & Defis, 1999). En otras palabras,
Carreras, et al. (2006), considera que la escuela debe interesarse y ocuparse
de la educacién moral como parte de la educacion integral de los individuos,

ayudandolos a construir sus propios criterios para una toma de decisiones.

El uso de valores es crucial en la vida de todo ser humano, pues solo asi se
puede estar en armonia personal y socialmente. Es importante que, desde
nifos, entiendan que viven rodeados de una gran diversidad cultural, que sean
capaces de tomar sus propias decisiones y que tengan iniciativas por ayudar al
otro. Todo esto suena muy complejo y complicado de explicar a los nifios, sin
embargo, mediante la alfabetizacion se puede promover el uso de valores con

apoyo de la transposicién didactica en la escuela o en casa.

Educacion de valores en la infancia

La educacion se refiere a todos los aspectos y dimensiones que conforman al
ser humano, donde por supuesto se incluyen los valores, por lo que es
menester fomentar la reflexion y propiciar el descubrimiento, la incorporacion y
realizacion de éstos. En la escuela, no so6lo deben estar presentes los
conocimientos e informaciones, sino también debe existir una pedagogia de
valores (Casals & Defis, 1999). Los autores Carreras, et al. (2006), coinciden en
gue los valores del ser humano, se aprenden mediante los tres pilares basicos

mencionados anteriormente (descubrimiento, incorporacion y realizacion).

De acuerdo con Casals y Defis (1999), el aprendizaje de valores, influye

directamente en el “ser equilibrados con nosotros mismos y con los demas;
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aprender a trabajar en grupo y habituarnos a éste tipo de trabajo; potenciar
nuestra iniciativa personal y nuestra creatividad; practicar la libertad, la
democracia, y la tolerancia activa; potenciar valores como la cooperacion y la
solidaridad; aprender a dialogar y que el dialogo nos sirva para solucionar los

distintos problemas que surjan” (p. 29).

Es importante que a los nifios se les muestre esta tarea de manera ludica y
desde una edad temprana, para que puedan desarrollarla adecuadamente
durante la edad adulta. (Casals & Defis, 1999). Las autoras recalcan la
importancia de disefiar y organizar diferentes materiales que permitan un
desarrollo integral en los alumnos, principalmente durante la infancia,
estimulandolos a partir de las primeras edades y de sus primeros contactos,
formando estructuras béasicas de pensamiento y comunicacion, actitudes y

comportamiento de relacion con el entorno.

Los proyectos que han de desarrollarse con los alumnos, deben plantearse de

acuerdo a las necesidades de esta etapa, potenciando:

e EI desarrollo de actividades que posibiliten todo tipo de
capacidades.

o Elrespeto a la diversidad.

e El equilibrado desarrollo de la afectividad.

e Los procesos de autonomia y de socializacion.

e La conexién entre aprendizaje y vida.

e La globalizacion entre los ambitos de desarrollo y aprendizaje.

e La valoracion de las propias iniciativas espontaneas.

e EIl compartir y valorar positivamente las realizaciones de otros.
(Casals & Defis, 1999, p. 62).

Finalmente, es importante resaltar qué durante este proceso de educacion en

valores, forman parte la emocion, la relacién y el reconocimiento.
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El utilizar la alfabetizacién inicial para poder promover el uso de valores en la
infancia, es de gran ayuda, ya que se ponen en marcha dos procesos diferentes,

encontrando siempre una relacion entre ambos.

Los valores en el lenguaje plastico e imagenes en los cuentos infantiles

La percepcion visual es importante en la infancia, pues a través de las primeras
imagenes los niflos aprenden a observar y a entender. Este tipo de imagenes
y/o dibujos, deben ser adecuados segun la edad, sin dejar de lado la expresion
clara y comunicativa del ilustrador. Esta categoria incluye las imagenes que
estan pensadas y realizadas especialmente a los nifios, en las cuales se
explican situaciones puntuales o secuenciadas con una trama (libro ilustrado,
cuentos y dibujos animados) (Casals & Defis, 1999). Las imagenes que
perciben los nifios cobran vida en sus pensamientos, recordando, memorizando
y consiguiendo que se relacionen entre ellas, finalizando en la comprension de

una historia.

Las autoras sefialan que el nifio comienza a observar las imagenes de un libro,
aproximadamente desde los 2 afios de edad, en donde mira con curiosidad e
interés. Es importante que estas imagenes sean identificables para los nifios,
sin distorsiones, para lograr un mejor entendimiento. A partir de entonces
comenzaran a observar, localizar y comprender narraciones breves, impactando
positivamente en la formacién de valores estéticos y universales, como lo son la

solidaridad y el respeto por la diversidad.

Durante el descubrimiento de estas imagenes, se logra el primer contacto con
los cuentos, que son pequefas historias secuenciadas con el inicio, desarrollo y
final de dibujos claros con personajes de formas redondeadas que tienen
actitudes y comportamientos, en los cuales, los nifios logran reconocerse y
reflexionar. Es asi como en conjunto con los adultos, se inicia la participacion en
la narracion oral de cuentos. Los libros a los que se hace referencia, son en los
cuales, los autores fomentan una breve historia, con contenido suave y
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adecuado, promoviendo el uso de valores universales (Casals & Defis, 1999).
Es probable que los libros ilustrados tengan mas posibilidades de formacion de
la lectura de la imagen, gracias a la presencia del adulto que ayuda a mirar y

comprender las ilustraciones.

De acuerdo con las autoras, Casals y Defis, (1999), libros que contienen una
breve historia con mas ilustraciones que texto, (que suele leer el adulto) son de
gran ayuda para el fomento de valores universales. Lo conveniente es que el
adulto comience por explicarle la historia, pagina por pagina, para que asi el
nifio poco a poco asuma la narracion. Es importante que se explique de manera
clara, la linea de la narrativa, para que el nifio logre aprender la esencia del

cuento, sin embargo, mas adelante se iran afladiendo otros detalles.

El cuento es una narracién breve, que permiten conocer la secuencia de una
serie de hechos reales, legendarios y/o ficticios. Este tipo de texto, presenta
diferentes funciones: psicoldgicas, ludicas, I6gicas y linglisticas. Carreras, et al.
(2006), exponen que las funciones psicologicas son basicas para incidir en la
asimilacion de los valores, debido a que tiene una implicacion directa en la

consciencia de los nifios.

En el salon de clases es importante que se continle con este ritmo de
ensefianza. Se debe aumentar la oportunidad de dejar los cuentos en la
estanteria, para que los niflos puedan acercarse a ellos e interactuar con sus
paginas (Casals & Defis, 1999). En la interaccion del nifio con el cuento, se
espera lograr el autodominio, la autovaloraciéon y la autoestima. Carreras, et al.
(2006), senalan que los cuentos son fuente de varias actividades como la
representacion, ilustracion y dibujo, sin embargo, lo que realmente se destaca
es que, a través de éste, los nifios vayan construyendo y asimilando las
conductas que representan sus personajes y descubran que siempre que hay

valores en juego, hay un final feliz.
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Competencias en la educacion preescolar

La educacion basica en México se ha visto transformada a lo largo del tiempo.
En el afio 2002, cuando Vicente Fox Quesada estaba a cargo de la presidencia
del pais, el nivel de preescolar se incluyé dentro de la educacion basica por
decreto del Gobierno Federal Mexicano, por lo que a partir del ciclo 2003-2004,
preescolar se consideraria como obligatorio. El decreto también establecio la
regulacion de este nivel, a través de planes y programas, unificando todos los
centros escolares como Centros de Desarrollo Infantil (CENDI), Desarrollo

Integral de la Familia (DIF), estancias infantiles, guarderias y escuelas.

Bajo estas demandas, la Secretaria de Educacion Publica (SEP), introduce el
Programa de Educacion Preescolar (PEP) 2004, siendo su objetivo principal
educar a los alumnosl para la vida, pretendiendo que desarrollen habilidades,

actitudes y conocimientos funcionales en cualquier contexto (SEP, 2004).

Dentro de los modulos expuestos en el PEP 2004 se encuentran: 1) Desarrollo
personal y social, ii) El lenguaje oral. Prioridad en la educacion preescolar; iii)
Aproximacion de los nifios al lenguaje escrito; iv) Pensamiento matematico
infantil; v) Exploracion y conocimiento del mundo en educacion preescolar, vi)

Expresion y apreciacion artisticas, y vii) Desarrollo fisico y salud.

El propésito de la Reforma Curricular implementada en 2004, es transformar las
practicas educativas en el aula, para que los alumnos se enriquezcan en cada
momento con oportunidades de aprendizaje interesantes y retadoras,

propiciando el logro de competencias.

En palabras de Barrera (2005), el objetivo es "garantizar la adquisicion de
conocimientos para desarrollar habilidades intelectuales, valores y actitudes que

le permitan al individuo una vida personal, laboral, politica y familiar plena; asi

1 En los programas de estudio 2011 y las guias para las educadoras, las maestras y los
maestros de educacién preescolar, primaria y secundaria, la Secretaria de Educacién Puablica
emplea los términos: nifio(s), adolescentes, jovenes, alumno(s), maestro(s) y docente(s),
haciendo referencia a ambos géneros, con la finalidad de facilitar la lectura. Por lo tanto, en este
trabajo y de acuerdo con la APA (2010), se asume que el uso del género masculino es inclusivo.
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como la culminacibn de una educacién basica articulada y con continuidad

curricular” (p. 34).

El Plan de Estudios 2011 de Educacién Basica (SEP, 2011a), es el documento
rector que define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los
estandares curriculares y los aprendizajes esperados durante el trayecto
formativo de los estudiantes desde la educaciéon preescolar hasta la educacion
secundaria. Con este plan de estudios se contribuye a la formacion de
ciudadanos criticos, democraticos y creativos, desde las dimensiones: nacional
y global. Esta informacién aparece publicada en el Acuerdo 592, Este Acuerdo
es el que se esta aplicando en las escuelas, a pesar de que ya se ha publicado
un Nuevo Modelo Educativo, 2017, que ha dado lugar a la publicacion en el
Diario Oficial de nuevos programas, cuyos cambios en la ensefianza de la
lengua no son significativos en cuanto a los propositos y aprendizajes
esperados. No obstante, la denominacion de la asignatura considera que los
nifios y niflas en México aprendan en la Educacion Basica a emplear
eficientemente su lengua materna. Con ello, se da reconocimiento a las lenguas

nacionales: indigenas y al espanol.

En preescolar, es muy importante desarrollar el conjunto de habilidades que
dan pauta a la lectoescritura: pisomotricidad fina y reconocimiento de que en el
texto “hay algo que se dice”. Los docentes deben realizar lecturas dinamicas
presentando los textos, especialmente los cuentos y los textos del entorno
(etiquetas, listas de objetos, mensajes publicitarios, textos en la television, etc.).
Los ninos deben tener la posibilidad de “escribir” pequeios mensajes, a veces a

partir de imagenes y, especialmente su nombre y el de sus compafieros.

La dimensién nacional hace referencia a la construccion de identidad personal y
nacional de los alumnos, valorando el entorno en donde se desarrollan. Por su
parte, la dimension global se enfoca en el desarrollo de competencias que
forma al ciudadano como competitivo, activo, responsable y capaz de

aprovechar los avances tecnoldgicos y aprender durante toda su vida.
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Por su parte, las competencias para la vida que se mencionan dentro del Plan
de estudios (SEP, 2011a) se refieren a los conocimientos, habilidades, actitudes
y valores, que se pretenden desarrollar en los estudiantes para resolver
situaciones comunes en la vida diaria. Esta movilizacion de saberes se

manifiesta en el saber, el saber hacer y el saber ser.

Las competencias que se presentan dentro del Plan de estudios deberan
desarrollarse en los tres niveles de la educacion basica y a lo largo de la vida.

Dichas competencias se presentan en la tabla Il:

Tabla 1l. Competencias del programa de educacion basica.

Competencias Para su desarrollo se requiere
El aprendizaje Habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita,
permanente. comunicarse en mas de una lengua, habilidades digitales

y aprender a aprender.

El manejo de la informacién. Identificar lo que se necesita saber; aprender a buscar;
identificar, evaluar, seleccionar, organizar y sistematizar
informacién; apropiarse de la informacion de manera
critica, utilizar y compartir informacién con sentido ético.

El manejo de situaciones. Enfrentar el riesgo, la incertidumbre, plantear y llevar a
buen término procedimientos; administrar el tiempo,
propiciar cambios y afrontar los que se presenten; tomar
decisiones y asumir sus consecuencias; manejar el
fracaso, la frustracibn y la desilusién; actuar con
autonomia en el disefio y desarrollo de proyectos de vida.

La convivencia. Empatia, relacionarse armoénicamente con otros y la
naturaleza; ser asertivo; trabajar de manera colaborativa;
tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con los
demas; reconocer y valorar la diversidad social, cultural y
linglistica.

La vida en sociedad. Decidir y actuar con juicio critico frente a los valores y las
normas sociales y culturales; proceder a favor de la
democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y
a los derechos humanos; participar tomando en cuenta
las implicaciones sociales del uso de la tecnologia;
combatir la discriminacion y el racismo, y conciencia de
pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

(Elaborado a partir de SEP, 2011a, p. 38).
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Especificamente los propdsitos que se establecen en el programa, tienen como
finalidad cumplir con el perfil de egreso de los alumnos, respecto a cada nivel
educativo. En este caso para la educacion preescolar, de acuerdo con la guia

para la educadora (SEP, 2011b), los propdsitos son que los nifios:

1. Aprendan a regular sus emociones, a trabajar en colaboracion, resolver
conflictos mediante el didlogo y a respetar las reglas de convivencia en el aula,
en la escuela y fuera de ella, actuando con iniciativa, autonomia y disposicién
para aprender.

2. Adguieran confianza para expresarse, dialogar y conversar en su lengua
materna; mejoren su capacidad de escucha, y enriguezcan su lenguaje oral al
comunicarse en situaciones variadas.

3. Desarrollen interés y gusto por la lectura, usen diversos tipos de texto y
sepan para qué sirven; se inicien en la practica de la escritura al expresar
graficamente las ideas que quieren comunicar y reconozcan algunas
propiedades del sistema de escritura.

4. Usen el razonamiento matematico en situaciones que demanden
establecer relaciones de correspondencia, cantidad y ubicacién entre objetos al
contar, estimar, reconocer atributos, comparar y medir; comprendan las
relaciones entre los datos de un problema y usen estrategias o procedimientos
propios para resolverlos.

5. Se interesen en la observacion de fendmenos naturales y las
caracteristicas de los seres vivos; participen en situaciones de experimentacion
que los lleven a describir, preguntar, predecir, comparar, registrar, elaborar
explicaciones e intercambiar opiniones sobre procesos de transformacion del
mundo natural y social inmediato, y adquieran actitudes favorables hacia el
cuidado del medio.

6. Se apropien de los valores y principios necesarios para la vida en
comunidad, reconociendo que las personas tenemos rasgos culturales distintos,

y actuen con base en el respeto a las caracteristicas y los derechos de los

47



demas, el ejercicio de responsabilidades, la justicia y la tolerancia, el
reconocimiento y aprecio a la diversidad linguistica, cultural, étnica y de género.

7. Usen la imaginacion y la fantasia, la iniciativa y la creatividad para
expresarse por medio de los lenguajes artisticos (musica, artes visuales, danza,
teatro) y apreciar manifestaciones artisticas y culturales de su entorno y de
otros contextos.

8. Mejoren sus habilidades de coordinacion, control, manipulacion vy
desplaza-miento; practiguen acciones de salud individual y colectiva para
preservar y promover una vida saludable, y comprendan qué actitudes y
medidas adoptar ante situaciones que pongan en riesgo su integridad personal
(SEP, 2011b, pp. 17-18).

El programa de estudios 2011 considera las caracteristicas infantiles y los
procesos de aprendizaje de los alumnos, tomando en cuenta que éstos llegan a
la escuela con conocimientos y habilidades que han adquirido a lo largo de su

vida, en diferentes entornos como el familiar y social.

Como se menciond anteriormente, el objetivo de los propdsitos plasmados en el
Plan de estudios 2011, es que los alumnos no solo sean capaces de
desarrollarse académicamente, sino también sepan desenvolverse en un
ambito personal, resolviendo los conflictos a los que se encuentren, buscando
iniciativas para aprender y promoviendo el uso de valores ante la diversidad

cultural.

Campos formativos del programa de preescolar

Los campos formativos permiten al docente identificar los aspectos
transversales que se han de trabajar de acuerdo a las caracteristicas de los
alumnos, siendo la base para el aprendizaje formal. Los campos formativos que

se presentan en el programa de estudio 2011 son:

1. Lenguaje y comunicacion
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Pensamiento matematico
Exploracion y conocimiento del mundo
Desarrollo fisico y salud

Desarrollo personal y social

o v A W N

Expresion y apreciacion artistica

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion

El lenguaje es el medio por el cual accedemos al conocimiento de otras culturas,
interactuamos con la sociedad y aprendemos durante toda la vida. Gracias al
lenguaje, los humanos representamos el mundo que nos rodea mediante la
construccion de conocimientos, desarrollando nuestra creatividad e imaginacion.
Desde las primeras interacciones que tienen los nifios con quienes los cuidan,
se lleva a cabo una familiarizacion con palabras, la fonética, comprensién de
significados y tonalidades de expresiones y palabras. Conforme se van
desarrollando, los nifios y nifias van construyendo frases mas complejas y
completas, debido a que estdn inmersos en un determinado grupo cultural. El
lenguaje se enriquece cuando se tienen oportunidades de comunicacion verbal,
por lo que el ambiente donde se desarrollen los pequefios, debe ser estimulante

para lograr el desarrollo de la capacidad de expresion.

Cuando los nifios llegan a la educacion preescolar, en general, ya poseen una
competencia comunicativa, pues se expresan de acuerdo a las caracteristicas
de su cultura. Sin embargo, la incorporaciéon a la escuela implica usar el
lenguaje con un nivel de generalidad mas amplio y diferente al del entorno
familiar, por lo que la escuela se convierte en un espacio propicio para el
aprendizaje de nuevas formas de comunicacion, creando oportunidades para
gue hablen, utilicen nuevas palabras y expresiones y construyan ideas mas

coherentes y complejas, sin dejar de lado la capacidad de escuchar.

Las capacidades de habla y escucha de los alumnos se fortalecen cuando se
tienen multiples oportunidades de participar en situaciones en las que hacen

uso de la palabra con diversas intenciones, entre ellas se encuentran:
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1. Narrar un suceso, una historia, un hecho real o inventado, incluyendo
descripciones de objetos, personas, lugares y expresiones de tiempo,
dando una idea lo mas fiel y detallada posible. La préctica de la narracién
oral se relaciona con la observacion, la memoria, la atencion, la imaginacion,
la creatividad, el uso de vocabulario preciso y el ordenamiento verbal de las
secuencias.

2. Conversar y dialogar implican comprension, alternancia en las
intervenciones, formulacidén de preguntas precisas y respuestas coherentes,
asi como retroalimentacion a lo que se dice, ya que de esta manera se
propicia el interés, el intercambio entre quienes participan y el desarrollo de
la expresion.

3. Explicar las ideas o el conocimiento que se tiene acerca de algo en particular,
los pasos a seguir en un juego o0 experimento, las opiniones personales
sobre un hecho natural, tema o problema, es una practica que implica el
razonamiento y la busqueda de expresiones que permitan dar a conocer y
demostrar lo que se piensa, los acuerdos y desacuerdos que se tienen con
las ideas de otros, o las conclusiones que derivan de una experiencia;

ademas, son el antecedente de la argumentacion (SEP, 2011, p. 43).

Campo formativo: Desarrollo personal y social

Este campo va dirigido a las actitudes y capacidades relacionadas con el
desarrollo personal, emocional y social de los alumnos. Los procesos de
construccion de la identidad, el desarrollo afectivo y la socializacion se inician
desde al ambito familiar. De acuerdo al programa de estudios 2011 (SEP, 2011),
se sabe que los nifios desde una edad temprana desarrollan una capacidad
para percibir e interpretar las intenciones y estados de animo de otros al igual
gue las suyas, debido a que van interiorizando la forma de expresar sus deseos.
Es entonces cuando el lenguaje entra en juego en estos procesos, pues los
pequeiios aprenden a construir representaciones mentales, expresar y dar

nombre a lo que necesitan y sienten.
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Asi mismo, la construccion de la identidad personal repercute en el
autoconcepto y la autoestima. Es por este motivo, que entrados a la etapa
preescolar los alumnos poseen un amplio repertorio emocional que les permite
identificar los diferentes estados de animo desarrollando una mayor autonomia

para manejar sus pensamientos, sentimientos y reacciones.

La parte emocional, conductual y de aprendizaje se ven influidos por el contexto
familiar, escolar y social en el que se desenvuelven los alumnos, por lo que la
regulacion de éstos implica grandes retos. Las relaciones interpersonales
fortalecen la regulacion de emociones, y fomenta la adopcion de conductas
prosociales en las que el juego desempefia un papel importante para potenciar
el desarrollo de capacidades de verbalizacion y control, cooperacion, empatia,
respeto a la diversidad y la participacidon grupal. En otras palabras, la seguridad
emocional que desarrollen los nifios es una condicibn para lograr una

disposiciéon mas afectiva ante las oportunidades de aprendizaje.

Las competencias que se describen en este campo formativo se favorecen a
partir de experiencias y relaciones afectivas que tienen los alumnos. Es decir, el
clima educativo contribuye al bienestar emocional que es la base para la
disposicién del aprendizaje, pues el desarrollo personal y social de los alumnos
es un proceso de transicion gradual de patrones culturales y familiares que se
adapta a un nuevo contexto: el escolar. La relacion entre pares y maestra va a
ser determinante en el desarrollo de habilidades de comunicacion, de conductas
de apoyo, de resolucion de conflictos y de la habilidad para obtener respuestas
positivas de otros. En las tablas Ill y IV se describen las competencias que

corresponden al presente estudio.
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Tabla lll. Competencias del area de lenguaje y comunicacion que se trabajaran
dentro del programa de Intervencion

Aspecto: Lenguaje escrito

Competencia

Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento que tiene de
los diversos portadores y del sistema de escritura.

Aprendizajes
esperados

1. Escucha la lectura de fragmentos de un cuento y dice qué cree que
sucedera en el resto del texto.

2. Confirma o verifica informacién acerca del contenido del texto, mediante la
lectura y relectura que la maestra hace de fragmentos o del texto completo.

3. Pregunta acerca de palabras o fragmentos que no entendié durante la
lectura de un texto y pide a la maestra que relea uno o méas fragmentos para
encontrar el significado.

4. Identifica lo que se lee en el texto escrito, y que leer y escribir se hace de
izquierda a derecha y de arriba abajo.

5. ldentifica la funcién que tienen algunos elementos graficos incluidos en
textos escritos.

6. Reconoce la escritura de su nombre en diversos portadores del texto.

7. Reconoce caracteristicas del sistema de escritura al utilizar recursos
propios (marcas, grafias, letras) para expresar por escrito sus ideas.

8. Escribe su nombre con diversos propésitos.

9. Compara las caracteristicas graficas de su nombre con los nombres de
sus comparieros y otras palabras escritas.

10. Utiliza el conocimiento que tiene de su nombre y otras palabras para
escribir algo que quiere expresar.

11. Intercambia ideas acerca de la escritura de una palabra.

12. Reconoce la relacion que existe entre la letra inicial de su nombre y su
sonido; paulatinamente establece relaciones similares con otros nombres y
otras palabras al participar en juegos orales.

13. Identifica palabras que se reiteran en textos rimados como poemas y
canciones; descubre que se escriben siempre de la misma manera.

14. Reconoce caracteristicas del sistema de escritura al utilizar recursos
propios (marcas, grafias, letras) para expresar por escrito sus ideas.
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Tabla IV. Competencias del area de desarrollo personal y social que se
trabajaran dentro del programa de Intervencion.

Aspecto: Relaciones interpersonales

Competencia  Acepta a sus compafieras y compaferos como son, y aprende a
actuar de acuerdo con los valores necesarios para la vida en
comunidad y los ejerce en su vida cotidiana.

Aprendizajes 1. Identifica que las nifias y los niflos pueden realizar diversos tipos

esperados de actividades y que es importante la colaboracién de todos en

una tarea compartida, como construir un puente con bloques,
explorar un libro, realizar un experimente, ordenar y limpiar el
salén, jugar canicas o futbol.

2. Acepta desempefiar distintos roles y asume su responsabilidad
en las tareas que le corresponden, tanto de caracter individual
como colectivo.

3. Explica qué le parece justo o injusto y por qué, y propone nuevos
derechos para responder a sus necesidades infantiles.

4, Manifiesta sus ideas cuando percibe que sus derechos no son
respetados.

5. Actua conforme a los valores de colaboracién, respeto,
honestidad y tolerancia que permiten una mejor convivencia.

Dada la importancia de la utilidad de las competencias que pertenecen a los
campos formativos de Lenguaje y Comunicacion, y Desarrollo personal y Social,
especificamente de la lectura y la escritura y el uso de valores, respectivamente,
que son conocimientos transversales e instrumentales, el siguiente trabajo esta
dedicado a constatar el aprendizaje, las habilidades y competencias
desarrolladas en alumnos de preescolar Ill con los planes y programas que

implementa la SEP.

Propuesta curricular para la educacion obligatoria 2016

La SEP ha realizado una Propuesta Curricular para la Educacion Obligatoria
2016, en donde se reestructuran las metas que se esperan que los alumnos

logren al concluir la educacion béasica (SEP, 2016).

Respecto al campo formativo de lenguaje y comunicacion, se espera que el
alumno sea capaz de desarrollar habilidades lectoras y escritoras. Este
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propodsito se lograra mediante tres rutas: la primera es con la relacion entre
interaccion oral y la escritura. La segunda es referente al aprendizaje de
diferentes modalidades de leer, escribir y estudiar e interpretar los textos. Y
finalmente, la tercera ruta necesaria para el logro del propésito, abarca el
analisis de la produccion linguistica. El trabajo escolar de las practicas sociales
del lenguaje, se pretende debe culminar con la produccion de algun texto,

material grafico o situacion de comunicacion.

El objetivo prioritario es el dominio del lenguaje escrito; por lo que el alumno
debe confrontar los aprendizajes previos con los nuevos retos que le
condicionan la lectura, escritura y participacion oral. El papel del docente entra
en juego en dichas situaciones, pues sirve de apoyo para que el alumno regule
sus interpretaciones y su escritura, valore el intercambio de ideas con otros
para alcanzar una mayor objetividad en la interpretacion y claridad de la
escritura, entienda diferentes puntos de vista, y confirmar, modificar o

transformar sus hipétesis con base a la informacion que el texto expone.

A continuacién, se expone el enfoque didactico que publicé la SEP con la
Propuesta Curricular para la Educacion Obligatoria 2016: (SEP, 2016. p.70).

1. Se fundamente en los aportes sobre los procesos de adquisicion de la
lengua oral y escrita de la psicolinguistica, la sociolinglistica y la psicologia
constructivista.

2. Parte de la idea de que el lenguaje se apropia en la interaccién social,
participando en practicas de interaccion oral, de lectura y escritura socialmente
valiosas.

3.  Ellenguaje se concibe como actividad, como sistema de practicas sociales
y tanto orales como escritas.

4.  Supone que los textos orales y escritos no son neutros, porque su
produccion interpretacion o transmisidn se realizan con alguna finalidad.

5. Las practicas sociales del lenguaje constituyen los contenidos de

aprendizaje.
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Por otra parte, en lo que respecta al campo formativo de Desarrollo personal y
social, se fundamenta en el Articulo 3° de nuestra Constitucion, pues en éste se
establece que la educacion es un derecho de los mexicanos que debe garantizar
su desarrollo arménico como seres humanos, pues la vida en sociedad requiere
de aprender a convivir. Valores histéricos como la fraternidad, la igualdad, la

democracia y la justicia son parte fundamental del proyecto educativo.

El enfoque didactico que propone la SEP en la Propuesta Curricular para la
Educacion Obligatoria 2016, respecto al campo formativo de Desarrollo
personal y social es (SEP, 2016, p. 176):

1. Tiene por objeto que el educando propicie su bienestar personal y coadyuve
al bienestar social. Tiene un enfoque preventivo, mediante un proceso continuo
y permanente, a lo largo de los 12 grados de la Educaciéon Basica. Su funcion
es ofrecer recursos y estrategias para que nifios y adolescentes cuenten con las
habilidades emocionales para enfrentar las experiencias de la vida cotidiana en
su transito hacia la edad adulta. Asimismo, fomenta el perfeccionamiento de
actitudes positivas y la mejora de las habilidades sociales de empatia.

2. Favorece la resiliencia, contribuye a potenciar el desarrollo cognitivo, reduce
el riesgo de vulnerabilidad, aumenta los pensamientos, sentimientos y conductas
constructivas y reduce las negativas. Al fortalecer el sentido de comunidad y
apoyo mutuo, y ocuparse de las necesidades de todos los educandos aporta
elementos para el buen desempefio de la educacion inclusiva. Se apoya en una
perspectiva educativa que tiene en cuenta al nifilo en su totalidad, establece
practicas de ensefianza que involucran a todos los alumnos e incluye a la

familia como protagonista indispensable en el proceso educativo de sus hijos.

La propuesta curricular expuesta en 2016, est4 basada en las competencias a
desarrollar en los campos formativos de lenguaje y comunicacion y desarrollo
personal y social, dejando de lado el enfoque solamente académico, y tomando
en cuenta al alumno como persona. En esta propuesta, surge el interés por el
desarrollo emocional y social, sin dejar de lado la alfabetizacion como una
prioridad.
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Procedimiento para el diseiio

A continuacion, se presenta el proceso que se llevé a cabo para la identificacion
de las necesidades, asi como la realizacion de la evaluacion inicial, para
posteriormente dar paso a la intervencion profesional promoviendo el desarrollo

de la alfabetizacién inicial.

Deteccion de necesidades

Con la finalidad de identificar las necesidades que presentaba cada alumno, se
realizaron diferentes observaciones participantes en actividades que realizaban
las educadoras, las cuales pertenecian al campo formativo de lenguaje y
comunicacion, basadas en los estandares curriculares de espafiol, al mismo
tiempo que se observaron las actividades implementadas pertenecientes al

campo formativo de desarrollo personal y social.

Como resultado de estas observaciones en el grupo de preescolar lll, se
detecté como principal demanda, las peleas entre los nifios debido a la falta de
respeto y compafierismo dentro de la sala, es decir, cuando se les solicitaba
trabajar en equipo habia grandes dificultades, ya que en ocasiones se negaban
a trabajar con el resto de sus compafieros. De igual forma, se detecté que no
todos los alumnos lograban reconocer de manera visual y verbal las letras del
abecedario, por lo que se sugirio la realizacion de un proyecto de Alfabetizacion

Inicial mediante la lectura de cuentos, que abarcara estas dos demandas.

En la evaluacion inicial, los alumnos realizaron la lectura del cuento "Belleza
negra" (Kleiman, A. 2016a), mediante inferencias, para conocer el punto de
partida desde el cual se tenia que trabajar para cumplir con el objetivo del
proyecto. Mas adelante se describen los resultados obtenidos en la evaluacion
inicial, los cuales se tomaron en cuenta para realizar una intervencion

profesional.

56



Escenario

El Centro de Desarrollo Infantii (CENDI) donde se realizé la intervencion
profesional, esta ubicado en la delegacién Benito Juarez. Es una institucion que
tiene una poblacion de aproximadamente 80 nifios, que estan en un rango de

edad de entre 1 a 6 afos.

El CENDI estd conformado por 6 salas que estdn amuebladas de acuerdo al
grado escolar; de igual forma, el CENDI cuenta con un patio con areas verdes,

una sala de juegos y una sala de usos multiples.

De acuerdo a las necesidades que presentaban los alumnos respecto a los
campos formativos de lenguaje y comunicacion y de desarrollo personal y social,
me asignaron el grupo de preescolar Ill, que estaba conformado por 10 alumnos.
La sala de preescolar Ill contaba con tres mesas de madera y con cuatro sillas

cada una, aproximadamente.

Participantes

Los participantes fueron un total de 10 alumnos, de los cuales 6 eran nifios y 4
eran nifas; su rango de edad oscilaba entre los 4 afios 11 meses a los a los 6
afos. En la tabla V se muestran el nombre de los alumnos y sus fechas de

nacimiento.

57



Tabla V. Edad de los nifios y fecha de ingreso a la sala.

Nombre Sexo Fecha de nacimiento Edad Fecha de ingreso a la
Afios.meses sala
Andrea Mujer 1 de marzo de 2011 5.08 13 de septiembre de 2016
Omar Varén 8 de diciembre de 2011 411 1 de septiembre de 2016
Lalo Varén 2 de marzo de 2011 5.08 22 de agosto de 2016
Victor Varén 30 de enero de 2011 5.10 22 de agosto de 2016
Daniel Varon 15 de julio de 2011 5.04 12 de septiembre de 2016
Ivan Varén 19 de febrero de 2011 5.09 22 de agosto de 2016
Fatima Mujer 3 de agosto de 2011 5.03 1 de noviembre de 2016
Paola Mujer 24 de mayo de 2011 5.06 22 de agosto de 2016
Sonia Mujer 6 de diciembre de 2011 411 22 de agosto de 2016
Gabiriel Varén 3 de diciembre de 2011 4.11 22 de agosto 2016

Evaluacion inicial

Se observaron distintas actividades que las educadoras llevaban a cabo con
base en los estandares curriculares de espafiol, en el campo formativo de
lenguaje y comunicacion. Por ejemplo, se observé la actividad del pase de lista y
se pudo percatar como escribian sus nombres, de igual forma se identific si los
reconocian o no. También se observaron actividades con diferentes letras del
abecedario: los alumnos debian de buscar en revistas, las ilustraciones que

comenzaran con la letra que les mencionara la educadora.

Otra de las actividades observadas fue el escribir la fecha en sus cuadernos, y
proponer diferentes palabras que comenzaran con la letra que se veia en la

clase.

Por parte de los alumnos se realiz6 la lectura del cuento "Belleza negra”, con la
finalidad de conocer quiénes lograban hacer inferencias del cuento con mayor
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facilidad, y saber si identificaban las partes del cuento, por ejemplo: portada,
titulo, personajes, inicio, desarrollo y final. Asi mismo esta lectura de cuento
sirvio para identificar si lograban comprender que la lectura se realiza de arriba
hacia abajo, de izquierda a derecha y con una secuencia de paginas. (Ver

anexo 4).

Respecto al campo formativo de desarrollo personal y social, observé las
actividades de clase con la intencion de identificar problematicas entre los
alumnos y su modo de resolver conflictos. Por lo regular, sus conflictos se
debian a que los alumnos no respetaban el material del compafiero y recurrian
a pequefias discusiones que eran solucionadas con la intervencion de la

maestra.

Resultados de la evaluacion diagndstica

En la tabla VI se muestran los resultados que obtuvieron los alumnos respecto a

las habilidades de identificacion de nombre y sus letras.

Tabla VI Identificacion de las letras de su nombre en un texto escrito.

Nombre Identifica la letra inicial Identifica algunas letras  Identifica todas las  Identifica palabras con
de su nombre de su nombre letras de sunombre  la letra inicial de su
nombre
Andrea X X X X
Omar X X X
Lalo X X X X
Victor X X X
Daniel X X X
Ivan X X
Fatima X X
Paola X X
Sonia X X X X
Gabriel X X X

Como se puede observar en la tabla VI, el 100% de los alumnos lograron
identificar la letra inicial de su nombre; sin embargo, solamente el 30% de los
ninos identificaron todas las letras de su nombre; 70% de los alumnos

identificaron palabras con la letra inicial de su nombre.
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En la tabla VII, se registran las habilidades de escritura de letras, observadas en

los alumnos.

Tabla VII. Habilidades de escritura de letras.

Nombre Escribe las letras del  Escribe correctamente  Reproduce palabras (las
abecedario su nombre copia)
Andrea X X X
Omar X X
Lalo X X X
Victor X X X
Daniel X X
Ivan X X
Fatima X X
Paola X X
Sonia X X X
Gabriel X X

Se aprecia que el 100% de los nifios lograron trazar diferentes letras con y sin

copiar, sin embargo, sélo el 40% escribi6é correctamente su nombre.

A continuaciéon, se mostrara la tabla VIl en donde se describen los resultados

obtenidos de la lectura de cuento que realizaron los nifios.

Tabla VIII. Lectura de cuentos mediante inferencias.

Nombre Indicd titulo Realizé Revisd todas  Utilizaron Identificacién Indic fin del

del cuento inferencias las paginas de nombres de dela cuento.
manera personaje/s estructura de
secuencial un cuento
Andrea X X X X
Omar
Lalo X X X
Victor X
Daniel X X
Ivan X X
Fatima X
Paola X X X
Sonia X X X
Gabriel X X X X
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Podemos observar que solamente el 10% de los nifios lograron indicar un titulo
al cuento. El 70% logro realizar inferencias, aunque a algunos se les facilité mas
que a otros; el otro 30% de los alumnos describian las imagenes. Unicamente el
30% siguié de manera correcta la secuencia de las paginas. El 60% identificé a
un personaje del cuento y le asigndé un nombre, y de igual forma, el 60% logro

estructurar el final del cuento.

A continuacion, en la tabla IX se muestran los resultados obtenidos de las

observaciones respecto a la relacion entre compafieros.

Tabla IX. Relaciones entre compafieros.

Nombre Egocentrista ~ Ayudabaasus Peleaba con

companeros companeros
Andrea X X
Omar X
Lalo X X
Victor X X
Daniel X X
Ivan X X
Fatima X X
Paola X X
Sonia X X
Gabriel X X X

Como se pueda observar, el 100% de los alumnos buscaban pelear con el resto
de sus comparfieros, ya sea por espacios 0 materiales. Solamente el 40%

lograba ofrecer ayuda cuando veia que alguien estaba en dificultades.

Necesidades identificadas

Con base en los resultados arrojados por la evaluacion diagndstica, las
fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas del contexto se trabajaron
conjuntamente a partir de la intervencion profesional mediante del proyecto
Alfabetizacion Inicial, y con ayuda de las educadoras para promover un mejor

desarrollo de éste.

61



A continuacién, se muestra un esquema fortalezas, oportunidades, debilidades

y amenazas (FODA, Figura 1) con la finalidad de describir de manera mas

precisa los resultados obtenidos.

FORTALEZAS

La mayoria de los alumnos
realiza inferencias de los
cuentos a partir de las
ilustraciones.

El 70% de los alumnos logra
escribir su nombre
correctamente.

Las educadoras promueven la
participacion de todos los
alumnos y el trabajo en equipo.

DEBILIDADES

El CENDI no cuenta con biblioteca
escolar.

Dentro del CENDI, no hay ningtn
proyecto a nivel escolar que
promueva los valores.

OPORTUNIDADES

La directora del plantel y las
maestras encargadas del grupo de
preescolar lll, reflejan disponibilidad
para llevar a cabo el proyecto.

AMENAZAS

En todas las sesiones, no todos los
alumnos asisten a clase, por lo que

puede significar un rezago en la
informacion obtenida
posteriormente.

Figura 1. Andlisis del FODA.
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Disefio y puesta en marcha del programa de intervencion

Planteamiento del objetivo general

Disefiar una intervencién profesional, potenciando las habilidades del campo
formativo de lenguaje y comunicacién y desarrollo personal y social, mediante la
lectura y escritura de cuentos basados en valores, promoviendo el desarrollo de
la Alfabetizacion Inicial en nifilos preescolares. Dicho proyecto se realizé
considerando los estdndares curriculares de espafol y desarrollo personal y
social, del PEP 2011.

Objetivos de la intervencion
A) Lectura
Que los alumnos infieran los textos escritos a partir del reconocimiento de
ilustraciones.
Que logren identificar la estructura de un cuento: titulo/portada, inicio,

desarrollo, final, tematica, personajes, lugares y autor.

B) Escritura
Que los alumnos produzcan su propio cuento a partir de la escritura

convencional.

C) Social
Que los alumnos lleven en practica el uso de valores para una mejor

convivencia dentro y fuera del salon de clases,

;{Qué deben aprender los nifios?

Al terminar la intervencion profesional, los alumnos seran capaces de crear su
propia historia, basada en uno de los 10 valores revisados para una mejor

convivencia. La estructura de su cuento debera ser coherente tanto en lo que se
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refiere al lenguaje, y asi como en las partes del cuento (titulo/portada, inicio,
desarrollo, final, personajes, autor, contraportada y numero de paginas).
Ademaés, se realizaré la presentacion de cada cuento frente a grupo, utilizando

el lenguaje adecuado para expresarlo.

Objetivos generales que se trabajaron a lo largo de la intervencion

Hacer uso de la escritura convencional para expresar sentimientos e ideas.
Ampliar el vocabulario de los alumnos mediante la lectura de cuentos.
Conocer la estructura de un cuento para producir uno.

Promover la espera de turnos mediante el habla y escucha de los alumnos.

Realizar preguntas generales para conocer las inferencias de cada alumno.

o g kM w Db PRE

Levantar la mano para pedir la palabra.

Se espera que los alumnos interioricen las herramientas necesarias para la
potencializacion de conocimientos basicos de la lectura y escritura. Permitiendo
en este sentido, hacer uso de la escritura convencional, al igual que al dibujo y

expresion oral para comunicarse.

Cartas descriptivas

A continuacion, se hace una descripcion de los contenidos revisados durante la
intervencion y las actividades aplicadas a lo largo de las 24 sesiones que ocup6

el proyecto de Alfabetizacion Inicial.

Es importante sefalar que, en cada sesion, el seguimiento de cada uno de los
alumnos se llevo a cabo mediante las fichas de lectura y escritura, observadas

en los anexos 2 y 3 respectivamente.
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SESION 1

OBJETIVO GENERAL: Fomentar el desarrollo de la Alfabetizacion Inicial en
nifios preescolares, mediante la lectura de cuentos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Desarrollar la Alfabetizacion Inicial de los nifios y
nifas de Preescolar Ill, mediante el cuento “Los elfos y el zapatero”,
promoviendo el valor de la solidaridad.

VALOR: Solidaridad

FECHA: Viernes 11 de noviembre de 2016.

RECURSOS: Cuento “Los elfos y el zapatero” (Kleiman, 2016b), Hojas blancas,
lapices, goma, pizarron y poster de abecedario.

TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
Conocer la disponibilidad que [Decir a los nifios que vamos a leer un

I 15 min. |puedan tener los alumnos ante |cuento hoy, y hacer una serie de

N la lectura de cuentos y saber  |preguntas sobre los libros y valores.

[ cudles valores son los que Por ejemplo: ¢ Les gusta leer?,

C conocen y llevan a la practica. |¢ Alguien les lee?, ¢ Qué libros han

[ leido?, ¢ Creen que la lectura sirva

@) Saber qué nifios logran hacer |para algo?, ¢ Qué valores conocen?

inferencias del cuento al ver las |¢, Cédmo los practican?

ilustraciones. Mostrarles el libro para preguntar cuél
creen que sea el titulo y de qué
imaginan que tratard.

D Promover la alfabetizacion Sentarme frente al grupo para leer el

E | 20 min. |inicial mediante la lectura de cuento, a modo que ellos puedan ver

S cuentos. las ilustraciones y el texto del libro.

A Conforme vaya leyendo iré sefialando

R con el dedo la lectura. El tono de voz

R sera alto y respetard los signos y las

@) exclamaciones.

L

L

©)

Conocer la opinién de los nifilos [Preguntar a los nifios qué les parecio

C 25 min. y las nifias ante la lectura de el cuento y estar atenta a las preguntas

I cuento. 0 comentarios que puedan surgir.

E Saber si entendieron la tematicaDe igual forma, se pregunta si

R del cuento. recuerdan el nombre de los personajes

R Promover el uso de la escritura. |y la temética principal del cuento.

E Se les pedird que escriban en una hoja
con su nombre, los personajes que
aparecieron dentro del cuento.

(Si los alumnos requieren ayuda, se
utilizara el pizarron y el péster de
abecedario para reconocer las letras y
escribirlas posteriormente).
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SESION 2

OBJETIVO ESPECIFICO: Que los nifios y las nifias identifiquen la portada y el
titulo de un libro mediante el cuento “Los musicos de Bremen”.

VALOR: Amistad

FECHA: Viernes 18 de noviembre de 2016.

RECURSOS: Cuento “Los musicos de Bremen” (Kleiman, 2016c), hojas blancas
con las instrucciones correspondientes a la actividad, lapices, pizarron y poster

de abecedario.

TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
I Identificar la reaccion de los  |Mencionar que se leera un nuevo cuento.
N | 15 min. |nifios y las nifias ante la Mostrarlo el cuento e indicarles cual es el
| lectura de cuentos. titulo y qué a partir de él, infieran sobre el
C Que reconozcan portada y tema que crean que trate.
| titulo del cuento. Preguntar: ¢,qué es amistad?, ¢tienen
o Promover el valor de la amigos? y ¢por qué es importante la
amistad. amistad?
D Promover la alfabetizacion Sentarme frente al grupo para comenzar a
E | 20 min. linicial mediante la lectura de |leer el cuento. Mostrarles las imagenes
S cuentos. del libro mientras lo leo e ir sefialando la
A Conocer quiénes son los lectura con mi dedo.
E alumnos que hacen Conforme se va leyendo, haré preguntas
o inferencias en el cuento, y de tipo ¢ Qué creen que paso?, ¢,en dénde
L quiénes se interesan por creen que fue?, ¢qué creen que
L observar imagenes del libro.  |encontraron?, etc.
0]
Conocer la reaccién y la Preguntar a los nifios qué les parecio el
C | 25 min. |opinion de los nifios y las cuento y estar atenta a las preguntas o
I nifias al terminar el cuento. comentarios que puedan surgir.
E Saber si identifican las partes |Preguntar el titulo y en dénde aparece la
R del cuento que se portada.
R mencionaron al comienzo de |Pedir que me expliquen cuél es la
la sesion. principal temética de la que trata el
E Saber si entendieron la cuento.
teméatica del cuento. Se entregara una hoja a cada alumno
Promover el uso de la (Anexo 5, sesion 2) y pediré que escriban
escritura. su nombre. Les daré instrucciones sobre
como realizar la actividad correctamente
(las maestras podemos orientar a los
alumnos y explicarle las veces necesarias;
también se pueden apoyar con los pOster
y letras que hay dentro del sal6n).
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SESION 3

OBJETIVO ESPECIFICO: Reforzar el reconocimiento de los personajes del

cuento.

VALOR: Confianza

FECHA: Jueves 24 de noviembre de 2016.

RECURSOS: Cuento “La confianza” (Salama, 2016a), hojas blancas con las

instrucciones correspondientes a la actividad, lapices, pizarrén y péster de

abecedario.
TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
I 15 min. |Que los nifios realicen Mostrar el cuento y preguntarles dénde
N inferencias a partir del titulo de |esta el titulo y que, a partir de él, infieran
[ la historia. sobre historias que crean que trate.
C Promover el valor de la Preguntar: ¢ qué es confiar?, ¢en quién
| confianza. confian? y ¢ por qué es importante
@) confiar?
D | 20 min. [Promover la alfabetizacion inicialSentarme frente al grupo para comenzar
E mediante la lectura de cuentos. |a leer el cuento. Mostrarles las imagenes
S Conocer quiénes son los del libro mientras lo leo e ir sefialando la
A alumnos que hacen inferencias |lectura con mi dedo.
R en el cuento, y quiénes se Guardar silencio un momento, mientras
R interesan por observar muestro las imagenes, y esperar por si
O imagenes del libro. hacen comentarios.
L
L
©)
C 25 min. Preguntar a los nifios y las nifias qué les
[ Conocer la reaccion y la opinidn |parecio el cuento y estar atenta a las
E de los nifios y las nifias al preguntas o comentarios que puedan
R terminar el cuento. surgir.
R Saber si entendieron la tematica [Pedir que me expliquen cual es la
E del cuento. principal tematica de la que trata el
Promover el uso de la escritura. |cuento.
Entregaré una hoja a cada alumno
(Anexo 5, sesion 3) y pediré que
escriban su nombre. Les daré
instrucciones sobre como realizar la
actividad correctamente (las maestras
podemos orientar a los alumnos y
explicarle las veces necesarias; también
se pueden apoyar con los pdstery letras
gue hay dentro del salon).
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SESION 4

OBJETIVO ESPECIFICO: Que los nifios reconozcan que cada historia tiene un
inicio, mediante el cuento “La generosidad".

VALOR: Generosidad

FECHA: Viernes 2 de diciembre de 2016.

RECURSOS: Cuento “La generosidad” (Salama, 2016b), hojas blancas con las
instrucciones correspondientes a la actividad, lapices, pizarron y poster de

abecedario.
TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
I 15 min. |Corroborar que los nifios y |Preguntarles en donde puedo
N las nifias ya identifiquen la |encontrar la portada y el titulo del
I portada y el titulo del cuento.|cuento.
C Recordar qué valor vimos en|Preguntar qué valor fue el de la
I el cuento pasado, e semana pasada.
O informales que se vera uno |Presentar el valor de la
nuevo. generosidad y escuchar opiniones
Escuchar las inferencias que|sobre lo que creen que significa.
puedan surgir del nuevo
valor.
D | 25 min. |Promover la alfabetizacion |Sentarme frente al grupo para leer
E inicial mediante la lectura de |el cuento, a modo que ellos
S cuentos. puedan ver las ilustraciones y el
A texto del libro. Conforme vaya
R leyendo iré sefialando con el dedo
R la lectura. El tono de voz sera alto
O y respetara los signos y las
L exclamaciones.
L Conforme lea el cuento, escucharé
O las inferencias que pueden hacer
los nifios y las nifas.
C | 30 min. |Conocer la reaccion de los [Terminar el cuento y escuchar
I nifios y las nifias al terminar [todo lo que me digan.
E la lectura del cuento. Pedir que me den ejemplos del
R Que comprendan el valor de \valor de la generosidad, en su vida
R la generosidad. cotidiana.
E Promover el uso de la En una hoja que les daré (Anexo
escritura. 5, sesion 4), escribiran cuél fue el
inicio del cuento.
Elaborar el cartel de “El valor de la
semana”.
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SESION 5

OBJETIVO ESPECIFICO: Que los nifios reconozcan que cada historia tiene un
desarrollo, mediante el cuento “La honestidad".

VALOR: Honestidad

FECHA: Viernes 9 de diciembre de 2016.

RECURSOS: Cuento “La honestidad” (Salama, 2016c), hojas blancas con las
instrucciones correspondientes a la actividad, lapices, pizarron y poster de

abecedario.
TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
I | 15 min. Retroalimentar la funcién [Preguntarles en dénde puedo
N del titulo y la portada. encontrar la portada y el titulo del
I Recordar qué valor vimos [cuento.
C en el cuento pasado, e Preguntar qué valor fue el de la
I informales que se vera uno semana pasada.

0] nuevo. Presentar el valor de la honestidad y
Promover el valor de la escuchar opiniones sobre lo que
honestidad. creen que significa.

D | 25 min. [Promover la alfabetizacion |Sentarme frente al grupo para leer el

E inicial mediante la lectura |cuento, a modo que ellos puedan ver

S de cuentos. las ilustraciones y el texto del libro.

A Conforme vaya leyendo iré

R sefialando con el dedo la lectura. El

R tono de voz sera alto y respetara los

O signos y las exclamaciones.

L Conforme lea el cuento, escucharé

L las inferencias que pueden hacer los

@) nifos y las nifas.

C | 30 min. |Conocer la reaccion de los [Terminar el cuento y escuchar todo

I nifios y las nifas al lo que me digan.

E terminar la lectura del Pedir que me den ejemplos del valor

R cuento. de la honestidad, en su vida

R Que comprendan el valor |cotidiana.

E de la honestidad. En una hoja que les daré (Anexo 5,
Promover el uso de la sesion 5) escribiran cual fue el inicio
escritura. del cuento.

Elaborar el cartel de “El valor de la
semana’.
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SESION 6

OBJETIVO ESPECIFICO: Que los nifios reconozcan que cada historia tiene un
final, mediante el cuento “La amabilidad”.

VALOR: Amabilidad

FECHA: Viernes 13 de diciembre de 2016.

RECURSOS: Cuento “La amabilidad” (Salama, 2016d) hojas blancas con las
instrucciones correspondientes a la actividad, lapices, pizarrén y péster de

abecedario.
TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD

I | 15 min. [Corroborar que los nifios y las|Preguntarles en donde puedo

N nifias ya identifiquen la encontrar la portada y el titulo del

I portada y el titulo del cuento. |cuento.

C Recordar qué valor vimos en |Preguntar qué valor fue que se

I el cuento pasado, e promovié en el dltimo cuento.

O informales que se vera uno |Presentar el valor de la amabilidad

nuevo. y escuchar opiniones sobre lo que

creen que significa.

D | 25 min. |Promover la alfabetizacion  |Sentarme frente al grupo para leer

E inicial mediante la lectura de el cuento, a modo que ellos

S cuentos. puedan ver las ilustraciones y el

A texto del libro. Conforme vaya

R leyendo iré sefialando con el dedo

R la lectura. El tono de voz sera alto

0] y respetara los signos y las

L exclamaciones.

L Conforme lea el cuento, escucharé

O las inferencias que pueden hacer
los nifios y las nifias.

C | 30 min. |Que los nifios y las nifias Hacer preguntas de tipo ¢ ustedes

I logren situar el valor de la son amables?, ¢ cémo lo hacen?,

E amabilidad en su vida diaria. |¢han sido amables con ustedes?

R Pedir que me den ejemplos del

R Promover el uso de la valor de la amabilidad en su vida

E escritura. cotidiana.
En una hoja que les daré, (Anexo
5, sesion 6) escribiran cual fue el
titulo, los personajes y el final del
cuento.
Elaborar el cartel de “El valor de la
semana’.

70



SESION 7

OBJETIVO ESPECIFICO: Corroborar que los nifios identifiguen que cada
historia tiene un inicio, un desarrollo y un final, mediante el cuento “jQué guapa
eres, Plu! (Dunbar, 2011), promoviendo el valor del perdon.

VALOR: Perdon

FECHA: Viernes 20 de enero de 2017.

RECURSOS: Libro “Perddon” (Trindade, 2016a), hojas blancas con las
instrucciones correspondientes a la actividad, lapices, pizarron y poster de
abecedario.

TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD

10 min. |Corroborar que los nifios y las  |Preguntar cudles son las partes
nifias ya identifiquen que cada |del cuento.

historia tiene un inicio, un Preguntar qué valor fue el que
desarrollo y un final. vimos la semana pasada.
Recordar qué valor vimos en el |Presentar el valor del perdon y
cuento pasado. escuchar opiniones sobre lo que
Presentar el valor del perdon.  |creen que significa.

oO—0—2-

Promover la alfabetizacion inicial[Sentarme frente al grupo para
20 min. |mediante la lectura de cuentos. |[leer el cuento, a modo que ellos
puedan ver las ilustraciones y el
texto del libro. Conforme vaya
leyendo iré sefialando con el
dedo la lectura. El tono de voz
sera alto y respetara los signos
y las exclamaciones.

Conforme lea el cuento,
escuchare las inferencias que
pueden hacer los nifios y las
nifias. Haré preguntas de tipo
&Y qué creen que paso?

OrrOmmXIT>»wnMOU

30 min. |Que los nifios y las nifias logren [Hacer preguntas de tipo

situar el valor del perdén en su |¢ ustedes han perdonado a
vida diaria. alguien?, ¢ han pedido perdon?
Promover el uso de la escritura. |(Pedir que me den ejemplos del
valor del perdén en su vida
cotidiana).

En una hoja que les daré
(Anexo 5, sesion 7) escribiran
cudl fue el inicio, desarrollo y el
final del cuento.

Elaborar el cartel de “El valor de
la semana”.

mauaom-—0
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SESION 8

OBJETIVO ESPECIFICO: Que cada alumno pueda ordenar una serie de
imagenes, interpretando un cuento sobre la fraternidad.

VALOR: Fraternidad.

FECHA: Jueves 26 de enero de 2017.

RECURSOS: Libro “Fraternidad" (Trindade, 2016b), hojas blancas v,
pegamento.
TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
I | 5min. |Corroborar que los nifiosy  [Preguntar cudles son las partes del
N las nifias ya identifiquen que |cuento y en donde se pueden
I cada historia tiene un inicio, |encontrar.
C un desarrollo y un final. Preguntar qué valor fue el que

Recordar qué valor vimos en

vimos la semana pasada y pedir

@) el cuento pasado. ejemplos.
Presentar el valor la Presentar el valor de la fraternidad
fraternidad. y escuchar opiniones sobre lo que
creen que significa.
D [10 min. |[Promover la alfabetizacién  |Sentarme frente al grupo para leer
E inicial mediante la lectura de |el libro de Fraternidad, a modo que
S cuentos. ellos puedan ver las ilustraciones y
A el texto del libro.
R Conforme lea el cuento, escucharé
R las inferencias que pueden hacer
@) los nifios y las nifias sobre el valor.
L
L
©)
C | 45 min. |Que los nifios y las nifias Hacer preguntas de tipo ¢Ustedes
I logren situar el valor de la son fraternos?, ¢ quién es fraterno
E fraternidad en su vida diaria. |con ustedes (Pedir que me den
R Que los nifios y las nifias ejemplos).
R logren identificar el inicio, Entregar a cada nifio las 6
E desarrollo y final de un imagenes (Anexo 5, sesion 8) para

cuento con 6 imagenes
seriadas, describiendo cada
imagen, sin texto.

Promover el uso de la
escritura.

que identifiquen el inicio,
desarrollo y final de un cuento, sin
olvidar poner un titulo a la historia 'y
describirmela de manera verbal, en
privado para que no puedan copiar.
Elaborar el cartel de “El valor de la

semana”.
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SESION 9

OBJETIVO ESPECIFICO: Que los alumnos reconozcan el nombre del autor y el
namero de paginas como estructura del cuento, al mismo tiempo que se
conozcan el valor de la gratitud.

VALOR: Gratitud

FECHA: Viernes 3 de febrero de 2017

RECURSOS: Biblioteca del aula, libro “Gratitud” (Trindade, 2016c), hojas,
lapices, pizarrén, plumones y poster de abecedario.

TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
I | 15 min. |Que los nifios ylas |Que los alumnos tomen un libro de la
nifias reconozcan el |iblioteca del salon y pedir que observen
N nombre de quien detenidamente la portada, tratando de
escribe un identificar algo méas que las ilustraciones y
I cuento/libro. el titulo. Posteriormente se abrira el libro
Que los nifios y las  |para que puedan observar las paginas,
C nifias reconozcan que/detenidamente.
cada pagina lleva un |Presentaré la ubicacion del nombre del
I namero. autor (siempre en portada) y el nUmero de
paginas (arriba-abajo), y después pediré
O gue vuelvan a dejar el material en su lugar
para poder comenzar la lectura.
Ademas de que recordaré la actividad
pasada, e indicaré que ellos fueron los
autores de esos cuentos.
D | 10 min. [Presentar el valor de [Mostrarles el libro que se va a leer y pedir
E la gratitud. que infieran sobre la gratitud.
i Promover la Comenzar a leer el libro, indicando quién
R alfabetizacion inicial |es el autor, y conforme vaya cambiando de
R mediante la lectura |pagina, preguntar en qué numero voy.
O de cuentos.
L
L
0
C | 35 min. |ldentificar qué Entregaré a cada nifio una hoja (Anexo 5,
I alumnos reconocen [sesion 9) en donde tendran que escribir
E todas las partes del |qué partes del cuento aprendieron durante
R cuento, que se han |la sesién, en donde las encontramos, para
R revisado a lo largo de |que nos sirven y un ejemplo de la gratitud.
E las sesiones. Elaborar el cartel de “El valor de la
Promover el uso de lajsemana”.
escritura.
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SESION 10

OBJETIVO ESPECIFICO: Que los alumnos logren identificar la contraportada
del cuento, como parte de su estructura, entendiendo para qué sirve,
promoviendo a su vez el valor del optimismo.

VALOR: Optimismo

FECHA: Viernes 10 de febrero de 2017

RECURSOS: Libro: “Optimismo” (Trindade, 2016d), hojas, lapices, pizarrén,
plumones, poster de abecedario.

TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD

I | 5min. [Recordar las partes del Preguntar cuales son las partes del

N cuento que se vieron la sesidénicuento que se han visto a lo largo

I pasada y su utilidad. de las sesiones y preguntar en

C Recordar qué valores se han |donde se pueden encontrar.

I visto a lo largo del Taller. Preguntar si recuerdan qué valores

O Presentar el valor del hemos revisado en las sesiones y

optimismo. pedir ejemplos.

Presentar el valor del optimismo y
escuchar opiniones sobre lo que
creen que significa.

D | 10 min. |Promover la alfabetizacién Sentarme frente al grupo para leer

E inicial mediante la lectura de el libro del Optimismo, a modo que

i cuentos. ellos puedan ver las ilustraciones y

R el texto del libro.

R Conforme lea, escucharé las

o inferencias que pueden hacer los

t nifios y las nifias sobre el valor.

0

C 45 min. |Que los nifios y las nifias Hacer preguntas de tipo ¢Ustedes

I logren situar el valor del son optimistas?¢,cuando se puede

E optimismo en su vida diaria. |ser optimista?

R Que comprendan cuél es la |A cada alumno se le entregara una

R funcion de la contraportada. |hoja (Anexo 5, sesién 10) en donde

E Promover el uso de la tendran que escribir cual es la

escritura. funcion de la contraportada.

-Elaborar el cartel de “El valor de la
semana’.
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SESION 11

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar qué nifios recuerdan los valores y sus
significados que se han visto a lo largo de las sesiones anteriores.

VALOR: Solidaridad, amistad, confianza, generosidad, honestidad, amabilidad,
perdodn, fraternidad, gratitud y optimismo.

FECHA: Viernes 17 de febrero de 2017.

RECURSOS: Libros de la Biblioteca del aula, hojas, lapices, goma y péster de

abecedario.
TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
I 10 min. |Que los nifios logren Haré preguntas generales sobre la
N recordar qué parte del sesion pasada y pediré que
I cuento se conocio la expliquen a sus compafneros que no
C semana pasada y cudl es [asistieron la semana anterior, la
I su funcion. ubicacién y funcion de la
O contraportada.
D | 35 min. |Identificar quienes son los|Se entregara una hoja a cada
E nifnos que lograron alumno (Anexo 5, sesion 11) en
S interiorizar los valores queldonde tendran que escribir ademas
A se revisaron a lo largo de |de su nombre, los valores y un
R las sesiones. ejemplo de cada uno.
R Promover el uso de la
@] escritura en los nifios y
L las nifias.
L
O
C | 15 min. [Incentivar a los alumnos |Cada alumno elegira un valor y nos
I para que participen compartira el ejemplo que escribid
E expresando sus ideas en su hoja, mientras sus
R frente a sus comparieros, |comparferos opinan sobre si es
R favoreciendo la correcto o no.
E autoestima de cada uno.
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SESION 12

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar qué nifios recuerdan la estructura del
cuento, que se ha revisado a lo largo del taller. (Portada, titulo, inicio, desarrollo,
final, personajes, contraportada, nombre del autor y nUmero de paginas).

VALOR: Solidaridad, amistad, confianza, generosidad, honestidad, amabilidad,
perddn, fraternidad, gratitud y optimismo.

FECHA: Jueves 23 de febrero de 2017.

RECURSOS: Dialogo, libros de la Biblioteca del aula, hojas, lapices, goma y
poster de abecedario.

TIEMPO OBJETIVO ACTIVIDAD

I 10 min. |Dar una pequeiia Saludaré a los alumnos y

N introduccion sobre la preguntaré como estan. Recordaré

I estructura del cuento. los cuentos que se han leido a lo

C largo de las sesiones y poco a

I poco comenzaré a preguntar sobre

@] la estructura del cuento. ¢Qué
partes del cuento conocen?
¢,Donde esta el titulo?

E 35 min. [Identificar a los nifios que |Entregaré a los nifios una hoja

S recuerdan la estructura del |(Anexo 5, sesion 12) en donde

A cuento. tendran que escribir ademas de su

R nombre, la estructura del cuento,

3 dando una breve explicacion de la

L funcion de sus partes.

L

o

C | 15 min. |Fomentar la expresion oral Pediré que cada alumno explique

I frente a sus comparieros, |[frente al resto de sus compafieros,

E desarrollando una mayor |una parte del cuento.

R seguridad y autoestima.

R

E
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SESION 13

OBJETIVO ESPECIFICO: Elaborar en conjunto con los nifios, un rincon de
valores dentro de la sala para que puedan recordar constantemente el
significado y uso de ellos.

VALOR: Solidaridad, amistad, confianza, generosidad, honestidad, amabilidad,

perddn, fraternidad, gratitud y optimismo.

FECHA: Viernes 3 de marzo de 2017.

RECURSOS: Dialogo, libros de la Biblioteca del aula, hojas, lapices, goma y
poster de abecedario.

TIEMPO

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

I
N
I
C
I
O

10 min.

Recordar brevemente

algunos de los valores que
se han revisado durante el

taller.

Informar sobre la temética

gue se realizara en la
sesion del dia.

Preguntaré a los nifios qué

valores hemos revisado, y si los
han utilizado en alguna situacion.

Mostraré el material que preparé

para realizar la actividad, y

explicaré paso a paso qué es lo

gue debemos de hacer todos

juntos.

O

35 min.

Mediante una estrategia
lidica, comenzaremos la
actividad. (Se realiza esta
estrategia porque es como
a los alumnos les gusta

mas.)

Comenzaremos jugando a “las
sillas”. Conforme cada alumno
vaya saliendo del juego, elegira

una hoja como la que se

encuentra en el anexo 5, sesidn

13. Al terminar el juego, cada

alumno leera frente al grupo y
quien la alla elegido tendra que

indicar a qué parte del cuento
corresponde y escribirlo en la

linea. Posteriormente se debera

pegar en el rincén asignado.

maoxom-—0O OrrOXxMXT>»wvmMm

15 min.

Conocer la opinion de los

alumnos frente
actividad.

Preguntar qué les parecio
actividad, si les gusto o no, coémo

se sintieron, etc.

la

SESION 14
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OBJETIVO ESPECIFICO: Elaborar en conjunto con los nifios, un rincon de
cuentos dentro del salén de clases, en donde se puedan recordar la estructura
del libro y las partes del cuento y su utilidad, que se han revisado a lo largo del

taller.

FECHA: Viernes 10 de marzo de 2017.

RECURSOS: Dialogo, hojas, lapices, goma y péster de abecedario.

TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
I Informar sobre la Preguntaré a los nifios qué partes de
N | 10 min. ftematica que se realizara icuento son las que recuerdan.
I en la sesion del dia. Mostraré el material que preparé
C para realizar la actividad, y explicaré
I paso a paso qué es lo que debemos
O de hacer.
D | 35min. |Mediante una estrategia |[Comenzaremos jugando a “las
E lidica, comenzaremos la [sillas”. Conforme cada alumno vaya
S actividad. saliendo del juego, elegira una hoja
A como la que se encuentra en el
R anexo 5, sesion 14. Al terminar el
R juego, cada alumno leera frente al
O grupo y quien la all4 elegido tendréa
L gue indicar a qué parte del cuento
L corresponde y escribirlo en la linea.
O Posteriormente se debera pegar en

el rincén asignado.

C | 15min. |Conocer la opinién de los [Preguntaré qué les parecio la
I alumnos frente a la actividad, si les gusto o no, como se
E actividad. sintieron, etc.
R
R
E
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SESION 15

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer el desarrollo de la seguridad y confianza
en las expresiones de los alumnos, mediante la lectura de cuentos, realizada

por ellos mismos.

FECHA: Viernes 17 de marzo de 2017.

RECURSOS: Dialogo, hojas, lapices, goma y péster de abecedario.

TIEMPO

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

10 min.

Informar sobre la tematica
que se realizara en la sesién
del dia.

Saludaré a los alumnos y recordaremos
las sesiones que hemos revisado a lo
largo del taller, para posteriormente
darles indicaciones para realizar la
actividad.

35 min.

OrrOxxXVTW>»uLMUO0O—0—2-—

Que los alumnos desarrollen
la habilidad de poder
expresarse frente a los
compafieros.

Se formaran dos equipos y elegiré a un
representante en cada uno para que
comenten el cuento asignado y
posteriormente puedan “leerlos” frente
al grupo. El cuento corresponde al valor
gue se le asigné en las sesiones
pasadas a los alumnos elegidos. De
preferencia elegiré a los alumnos que
comunmente faltan.

La historia que nos lean, debera tener
una estructura respetando el titulo, el
orden de paginas de acuerdo al
numero, y deberé tener una estructura
de inicio, desarrollo y final. Al terminar
la historia, los alumnos que leyeron
deberan decirme y escribirme en una
hoja con su nombre, el significado del
valor y algun ejemplo. Mientras tanto, el
resto del grupo debera escribir en una
hoja (Anexo 5, sesion 15) quién fue
parte de su equipo, cual fue el titulo del
cuento, cuantos numeros de paginas
tiene y de qué trato.

15 min.

mauaom-—0

Conocer la opinién de los
alumnos respecto a la
actividad.

Preguntar qué les parecio la actividad,
si les gusto o no, cdmo se sintieron.
Las preguntas iran dirigidas a todo el

grupo.
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SESION 16

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer el desarrollo de la seguridad y confianza
en las expresiones de los alumnos, mediante la lectura de cuentos, realizada
por ellos mismos.

FECHA: Viernes 24 de marzo de 2017.

RECURSOS: Dialogo, hojas, lapices, goma y péster de abecedario.

TIEMPO

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

10 min.

Informar sobre la tematica
que se realizara en la
sesion del dia.

Saludaré a los alumnos y recordaremos
las sesiones que hemos revisado a lo
largo del taller, para posteriormente
darles indicaciones para realizar la
actividad.

35 min.

OrmrOxXxTX>»MYMUO0O—0—2=2—

Que los alumnos
desarrollen la habilidad de
poder expresarse frente a
los comparieros.

Se formaran dos equipos y elegiré a un
representante en cada uno para que
comenten el cuento asignado y
posteriormente puedan “leerlos” frente
al grupo. El cuento corresponde al valor
gue se le asigno en las sesiones
pasadas a los alumnos elegidos. De
preferencia elegiré a los alumnos que
comunmente faltan.

La historia que nos lean, debera tener
una estructura respetando el titulo, el
orden de péaginas de acuerdo al
namero, y debera tener una estructura
de inicio, desarrollo y final. Al terminar
la historia, los alumnos que leyeron
deberan decirme y escribirme en una
hoja con su nombre, el significado del
valor y algun ejemplo. Mientras tanto, el
resto del grupo debera escribir en una
hoja (Anexo 5, sesion 16) quién fue
parte de su equipo, cual fue el titulo del
cuento, cuantos numeros de paginas
tiene y de qué trato.

15 min.

moxom-—Q0O

Conocer la opinion de los
alumnos respecto a la
actividad.

Preguntar qué les parecio la actividad,
si les gusto o no, cdmo se sintieron.
Las preguntas iran dirigidas a todo el

grupo.
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SESION 17

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer el desarrollo de la seguridad y confianza
en las expresiones de los alumnos, mediante la lectura de cuentos, realizada
por ellos mismos.

FECHA: Viernes 30 de marzo de 2017.

RECURSOS: Dialogo, hojas, lapices, goma y péster de abecedario.

TIEMPO

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

10 min.

oO—-—0—-—2-

Informar sobre la tematica que
se realizara en la sesion del
dia.

Saludaré a los alumnos y
recordaremos las sesiones que
hemos revisado a lo largo del taller,
para posteriormente darles
indicaciones para realizar la
actividad.

35 min.

OrmrOXTXIT>»Wn MO

Que los alumnos desarrollen
la habilidad de poder
expresarse frente a los
compaferos.

Se formaran dos equipos y elegiré a
un representante en cada uno para
que comenten el cuento asignado y
posteriormente puedan “leerlos”
frente al grupo. El cuento
corresponde al valor que se le asigné
en las sesiones pasadas a los
alumnos elegidos. De preferencia
elegiré a los alumnos que
comunmente faltan.

La historia que nos lean, debera
tener una estructura respetando el
titulo, el orden de paginas de
acuerdo al nimero, y debera tener
una estructura de inicio, desarrollo y
final. Al terminar la historia, los
alumnos que leyeron deberan
decirme y escribirme en una hoja con
su nombre, el significado del valor y
algun ejemplo. Mientras tanto, el
resto del grupo debera escribir en
una hoja (Anexo 5, sesion 17) quién
fue parte de su equipo, cual fue el
titulo del cuento, cuantos numeros
de paginas tiene y de qué tratd.

15 min.

mxuxaom-—0O

Conocer la opinibn de los
alumnos respecto a la
actividad.

Preguntar qué les parecié la
actividad, si les gusto o no, cédmo se
sintieron, etc.

Las preguntas irdn dirigidas a todo el

grupo.

81




SESION 18

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer el desarrollo de la seguridad y confianza
en las expresiones de los alumnos, mediante la lectura de cuentos, realizada
por ellos mismos.

FECHA: Viernes 7de abril de 2017.

RECURSOS: Dialogo, hojas, lapices, goma y péster de abecedario.

TIEMPO

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

10 min.

Informar sobre la temética
que se realizara en la
sesion del dia.

Saludaré a los alumnos y recordaremos
las sesiones que hemos revisado a lo
largo del taller, para posteriormente
darles indicaciones para realizar la
actividad.

35 min.

OrmrOxmxXTW>»ruvLMUO0O—0—2Z2—

Que los alumnos
desarrollen la habilidad de
poder expresarse frente a
los compairieros.

Se formaran dos equipos y elegiré a un
representante en cada uno para que
comenten el cuento asignado y
posteriormente puedan “leerlos” frente al
grupo. El cuento corresponde al valor que
se le asigno en las sesiones pasadas a
los alumnos elegidos. De preferencia
elegiré a los alumnos que comdnmente
faltan.

La historia que nos lean, debera tener
una estructura respetando el titulo, el
orden de paginas de acuerdo al nimero,
y deberd tener una estructura de inicio,
desarrollo y final. Al terminar la historia,
los alumnos que leyeron deberan
decirme y escribirme en una hoja con su
nombre, el significado del valor y algin
ejemplo. Mientras tanto, el resto del
grupo debera escribir en una hoja (Anexo
5, sesion 18) quién fue parte de su
equipo, cual fue el titulo del cuento,
cuantos nimeros de péaginas tiene y de
qué trato.

15 min.

maunaom-—0O

Conocer la opinién de los
alumnos respecto a la
actividad.

Preguntar qué les parecio la actividad, si
les gusto 0 no, como se sintieron.
Las preguntas iran dirigidas a todo el

grupo.
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SESION 19

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer el desarrollo de la seguridad y confianza
en las expresiones de los alumnos, mediante la lectura de cuentos, realizada

por ellos mismos.

FECHA: Jueves 27 de abril de 2017.

RECURSOS: Dialogo, hojas, lapices, goma y péster de abecedario.

TIEMPO

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

10 min.

Informar sobre la teméatica
que se realizara en la
sesion del dia.

Saludaré a los alumnos y recordaremos
las sesiones que hemos revisado a lo
largo del taller, para posteriormente
darles indicaciones para realizar la
actividad.

35 min.

OrmrOXxXT>»ru»LMIOO0O—0—2-—

Que los alumnos
desarrollen la habilidad de
poder expresarse frente a
los compafieros.

Se formaran dos equipos y elegiré a un
representante en cada uno para que
comenten el cuento asignado y
posteriormente puedan “leerlos” frente al
grupo. El cuento corresponde al valor que
se le asigno en las sesiones pasadas a
los alumnos elegidos.

La historia que nos lean, debera tener
una estructura respetando el titulo, el
orden de péaginas de acuerdo al nimero,
y debera tener una estructura de inicio,
desarrollo y final. Al terminar la historia,
los alumnos que leyeron deberan
decirme y escribirme en una hoja con su
nombre, el significado del valor y algin
ejemplo. Mientras tanto, el resto del
grupo debera escribir en una hoja (Anexo
5, sesion 19) quién fue parte de su
equipo, cudl fue el titulo del cuento,
cuantos numeros de paginas tiene y de
qué tratd.

15 min.

mxuoxom-—Q0

Conocer la opinion de los
alumnos respecto a la
actividad.

Preguntar qué les parecio la actividad, si
les gusto o no, cOMo se sintieron, etc.
Las preguntas iran dirigidas a todo el

grupo.
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EVALUACION F

SESION 20

INAL

OBJETIVO ESPECIFICO: Promover el uso de la escritura y los valores,
mediante la escritura de cuentos de acuerdo a la estructura revisada a lo largo
del taller.

FECHA: Viernes 12 de mayo de 2017.

RECURSOS: Dialogo, hojas blancas, lapices, goma y péster de abecedario.

TIEMPO

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

I
N
I
C
I
O

10 min.

Informar a los alumnos sobre
la temética que se realizara
en la sesion del dia.

Comenzaré saludando a los
alumnos para posteriormente
hacer preguntas generales sobre
lo que creen que ahora haremos
durante el taller. Les mostraré el
material para que puedan inferir.
Posteriormente indicaré a los
alumnos cual es la actividad a
realizar.

OrmrOxXxxIT>»U»1M MO

35 min.

Desarrollar la habilidad de
imaginar una historia 'y
poderla escribir y representar
mediante dibujos.

Se pedird a cada alumno que
tome la hoja en donde le fue
asignado un valor, para que
comiencen a escribir en la
contraportada su  significado,
pues su cuento deberd promover
la historia con base en los valores
revisados a lo largo del taller.

Al terminar de escribir la
contraportada, escribiran el
nombre del autor y realizaran la
portada de su cuento.

mauaom-—0

15 min.

Conocer la opinion de los
alumnos respecto a la
actividad.

Preguntar si les gusto o no la
actividad, como se sintieron, etc.
Las preguntas iran dirigidas a
todo el grupo.

Se informara que en la siguiente
sesion continuaran escribiendo su
cuento bajo la estructura que se
revisé en el taller, y los alumnos
gue falten, se pondran al corriente
a lo largo de las proximas
sesiones.
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SESION 21

OBJETIVO ESPECIFICO: Promover el uso de la escritura y los valores,
mediante la escritura de cuentos de acuerdo a la estructura revisada a lo largo

del taller.

FECHA: Viernes 19 de mayo de 2017.

RECURSOS: Dialogo, hojas blancas, lapices, goma y péster de abecedario.

TIEMPO

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

10 min.

o—o~—z~—

Informar a los alumnos sobre
la tematica que se realizara
en la sesion del dia.

Comenzaré saludando a los
alumnos para posteriormente
hacer preguntas generales sobre
lo que creen que ahora haremos
durante el taller. Posteriormente
indicaré a los alumnos cuales
son las siguientes partes del
cuento que deberan escribir.

35 min.

Desarrollar la habilidad de
imaginar una historia y
poderla escribir y representar
mediante dibujos.

Durante esta sesion se escribira
la historia, que se estructurara
con inicio, desarrollo y final, sin
olvidar el valor que se promueve.
Se ayudara a cada alumno que
lo requiera, recordando el
significado del valor y sus
ejemplos.

15 min.

mIoxm—O0OrCO0OXxAU>W0LMO

Conocer la opinién de los
alumnos respecto a la
actividad.

Preguntar si les gusto o no la
actividad, como se sintieron, etc.
Las preguntas iran dirigidas a
todo el grupo.

Los alumnos que falten, se
pondran al corriente a lo largo de
las proximas sesiones.
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SESION 22

OBJETIVO ESPECIFICO: Promover el uso de la escritura y los valores,
mediante la escritura de cuentos de acuerdo a la estructura revisada a lo largo
del taller.

FECHA: Jueves 25 de mayo de 2017.

RECURSOS: Dialogo, hojas blancas, lapices, goma y péster de abecedario.

TIEMPO

OBJETIVOS

ACTIVIDAD

o—-0-z-

10 min.

Informar a los alumnos sobre
la temética que se realizaré en
la sesion del dia.

Comenzaré saludando a los
alumnos para posteriormente
hacer preguntas generales
sobre lo que creen que ahora
haremos durante el taller.
Posteriormente indicaré a los
alumnos cuales son las
siguientes partes del cuento que
deberan escribir.

oOrrOoOxIV>X>w0LMO

35 min.

Desarrollar la habilidad de
imaginar una historia y poderla
escribir y representar
mediante dibujos.

Durante esta sesion se
realizaran los dibujos a cada
pagina y éstas se enumeraran.
Se ayudard a cada alumno que
lo requiera, recordando el
significado del valor y sus
ejemplos.

Se pedird a los alumnos que
revisen sus cuentos antes de ser
entregados a las maestras, con
la finalidad de reconocer y
corregir errores.

maounaom-—aQO

15 min.

Conocer la opinién de los
alumnos respecto a la
actividad.

Preguntar si les gusto o no la
actividad, como se sintieron, etc.
Las preguntas iran dirigidas a
todo el grupo.
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SESION 23

OBJETIVO ESPECIFICO: Promover la lectura de cuentos, la expresion verbal
frente a grupo y la seguridad y confianza de participar frente a los demas.

FECHA: Viernes 2 de junio de 2017.

RECURSOS: Dialogo y cuentos escritos por los alumnos.

TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
[ 120 min. Informar a los alumnos sobrelComenzaré saludando a los
N la tematica que se realizardalumnos. Posteriormente les
I en la sesion del dia. indicaré cual es la nueva
C dinamica del taller.
I
©)
D | 35min. |Desarrollar la habilidad delUna vez concluidos los cuentos,
E imaginar una historia yjse dara paso a su lectura frente
S poderla escribir y representarja grupo.
A mediante dibujos. Elegiré a 5 alumnos para que
R puedan leernos su cuento VY,
R mostrarnos sus dibujos.
@) Los alumnos se elegiran al azar.
L
L
6]
C 15 min. |Conocer la opinibn de loslAl finalizar, se le preguntara a
I alumnos respecto a lallos alumnos si les gusto o no la
E actividad. actividad, cémo se sintieron,
R etc.
R
E
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SESION 24

OBJETIVO ESPECIFICO: Promover la lectura de cuentos, la expresion verbal
frente a grupo y la seguridad y confianza de participar frente a los demas.

FECHA: Viernes 9 de junio de 2017.

RECURSOS: Dialogo y cuentos escritos por los alumnos.

TIEMPO OBJETIVOS ACTIVIDAD
I 10 min. |Informar a los alumnos sobre la|Comenzaré saludando a los
N tematica que se realizara en la [alumnos. Posteriormente
I sesion del dia. recordaremos en grupo cual
C fue la dindmica de la sesion
I anterior.
O
D | 35min. |Desarrollar la habilidad de Se continuara con la lectura de
E imaginar una historia y poderla |cuentos del resto del grupo.
S escribir y representar mediante [Cada alumno debera mostrar
A dibujos. sus dibujos a los demas.
R
R
O
L
L
O
C | 15 min. |Conocer la opinién de los Al finalizar con la lectura de los
I alumnos respecto a la 5 alumnos, se indicara que se
E actividad. ha concluido el taller y se
R agradecera el desempefio que
R pusieron en él, y se preguntara
E qué les parecieron las
actividades realizadas.
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Resultados

Una vez revisadas las actividades que se realizaron durante la intervencion
profesional, a continuacién, se exponen los avances que se obtuvieron de

manera general, respecto a cada objetivo planteado anteriormente.

Inferencia del texto escrito a partir del reconocimiento de ilustraciones

El objetivo de que los alumnos infirieran los textos escritos a partir del
reconocimiento de ilustraciones se trabajo durante siete sesiones, cuyos logros

se describen a continuacion:

Tabla X. Comparacion en la realizacion de inferencias.

Nombre Antes de la Después de la
intervencion intervencion

Andrea X X
Omar X
Lalo X X
Victor X
Daniel X X
Ivan X
Fatima X X
Paola X X
Sonia X X
Gabriel X X

Al comienzo de la primera sesion, se les preguntd a los alumnos: ¢les gusta
leer?, ¢alguien les lee en su casa?, ¢creen que la lectura sirve para algo?, v,
¢qué libros han leido? Solo tres nifios sefialaron que alguien les lee en casa,
Andrea comenté que a ella le lee libros su tio, Victor dijo que su mama le
compraba cuentos con dibujos grandes y Sonia dijo que le gusta leer y que le
lean cuentos. Posteriormente, se les mostré un cuento y se dio un tiempo para

ver si comentaban al ver las ilustraciones, y en efecto, Gabriel pregunté qué si
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el cuento se llamaba "Las botas gigantes”, después de ese comentario, el resto

del grupo hizo comentarios sobre el tamafio de las botas.

Durante la segunda sesion, antes de comenzar con la lectura del cuento "Los
musicos de Bremen", se mostrd la portada del cuento y Paola mencioné a los
animales que se veian en la ilustracién, Daniel comentdé que todos esos
animales eran amigos y que precisamente ese era el titulo de la historia.
También Omar infirié al ver la portada, y dijo que el cuento se llamaba "Los

animales cantantes".

En la tercera sesion, se mostré la portada del cuento "La confianza" y al
observar las imagenes de una nifia con su mufieca, el grupo comenzé a inferir
sobre la historia. Daniel comentdé que la historia se llama "La nifia y sus
juguetes”, pero Andrea no estuvo de acuerdo y dijo que se llamaba "los
juguetes nuevos". Durante la lectura Daniel indicé que los personajes eran los
gue estaban participando dentro de la historia y al leer, alumnas como Sonia y
Andrea repetian las palabras mencionadas e indicaban con qué letra comenzaba.
Del mismo modo, durante la lectura se esperaba que mas alumnos hicieran
inferencias respecto a las imagenes que veian, sin embargo, Daniel resulto ser

el mas participativo pues anticipaba lo que podria pasar al cambiar de pagina.

Durante la cuarta sesién, al mostrarles la portada del cuento "La generosidad”
en donde aparecen dos nifios platicando en medio del campo y al escuchar el
titulo de la historia, los alumnos comenzaron a comentar: Sonia coment6 que
son dos nifios jugando en la granja; Lalo creyé que eran amigos que estaban
cortando pasto e Ivan comenté que mas bien era un sefior contratando a otro

para limpiar el pasto.

Durante la lectura los alumnos permanecieron en silencio, poniendo atencion y
respondiendo a preguntas acerca de lo que podia pasar con los personajes,
pues en ocasiones se pausaba la lectura y se hacian preguntas como "¢ qué

creen que pase?, ¢creen que si haya salido bien?".
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En la quinta sesion, se mostro la portada del cuento "La honestidad”, en donde
aparece un ventilador tirado con un nifio al lado, y Sonia se acercé a leer el
titulo. Posterior a esto, Lalo comenté que la historia se trataba de ayudar a
mama a levantar lo que esté en el suelo, pero Victor lo contradijo, diciendo que
el nifio de la portada no iba a levantar el ventilador, sino que mas bien lo habia

tirado y por eso estaba triste.

Conforme se fue leyendo el cuento, los alumnos hicieron inferencias sobre la
historia al ver las ilustraciones, y sus comentarios fueron coherentes con la

narracion.

Durante la lectura de la sesion numero seis, los alumnos observaron las
ilustraciones de la portada del cuento "La amabilidad”, en donde aparece un
nifo con una viejita; al mencionar una situacion de felicidad, los alumnos
gritaban jhee! Ademas, inferian sobre lo que pasaria en la siguiente pagina,
sobre todo Victor. Conforme se iba leyendo, se hacian algunas preguntas
acerca de lo que podia suceder y los primeros en contestar eran Sonia y
Gabriel.

En la sesion numero siete, se presentaron dos libros: "El perdén" y "jQué guapa
eres plu!". El primero se ocup6 para describir el significado del valor del perddn,
asi como ejemplos de cdmo se puede ejercer; mientras que en el segundo se
narré una historia basada en el valor. Los alumnos infirieron sobre lo que se
podia encontrar en sus paginas, al ver las imagenes de la portada (osos
platicando y animales abrazando a una gallina, respectivamente); es decir, sus

inferencias fueron coherentes con lo que se mostr6 en la imagen de la portada.
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Identificacion de la estructura de un cuento

El objetivo de que los alumnos conocieran la estructura de un cuento (portada,
titulo, inicio, desarrollo, final, contraportada, personajes, numero de paginas y
autor), se desarroll6 durante dieciséis sesiones del proyecto. Los resultados

obtenidos son los siguientes y se aprecian en la tabla XI:

Tabla XI Comparacién en la identificacion de la estructura de un cuento.

Nombre Antes de la Después de la
intervencion intervencion

Andrea
Omar
Lalo
Victor
Daniel
Ivan
Fatima
Paola
Sonia
Gabiriel

XX XXX XXX XX

En la primera sesién, se comenzd por ordenar a los alumnos para que en
plenaria pudieran observar el libro. Al mostrarles el cuento de "Los elfos y el
zapatero”, se les indicé cudl era el titulo de la historia, haciendo énfasis en éste,
y asi, se dio comienzo a la narracion. Durante la lectura los alumnos
permanecieron atentos al cuento y al terminarlo se les pidi6 que recordaran cual
habia sido el titulo de la historia. Todos los alumnos lograron recordarlo,

ayudandose al ver la imagen de la portada.

Durante la segunda sesion, al terminar los comentarios acerca de lo que podria
pasar en el cuento, se les explicé que cada historia tiene un titulo y que lo
encontramos en la portada del libro, mostrandoles ésta ultima. Al finalizar la
narracion, se pregunto quiénes eran los personajes del cuento y Victor y Lalo
fueron los méas participativos. Posteriormente se pidi6é que indicaran cual era la

portada y el titulo, y de inmediato Victor se levant6 de su lugar para acercarse a
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sefalarlo. Durante estas participaciones los alumnos respetaron el turno de sus
comparieros y prestaron atencion a sus comentarios. Cuando uno acababa de
hablar, algunos opinaban si era correcto o no lo que acababan de decir.

Al comenzar la tercera sesiOn, se notaron avances en los temas que se
trabajaron con anterioridad, pues al mostrarles el cuento que se leeria y sin
hacer algun cuestionamiento, Andrea indicé cudl era el titulo y sefalé que éste
estaba escrito en la portada del libro. Al concluir la sesion, se pregunt6 a los
alumnos si recordaban quienes eran los personajes de la historia, y Victor logré

recordarlos todos.

En la cuarta sesion, al mostrarles el cuento que se leeria en este dia, Sonia se
levanto de su lugar para ver de cerca el titulo y leerlo, y lo logr6. También Victor
se levanto al mismo tiempo para sefialarlo, indicando a sus compafieros que ahi

decia el nombre de la historia.

Como el objetivo de esta sesion fue que los alumnos reconocieran que cada
historia tiene un inicio, se hizo énfasis en las primeras paginas, dando una
breve explicacion del por qué es importante conocer la historia desde el
principio.

Figura 2. Victor sefialando el titulo del cuento.
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Al mostrarles el cuento, Sonia, quien también se aprecia en la figura 2, se
acerco a leer el titulo, mientras que Victor lo sefiald. El resto del grupo comenté
gue era correcto lo que decia Victor, pero no sabian qué significaba el valor de

la generosidad.

El objetivo de la quinta sesion fue que los alumnos identificaran que después
del inicio de la historia, continua el desarrollo, en donde se presenta alguna
problematica o dificultad que méas adelante sera solucionada o no. Asi pues, al
terminar la lectura se pregunté a los alumnos qué habia sucedido al inicio de la
historia, y ellos mismos continuaron participando diciendo lo que sucedié en el
desarrollo y en qué termino la historia. Sonia y Lalo fueron los mas

participativos durante esta sesion.

En la sesibn namero seis, el objetivo fue que los alumnos reconocieran que
después del desarrollo viene un final, que da lugar a la solucion del problema
antes mencionado. Asi entonces, al terminar con la lectura del cuento, se
repasaron las partes del cuento que se habian revisado a lo largo de las

sesiones pasadas.

Se pregunté cual fue el inicio, desarrollo y final de la historia y la mayoria del
grupo participd, corrigiendo o completando las ideas de sus comparfieros. En
esta sesion, Victor, Gabriel y Sonia fueron los mas participativos de la clase.
Algunos alumnos como Lalo, cuando se les preguntd directamente se trabaron
un poco, pero se les mostré el cuento y entonces pudieron responder
correctamente. De igual forma, se le pregunt6 a Fatima directamente sobre qué
pasaba en el final, pero entonces contestdo algo del inicio; posteriormente
respondidé algo que no venia en la historia, pero sus compafieros se dieron
cuenta y la corrigieron de inmediato. También, se pregunt6 por los personajes
del cuento, pero Omar se equivocO y Sonia lo ayudd a contestar. Victor expresé
gue los reyes magos le habian traido cuentos como los que se leyeron en las

sesiones anteriores.
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En la séptima sesion, al momento de presentar el segundo cuento, se le pidi6 a
Omar que sefalara el titulo y lo hizo correctamente. Después se le pidié a Sonia
que leyera el titulo y casi lo logro, pues le costé trabajo una palabra. Se
continu6 preguntando de manera general las partes del cuento y Sonia contesté
fuerte y de inmediato. El cuento les agradé6 mucho pues al terminarlo de leer
todos estaban felices y participativos. Se realizaron preguntas individuales a
Andrea y respondi6 correctamente; de igual forma se preguntd por el nombre de
los personajes y de manera general contestaron correctamente. También se le
preguntd a Sonia por el inicio del cuento y lo respondié bien; Fatima respondio
sobre el desarrollo y se le pidi6é a Lalo que contestara acerca del final, pero no

lo hizo y entonces Omar le ayudo.

Al comenzar la sesién nimero ocho, se les pregunt6 en donde podian encontrar
el titulo y cuéles eran las partes del cuento que ya se habian revisado con
anterioridad, y los alumnos supieron responder correctamente. Omar y Andrea

corrieron a sefalar el titulo, y Daniel coment6 que estaba en la portada.

Durante esta sesion los alumnos permanecieron un tanto distraidos ya que
dentro del salén habia compafieros de otros grupos, sin embargo, al terminar la
lectura lograron responder de manera correcta las preguntas generales que se
realizaron. En esta ocasion los alumnos tuvieron que crear una historia basada
en seis imagenes que se les brindaron, respetando la estructura de un cuento
que hasta el momento se habia revisado. Los resultados fueron los siguientes:
Andrea logré tener una secuencia de imagenes, respetando la estructura del
cuento; Omar copié el orden de las imagenes de Lalo y su titulo no tenia
relacion alguna con su historia. Finalmente, su historia no fue secuenciada, sino
mas bien era una descripcion de imagenes; Por otro lado, Lalo hizo una buena
relacion de su titulo con la historia que narré a lo largo de las imagenes,
siempre explicando un por qué; Daniel relacioné el titulo de su historia con su
primera imagen, pero posteriormente soOlo se dedicO a describir lo que
observaba; Fatima realiz6 un dibujo en su portada y en cada imagen solo hizo

una descripcion; Paola fue la uUnica alumna que le asigné nombre a sus
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personajes, y su titulo tuvo relacion con la historia secuenciada; por ultimo,
Sonia realizé una buena relacion del titulo con la narracion de las imagenes.
Aunque al inicio su historia fue secuenciada, finalmente no se distinguié qué

paso6 después.
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Figura 3. El final del cuento de Paola.

Se les pidié que el cuento tuviera un inicio, un desarrollo y un final y que la
tematica tratara sobre el valor de la fraternidad. A todos los alumnos se les
proporciond la misma ayuda, pues las maestras escribian lo que ellos decian,
segun la imagen; los alumnos solamente escribieron el titulo de su cuento. En
este caso, Paola relacioné el valor de la fraternidad con algunos ejemplos que

venian en el libro "Fraternidad”, que se revisé anteriormente.

Por otro lado, en la sesidbn nimero nueve, se salud6 a los alumnos y se les
indicé que conoceriamos mas de los cuentos. Se pidié a todos que tomaran un
cuento de la biblioteca para mostrarles el nombre del autor (el CENDI no
contaba con biblioteca, por lo que se realiz6 un estante con cuentos para que
los alumnos pudieran acercarse a ellos cuando quisieran). Andrea fue la
primera en identificar "otras letras" aparte del titulo. Luego cada uno las iba

identificando y sefalando. Después se les preguntd quiénes creian que
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escribian los cuentos y Gabriel respondié que los "actores" y el resto del grupo
comenzO a responder con palabras como “pintadores”, “"cuentadores",

"cuentacuentos”.

Posteriormente, se les explicd qué es un autor y se les pregunto si ellos habian
escrito un cuento antes y respondieron que si, entonces se les dijo que ellos
eran autores y se entusiasmaron mucho. Comenzaron a preguntar cOmo se
llamaba el autor de cada cuento que tenian en la mano. De igual manera, se les
pidi6 que observaran con atencidn las paginas siguientes y que identificaran
gué mas habia dentro de la hoja. Sus respuestas fueron "letras, dibujos,
palabras”, etc., fue Gabriel quién dijo que habia numeros y entonces se les
indico para qué sirven. Asi pues, se dio comienzo a la lectura, enunciando al
autor, y haciendo énfasis en que se respetan los nimeros de pégina. Todos

permanecieron atentos a la historia y esperaban turnos para hablar.

Finalmente, en la décima sesidn se realizaron preguntas para recordar qué se
habia revisado en la sesion anterior, y Omar y Gabriel recordaron de inmediato
el nombre del autor y los nimeros de las paginas. Posteriormente se les mostro
la contraportada del cuento y se les explico para qué sirve y qué informacion se

puede encontrar en ella.

Como ejercicio para finalizar la sesion, se pidio a los alumnos que en una hoja
escribieran qué habian aprendido en ese dia, pero Ivan y Omar tuvieron
dificultades, pues ambos no lograron identificar la funcion de la contraportada,

por lo que Sonia se ofrecié a ayudarles.

El objetivo de la sesion numero catorce, fue que los alumnos recordaran la
estructura del cuento que se habia revisado a lo largo del proyecto. En su
mayoria, todos los alumnos recordaron al menos seis partes de la estructura del

cuento, sin ayuda, aunque en ocasiones se confundian con los valores.

Se llevé a cabo el juego de las sillas, para que cada alumno pudiera elegir una

hoja con la descripciéon de la funcién de una parte del cuento, la cual, los
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alumnos tenian que recordar. Solamente Andrea, Victor y Sonia, lograron leer

los textos de sus hojas, pues el resto del grupo requirié de ayuda para hacerlo.

Durante la actividad, Omar se mostré muy nervioso al estar frente al grupo y su
tono de voz fue sumamente bajo. El resto del grupo se mostré entusiasmado
por pasar al frente, y cuando alguno tenia dudas, los demas compafieros lo

ayudaban.

Figura 4. Daniel explicando las partes del cuento.

En esta ocasion los alumnos debian de indicar qué parte del cuento les toco, de
acuerdo a la hoja que eligieron. Cuando le tocé el turno de pasar, Daniel pidi6
que tomara un cuento para que pudiera explicar mejor cual era el titulo del

cuento y para qué servia.
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Figura 5. Daniel y Sonia trabajando en clase.

Después de pasar al frente, cada alumno escribi6 en su hoja la respuesta
correcta. Al terminar de escribir sus respuestas, sus hojas fueron pegadas en
un espacio asignado a la lectura de cuentos, como se muestra en la Figura 6,
para que en cualquier momento pudieran tener acceso a los libros y recordaran

mejor su estructura.

Figura 6. ¢, COmo hacer un cuento?
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Figura 7. Rincon de lecturas.

Debido a que el CENDI no contaba con una biblioteca escolar, se disefid un
espacio para que los alumnos pudieran tener acceso a los cuentos que se
leyeron a lo largo del proyecto, con la finalidad de que puedan manipularlos de
una mejor manera y repasaran todos los aspectos que se trataron durante las

sesiones.

En la sesion quince, la dinamica se baso en la lectura de cuentos realizada por
parte de los alumnos. Se eligieron a dos alumnos para que leyeran un cuento
cada uno, de acuerdo con su valor asignado durante las sesiones pasadas. El
grupo se dividié en dos equipos, en donde mientras uno contara el cuento, los
demas escucharian atentos. En esa sesion, quienes leyeron fueron Ivan y
Daniel. En el equipo de Ivan, los alumnos comenzaron a revisar el cuento, pero
Ivan fue quien comenzé a inferir de acuerdo a las imagenes que veia, sin darle
un titulo a su historia. Cuando Ivan se mostraba nervioso y se detenia, Andrea y
Victor le ayudaban realizando inferencias, igualmente, y debido a que Ivan
presenta dificultades de lenguaje, sus comparieros lo corrigieron. Es importante

mencionar que Ivan ley6 en orden todas las paginas del cuento.

Por otra parte, en el equipo de Daniel, éste comenz6 por indicar el titulo de la
historia y cuando lo abrid, dijo que no sabia leer y de inmediato Sonia se ofrecio
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a ayudarle, pero se le pidi6 a Daniel que intentara contar una historia de
acuerdo a lo que observaba en las imagenes, sin perder de vista que su cuento
debia de tratar sobre el valor de la confianza. Entonces, recordd muy bien el
cuento y no le fue dificil estructurar la historia con un inicio, un desarrollo y un
final. Ademas de que "leyd" las paginas en orden, indicé cual era la portada y la
contraportada. Al terminar con su lectura, se le pregunt6 al resto de su equipo

por el inicio, desarrollo y final de la historia y lograron responder correctamente.

Posteriormente, ya que los dos alumnos habian leido a sus equipos
respectivamente, pasaron al frente para leerlo ahora al resto del salon. Daniel
se mostré muy seguro y mostraba las imagenes a sus compareros. Por el
contrario, Ilvan se mostré6 muy nervioso y con poca confianza a la hora de hablar,
pero de igual forma, estructur6 de manera correcta su historia. El resto del
grupo dijo que le habia agradado la actividad y pidieron ser ellos los que leyeran

en la siguiente sesion.

En la sesion dieciséis, se continud con la misma dinamica de la semana pasada
y en esta ocasion quienes leyeron fueron Paola y Gabriel. Gabriel indicé el titulo
del cuento y comenzé a inferir de acuerdo a lo que veia en las imégenes. El
resto del equipo permanecio en silencio. Gabriel respeto el orden de las paginas
y estructurd su historia con un inicio, un desarrollo y un final, y fue basado en el
valor de la honestidad. Por su parte, Paola se mostré6 muy nerviosa y dijo que
ella no sabia leer. Con ayuda de sus compafieros, indicé el titulo del cuento y
reconocio la portada y contra portada, ademas de que "leyd" las paginas en
orden. De igual forma, respeté la historia basada en el valor asignado. A la hora
de pasar frente al grupo y leerlo, Gabriel se mostré6 muy seguro y su tono de voz
era regular, sin embargo, a Paola se le dificultdé un poco mas, pues mostrd pena
e inseguridad y su tono de voz era bajo, y con frecuencia se tardaba en seguir

leyendo, aungque sus comparieros intentaban ayudarla.

En la sesion diecisiete, la lectura de cuentos se llevo a cabo por Lalo y Fatima.
Esta dltima se mostrO un poco nerviosa, pero logro leer algunas palabras
breves, aunque en la mayoria del cuento solo infiri6 de acuerdo con las
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imagenes. Por su parte, Lalo logré leer un poco mas de texto y de igual forma,
reconocio las partes del cuento. Ambos respetaron la estructura con la que se

trabajo a lo largo del proyecto.

Al pasar frente a grupo a leer, se mostraron seguros y su tono de voz fue alto,
aunque Fatima tartamude6 un poco mas. El resto del grupo observd las
imagenes e hicieron inferencias o ayudaron a recordar alguna parte de la

historia.

En la sesion dieciocho, quiénes realizaron la lectura de cuentos fueron Victor y
Sonia. Ambos leyeron completamente el texto de sus cuentos, sin ayuda de las
maestras, y respetaron la estructura que se manejé a lo largo del proyecto. Es
decir; ambos presentaron la portada y titulo de la historia, y ésta fue
estructurada con un inicio, desarrollo y final. También, mostraron la

contraportada y las imagenes de los cuentos que ésta contiene.

Al pasar frente a grupo, los alumnos mostraron seguridad y confianza, y sin
ningun problema dieron comienzo a su lectura, mostrando las imagenes a sus
comparferos. De hecho, se mostraron entusiasmados por ser ellos quienes
participarian ese dia. Mientras tanto, el resto del grupo permanecié en silencio,
observando imagenes y haciendo comentarios generales acerca de las historias
contadas. Ademas de que expusieron ejemplos breves sobre el significado del
valor. Al terminar la lectura, los alumnos comentaron algunas situaciones

encontradas en los cuentos que se leyeron en ese dia.
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Figura 8. Sonia leyendo su cuento.

En esta ocasion Victor y Sonia leyeron cuentos. Ambos lo hicieron de manera
textual. Sonia se mostré muy entusiasmada con la lectura, y siempre se ofrecio
a ayudar a sus compafieros. En tiempos de recreo, se acercaba a los libros y

jugaba a la maestra y a leer cuentos a los demas. Su lectura fue muy buena.

En la sesion diecinueve, se dio por terminada la lectura de cuentos por parte de
los alumnos, y esta actividad la cerr6 Omar. (Andrea, quien estaba considerada

para leer en ese dia, se encontré ausente debido a problemas de salud).

Al indicarle a Omar que leeria el cuento frente a los demas, se puso muy
nervioso y dijo que él no sabia leer, por lo que se le comenté que no era
necesario que leyera el texto, sino que construyera una historia con las
imagenes que aparecian en las paginas, y aceptd. Al comenzar a leer, su tono
de voz era sumamente bajo, por lo que se le pidi6 al grupo que permaneciera
en silencio total para que pudieran escucharlo; Omar indico el titulo del cuento y
poco a poco fue subiendo su tono de voz y mostrando mayor seguridad durante
la lectura. Omar respeté toda la estructura que se manejé a lo largo de todas las

sesiones anteriores.
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Escritura

El objetivo fue que los alumnos produjeran su propio cuento, el cual debia
mantener la estructura que se manejoé dentro de las sesiones de lectura, por lo
gue para poder lograr este objetivo, durante veintidos sesiones del proyecto se

reforzé la escritura. Los resultados fueron los siguientes:

Tabla XIl. Comparaciéon del dominio de la escritura convencional, sin ayuda.

Nombre Antes de la Después de la
intervencion intervencion
Andrea X X
Omar
Lalo X
Victor X X
Daniel X X
Ivan
Fatima X
Paola
Sonia X X
Gabiriel X

Es importante resaltar que todos los alumnos lograron un avance en este
objetivo, ya que al inicio de la intervencién a la mayoria se les debia indicar de
manera visual qué letra tenian que escribir, sin embargo al terminar la
intervencion, solamente a tres de ellos se les proporcionaba una ayuda, que

consistia en dictar por silabas las palabras a escribir.

En la primera sesion, al concluir con la lectura del cuento y los comentarios que
surgieron posterior a él, se entreg6 a los alumnos una hoja blanca, en donde se
pidi6 que escribieran su nombre, el valor revisado y el nombre de los
personajes que aparecieron dentro del cuento. Es importante resaltar que el
valor se escribié en el pizarron para que todos los alumnos lo pudieran copiar, y
cuando éstos recordaban el nombre de un personaje, entonces se les ayudaba
a escribirlo deletreando la palabra. Omar fue el Unico alumno que no logré
graficar letras legibles.
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Figura 9. Trabajo escrito de Omar.

A pesar de tener escrito en el pizarron el nombre del valor que se revisé durante
la sesién, Omar no logré identificarlo. De igual manera, solamente escribio
algunas grafias que hacian sus comparieros, pero éstas no tenian coherencia.

Respecto a su nombre, es importante mencionar que si lo logré copiar de la
lista de asistencia.
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Figura 10. Trabajo escrito de Sonia.

Sonia record6 a todos los personajes que aparecieron en la historia, y con
ayuda logré escribirlos. Asi mismo, logré escribir el nombre del valor,
copiandolo del pizarron. Se puede observar que la letra "z" la escribe al reveés,
pero no se le hizo ninguna correccion debido a que no la copié de ninguna
etiqueta, pues se considera que poco a poco estd comenzando a crear una

conciencia fonologica.

Durante la segunda sesion, al terminar de comentar acerca de lo que sucedio
en el cuento, se pidié a los alumnos que en una hoja escribieran su nombre, el
titulo del cuento que podian copiar del mismo libro y una pequefa reflexion
sobre el tema, con ayuda de las maestras. Respecto a la escritura, Daniel,
Paola y Gabriel requirieron de ayuda permanente para escribir, pues aun no

lograban identificar todas las letras.

En la tercera sesién, al terminar de leer el cuento, se entreg6 a los alumnos una
hoja en la que tenian que escribir su nombre y el titulo del cuento, ademas de
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realizar un dibujo de los personajes. Al igual que la sesion pasada, los alumnos
copiaron del pizarrén y del mismo cuento, el titulo; el dibujo de los personajes lo
hicieron solos, solamente pedian ayuda cuando querian escribir sus nombres,
aungue éstos estuvieran escritos en el pizarron. En este aspecto, solamente
Sonia, Andrea, Lalo y Omar lograron identificar al menos dos nombres de los

personajes.

Por otro lado, Sonia, Lalo, Andrea y Victor, son alumnos que no requirieron de
ayuda permanente por parte de las maestras, pues sélo se acercaban para
corroborar o solucionar pequefas dudas. De hecho, estos mismos alumnos ya
comenzaban a intentar leer las indicaciones que estaban escritas en la hoja que
se les entregaba. Por su parte, Omar, Paola y Daniel se distraian con facilidad y
requirieron de ayuda constante por parte de las maestras. Solo pocos alumnos
escribieron algunas letras de manera inversa, pero ellos mismos corrigieron su

error al percatarse de él.

Esta sesion les resulté atractiva ya que les gustaba dibujar y colorear.
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Figura 11. Trabajo escrito de Daniel.
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Aunque Daniel se distrajo mucho durante la elaboracién de su trabajo, logro
recordar a tres de los cinco personajes del cuento. Se acerco con las maestras
para pedir ayuda sobre como escribir sus nombres, y se le fueron dictando las
letras. En este proceso, recurria al poster de abecedario para cerciorarse de

cémo graficarlas.

En la sesién namero cuatro, se pidié a los alumnos que en una hoja escribieran
su nombre, el titulo del cuento que no necesariamente fue copiado de la
portada del libro, y que escribieran brevemente cudl fue el inicio del cuento (en
este apartado se ayudo a los alumnos a dictarles las palabras, sin embargo,
ellos lo expresaron primero verbalmente). En general, casi todos los alumnos
habian mejorado bastante su letra, pues coordinaban mejor sus movimientos y
el tamafio de sus grafias. Solamente Ivan y Gabriel, no lograron separar sus
palabras; el resto lo hace sin ayuda. Ivan presenté grandes dificultades a la
hora de escribir, pues parecia no recordar ni las letras de su nombre, y las
letras que plasmo6 no siempre fueron legibles. Por otra parte, Paola y Fatima

necesitaron de ayuda permanente por parte de las maestras, para escribir.

Titulo del cuonto |
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Figura 12. Trabajo escrito de Fatima.

Fatima se mostré muy interesada por escribir correctamente las grafias, por lo
que pidio ayuda a las maestras, y al dictarles las letras, se acerco al poster de

abecedario. De igual forma, pedia ayuda a compafieros como Lalo y Sonia. En
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esta imagen de su trabajo, se observa que logro copiar correctamente el titulo,
aunque no separo las palabras, y de igual forma, logré seguir una linealidad

para escribir.

En la quinta sesion, se entreg6 a los alumnos una hoja en la que tuvieron que
escribir su nombre, el titulo del cuento, una breve descripcion de lo que sucedié
en el desarrollo de la historia y finalmente, escribir un ejemplo de como se

puede ser honesto en la escuela.

En este aspecto, Omar ayudo a Fatima a identificar una letra que no recordaba.
Omar copié de manera correcta el titulo del cuento y requiri6 de ayuda para
escribir, aunque su letra habia mejorado ampliamente. En general, la mayoria
de los alumnos se acercaba al poster de abecedario para corroborar algunas
grafias; de igual forma, la mayoria mezcl6 mayusculas con minusculas, sin

embargo, este aspecto no se evalué.

Titulo del cuento: Ld FD{‘.Q%T“bD

¢Cual es el desarrollo del cuento?:Pq Pdl‘w? e/ I/J.n \/’r:(_}Lc g Lt

¢Cémo puedo ser honesto en la escuela?
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Figura 13. Trabajo escrito de Lalo.

Lalo se sintio identificado con este cuento, debido al tema. Su trabajo escrito
mejoré ampliamente, pues, aunque no logré a separar aun las palabras, poco a
poco comenzd a escribir pequefias frases por si solo y se acercaba a pedir

ayuda cuando lo necesitaba.
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En la sexta sesion, se pidi6 a los alumnos que en una hoja escribieran su

nombre, el titulo del cuento, los personajes que aparecen en la historia y una

breve descripcion de lo que sucedio al final. Lalo, Andrea, Sonia y Victor, ya no

requerian de ayuda para responder sus hojas, y su letra era muy legible. Por

otra parte, Omar también mostrdé un gran avance, pues reconocio la mayoria de

las letras, aunque necesitaba de ayuda de la maestra para plasmar palabras.

Ivan siguié presentando dificultades: tardé mucho en terminar porque dijo no

saber las letras, y sus grafias son de diferentes tamafos. Por su parte, Gabriel

identificé las letras, pero se distrajo constantemente.

TiTULO DEL CUENTO:
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Figura 14. Trabajo escrito de Omar.

En esta sesion, Omar logré escribir su nombre sin tener que copiarlo de la lista

de asistencia. Del mismo modo, se puede observar en la imagen, que habia

logrado una mejor linealidad y sus grafias habian mejorado ampliamente,

aunque aun no lograba separar palabras.
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Figura 15. Trabajo escrito de Andrea.

Andrea también habia mostrado grandes avances respecto a su conciencia
fonoldgica, pues ya lograba estructurar, sin ayuda, frases breves como se
observa en la imagen. De igual forma, aun no lograba separar palabras, pero

esta cuestion se continué mejorando a lo largo de las sesiones del proyecto.

En la sesion numero siete, se les pidi6 a los alumnos que en una hoja
escribieran su nombre, el titulo del cuento, y una breve descripcion de los que
pasa al inicio, en el desarrollo y en el final de la historia. Los alumnos que se
mencionaron en la sesidn anterior que ya no necesitaban ayuda permanente,
escribieron con faltas de ortografia debido a que apenas comenzaban a
desarrollar su conciencia fonologica. Por ejemplo, aun no lograban identificar
cuando usar s, z, c, k, g, etc., por lo que no se les evalud, al menos que
hubieran copiado el texto del cuento. Me senté a trabajar con Omar y su letra
era poco legible, por lo que se le pidié que la mejorara y lo hizo. Victor, por su
parte, acabd de responder su hoja de manera rapida y ayudé al resto de sus

compafieros. Sonia en esta ocasion escribié la mayoria de las letras al revés,
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pero ella misma preguntaba si estaban bien escritas y las corregia antes de que

se le contestara.
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Figura 16. Trabajo escrito de Paola.
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Figura 17. Trabajo escrito de Victor.
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En las figuras 16 y 17, se observan los trabajos de Paola y Victor,
respectivamente. Paola requirié de ayuda para lograr escribir, y se distrajo con
mucha facilidad. Por su parte, Victor fue de los primeros alumnos en terminar y
se dedic6 a ayudar a sus compafieros. Su letra es muy legible y no necesit6é de
ayuda para escribir. Ambos alumnos lograron identificar el inicio, desarrollo y

final del cuento.

Durante la octava sesion, solamente se pidid que los alumnos escribieran el
titulo del cuento que crearon. Los resultados fueron los siguientes: Andrea logré
escribir sin ayuda el titulo de su cuento, aunque lo hizo en desorden, ya que no
tenia espacio para continuar escribiendo abajo, y lo hizo arriba; Omar necesito
de ayuda para escribir el titulo de su cuento, y se acerco a las maestras y sus
deméas compafieros para resolver dudas; De igual forma, Lalo, Paola y Daniel
se acercaron a las maestras para solicitar ayuda para escribir su titulo; Fatima
realizd un dibujo en su portada y escribié el titulo sin ayuda; Finalmente, Sonia

escribié sin ayuda y se acercaba a auxiliar a sus compafieros que tenian dudas.

Respecto a la escritura en la sesidén nueve, se entregé a los alumnos una hoja
en donde tenian que escribir su nombre, el titulo de la historia, qué partes del
cuento aprendieron durante la sesidén y una breve descripcion del valor revisado.
La mayoria de los alumnos tuvieron dificultades para separar palabras, sin
embargo, todos a excepcion de Ivan, ya reconocian todas las letras y sabian
escribirlas de manera correcta. Sus letras fueron legibles, aunque habia que

sentarse con ellos para que mejoraran sus grafias, como en el caso de Omar.
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Figura 18. Trabajo escrito de Lalo.

Como se puede observar en esta imagen, para esta sesion, Lalo habia
mejorado ampliamente sus grafias. Se acercé con la maestra solamente para
solicitar ayuda para escribir la palabra "rectificar". Se observa también la
relacion que encuentra con el valor de la gratitud, dando un ejemplo que

recientemente habia vivido.

En la sesion diez, se pidié a los alumnos que en una hoja escribieran su nombre,
el titulo del cuento, qué parte del cuento aprendieron en esa sesioén y un breve
ejemplo de como se puede ser optimista. Ilvan y Omar necesitaron de ayuda

permanente para escribir, pero ya identificaban las letras por si solos.
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Figura 19.Trabajo escrito de Ivan.
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Ivan presenté un gran avance ya que, como primer punto logré identificar sin
ayuda, todas las letras del abecedario; como segundo punto, sus grafias habian
mejorado ampliamente y como tercero, presentd un gran avance respecto a su
conciencia fonolégica, ya que logré identificar cuando empieza y cuando

termina una palabra.

En la sesion nimero once, se pidié a los alumnos que escribieran su nombre en
una hoja, y los valores que se habian revisado a lo largo de las sesiones,
acompafados de una breve descripcion o ejemplo. Alumnos como Andrea, Lalo
y Sonia, lograron responder la hoja sin ayuda de las maestras. El resto de los
alumnos, a pesar de que ya conocian todas las letras, aun requerian de ayuda

para escribir palabras y/o frases.

Nota: Debido a que Omar fue el Unico que faltdé en esa sesion, se retomd este
ejercicio de manera individual, el dia 21 de febrero.

Para trabajar la escritura en la sesién nimero doce, se pidié a los alumnos que
escribieran en una hoja su nombre, y la estructura del cuento que se habia
revisado durante todo el proyecto, acompafiado de una breve descripcién de
sus funciones. Paola reconocié todas las letras, aunque en algunas ocasiones
las invirtio.

UALES ES LA ESTRUGTURA DEL CUENTO Y PARA QUE SIRVE?

1. Tﬂ R#Wn dbd GV\‘}“‘“O“’Y‘ de Qo \/O‘OI _'_fq"_”‘)r

Pe b+ ddd:Pabd S he b el durer

lne ([ PdpaSebep Come-atabd

Figura 20. Parte del trabajo escrito de Lalo.
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Lalo también presentd grandes avances respecto a sus grafias. En esta sesion
logré recordar la mayoria de las partes del cuento que se habian revisado a lo
largo del proyecto, y de igual forma supo explicar cual era su funcién, aunque

su contenido no fue muy amplio.

Durante la sesion trece, los alumnos debian recordar de qué valor se trataba la
descripcion que tenian en sus hojas y escribirlo. Todos los alumnos mostraron
grandes avances a lo largo del proyecto, pues en esta sesion solamente Omar y
Daniel se acercaron a corroborar con las maestras algunas grafias, pero en su

mayoria lo respondieron solos.

Al igual que la sesion anterior, en la sesion catorce los alumnos solamente
debian escribir el nombre de la parte del cuento que se describia en su hoja. En
esta sesion nadie se acercOd a pedir ayuda a las maestras, pues entre ellos

mismos se apoyaron si tenian dudas sobre como escribir determinada palabra.

En la sesién quince, se entregd a cada alumno una hoja en donde tenian que
escribir, ademas de su nombre, el nombre de los integrantes de su equipo, el
titulo del cuento que se ley6 en su equipo y una breve descripcion o ejemplo del

valor que se promovio durante la lectura.

' !
(,Qu:en foﬁo parte de tu equipo? L/( ((:\\ }:ﬂ(\ l‘\ A hmféj
oss s O VA Z
Coneran=?

Explica qué significa el valor y/o da un ejemplo

'@/\ A _5,\ —— ,l,—\”“——
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¢ Qué valor se promueve?

Figura 21. Trabajo escrito de Daniel.
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En esta ocasion Ivan y Daniel fueron los elegidos para realizar la lectura del
cuento. Al terminar, cada alumno respondié una hoja como la que se observa
en la figura 21. En este caso, se observa que Daniel logré responder de manera
correcta el significado del valor, aunque se podria pensar que su respuesta
carece de mayor contenido. Sus grafias son mas legibles y es importante
mencionar que no copio ningun texto, sino que poco a poco lo fue escribiendo, y

solo cuando tenia dudas se acerc6 a comentarlas.

En la sesién dieciséis se entregé a los alumnos una hoja como la sesion
anterior, en donde tenian que escribir su nombre y el nombre del resto de su
equipo, titulo del cuento, el valor que se promovio en la lectura y una breve
descripcion o ejemplo de él. De igual forma, al terminar la sesion, los alumnos

se propusieron para ser ellos quienes leyeran la préxima sesion.

N 7 ' ,.\( \/" \\'\

¢Quién formé parte de tu equipo? % /\ ) e

E AN/ 1aNe Die@a3 T 1A
Epratert '

¢Cual es el titulo del cuento? L { ..J

cQué valor se promueve? 2

Exphc; Exgmf'ca el valor y/o da un ej
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Figura 22. Trabajo escrito de Paola.

Paola presentd grandes avances, pues comenzé a identificar cuando separar
las palabras, gracias al desarrollo de la conciencia fonoldgica. Pidi6 ayuda a sus
compafieros cuando tenia dudas, pero intentaba escribir algunas palabras por
si sola. Aunque el significado del valor no fue el mas acertado, no dejé de ser

correcto.
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Al concluir con la lectura de cuentos, en la sesion diecisiete, los alumnos
escribieron en una hoja su nombre, el nombre de sus comparieros de equipo, el
titulo del cuento que se leyd, y una breve descripcién o ejemplo del valor que se
promovié en la historia. La mayoria de los alumnos escribi6é sin ayuda y en un
tiempo mas breve. Su letra se volvi6 mas legible, y se ayudaron entre

compafieros.

¢Quién formé parte de tu equipo? .

N aiellaalls Gafg | S ofic L 1EQ0

¢Cual es el titulo del cuento? C—]Q N E R@@ l DA D
¢ Qué valor se promueve? G . N E QO = \ DA D

Explica qué significa el valor y/o da un ejemplo
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Figura 23. Trabajo escrito de Fatima.

Los avances que presentd Fatima fueron muy notables, pues sus grafias eran
mucho mas legibles. En esta ocasion copi6 el titulo del cuento, ya que no logré
pronunciarlo bien. Debido a que el titulo se encontraba en letras mayusculas,
continud escribiendo asi por el resto de la hoja, aunque ya no copiara ningun
texto. Pidi6 ayuda a sus comparfieros, pero cuando termind, ella también se

ofrecié a ayudar.

Durante la sesién dieciocho, casi todos los alumnos lograron escribir solos, sin
ayuda de las maestras, las respuestas de las preguntas que se han venido
manejando durante las sesiones anteriores, solamente lvan y Omar necesitaron
ayuda para escribir, sin embargo, ellos son quienes expresaban sus ideas y

comenzaban a redactarlo por si solos.

En la sesidon diecinueve los alumnos que ya no requirieron de ayuda para
escribir fueron Lalo, Victor, Fatima y Sonia, y se dedicaron a ofrecer ayuda a

quien lo necesitara.
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Explica qué significa el valor y/o da un ejemplo
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Figura 24. Trabajo escrito de Omar.

Para finalizar esta dinamica, Omar realiz6 la lectura de su cuento y
posteriormente cada alumno respondié una hoja como la que se muestra en la
figura 24. Omar logré relacionar perfectamente el significado del valor, con
ejemplos que suceden en su vida cotidiana. Su letra seguia siendo legible, pero

en esta ocasion present6 dificultades para separar las palabras.

En la sesion veinte, se comenzo a trabajar sobre la evaluacion final, que consto
en la escritura de cuentos, por parte de los alumnos, con la finalidad de
promover el uso de valores. Ademés de que esta actividad se guio mediante la

estructura del cuento que se manejo a lo largo del proyecto.

Cuando se indico a los alumnos cual era la nueva dinamica por realizar, se
entusiasmaron y comentaron que ellos querian ser autores famosos.
Posteriormente, se entreg6é a los nifios un cuadernillo en blanco, en el cual
escribirian un cuento basado en el valor que se les asigné en sesiones

anteriores.

Durante esta sesion los alumnos comenzaron a escribir en la contraportada, el
significado del valor del que hablarian en la historia. De igual forma, en la
portada comenzaron por escribir el nombre del autor y a ponerle titulo a su

historia.
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Figura 25. Daniel escribiendo su cuento "La confianza".

Daniel fue de los alumnos mas entusiasmados al escribir su cuento, ya que le
gusta mucho dibujar y se dedicaba a hacerle muchos detalles a sus mufiecos
para poder explicar de una mejor manera su historia. Pidi6 ayuda a sus
comparferos y maestra cuando lo necesitaba, y su historia fue basada en el

valor de la confianza.

Durante la sesion veintiuno se dio continuidad a la escritura de cuentos, en la
cual se trabaj6 el inicio, desarrollo y final de su historia. Sin ayuda, los alumnos
pensaron en un ejemplo que les facilitara explicar cudl era el significado del
valor, para que de €l pudieran formar una historia estructurada. La mayoria de
los alumnos lo logré escribir sin ayuda, aunque solo en ocasiones, se
acercaban con las maestras. El resto de alumnos requirieron que las maestras
estuvieran cerca de ellos cerciorandolos de que su historia fuera correcta, pero

todos lograron escribir por si solos, pequefias frases.

Alumnos como Sonia y Lalo terminaron de escribir pronto y dieron comienzo a

la realizacion de dibujos que ayudarian a entender mejor su historia.
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Figura 26. Lalo ayudando a Victor.

Ya que durante esta sesion Lalo termind pronto, ofrecié ayuda a Victor, quien
tenia dificultades para hacer unos dibujos que fueran coherentes con su historia
gue ya tenia escrita. Este tipo de apoyo también refleja los avances a nivel
grupal, ya que la ensefianza de los valores revisados, se realiz6 con la finalidad

de mejorar la convivencia dentro y fuera del saldn de clases.

La sesidon veintidés fue la tercera y Ultima sesién en la que los alumnos
escribieron sus cuentos. Basicamente, durante esta sesion se terminaron de
hacer y colorear los dibujos, y de igual forma se escribieron los niameros de
pagina. Los alumnos que ya habian terminado su cuento, lo revisaron y si era
necesario de hacer correcciones, lo hicieron; tal fue el caso de Fatima que,
aungue ya habia terminado de escribir su historia, la leyé y encontré por si sola
un error, en una palabra, por lo que sin que nadie se lo pidiera la corrigié sin
ayuda. Ademas, en esta sesion regreso a clases Andrea, y se le explicé en qué

consistia la actividad, y comenzo a hacerlo muy entusiasmada.
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Figura 27. Fatima revisando su cuento.

En esta sesidén Fatima terminé su cuento muy pronto, pero sin que nadie se lo
indicara, comenz6 a revisarlo y al encontrar la palabra "dirmiendo", la corrigio
de inmediato a "durmiendo”. Se resalta esta correccién porque se considera
que esta habilidad de poder encontrar un error, por minimo que sea, es parte de

la conciencia fonolégica que desarroll6 a lo largo del proyecto.

Puesta en practica el uso de valores

El cuarto objetivo se plante6 con la finalidad de que los alumnos respetaran las
reglas para una mejor convivencia, actuando con valores ante los conflictos que
pudieran surgir dentro y fuera del salén de clases. Dicho objetivo se trabajé a lo
largo de todas las sesiones, pues aunque solamente fueron 10 valores los que
se promovieron, se seguian recordando durante todo el proyecto; ademas de
gue a los alumnos se les asigné un valor para que pudieran escribir un cuento

basado en él. Los resultados fueron los siguientes:
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Tabla Xlll. Comparacion de las relaciones entre comparieros, al ofrecer ayuda
a los otros.

Nombre Antes dela Después de la
intervencion intervencion

Andrea X X
Omar X

Lalo X
Victor X X
Daniel X

Ivan X
Fatima X
Paola

Sonia X X
Gabiriel X X

Durante la intervencion, todos los alumnos presentaron avances, aunque
algunos en menor medida, tal es el caso de Paola que aunque si se logré
relacionarse de una mejor manera con sus compaferos, seguia teniendo

preferencias por Sonia, por lo que sdlo con ella se acercaba a ayudar.

Durante la primera sesién se pregunté a los alumnos si sabian cual era el
significado del valor solidaridad y al decir que no, entonces se les explicd, y se
dieron ejemplos del uso de valores en la vida cotidiana, para que pudieran
comprenderlo mejor. Entendido el significado de valor, se comento6 que se leeria
un cuento que hablaba sobre la solidaridad y se les pidid que pusieran atencion

para que comprendieran mejor qué significaba dicho valor.

Al terminar con la lectura del cuento, se les pidié que dieran opiniones sobre
qué es la solidaridad y sus respuestas fueron ejemplos de favores y ayuda que
ofrecen a las personas en su vida cotidiana. Los primeros en participar fueron
Victor, Sonia y Lalo; el resto de los compafieros dieron ejemplos muy similares

a los de ellos.

En la segunda sesion, al indicarles que se daria comienzo con la lectura, los

alumnos tomaron sus lugares. Algunos como Gabriel y Andrea comenzaron a
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comentar que en su casa tenian cuentos y algunos familiares se los leian. De
igual forma, al indicarles que el valor que se revisaria era el de la amistad,
comenzaron a participar constantemente ya que en este caso si sabian el

significado del valor.

Figura 28. Cartel del valor de la semana, elaborado por los alumnos.

Para finalizar la sesion, se pidié a los alumnos que ayudaran a escribir el cartel,
y aungque no todos escribieron el nombre del valor, si realizaron dibujos que
representaran su significado, y finalmente lo explicaron frente a todos.

En la tercera sesion, antes de comenzar con la lectura se les pidi6 que dijeran
qué es la confianza y Sonia comenz6 a decir que la confianza es cuando sale a
jugar con su mama y la cuida. De igual forma comenzaron a participar Victor y
Lalo, diciendo que la confianza era cuidar los juguetes y prestarlos a los demas

amigos. También, se les pregunto si se acordaban del valor que se habia visto

124



la semana pasada y el grupo se mostré6 muy participativo, pues lo recordaron y

dieron ejemplos.

Para finalizar la sesion, después de la lectura de cuentos, todos los alumnos
participaron escribiendo el valor de la semana y algunos de ellos hicieron

dibujos que representaran la confianza.

Durante la cuarta sesion, antes de comenzar se preguntd a los alumnos si
recordaban el valor de la semana pasada y aunque Ivdn no habia asistido,
sabia qué valor se revisO y cudl era su significado. Posteriormente, Sonia leyé
el titulo del cuento y al escuchar "generosidad"”, sus compafieros comenzaron a

inferir sobre qué es ese valor, pero no lograron pronunciarlo correctamente.

Al terminar de leer el cuento, se preguntd a los alumnos si entendieron qué es
ser generoso y se pidieron ejemplos de la generosidad en su vida. Sonia y Lalo
comentaban que ser generosos es darles una manzana a los pobres que viven

en la calle.

Es importante mencionar que la palabra se le daba al alumno que levantara la
mano y esperaba en silencio su turno, para que asi todos pudieran escuchar
sus comentarios y opinar sobre si es correcto o no. Al finalizar, todos los

alumnos participaron escribiendo el cartel del valor de la semana.

En la sesién namero cinco, se saludd a los alumnos y se indicé que se daria
comienzo a la lectura. Como ya sabian qué tipo de preguntas se hacian al
comenzar, ellos solos comentaron que recordaban el valor pasado, y de hecho
dieron algunos ejemplos de lo que hicieron en la semana para llevarlo a cabo.
Al mostrarles el libro, de nuevo Sonia se acercé a leer en voz alta el titulo y el
resto del grupo, al escuchar "honestidad" y observar las imagenes, comenzaron

a inferir sobre lo que es.

Al terminar con la lectura del cuento, sin preguntarles nada, los alumnos
comenzaron a dar ejemplos sobre la honestidad en su vida cotidiana,

escuchando a sus compafieros y opinando sobre si es honestidad o no. Lalo, al
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terminar de escuchar el cuento comenzé a llorar porque se dio cuenta que el

dia anterior no fue honesto con su mama y aseguré que le pediria disculpas.

Al finalizar el ejercicio de escritura, todos los alumnos colaboraron en escribir el

cartel del valor de la semana.

Figura 29. Sonia dando un ejemplo de la honestidad.

En esta ocasion, Sonia no quiso ayudar escribiendo el nombre del valor, sino
mas bien haciendo un dibujo que representara su significado. En ese momento
su conciencia fonoldgica habia avanzado ampliamente, pues como se observa
en la imagen, ella sola logré escribir frases mas estructuradas. Es importante
mencionar que, entre maestras se hizo un comentario respecto al acento en la

palabra "estd", que escucho6 Sonia y sin indicarle que lo hiciera, lo puso.

En la sexta sesion se comenzé saludando a los alumnos, y se pidié que trataran
de recordar qué valores se habian revisado a lo largo de las clases pasadas. En
general el grupo no recordaba el orden de los valores revisados, pero si sus
significados. Al mostrarles el cuento, Victor y Sonia se acercaron a leer en voz
alta el titulo, para que asi se diera paso a las inferencias sobre dicho valor.

Gabriel fue de los primeros alumnos en exponer sus ejemplos de la amabilidad.
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Ivan particip6 diciendo que tal vez "la amabilidad es regalar papitas para comer",
y a su participacion le contesta Andrea y Gabriel, opinando que mas bien es dar
cualquier comida a los pobres y a los nifios. Posteriormente, Victor comento el
significado real del valor y dio ejemplos sobre lo que hacia su mama para ser
amable. De igual forma, al finalizar la lectura Gabriel dio un ejemplo de amabilidad,
diciendo que es saludar cuando llega a la escuela y ayudar a atar las agujetas
de un compafiero. Aqui se observa una confusion con generosidad, aunque al
final se haya disipado la confusién, al mostrar ejemplos referidos a la amabilidad

como saludar a las personas, sonreir o contestar bien si preguntan algo.

En general, el resto del grupo comenté que les habia gustado mucho el cuento.
Posteriormente, Sonia escribid el cartel del valor de la semana, pero el resto de

sus compariieros hicieron dibujos alusivos a su significado y los explicaron.

Durante la sesi6bn numero siete, se continué con la rutina de preguntar a los
alumnos sobre la sesion pasada, sin embargo, fueron pocos los que recordaron
el ultimo valor revisado y en cambio, mencionaron otros que se habian visto a lo
largo de las sesiones anteriores. Generalmente Sonia, Lalo y Victor fueron los
mas participativos a la hora de exponer ejemplos de los valores.

Al ver el libro que se leeria, Sonia se acerco a leer el titulo y entonces Andrea,
Paola y Omar comenzaron a opinar sobre lo que es el perdon. Sus
participaciones fueron amplias debido a que en esa ocasion si conocian el
significado de este valor. Los comentarios de Sonia son referentes a que ella
perdonaba a su hermano cuando le pegaba, y Gabriel dijo que él perdona a su

mama cuando lo regafia.

En esta sesion se ocuparon dos libros. El primero contenia el significado del
valor y algunos ejemplos de como llevarlo a cabo; mientras que el segundo
hablaba de una historia basada en el perdon. Durante la lectura del primero, los
alumnos permanecieron en silencio, observando con atencion las ilustraciones y
solo Daniel coment6 que él también tenia amigos. Al terminar de leer el cuento,

se realizaron preguntas sobre si ellos han perdonado y comenzaron a exponer
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mas ejemplos. Finalmente, todos participaron escribiendo el cartel del valor de

la semana.

En la octava sesion, después de que los alumnos sefialaran el titulo, se les
pregunté si sabian qué era la fraternidad y algunos infirieron sobre su
significado al ver la portada del cuento. Omar coment6 que fraternidad sonaba
como "dar cobijas a los que tienen frio y viven en la calle", pero sus
comparfieros comentaron que no solamente era dar, sino también cuidar y

guerer a los enfermos.

Para terminar la sesion, todos los alumnos participaron elaborando el cartel del
valor de la semana, haciendo dibujos que también pudieran representar dicho

valor.

En la sesibn namero nueve, al terminar de comentar sobre la estructura del
cuento, se les preguntd si sabian qué era la gratitud y solamente Gabriel
contestd que era un valor que ayudaba a llevarnos bien con los demas. Al
mostrarles la portada del cuento, comenzaron a hacer inferencias respecto al
significado, mezclando valores antes revisados. Victor y Lalo dieron ejemplos
de como ejercen la gratitud en su vida cotidiana.

Para finalizar la sesion, todos los alumnos participaron elaborando el cartel del

valor de la semana.

En la sesion diez, antes de comenzar me percaté de que Victor y Gabriel
estaban enojado y triste respectivamente, debido a una leve pelea que tuvieron,
por lo que pasaron al frente para que explicaran a todos, el porqué de sus
estados de animo. Al terminar, se le pidi6 al resto de los compafieros que
ayudaran a mejorar su estado de &animo e Ivan propuso abrazos.
Posteriormente, se dio comienzo a la sesién y el grupo se mostré participativo

recordando los valores que se habian revisado a lo largo del proyecto.

En esta sesidn se preguntd si sabian acerca del optimismo y algunos infirieron

al ver la portada del cuento. Entonces se comenzO por explicarlo y todos
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permanecieron atentos. Posteriormente, al finalizar con la lectura, se pidi6 que
dieran ejemplos del valor y algunos retomaron la situacion que se acababa de
presentar con Victor y Gabriel. Para finalizar la sesion, todos colaboraron

haciendo el cartel del valor de la semana.

Figura 30. Alumnos escuchando la lectura de cuentos.

Como se menciond anteriormente, Victor y Gabriel habian tenido una leve pelea
y sus estados de animo no eran los mejores. Al explicarles qué es el optimismo,
el grupo comentd la situacion que habia pasado entre sus compafieros,
diciendo que ser optimistas es pensar que serian amigos de nuevo. Al finalizar
la sesién, todos los alumnos lograron explicar un breve ejemplo del valor,

aunque se confundian también con la compasion y la empatia.

En la sesién nimero once, el objetivo fue que todos los alumnos recordaran los
valores que se habian revisado a lo largo del proyecto. En promedio, los
alumnos recordaron entre seis y ocho valores, sin ayuda. Cuando ya no
recordaban mas, se intervino recordando el cuento que se ley6 para promover
ese valor; es decir, se les daban pistas para que pudieran recordarlo, y lo
lograron. Quienes recordaron mas valores, fueron los que asistieron

constantemente al CENDI.
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Figura 31. Trabajo escrito de Sonia.
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Figura 32. Segunda parte del trabajo escrito de Sonia.

En esta sesion se notaron de mejor manera, los avances que habian tenido los
alumnos a lo largo del proyecto. En las figuras 31 y 32 se observa que Sonia,
quién tuvo una asistencia constante, logré recordar sin ayuda, nueve de los diez

valores y logro explicar de manera correcta cada uno de ellos.

Al inicio de la sesion trece, se saludé a los alumnos y comenzaron a preguntar

qué valor se veria en esa ocasion. Se les indico que esa vez la dindmica seria
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diferente y se les pidié que recordaran los valores revisados con anterioridad. El
objetivo de esta sesion fue asignar a cada nifio un valor, el cudl sera trabajado

durante las proximas sesiones.

Se comenzé con el juego de las sillas, y conforme iban saliendo los alumnos,
iban eligiendo una hoja al azar, que en su contenido estaba una descripcion de
un valor. Al terminar el juego, cada alumno tenia que indicar de qué valor se
trataba. Al tener todos los alumnos una hoja con la descripcion de un valor, se
les pregunté quién queria pasar al frente para leer su hoja y la mayoria de los

alumnos se mostraron muy participativos.

Es importante mencionar que no todos los alumnos lograron leer su hoja, a
pesar de que las frases eran pequefias y en ocasiones, quien la leia, no
comprendia muy bien qué decia. Al pasar al frente, los alumnos se mostraban
muy seguros, como en el caso de Victor, Sonia y Fatima, pero en algunas
ocasiones se mostraban muy nerviosos, como Omar y Lalo. Victor, Gabriel y
Fatima, lograron recordar el valor elegido, mientras que los demas necesitaban
ayuda de sus comparfieros y entre ellos mismos se apoyaban. Como cierre de la
actividad, los alumnos expresaron que les gust6 esta sesion.

Figura 33. Omar "leyendo" el valor que se le asigno.
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Esta sesion les agradd mucho, pues comenzé con una actividad lidica. Ademas,
cabe mencionar que la mayoria de los alumnos lograron leer por si solos, la
pequefia frase que se escribié en las hojas. Omar logré recordar el valor que le
fue asignado, con ayuda de sus compafieros. De igual forma, el resto del grupo
comprendia de qué valor se trataba y si algun compafiero se trababa, lo

ayudaban a resolver sus dudas.

Figura 34. Rincon de valores.
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Para finalizar la sesion, las hojas de cada alumno fueron pegadas en un
espacio del salon de clases, que se asigno con la finalidad de que los alumnos
tuvieran acceso a él en cualquier momento y pudieran recordar los valores y

sus significados.

En la sesién numero quince, dos alumnos fueron los encargados de realizar la
lectura de cuentos. Daniel e Ivan leyeron acerca de la confianza y la amistad,
respectivamente. Ambos alumnos recordaron bien el significado del valor, y al
terminar la lectura, se pregunté al resto del grupo acerca de dichos valores y

lograron responder de manera correcta.

Durante la sesion dieciséis, quienes leyeron los cuentos fueron Paola y Gabriel,
promoviendo los valores de fraternidad y honestidad, respectivamente. Ambos
recordaron el significado del valor y posterior a la lectura, sus comparieros
complementaron dando algunos ejemplos de como ejercer esos valores en la

vida cotidiana.

Durante la sesion diecisiete, se siguié con la misma dinamica de la sesion
anterior, pero en esta ocasion quienes leyeron fueron Lalo y Fatima, los cuales
se mostraron entusiasmados al indicarles que ellos leerian cuentos
promoviendo el valor de la gratitud y la generosidad, respectivamente. Ambos
recordaron, con ayuda de sus compafieros, el significado del valor y expusieron

ejemplos del mismo.

En la sesion dieciocho, se pidié a Victor y Sonia que leyeran sus cuentos
acerca del perddn y la solidaridad, respectivamente. Ambos recordaron cual era
el significado de su valor. Antes de dar comienzo a la lectura, ambos explicaron
qué significaba el valor que se promovia en el cuento, para que sus

comparieros pudieran comprenderlo mejor.

En la sesién diecinueve, Omar fue quien dio lectura al cuento, promoviendo el

valor de la amabilidad. Aunque se puso muy nervioso cuando se le indico que él
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leeria, recordd perfectamente el significado del valor, e incluso expuso un

ejemplo para ejercer el valor dentro de la escuela.

Durante la lectura, los alumnos hacian algunos comentarios sobre la historia, de
manera general, pues exponian algunos ejemplos que realizaban en su vida

cotidiana, para ser amables con las demas personas

Durante la sesion numero veintitrés, para dar por terminada la evaluacion final
del proyecto de Alfabetizacion Inicial, se pidié6 a cinco alumnos que leyeran
frente al grupo, su propio cuento. Se escogieron los alumnos al azar, y mientras
todos estabamos sentados en asamblea, éste comenzaba a leer su cuento,

explicando con anterioridad cuél es el valor en el que se basaba la historia.

Durante esta sesion quienes participaron fueron Lalo, Sonia, Gabriel, Ivan y
Paola. Es importante mencionar que todos los alumnos lograron leer sin ningun
problema. Ademéas de que leian su cuento, al mismo tiempo mostraban las
imagenes al resto del grupo. De igual forma, al leer el titulo de sus cuentos,

también leian el nombre del autor.

Antes de concluir la sesion, los alumnos que no participaron el dia de hoy,
pidieron hacerlo la siguiente, pues comentaron que les gustaba mucho leer.

Figura 35. Alumnos en la ronda de lectura de cuentos.
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Al indicarles que se daria comienzo a leer los cuentos, los alumnos se
mostraron felices y muy participativos, pues todos levantaban la mano para
pedir que ellos fueran los siguientes en leer su cuento. A lo largo de la lectura el

grupo se mostré atento y guardaban silencio para escuchar a sus comparieros.

Es importante mencionar que la mayoria de los alumnos logré estructurar una
historia con inicio, desarrollo y final, aunque algunos con mayor o menor
contenido. Cada alumno escribié un cuento de acuerdo a un valor que se

asigno previamente.

Figura 36. Gabriel mostrando su cuento.

Mientras leia su cuento, Gabriel pedia a sus compafieros que prestaran
atencion a sus dibujos, para que pudieran entender mejor su lectura. Al terminar
de leer el texto de la pagina, mostraba los dibujos a todos sus compafieros. Su

tono de voz fue alto y mostré6 mucha seguridad al participar.
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Figura 37. Parte del cuento de Sonia.

Su cuento trato sobre el tema de la solidaridad y comenzo con el tipico "Habia

una vez". Los cuentos que se leyeron a lo largo del proyecto, no comenzaban

de esta manera, pero a Sonia le gusta mucho leer cuentos que, comentaba que

tenia en casa. Su cuento se baso en la estructura que se manejo a lo largo de

las sesiones.
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Figura 38. Parte del cuento de Lalo.

136



El cuento de Lalo se basé en el valor de la gratitud. Sus dibujos fueron muy
explicitos de acuerdo con su texto. Su letra fue muy legible y su cuento conté

con la estructura que se manejo a lo largo del proyecto.

En la veinticuatro y ultima sesion, se continué con la lectura de cuentos
elaborados por los alumnos. Andrea, Fatima, Daniel, Victor y Omar fueron
quienes participaron en esta sesion. De los alumnos mencionados, solamente
Daniel y Omar mostraron nerviosismo al leer frente a sus compafieros, y su
tono de voz era bajo, sin embargo, leyeron su cuento y al mismo tiempo
mostraron las imagenes que habia dentro de €l. Cuando un alumno comenzaba
a leer, el resto del grupo permanecia atento y en silencio, observando imagenes

y haciendo algunos comentarios de manera general.

Al finalizar con la lectura de cuentos, se les pregunt6é qué habian sentido al ser
ellos los autores de un cuento, al igual que se les preguntd cuales eran los
valores que habian aprendido a lo largo del proyecto. Después de escuchar los
comentarios agradables de los alumnos, se les informé que asi era como
finalizaban las sesiones del proyecto de Alfabetizacion Inicial, y se les agradecio

ampliamente su participacion y felicitandolos por su buen desarrollo.

Figura 39. Omar mostrando su cuento.
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Al indicarle que él seria el proximo en leer, Omar se puso muy nervioso. Aun asi
comenzo su lectura, primero con un tono muy bajo y mucha desconfianza, pero
poco a poco comenzd a subir su tono de voz y a leer mejor. Cuando terminaba
de leer una pagina, sus comparieros le pedian que mostrara sus imagenes. Su
cuento se baso en el valor de la amabilidad y puso como personajes a dos

comparieros del salén.

AT

Figura 40 Fatima mostrando su cuento.

Fatima se mostr0 muy segura al comenzar a leer su cuento. Al igual que sus
comparieros, al terminar de leer una pagina, les mostraba las imagenes. Su
tono de voz fue alto y cuando sus compairieros le preguntaban algo acerca de la
historia, Fatima volvia a repetir la historia para que pudieran comprenderla

mejor. Su lectura fue muy buena.
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Figura 41. Contraportada del cuento de Andrea.

Se pidi6 a los alumnos que, en la parte de la contraportada, escribieran cual es
el significado del valor en el cual se basd su cuento, pues habia personas que
pudieran leer su cuento, sin conocer el valor. Algunos alumnos afiadieron un

breve ejemplo del valor.
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Conclusiones

La alfabetizacion es un aprendizaje transversal que siempre esta involucrado en
cualquier otra actividad, por lo que es mucho mas facil y compresible para los
nifios, ya que pueden situar la lectura y escritura con diferentes actividades
cotidianas, que van desde la comunicacion verbal y las relaciones sociales,
hasta saciar sus propias necesidades. Esta transversalidad se logra cuando las
actividades pedagdgicas, los materiales y la practica docente tienen coherencia
y seguimiento, pues solo asi se complementan unas con otras para obtener

mejores resultados en cada alumno.

En esta intervencién profesional se ocuparon dos variables: alfabetizacion inicial
y valores. Cuando los alumnos escuchaban la lectura de un cuento y el
significado de un valor, siempre exponian ejemplos simples que habian vivido
en casa 0 con sus amigos, y estos ejemplos eran una gran oportunidad que se
debia de aprovechar para que pudieran entenderlo de una mejor manera.
Respecto a la alfabetizacion inicial, los alumnos siempre que conocian un
nuevo valor, lo repetian para después comentar con qué letra comenzaba la
palabra, o también comentaban que leian sefialamientos viales cuando iban
camino a casa, que encontraban libros con palabras nuevas, etiquetas con las
letras de su nombre etc. La importancia de estos ejemplos, radica en la
demostracion de los recursos mentales y habilidades que ponen en juego los
alumnos, al relacionar sus experiencias con las diferentes variables aprendidas

durante la realizacion del proyecto.

A lo largo de esta intervencion, se entiende la importancia de que, desde muy
temprana edad, los nifios estén relacionados con la cultura de la lengua escrita,
pero mas importante aun, es acercarlos a ella de una manera atractiva, que no
sea tediosa y aburrida; es decir, se trata de reflexionar sobre el método de
ensefianza de la alfabetizacion inicial, para que los pequefios logren aprender
mediante experiencias que les sean realmente significativas y lleven sus

conocimientos a la practica en su vida cotidiana. Asi mismo, la alfabetizacion
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inicial permite el desarrollo de la creatividad y la imaginacion, al entrar en

contacto con cuentos, libros y revistas.

Para la realizacion de este proyecto, se revisé previamente el Programa de
Preescolar 2011, con la finalidad de intervenir con actividades pedagdgicas que
permitieran cubrir con los aprendizajes esperados y las competencias de los
campos formativos de Lenguaje y comunicacion y Desarrollo personal y social.
De igual forma se revisaron a los principales exponentes de la alfabetizacion
inicial, como es el caso de la teoria sociocultural de Vygotsky (1979), y las
autoras McLane y McNamee (1999), quienes aportaron grandes conocimientos

acerca de las caracteristicas del proceso de adquisicién de la lectura y escritura.

La metodologia que se desarrollé de manera habitual dentro del salon de clases,
fue basada en la teoria sociocultural de Vygotsky, pues las maestras llevaron a
cabo el andamiaje para guiar a los alumnos partiendo de la zona de desarrollo
real, para posteriormente disefiar actividades que permitieran visualizar la zona
de desarrollo préximo de cada alumno, y finalmente llegar a la zona de
desarrollo potencial. Es asi como a lo largo de este proyecto se pudieron
observar las capacidades de cada alumno, sus habilidades y sus areas de
mejora, en los diferentes campos formativos y asi poder planear mejor las

actividades a realizar en equipo y de manera individual.

Del mismo modo se cité a la autora Fons (2004), quien hace grandes
aportaciones respecto al papel del profesor en la ensefianza de la alfabetizacién
inicial, asi como en los materiales curriculares que favorecen esta adquisicion,
como lo son libros, materiales de entorno, pizarrén, cuentos, hojas, letreros con
nombres, etc. Siguiendo la misma linea, es importante mencionar la gran
oportunidad de poder compartir conocimientos con maestras que estan
preocupadas por su método de ensefianza y siempre estdn en constante
actualizacion, con la finalidad de lograr mejoras en cada nifio, aun cuando éste

represente un reto en su actividad profesional.
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Para finalizar, cabe mencionar que los objetivos planteados durante la
intervencion profesional, fueron cumplidos satisfactoriamente, ya que los
alumnos lograron inferir e incluso leer pequefos textos con imagenes, y a su
vez, reconocieron la estructura de un cuento. Respecto a la escritura, los
alumnos fueron capaces de producir su propio cuento a partir de la escritura
convencional, basado en un valor y, por dltimo, los alumnos llevaron a la

practica el uso de valores dentro y fuera del salon de clases.

El concluir de esta manera la intervencion, me brinda grandes aprendizajes
tanto en la rama profesional como en la personal. En primer término, considero
gue no existe receta alguna para hacer frente a una situacion, sino que mas
bien dependera de cada profesional, buscar las herramientas necesarias que
permitan adecuar los conocimientos a la situacion que lo demande, y en
segundo término, considero que el aprendizaje fue mas y mejor, ya que estuvo
de por medio un trabajo en equipo con personas con ideas diferentes, pero el
dialogo siempre fue la puerta para aprender y ensefiar; es decir, la tolerancia y

la mente abierta hizo posible la realizacién de este proyecto.
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Anexo 1. Codigo de ética

Articulo 65. Si un protocolo de investigacion aprobado por un comité institucional o

Articulo

Articulo

Articulo

cualquier otro cuerpo colegiado, requiere de la inclusion de identificadores
personales, tales identificadores se eliminaran antes de que la informacién se
haga accesible a otros. Si esta eliminacién no es posible, antes de transferir los
datos a otros, o de revisar datos recolectados por otros, el psicélogo toma las
medidas razonables para obtener el debido consentimiento de las personas
cuyos nombres aparecen.

67. El psicdlogo no menciona en sus trabajos escritos o al dar clases o
conferencias, o por otros medios publicos, informacion confidencial, obtenida
durante el curso de su trabajo, en que se identifiquen personas o grupos, sean
éstos sus pacientes, clientes individuales u organizaciones, estudiantes, sujetos
de investigacidon, u otros receptores de sus servicios, a menos que estas
personas u organizaciones hayan consentido a ello por escrito, o a menos que
haya otra autorizacién ética u orden legal para hacerlo.

68. En sus presentaciones cientificas o profesionales y publicaciones, el
psicdlogo disfraza la informacién confidencial de tales personas u
organizaciones, de modo que otros no las puedan identificar y que las
discusiones resultantes no dafien a sujetos que pudiesen identificarse a si
mismos.

69. El psicélogo hace planes por adelantado para que la confidencialidad de
registros, expedientes o datos quede protegida en la eventualidad de su
muerte, incapacidad, jubilacidn o retiro de su practica.
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Anexo 2. Ficha individual de seguimiento de la lectura

FECHA: . oo

TEXTO

=111 OO

ACTIVIDAD: * INDIVIDUAL: ...ttt
* EN GRUPO.

PARTICIPANTES. ... .ottt

ASPECTOS EN LOS QUE SE HA PROFUNDIZADO
(Antes, durante y después de la lectura)

OBSERVACIONES RESPECTO AL ALUMNO
(Como supera la situacion, aspectos que domina, papel dentro del pequefio

grupo, etc.)

PROPUESTA DE INTERVENCION PARA LA PROXIMA SESION

(Nuevos retos que hay que plantear, tipo de agrupamiento, etc.)
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Anexo 3. Ficha individual de seguimiento de la escritura

FECHA: L e

TEXTO LEIDO: ...

ACTIVIDAD: * INDIVIDUAL: ...t
*EN GRUPO. PARTICIPANTES: ...

ASPECTOS EN LOS QUE SE HA PROFUNDIZADO

(En la planificacion, textualizacion y revision)

OBSERVACIONES RESPECTO AL ALUMNO
(Coémo supera la situacion, aspectos que domina, papel dentro del pequefio

grupo, etc.)

PROPUESTA DE INTERVENCION PARA LA PROXIMA SESION

(Nuevos retos que hay que plantear tipo de agrupamiento, etc.)
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Anexo 4. Ejemplo de evaluacidn inicial
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Anexo 5. Actividades

SESION 2
Nombre:

Escribe el titulo del cuento:

¢, De qué trato el cuento?

SESION 3
Nombre:

Titulo del cuento:

Dibujo de personajes:

SESION 4
Nombre:

Titulo del cuento:

¢,Cudl es el inicio del cuento?:

SESION 5
Nombre:

Titulo del cuento:

¢,Cual es el desarrollo del cuento?:

¢ Como puedo ser honesto en la escuela?
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SESION 6
Nombre:

Titulo del cuento:

Personajes:

¢,Cual es el final de la historia?

SESION 7
Nombre:

Titulo del cuento:

¢,Cual es el inicio del cuento?

¢, Cual es el desarrollo del cuento?

¢,Cual es el final del cuento?

SESIONES 8Y 9
Nombre:

¢, Qué partes del cuento aprendiste hoy y en donde las podemos encontrar?
¢, Para qué nos sirve el nombre del autor y el nimero de paginas?

Valor:

Ejemplo:
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SESION 10

Nombre:

Titulo del cuento:

¢, Qué parte del cuento conociste hoy?

¢ Para qué sirve?

¢,Cuando puedes ser optimista?

SESION 11
Nombre:

Valores:

wWooNOOU R WDNPRE

[ERN
©
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SESION 12

Nombre:

¢,Cuales es la estructura del cuento y para qué sirve?

N hAEWwWh e

SESION 13

ES CREER EN LO QUE TU Y LOS DEMAS
PUEDEN HACER.

ES COMPARTIR CON ALGUIEN MAS LO QUE
TIENES.

SESION 14
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AQUI ENCONTRAMOS EL TIiTULO DEL
CUENTO Y EL NOMBRE DEL AUTOR

NOS INDICA COMO SE LLAMA EL CUENTO

SESION 15, 16, 17, 18 y 19

Nombre:

¢, Quién formo parte de tu equipo?

¢, Cual es el titulo del cuento?

¢, Qué valor se promueve?

Explica qué significa el valor y/o da un ejemplo
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