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PROLOGO

Como maestra de educacién primaria he podido observar
en los educandos a través del tiempo, los diversos problemas

gue se presentan en la vida cotidiana escolar, sobre todo en

el momento de la aplicacidn del proceso ensefianza-aprendizaje.
Estos problemas que entorpecen y atrasan el proceso educativo,
surgen por distintos motivos, por lo que creo necesario estu-
diarlos, analizarlos y buscar alternativas de solucidn aque be
neficien y faciliten la labor educativa.

Las propuestas pedagbgicas, en mi opinién, son proposi
ciones metodolégicas que se dan a conocer a los educadores, -
con la finalidad de tratar de resolver de una manera sisteméd-
tica los distintos problemas surgidos en la prictica docente;
pues segin algunas referencias tedricas consultadas, la pro -
puesta pedagégica se define como una elaboracién tedrico-meto
dolégica que constituye una alternativa al trabajo del maes =
tro en los procesos de apropiaciédn y transmisién del conoci -
miento.

Como docente pienso que antes de proyectar una propues
ta pedagbgica, es necesario realizar con anterioridad una se-
rie de investigaciones y procedimientos basados en el andli -
sis y en el estudio, que correlacionado con las ideas Y eXpe~-
riencias adquiridas en el trabajo, puedan brindar al maestro
resultados satisfactorios.

Considero que algunos de los objetivos principales que
persiguen las propuestas pedagbgicas, son las de mejorar el -
proceso ensefianza-aprendizaje de los alumnos y la de promover
¥y compartir con otros educadores, los resultados obtenidos en

la solucién de un problema pedagdgico.




I.- INTRODUCCION.,

Ta labor del docente abarca muchos aspectos y es am -~
plia en lo que respecta su campo de accidn.

Bl maestro al igual que el alumno, se desenvuelve en -
un contexto educativo, por consiguiente todos los dfas se en-
frenta con infinidad de problemas de ensefianza de los contenl
dos escolares que necesita resolver urgentemente para no en -
torpecer el proceso educativo. Es por ello que todo maestro -

debe conocer y saber los procedimientos que se utilizan en -

las diversas invegtigaciones, con el objeto de buscar alternag
tivas y tratar de solucionar de una maners positiva los con -
flictos que se le presentan,

Las propuestas vedagdgicas surgen a partir de la loca-
lizacidn de un problema educativo y contempla dentro de su es
tructura varios elementos entre los que ge encuentran: la'de—
finicidn del objeto de estudio, la justificacidn, objetivos e
interés por estudiar el problema, las referencias tedricas y

contextuales que explican y fundamentan el problema, la estra

tegia metodolégica~didéctica, el andlisis de la metodologia -
utiiizada para la elaboracién de la propuesta, relaciones de
la propuesta con problemas de ensefiangza-aprendizaje de conte-
nidos de otros campos del conocimiento y la formaligzacién de
la propuesta pedagégica; todos*ellos son importantes y se de-
ben tener en cuenta para su construccién.

Esta propuesta pedagégica presenta el problema de la -

dificultad que presentan algunos nifios por comprender la con-

ceptualizacién de la decena més las unidades y realiza un es-

tudio y una investigacidn que permite explicar las interrogar
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tes surgidas, los motivos o causas en que se origind dicho -




problems y la justificacidén del mismo, es decir el por qué se
1levé a efecto ese estudio, sin embargo también construye un

. marco tedrico referencial para fundamentar algunas de las hi-
pétesis planteadas, entre €stas se encuentra la falta de ma -
durez en los educandos para comprender la conceptualizacidn -
numérica, como consecuencia se traté de buscar una técnica de
engeflanza apropiada al nivel de desarrollo en que se encuen -
tran los educandos, fundamentada principalmente en el desarro
llo de actividades en la que éstos, manipulan objetos y reali
zan representaciones gréficas y simbdlicas de los numerales,

de igual forma se enfoca la teorfa constructivista de Jean -
Piaget basada en el desarrollo de los potenciales intelectua-
les y en los contenidos de conocimiento. También se hace un -
estudio acerca del contexto social e institucional donde se -
deseénvuelve el problema planteado, para aue con base en ello,
se trate de buscar alternativas de solucidn gue beneficien g

éste, pues con ello se trata de mejorar y facilitar el proce-
s0 enseflanza-aprendizaje de un contenido académico.

Por dltimo esta propuesta pedagbgica presenta también,
una serie de conocimientos, ideas, experiencias, perspecti -
vas, recomendaciones, conclusiones y resultados del trabajo -
de investigacidn, que debe tener presente el educador al encsg

rar la labor educativa.




II.- OBJETO DE £3TUDIO.

"La conceptualizacidn de la decena mis

1as unidsdes en el primer grado”.

Como maestra de educacién primaria me enfrento a tra
vés de la vida cotidiana escolar con infinidad de problemas
pars la compransl6n de las mateméticas por parte de los a--
Jumnos durante el proceso enseﬁanza—aprendlzase.

}nEntfe esds problemas, deciqi estudiar y seleccionar

la proble@ética de "cémo lograr que los nifios de primer gra

do comprendan mejor la conceptualizacién de la decena més -

las unidades", porque varios de mis alumnos de primer grado
de educaciGn primaria tienen dificﬁltad para comprender es-
pecificamente los nmimeros del diez al diecinueve,

En la'actualidad presto mis servicios en la Escuela
Primaria Urbana Pederal "Paustino Garc{a Franco" de la vi--
lla de Mune, Yucatén, México. Tengo bajo mi responsabilidad

al primer grado grupo "A"~ y es en este grupo donde se pre-
senta la problemétlca que tlenen algunos alumnos con respec
to a la ccnceptualizacién de la decena més las unidades.
Este problema lo detecté al estar aplicando el proce,
50 enseﬂanzasaprendizaje de las mateméticas, pues pude obm-
servar que varios de mis alumnos tlenen dificultad al reu--
nir eus conjuntos de decena y sumar 1a unidad o las unida~--
des "sueltas" para lograr formar los nfmeros del once al --
diecinueve- pues estos pequeﬁos al relacionar simbolo (nﬁme
ro) con representacldn gréfica (dibujos), en ocasiones ies
falta algﬁn o algunos elementos dentro o fuera de los con--

juntos, por lo gue s estos nifios se les dificulta compreny-
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der este proceso, ya que no tienen bases sélidas sobre el -
concepto del ndmero diez o la idea de "decena", debigo a la

falta de madurez mental, por lo tanto la metodologfa diddeti
ca aplicada no fue la adecuada a las necesidades particula -
res de estos educandos; ya que no hay que perder de vista -
que algunos son los que adn no lo comprenden, pues cabe acle
rar que la mayorfa del grupo ha alcanzado ese nivel de contg
nido especf{fico dentro de su conocimiento; pero no por ello

ge ve a abandonar a ese grupo minoritario, sino todo lo con-
trario, requieren de una mayor atencién por parte del educa-
dor.

Consgiderando los elementos anteriores e€s necesario -

buscar alternativas que lleguen a dar solucién a la probleméd
tica; sin embargo, s necesario analizarlas para llevarlias a
la préctica y comprobar si son funcionales. _

Entre esas alternativas se encuentra la atencidn par-
ticular a los pequefios que presentan el problema en un hora-
rio adecuado y utilizando una diddéctica especializada basada
en la manipulacidn de objetos y dibujos que atiendan al gra-
do o nivel de desarrollo que alcanzan los alumnos; deberd -
hacerse  si es preciso, partiendo de las ideas previas al nid-
mero como son: la clasificacidn, seriacidn y correspondencisa
mediante la estructuracidn de conjuntos, hasta que ellos lo-
gren alcanzar un nivel de conocimiento que vaya acorde con -
los demés compafieros del grupo; aunque para que suceda esto,
se necesite del factor tiempo y doble esfuerzo por parte del
educador y educando, :

( Con base en lo mencionado, Jean Piaget define gue el
desarrollo del nifio es un proceso temporal por excelencia en

el que se refiere a<dos puntos principales. El primero es el




papel del tiempo en el ciclo vital, en el que todo desarro -
1lo, tanto psicoldgico como bioldgico, supone una duracidn,
y la infancia dura tanto més cuanto superior es la especie,
es decir, la infancia de un animal dura menos que la infan -
cia de un hombre, porque el nifio tiene mucho méds que apren -
der. El segundo punto se refiere a la existencia de la posi-
bilidad de acelerar o retardar este desarrollo temporal.

Es importante sgefialar que el educador necesita cono -
cer el contexto social e institucional en el que se desarro-
1lla el problema, de igual forma, necesita compenetrarse un -
poco mds sobre las teorfas de aprendizaje, pedagogfa, tecno-
logfa educativa y psicologfa infantil para saber con qué re-
cursos apoyarse y cémo mejorar la aplicacién del proceso en-
gefianza~aprendizaje con los nifios que reguieren una educa -
cién especial y mayor atencidén dentro del proceso educativo.

Al hacer referencia dentro del objeto de estudio acer
ca de la conceptualizacidén de la decena méds las unidades -
creo necesario apoyarme en la siguiente cifa para tener unsa
idea clara acerca de la pfoblemética presentada con enterio-

ridad, pues cabe hacer mencidn de que:

En cualquier estudio de las mateméticas, existen tres

aspectos principales. El primero de ellos es el aspec-
to conceptual, gque se refiere a lo que se estudia: qué
son los ndmeros, cémo se combinan, qué propiedades tie
nen y cuféles son las operaciones de combinacidén. El se
gundo aspecto es el algorftmico y calculatorio que se

refiere a cfmo se efectian las operaciones; también -
los métodos que dan rdpida y fdcilmente los resultados
¥y que provorcionan la habilidad necesaria para calcu -
lar y comprobar con precisidén., El tercer aspecto es el
de las aplicaciones al mundo real. Este aspecto tiene

que ver con una de las razones de por qué estudiamos -
la matemftica, cémo se aplica a la medicién, y cémo se




traducen los problemas del mundo real que nos rodea,
en relaciones mateméticas. ( 1 )

Asf pues, en cualquier grado que esté laborando un -
maestro, necesita saber equilibrar esos tres aspectos que -
comprenden las natemdticas para lograr una ensefianze ideal -
en esta 4rea de aprendizaje.

_ El nivel de contenido referente g la conceptualiza -
cién de la decena més las unidades correspondiente al 4rea -
de matemiticas en el primer grado de educacidn primaria que-
da contemplado en dog unidades programiticas y cuatro médu -
los, especfficanente se inicia en la unidad 4: "La comuni =
dad" del médulo 2: "ILa gente trabaja". En este médulo se pre
tende que el alumno adquiera la noeidn del ndmero diez y al-
gunas de gus represéntaciones ; de igual forma se pretende -
qué adquiera la idea de "decena", En el médulo 4: "La gente
hace cosas dtiles", se quiere precisar en el nifio la idea de
decena, aplicdndola a diversas situaciones,

En la unidad 5: "El medio rural ¥ el medio urbano'" -
del médulo 2: "El trabajo en la ciudad y en el campo", se de
sea lograr que el pequefio adquiera la nocién de los ndmeros
del once al quince y algunas de sus representaciones,

Por dltimo, en la migma unidad pero del médulo 3: -
"Transformamos la naturaleza", se pretende que el educando -

adquiera la nocidn de los nfmeros del diecigéis al veinte y

(1)upn. Ia Matemética en la Escuela I. Apéndice. wMéxi,
€0, 1988, .Pregsentacién,




algunas de sus representaciones.

Cabe aclarar que en el programa de primer grado es -

t4n contemplados los nimeros del diez al veinte, y el proble
ma que se presenta dentro del objeto de estudio es del diez
al diecinueve; por lo que estos dltimos ndmeros quedan in -
cluidos en las unidades cuatro y cinco mencionadas coh ante~
rioridad.

Pambién cabe sefialar que en la unidad cuatro los obje
- tivos especificos de los médulos no son continuos, sinc in -
tercalados, pues en la unidad cuatro los mddulos registrados
para alcanzar nuestro objetive son el dos y el cuatro; por -
lo que en los médulos uno y tres se introduce al pequefio la
nocién del ndmero nueve y la nocién del niumnero cero.

En la unidad cinco los médulos registrados son el dos
y el tres, sélo que en esta ocasidén los médulos son conti -
nuos; por lo gue los médulos uno y cuatro existe una alterna
cién y se pretende que el alumno utilice la recta numérica =
para représentar nimeros, simbolice las decenas ( ndmeros -
10, 20, 30y «ss 90 ); adquiera la nocidén de los nimeros del
veintiuno al cuarenta y nueve, y resuelva algunos problemas
que impliquen adicidn, manejando sumas menores que diecinue-
ve. Sin embargo, considerc gue no por ello dejan de ser im -
portantes algunos de los médulos de la unidad cuatro y cinco
mencionados, sino mds bien el médulo uno y tres de la unidad
cuatro y el mddulo cuatro de la unidad cinco son importantes,
ya que estén relacionados con nuestro objeto de estudio y co
nocimiento.

Se observard que en el cuadro 1 existen objetivos cu-

rriculares que tienen y no, relacidén directa con el tenma.



El estudio ge las matemiticas abarca un nivel de fi-
nalidades que van de los objetivos curriculares hasta los -
objetivos generales; sin embargo es necesario tener pregen-

te que al término de los seis grados de educacidn primaria:

<+« S€ busca, més que con ninguna otra, la formacidn
integral del individuo, la cual le permitird tener -
conciencia social y que 61 mismo se convierta en -
agente de su propio desenvolvimiento Yy el de la socie
dad a la que pertenece, De ah{ el cardcter formativo,
mds que informativo, que posee la educacidén primaria,
Y la necesidad de que el nifio aprenda a aprender de -
modo que durante toda su vida, en la escuela y fuera
de ella, busque y utilice por sf mismo el conocimien—
to, organice sus observaciones a travéds de la refle -
xién, y participe responsable y criticanente en la Vi
da social, ( 2 )

Para que pueda suceder o cumplirse todo lo citado, ~
es importante tomar en cuenta las diversas Areas de aprendi
zaje y los distintos grados por los que atraviesa el alum -
no, ya que en €1 se tiene presente la edad Yy el nivel en -
queé se encuentra de acuerdo a su etapa de desarrollo y cono
cimiento, pues estos Ultimos se dan gradualmente. Por lo -
tanto, tomando en cuenta que el objeto de éstudio es 1a con
ceptualizacién de la decena m4s las unidades que se encuen-
tra en el drea de matemiticas del primer grado de educacidn
primaria es necesario ubicar los objetivos generales correg

pondientes al 4rea:de aprendizaje, ya que de ellos se derivam

( 2 ) SEP. Libro para el maestro. Primer grado. México,
1980. pdg. 15.
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los objetivos curriculares que se pretenden alcanzar median
te el desarrollo de actividades, sin embargo para aplicar -
éstas, se deben seleccionar, dosificar ¥y jerarquizar aten--
diendo a las necesidades del medio, del alumno y del grado
con €l que se labora.

De acuerdo con los planteamientos anteriores y con -
los objetivos generales de la educacién primaria, se propo-
ne ubicar que en el estudio de las mateméticas el nifio de -
primer grado adquiera conocimientos, destrezas, habilidades,
actitudes y hébitos que le permitan alcanzar el siguiente -
objetivo general correspondiente a nuestro objeto de estu--
dio, siendo éste: desarrollar su pensamiento 1égico, cuanti
tativo y relacional mediante la manipulaciédn de objetos y -
la estructuracién de conjuntos que le ayuden a comprender -
con facilidad la conceptualizacidn simbélica y numérica de
la notacidn del diez al diecinueve, para luego aplicarla en
situaciones de su experiencia cotidiana.

Atendiendo a este objetivo general se derivaron los
objetivos curriculares registrados en el cuadre anterior --
( ver cuadro 1 ).

En el capftulo IV, referente a la estrategia metodow
légica-didéctica se mencionan una sefie de actividades que
sé desarrollaron con los educandos para alcanzar los objeti
vos. °

Ahora bien, volviendo a nuestro objete de estudio, -~
creo conveniente precisar los aspectos inmersos en éste, ==
pues de-ellos obtuve informaciones y bases que coadyuvaroﬁ
a la solucidén del problema.

En esos aspectos se encuentra la no apropiacién fir-

me del conocimiento respecto a la conceptualizacidén simbdli
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ca y numérica del diez al diecinueve debido a que el nivel
de desarrollo que poseen los pequeiios es inapropiadoc para -
comprender la idea de decena mediante la estructuracién de -
conjuntos m&s las unidades "sueltas" para la formacién de -
los nimeros que estdn implicados en la dificultad.

El problema matemdtico sobre la dificultad que presen
tan algunos alumnos pars la comprengién de la conceptualiza-
cién de la decena méds las unidades, se puede dar en cualquier
contexto social o institucional por pequefic o grande que -
sean éstos, pues en la villa de Muna a pesar de ser ung comu
nidad urbana que cuenta con infinidad de centros educativos
y los habitantes poseen un nivel gocio-econdmico medio, la -
mayorfa de los padres de familia no inscriben a sus hijos a
la educacién preescolar.

La institucién en que laboro por consiguiente, segin
su experiencia, est4d acostumbrada a recibir nifios de cuatro

y medio, cinco y seis afios teniendo o no, educacién preesco-

lar, pues de no hacerlo les resulta conflictive, ya que los
padres de familia que cuentan con otros hijos en los diferen
tes grados del mismo plantel educativo, deciden retirarlos -
de la escuela e inscribirlos a otra; y tomando en cuenta la
competencia entre escuelas de organizacidén completa en una -
comunidad urbana, los directores de los centros educativos -
tratan de mantener o aumentar su registro de inscripcidén esg-

colar para no perjudicar a la institucidn.

Todo lo anterior incumbe direntanente al problema =
planteade, ya que influye negativamente en €61,

Se fundamenta que la educacidén preescolar es bisica
en la formacién de los nifios, pues en ella se pretende desa-

rrollar aptitudes, destrezas, conocimientos y ejercicios pre

11



paratorios y de socializacién que 1le permitird facilitar su
desarrollo y su introduccién a la educacién primaria, pues
ésta, no es m4s que la continuidad de la educacién preesco-
1ar. Por lo tanto, un nifio que no posee esta preparacién le
gerd mis diffcil introducirse a otro nivel educative y com-
prender con facilidad los nuevos conocimientos; de ahf la -
dificultad que tienen varios nifios para comprender con faci
lidad la conceptualizacién de ls decena m4s las unidades.

Entre los enfoques teéricos que retomo para fundamen
- tar la propuesta pedagégica de la conceptualizacién de la -
decena mé&s las unidades en el primer grado; se encuentran -
varias teorfas de aprendizaje entre la que priorizo la cons
tructivista, ésta a la vez se relaciona con otras teorfas -
que considero importantes para la complementacién de nues--
tro objeto de estudio que ss encuentra inmerso en la pro- -
puesta pedagégica planteada con anterioridad.

La teorfa constructivista estd basada especificamen-
te en que el nifio construye su propio conocimiento mediante
el desarrollo de sus potenciales intelectuales; emocionales

¥y sociales aplicadas a las diversas actividades que se desa

rrollarén para alcanzar los contenidos que se proponsn. Es
conveniente seﬂalar que este enfoque conetructiv1sta, toma
como punto de partida el nivel de degarrollo en el que se -
encuentra el nifio,

En las referencias tedricas se profundizard estos en
foques que ayudarédn a reforzar el procese ensefianza-aprendi

zaje en relacién con el objeto de estudio.

12



IIl.~- JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTUDIAR
EL PROBLEMA.

Ao b Justificacidn.

Es trascedental inwestigar y estudiar concienzudamen
te la metodologfa a seguir en el proceso enseflanza-aprendi-
zaje, porque a veceg a pesar de llevar a la préctica docen-
te el programa de primer grado, en ocasiones surgen ciertos

aspectos, dificultades e imprevistos gque impiden que algu--

nos alumnos logren captar con facilidad la comprensidén sim-
b8lica y numérica de la notacién del once al diecinueve,

Siento necesgidad e interés personal de estudiar esta
problemdtica porque actualmente estd latente en mi salén de
clases y como docente quisiera saber qué técnicas aplicar y
qué recursos seleccionar dentro del desarrollo de mi précti
ca, y facitar asf, mi labor educativa. Ademés pienso que in
vestigar y estudiar este problema hasta encontrar una efec-
tiva metodologfa, me servird{ de base y antecedente para en-
mendar posibles errores surgidos con anterioridad en el pro
cesp educativo.

Para la institucién escolar la solucidén de esta pro-

blemdtica serd importante, ya que se elevard el rendimiento

escolar me jorando el aprovechamiento general de los alumnos
y de esta manera se acrecentard{ también la imagen positiva
que se tiene de la escuela.

De igual forma se beneficiard el alumno, pues la aw=
plicacidn de una metodologfa adecuada por parte del educa=-
dor, ayudar4 al pequefio a comprender mejor el objeto de co-

nocimiento; por consiguiente, la solucién del problema con-
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tribuird al desarrollo integral de los educandos,; ya que me
diante la préctica de sus capacidades se les facilitard com
prender mejor la conceptualizacién de la decena més las uni
dades.

Es conveniente sefialar que en el estudio de este pro
blema es necesario tomar en cuenta el nivel de conocimiento
y la etapa de desarrollo por el aque atraviesa el nifio, para
que con base en ello, se logre encontrar una metodologfa a-
decuada a sus necesidades, de tal forma, que beneficie su -
aprendizaje.

Cabe hacer la aclaracién que en el capftulo V, refe-
rente a la estrategia metodolégica-didédctica, se formularon
una serie de alternativas para la solucién del problema qgue
se llevard a la prictica para conocer el gradc de funciona-
lidad.
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Bo"

Objetivos,

Encontrar a través del estudio y de la investigacién,
una estrategia metodoldgica que pueda ser adaptable a
las necesidades de los alumnos con problemas en la --
conceptualizacidén simblica y numérica de las matemi-
ticas.

Contribuir al desarrollo integral de los educandos me
diante la aplicacidn de una adecuada metodologia que

colabore a erradicar el problema.

Me jorar el proceso ensefianza-aprendizaje, mediante la
aplicacién prictica de estrategias y recursos didécti
cos que ayuden a solucionar el problems.

Proyectar los resultados obtenidos de la propuesta pe
dagégica, hacia los educadores que se encuentran en -
dificultades similares a é€stos.

Compartir experiencias con otros docentes, a través -
de pliticas o la proporcién de informes escritos acer

ca del desarrollo y resultado del trabajo de investi-

gacién.




IV.- REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE SXPLICAN EL
PROBLEMA Y FUNDAMENTAN LA PROPUESTA.

A.- Conceptualigzacién del contenido seleccionadc.

Es totalmente imprescindible la importancia que tieé-
ne las matemdticas en la vida del ser humano, pues en casi
todas las actividades que desarrolla se encuentra alguna a-
~plicacién de los conocimientos matemdticos. Inclusive en la
mayorfa de los procesos tecnolégicos e industriales se man®
jan conceptos y modelos matemdticos que sirven 4qe base para
la produccién. De igual forma las Ciencias Naturales y las
Ciencias Sociales se benefician con los aportes que brindan
las matemdticas.

Por sus miltiples aplicaciones précticas, a las mate
m&ticas se le reconocen cualidades sociales perc también --
cualidades formativas, pues induce al individuo al desarro-
110 de sus potencialidades como son la inteligencia y la ha
‘pilidad para el manejo de situaciones reales que le permi——

ten descubrir fenémenos y sucesos, ordendndolos y clasifi--

céndolos para luego establecer leyes que le concederédn cre-

ar sistemas teéticos y asf obtener una visién mds amplia --
del mundo dué ié‘rodea.

Ia ensgefianza del concepto de nimerc en la vida del -
nifio por consiguiente también es de gran valor, pues en la
escuela se le brinda los conocimientos que ie permitirén ma
nejar conceptos y modelos matemgticos dentro y fuera de la
institucién, para luege aplicarlas en la solucidén de situa-
ciones y problemas reales que se le presenten en su vida c¢g

tidiana, pues esta ¥ltima se encuentra contemplada en el —-
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contexto social en gue se desenvuelve el alumno.

Ia conceptualizacién de la decena mds las unidades -
se encuentra ubicado en el campo de conocimiento de las ma-
temdticas y es el titulo que he estado manejando a lo largo
de este trabajo por tratarse del contenido que abarca la -~
propuesta pedagdgica presentada, €s por ello que consideran
do ésta, creo conveniente hacer hincapié en los tres aspec—
tos que abarca el estudio de las matemdticas que son el con
ceptual, el algorftmico y calculatorio, ¥ el de las aplica-
ciones al mundo real, mencionadas con anterioridad en el ob

jeto de estudio; todo esto, con el fin de rescatar el aspec

to conceptual que se refiere a lo gue se estudia: qué son -
ios némeros, cémo se combinan, qué propiedades tienen y cud
les gon las operaciones de combinacidng ya aue este aspecto
atafie directamente a nuestro objeto de estudio, més no por

ello los otros dos aspectos no sean importantes, sino gue -
se relacionan y se complementan para el equilibrio del estu
dio de las matemdticas. Sin embargo trataré méds a fondo el
aspecto conceptual por encontrarse contemplado en el objeto
ge estudio, por lo tanto creo necesario especificar en sfn=-

tesis que el nimero:

..o se deriva tanto de la clasificacidn como de la se
riacién. Esto implica que estéd fntimamente relaciona-
da. con ambas operaciones 18gicas, pero no puede redu-
cirse a ninguna de ellas aisladamente, ya que es el -
resultado de esas dos operaciones. ( 1 )

(1) &yriam Edith Nemirovsky Taber y Alicia Iily Carva
jal Juérez. Contenidos de Aprendizaje. 4nexo l. -
Concepto de Némero, México, UPN, 1983, p. 13.




Para lograr comprender mejor el concepto de ndimero,
eg conveniente ir explicando varte por parte las definicio-

nes inmersas en €sta.

La clasificacidn es una operacidn légica fundanental
en el desarrollo del pensamiento, cuya importancia no
se reduce a su relacidn con el concepto de nimero. En
efecto, la clasificacidédn interviene en la construc -
cidn de todos los conceptos que constituyen nuestra -
estructura intelectual. ( 2 )

Se puede mencionar en forma general "que clasificar
es "juntar" por semejangas y "separar" por difereancias".
( 3) .

Al ejemplificar "estos juguetes me gustan” estamos
clasificando, pues estamos juntando los juguetes gue por --
presentar varias cualidades tienen la propiedad comin de -
"que me gustan" y las separamos de todos los juguetes que -
no reudnen esas cualidades y por lo tanto constituyen los ju
guetes "que no me gustan",

En el caso del numero buscamos seme janzas entre con-
juntos y no entre elementos, pues al agruparlos en su pro -
piedad numérica, nos estamos refiriendo a la relacidn que -
egtablecemos entre los conjuntos que tienen la misma cuanti
ficacibén, pues lo importante en este caso es la equivalen -
cia numérica que establecemos entre los conjuntos gque cons=-
tituyen la clase que estamos pensando.

Por ejemplo cuando presentamos el numeroc diez, esta=

( 2 )Myriam Nemirovsky y Alicia Carvajal. Op, Cit. p.3.

( 3 ) rdgem.
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mos clasificando ya que estamos egtableciendo semejanzas y
diferencias. Estamos agrupando todos los conjuntos posibles
de diez elementos y los estamos separando de todos los con-
juntos que no tienen diez elementos.

Ademds de las semejanzas y las diferencias que se . =
mencionaron en forma general dentro de la clasificacién, se
toman también en cgenta otros dos tivos de relaciones, se -

trata de la pertenencia y la inclusidn.

Ia pertenencia es la relacién que se establece entre
cada elemento y la clase de la que forma parte. Estd
fundada en la seme janza, ya gue decimos que un elemen
to pertenece a una clase cuando se parece a los otros
elementos de esa misma clase, en funcidn del criterio
de clasificacidn que estamnos tomando en cuenta., ( 4 )

"Ia inclusidn es la relacidn que se establece entre
cada subclase y la clase de la que forma parte, de tal modo
que nos permite determinar que la clase es mayor —— tiene
nds elementos que la subclase", ( 5 )

Tanto la pertenencia como la inclusidén se toman en -
cuenta dentro de la clasificacién en general, sin embargo -
creo conveniente'ampliar_la idea de estas relaciones, pues
también son importantes dentro del concepto de nimero.

Continuemos con el ejemplo mencionado anteriommente,
para entender mejor estas otras dos relaciones de la clasi-

ficacidn.

( 4 ) Myriam Nemirovsky y Alicia Carvajal. Op. Cit. p.7
(5) Idem,
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Si llamamos ndiez a la clase de conjuntos que tienen
diez elementos, perteneceri a ella cualquier conjunto que -
tenga la misma cantidad de elementos, es decir, que pueda -
ser puesto en correspondencia término a término con cual- -
quier otro conjunto de la misma clase, en tanto que no per-
tenecerd a ella conjuntos que no tengan esa cantidad de elg
mentos; pues las clases "nueve", "diez", etc., que podemos
formsr estableciendo relaciones de seme janza cuantitativa -
entre conjuntos, no son clases aisladas, sino que constitu=-
yen una jerarqufa en la que cada clase incluye a los gue «=
son inferiores y estd incluida en todas las supericres. De
este modo, la clase "diez" incluye a la "nueve" a la *ocho"
etc., y estd incluida a su vez en las clases "onee", "do-‘=
Ce"coo

Ahore bien, ademds de la clasificacién existe otra o
peracién légica que interviene en la formacién del comncepto
de nimero y que constituye uno de los aspectos fundamenta--
les del pensamiento 1légico; se trata de la seriacidn.

"Seriar es establecer relaciones entre elementoe que
gon diferentes en algin aspecto y ordenar esas diferencias"
(6)

Por ejemplo podemos seriar monedas de diferente va--
lor, ordenéndolos desde el que vale menos hasta el que vale
més.-

Tanto en este caso "como en todos los que nos imagi-~

( 6 ) Myriam Nemirovsky y Alicia Carvajal. Op. Cit. p.8

st a——
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nemos, la seriacién se podréd efectuar en dos sentidos: cre-—
ciente y decreciente". ( 7 )

“"Degtaquemos finalmente que la seriacidén operatoria
tiene dos proviedades fundamentales llamadas: transitividad
y reciprocidad". ( 38 )

La transitividad se realiza "Al establecer una rela-
¢ién entre un elemento de una serie y el siguiente y de é€s-
te con el posterior, podemos deducir cudl-eg la relacién -
que hay entre el primero y el dltimo®™. ( 9 )

Por ejemplo tomamos tres monedas de diferente valor
y lo ordenamos con base en la diferencia del que vale menos;
podemos decir que:

"3i A vale menos que B y B vale mnenos que C, necesa-

rianente A vale menos que C.

$ 100

$ 500

& 1000

( 7 ) Myriam Nemirovsky y Alicia Carvajal. Op. Cit. p. 8.

( 3 ) Iden.
(9) Idem,
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La reciprocidad se realiza en que "cada elemento de
una serie tiene una relacidén tal con el elemento inmediato
que al invertir el orden de la comparacién, dicha relacién
también se invierte®, ( 10 )

Tomemos €l ejemplb anterior para representar la re-

ciprocidad.

$ 100
A..
4 500

4 1000

C.-

Si comparamos B con C la relacién es que B vale me--
nos que C y si comparamos C con B la relacién se invierte,
es decir, C vale més que B.

"En ambos casos estamos afirmando lo mismo. La forma
en que lo hacemos depende de la direccién en que estemos re
corriendo la serie, pero se trata de dos formas equivalen--
tes de referirse a la misma relacién®”. ( 11 )

"Es importante aclarar que lé fusién de la clasifica

cién'y la seriacién se presenta en el caso del concepto de

( 10 ) Myriam Nemirovsky y. Alicis Carvajal. Op, .Cit.n10.
( 11 ) Idem. |
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nfimero, pero no cuando se clasifica o seria con base a las
propiedades cualitativas". ( 12 )

En el caso del concepto de mimero se realiza una pro
piedad cuantitativa, por lo que me lleva a plantear la ope-
racién de la correspondencia, pues comparar dos cantidades
es poner sus elementos en correspondencia término a térmi-
no.

"La correspondencia término a término o corresponden
cia biunfvoca es la operacién a través de la cual se esta--
blece una relacién de uno a uno entre los elementos de dos
o mde conjuntos a fin de compararlos cuantitativamente™(13)

A continuacidén se represents gréficamente un e jemplo

de correspondencia biunfvoca:

"nUne con una flecha cada pelota con un nifio".

Es importante precisar que papel juega la correspon
dencia en el concepto de nimero, por lo que presento la si
guiente cita:

( 12 ) Hyriam Nemiroveky y Alicia Carvajal. Op. Cit. p.13.

( 13 ) Ibid. p. 1l4.

e

P
N\

R
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Para determinar, con base en la propiedad numérica, -
que un conjunto pertenece a una clase hacemos uso de
la correspondencia biunfvoca, es decir que ponemos en
relacidn cualquier elemento de otro conjunto hasta -
que ya no puede establecerse esa relacién uno a uno.
Si no nos sobran elementos en ninguno de los conjun -
tos significa que son equivalentes; mientras que si -
sobran elementos en algunos de los &onjuntos, éstos -
no son equivalentes. Los conjuntos equivalentes los -
"juntamos" constituyendo clases, de modo que obtene -
mos la clase del nueve, del cinco, del ocho, etc.
Para ordenar dichas clases establecemos nuevamente la
correspondencia biunfvoca entre esas clases y asi or-
ganizamos la serie numérica tomando en cuenta las re-
laciones + 1, - 1 ¢

o) representante de la clase del uno

00 representante de la clase del dos

000 representante de la clase del tres

0000 representante de la clase del cuatro

00000 representante de la clase del cinco
- etc.

vemos as{ como, en el caso del numero, las operacio -
nes de clasificacién y de seriacidn se fusionan a tra
v8s de la operacién de correspondencia. ( 14 )

En la siguiente hoja se presenta un cuadro que ayuda
réd a comprender me jor 1o explicado referente al concepto de
ndmero.,

(14 ).Mjriam Nemirovsky y Alicia Carvajal. Op., Cit. p,14
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Después de haber definido en forma clara el concepto
de nimero y tomando como antecedente todo lo mencionado, no
hay que perder de vista que nuestro objeto de estudio se ba
sa en la conceptualizacidn del nuUmero diez o la idea de "de
cena” méds las unidades; ya que partiendo de este concepto -
es qué se va a introducir al nifio al conocimiento de una de
cena mds una unidad para la foraacién del ndmero once; de -
igual forma una decena, pero'en esta ocasién, méds dos unida
des "sueltas", para la formacién del ndmero doce, y as{ su-
cesivamente en forma progresiva las unidades "sueltas", hag
ta llegar al numero diecinueve, pues este proceso se da en
forma cifclica; sin embargo todo esto se va a lograr median-
te la idea de la representacidn gréfica y simbdlica* que -
tengan los alumnos acerca de los numeros bdsicos del uno al
diez.

Partiendo de esta Ultima idea esg que:

Nos referimos ahora a las formas de representar gréf;
camente los conceptos, y lo haremos debido a que esg =
fundamental — para orientar lag activididades de -
aprendizajes de los nifiog distinguir los concep -
tos matemdticos de los simbolos o signos que los re -
presentan, as{ como comprender el significado de es -
tos simbolos y signos, es decir, su relaciédn con los
conceptos a los que se refieren.,

«oo Toda representacién gréfica implica siempre dos -
términos: significado y significante gréfico,

eoe Bl significado es el concepto o la idea que un su
~Jjeto ha elaborado sobre algo y existe en €1 sin nece-
sidad de que lo exprese grificamente, mientras que el

% También se le conoce con el nombre de signo,
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significante es una forma a través del cual el sujeto
puede expresar grificamente dicho significado.

Para que una representacién grifica sea tal se requie
re que el sujeto establezca relacidn entre el signifi
cante y su significado. ( 15 )

Veamos los tres siguientes ejemplos (XK ):

- Al observar el siguiente dibujo (significante gréfico)

PN

probablemente usted piensgse en alguna planta en particular -
que tenga en su casa o en cualquier 4rbol que haya observa-
do en el campo o0 piense en la sombra que le proporcionarfa

ese frondoso 4rbol, éstos serd posibles significados gue pa

ra usted tiene el significante presentado en el cuadro.

- El1 signo + es un significante grifico y el concepto
que tenemos de suma, su significado. ,

-~ E1 numeral ¥ 3 es un significante gréfico cuyo sig
nificado es el concepto del ndmero tres que tene -
mos.

(15 ) Myriam Nemirovsky y Alicia Carvajal, Op. Cit. -

e LS trmprrmrr—————
p.15.
(% ) Los ejemplos dos y tres fueron tomados de la mig
ma, obra mencionada con anterioridad. pp. 15 - 17.

¥  Manejaremos el término numeral para referirnos a
la representacidn grifica de los ndmeros.
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"Con base en lo que hemos visto podemos decir que -
en toda representacién grifica el significante gréfico re-
presenta un significado" ( 16 )

Después de haber explicado en forma clara mediante -
los ejemplos, en qué consiste la representacién gréfica, --
creo conveniente mencionar que: "su utilizacién implica - -
siempre el establecimiento de una relacién entre significa-
do y significante. En algunos casos, esta relacidn es arbi-
traria y convencional, en otros no lo es". ( 17 )

En el-caso del:primer ejemplo, es decir en el dibujo
del 4rbol, no es arbitrario y no es convencional.

No es arbitrario porque este significante tiene una
relecién de semejanza con el objeto que representa, dado -
que este dibujo se parece a un 4rbol, es decir en dicha re-
presentacién el vinculo significado-significante no es ar-
bitrario, Tampoco es convencional porgue no siendo el signi
ficante grdfico arbitrario, no es necesario establecer un a
cuerdo social a fin de que este significante tenga ese gig-
nificado para el sujeto. |

En los ejemplos dos y tres, es decir en los casocs --
del signo + y el numeral 3, son auténticamente arbitrarios
y convencionales, pues veamos el caso del signo + que es to

talmente arbitrario:

ece ya que no hay ninguna semejanza entre el con- -

( 16 ) Myriam Nemirovsky y Alicia Carvajal. Qp. Cit. -
( 17 ) raem.
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cepto que tenemos de suma y el signo +, podrfamos re-
presentar con otro signo cualquiera la accidén de agre
gar o reunir, de allf que la relacién significado-sig
nificante es arbitraria, esto implica que se requirié
de un acuerdo o convencidn gocial para determinar que
este significante (+) representa dicho significado -
(suma). Por eso para que una persona interprete este
gigno como la accidn de reunir o agregar, necesita sa
ber esta convencidn social y para gquien no lo conozca
no tendré significado este significante. ( 18 )

En el nuneral 3 se presenta un caso similar al del -
signo +, "ya que no hay ninguna seme janza entre dos curvas
superpuestas (3) y el concepto del ndmero tres". (19)

De igual forma, este ejemplo es convencional, pues -
"para que una persona establezca la relacidén significado =
significante requiere conocer la convencién que establece -
que asf{ se representa grificamente en nuestra comunidad el
conepto del ndmero tres". (20)

Después de haber analizado los ejemplos anteriores -
"podemos afirmar que para comunicarnos a través de signifi
cantes arbitrarios es necesario establecer un acuerdo o con
vencidn social, de tal manera qgue todo sujeto‘que participe
de dicho cédigo use el mismo significante para expresar o -
interpretar determinado significado sin dar lugar a equivo-

cos en la comunicacidén". ( 21 )

(118 ) Myriam Nemirovsky y Alicia Carvajal. Op. Cit. -
p. 18.

(119 ) rgem.

( 20 ) Idem.

(21 ) 1dem.
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En el caso del nimero es importante hacer un anélisis
respecto a la relacién existente entre el significado-signi-
ficante, pues al observar las distintas formas de represen--
tar gré&ficamente un ndmero podemos llegar a la conclusidn de
que fuera cual fuera la representacién grédfica que le demos,
el concepto de ndmero serfa siempre el mismo. Observemos el

siguiente ejemplo para reafirmar lo planteado:

I focho ' 8 gggg

De igual forma podemos observar esta situacién compa-

rando numerales que utilizan o han utilizade las diferentes

culturas:
Lo e XIII 13
—“ : .,
maya (trece) - _romano (trece) ardbigo (trece)

Las culturas que emplean o0 han empleado estos numera=
les tienen un concepto similar del ndmero trece, aunque gri-
ficamente se representa de diferentes formas, liegando a la
conclusién de que cohcepto y significante gréfico son dos eo
sas distintas, y la diferencia entre ambos nos parece impreg
cindible, ya que por lo general utilizamos los significantes
gréficos como si fueran los conceptos, y no como formas de -
representar grificamente dichos conceptos.

"En el caso de las matemdticas se presenta frecuente-

mente esta situacién, por ejemplo al usar el numeral como si
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fuera el concepto de ndmero o el signo + como si fuera el -
concepto de suma". ( 22 )

"Despubs de haber realizado este breve andlisis pode
mos decir, que se justifica abordar la representacidn gréfi
ca de un concepto sélo cuando el sujeto lo ha construido o
lo estd construyendo". ( 23 )

Por lo tanto cuando se aplique el proceso ensedanza-
aprendizaje de estos conocimientos, se debe tener en cuenta

de que:

... los numerales nunca deben ser considerados en -
forma independiente de su significado. El nifo cons -
truye un significado para el cual elaborari luego un
gignificante y, para que este significante sea tal, -
serd necesario nunca perder de vista su relacién con
el significado que representa. ( 24 )

Ahore bien, volviendo al objeto de estudio, creo per
tinente resumir que la conceptualizacién simbdlica y numéri
ca de las matemdticas es el conjunto de ideas o nociones -
gue se tienen acerca de la relacidén existente entre el obje
to, el signo y la cantidad.

Jean Piaget mencidna que existe una tercera forma -
del simbolismo individual que es la imagineria mental, en -

tendiéndose como imagen el simbolo del objeto.

(22) Myriam Nemirovsky y Alicia Carvajal. Op. Cit, =
pov . 19.
( 23 ) Idem.

( 24 ) Idem.
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Para lo cual estimla que?

Podemos, pues, admitir que existe una funcidn simbéli
ca mis amplia que el lenguaje y que engloba, ademds -
del sistema de los signos verbales, todo sistema de -
simbolos en sentido estricto. Puede decirse entonces

que la fuente del pensamiento debe buscarse en la fun
cidn simbdlica. Mas puede sostenerse con la misma le-
gitimidad que la funcidn simbdlica, a su vez se expli
ca por la formacién de las representaciones. £n efec
to, la caracterf{stica principal de la funcidn simbéli
ca es una diferenciacidn de los significantes ( sig-
nos y simbolos ) y los significados ( objetos o acon-
tecimientos, ambos esquemdticos o conceptualizados).

(25 )

Desde el momento en que el nifio logre diferenciar =
los significantes y los significados habréd aprendido a te -
ner una idea acerca de la conceptualizacidn simbdlica y nu-
mérica en las matemiticas.

La ensefianza de los numeros del diez al veinte tie .=
nen relacidn con otros contenidos de aprendizaje, pues esta
relacidén se menciond en el capf{tulo anterior y se registrd
en el cuadro 1l; gin embargo creo conveniente recalcar que -
el contenido curricular concerniente a la propuesta pedagé-
gica se encuentra ubicado en las unidades cuatro y cinco de
algunos médulos, pues también se especificd que en ocasiones
los médulos son intercalados y en otros alternos por lo tan

to, existen contenidos curriculares de algunos médulos gque

(25 ) Jean Piaget. "Seis estudios de Psicologfa". En -
la Antologfa: La Matemdtica en la Escuela I. Mé-
XiCO, UPN, 1990, pp. 45 - 460




tiene relacién y sirven de apoyo al objeto de estudio, y --
otros no.
Entre los contenidos curriculares de algunos médulos
que tienen relacién con el objeto de estudio se encuentran:
- Adgquirir la nocién del nimero nueve y algunas de sus re--
presentaciones,

- Adquirir la nocién del nidmero cero.

- Precisar la nocidén de la adicidn.

- Resolver algunos problemas que impliquen adicién, mane jan
do sumas menores que diecinueve,

Entre los contenidos curriculares que no tienen rela
cién con el tema estédn:

- Utilizar la recta numérica para representar los ndmeros.

- Simbolizar las decenas (ndmeros 10, 20, 30, ... 90).

- Trazar cuadrildteros,
- Adquirir la nocidén de los nimeros del veintiuno sl cuaren

ta y nueve y algunas de sus representaciones.
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B.— Conceptualizacidn de los sujetos del proceso ensernianza-

aprendizaje.

La labor del maestro es muy extensa en lo que respec
ta a su campo de accidn dentro del proceso enseflanza-apren-—
dizaje, pues desarrolla infinidad de tareas antes de apli
car el oroceso educativo.

Entre esas tareas se encuentra conocer las caracte -
r{sticas del grupo para después organizarlos, de igual for-
ma necesita conocer el medio en el que se labora o se desen
vuelven los pequefios y saber con qué recurscs apoyarse, pa-
ra luego realizar la planificacién de las actividades que -
conducird frente al grupo escolar: todo esto con el fin de
crear o reafirmar el conocimiento en el pequeifio, para que -
posteriormente pueda evaluarlo, pues en resumen, la activi-
dad docente o la prdctica docente es "una actividad institu
cionalizada, que tiene por objeto planificar, conducir, -
orientar y evaluar elvproceso de aprendizaje de los alum -
nos". (1) |

Es conveniente gefialar que:

Ia actividad docente no es el dnico factor que define
las caracter{sticas del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje., Este proceso est4 definido por una serie de fac
tores, entre los cuales merecen destacarse el contex-
to socialy, el contexto institucional, el sujeto del -
aprendizaje, las caracteristicas del maestro, la Indg

(1) c. antinori., Dora y otros, La efisefianza y €l -
aprendizaje: En la Aantologla: Pedagogfa: Ia Préc
tica Docente, México, UPN., 1984, p. 29,
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le de contenido y los recursos materiales. Todos es -
tos factores deben ser tenidos en cuenta al encarar -
la tarea educativa. ( 2 )

El término ensefiar significa en forma general "dar a

conocer una gerie de hechos o técnicas y cavacitar a otro
para que pueda llegar al conocimiento de los mismog y de -
otros nuevos". ( 3 )

Al enfocar la palabra enserianza dentro de nuestro -
marco referencial es imvortante destacar espec{ficanente -

que H

Ia valabra ensefianza expresa la tarea del maestro; =
consiste en la gufa, direccién y enfoque del empefio -
del alumno, a fin de que gradual, pero metddicamente
vaya asimiléndose una porcidn de cultura. Es por ello
la enseilanza, una técnica realizada por gquien posee -
el conocimiento cientifico que la sustenta. ( 4 )

En lo que regpecta el aprendizaje se puede mencionar

que ésta a la vesz:

«ee COnsiste en la manera como el alumno responde a -
la accidn del maestro, esto es, cbémo se asimila a su
persona y por propio esfuerzo el caudal de cultura -

(2)¢g, Antinori., Dora y otros. Op. Cit. p. 29.

( 3 ) Enrique Fontanillo Merino e Hipdlito Remondo Fer-
nédndeg. Diccionario Anaya de la Lengua Espafiola.
México, 1980. p. 292.

( 4 )c. antinori., Dora y otros. Op. Cit. p. 30.
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que estd al alcance de su grado evolutivo. ks el -
aprendizaje un producto de la técnica, y por eso re -
sulta eficiente, seguro y adecuado. ( 5 )

Es conveniente clarificar ambos conceptos, ya que a
pesar de tener diferentes definiciones y acciones no se dan
solas, sino una trae como nroducto o resultado, a la otra -

pues:

Ia ensgeflanza y el aprendizaje son dos actividades pa-
ralelas, encaminadas al mismo fin; el perfeccionamien
to del alumno. En la ensefianza, el maestro orienta, -
encausa la actividad escolar por lo cual este logra -
aprender algo. Con esta concepcidn de anbas activida-
des, se elimina la vieja idea de que enseflar eg transg
mitir cdonocimientos, y aprender es recibirlos; se tra
ta, por tanto, de una doble actividad, cuyos protago -
nistas participan en razén del mismo propdsito. ( 6 )

Para tratar de explicar el aprendizaﬁe es necesario
encontrar una teoria psicoldgica que enfogque dicho concepto
para evitar redundar o ampliar excesivamente el tema; por -
esa razén opté por la teoria constructivista de Jean Piaget,
marco en el cual me servird de base a lo largo de este tra-
bajo.

Para iniciar con este enfogque se debe aceptar que al
igual.que el crecimiento, el aprendizaje se da desde el na-

cimiento del nifio, pues vemos por ejemplo como el infante -

( 5) José Manuel Villalpando. Manual de Psicotécnica Pe
~ dagbégica. En la Antolo e : i
Docente. México, UPN., 984, D. %O. '

( 6 } Idem.



aprende a ver, a caminar, a hablar, a saludar y ademés -
aprende muchas otras conductas mediante la' repeticién.

Piaget sefiala que esta aptitud para aprender llevard
al nifdo a socializarse, es decir conocer e integrarse al -
mundo que lo rodea a través de su inteligencia préctica o -
de su inteligencia-accidn, para luego participar en la cul-
tura.

Sin embargo este tedrico reafirma que:

... €1 verdadero aprendizaje sunone una comprensidn -
(cada vez m4s amplia) de los objetos que se asimilan,
de su significado, de sus relaciones, de su aplica -

cidn, de su utilizacidn. ( 7 )

Ya que é1 menciona que:

ese ©n la teorfa de desarrollo, nuede haber dos cla -
gses de aprendizaje.- E1 aprendizaje simple o de conte
nidos y el aprendizaje amplio o sea la fommacidn de -
estructuras del conocimiento, - #1 aprendizaje amplio
comprende el aprendizaje simple y se confunde con el
desarrollo.

El sujeto inteligente asimila una gran cantidad de -
contenidos en forma de objetos, de operaciones o de -
relaciones, el nivel de asimilaciones de un sujeto de
vende de sus esquemas de asimilacidn, es decir de sus
estructuras cognoscitivas. Si sus estructuras cognos-
citivas son muy simples, no podrd asinilar mds que -
contenidos simples; pero si el sujeto actda sobre -
esos contenidos y los transforma, si logra "forzar" -
sus estructuras tratando de comprender mds y logrando
me jores razonamientos entonces amvlfa sus estructuras
Yy asinila mds aspectos de la realidad.. A esa amplia -

( 7 ) SZP. Provuesta para el Aprendizaje de la Lengua -
Escrita. México, 1990, p. 35




cién de las estructuras le llamamos acomodacidn. Asf{ -
pues, al igual que el desarrollo, el aprendizaje se lo
gra a través del doble sistema de asimilacién y acomo-
dacién. ( 8 )

Con esta explicacién o enfocoue tedrico se puede con -
cluir que no se le puede llamar aprendizaje a las conductas
impuestas por el medio escolar, tampoco se entiende como -
aprendizaje a la mecanizacién y a los automatismos que el re
quefio adquiere con base en repeticiones sin saber su signifi
cado o sin saber para que les servirfa éstos, sino méds bien,
"Egas mecanizaciones son contenidos sin estructurar, son co-
nocimientos sin organizar, que no onueden ser utilizados en -
forma inteligente". ( 9 )

Por lo tanto es bueno considerar que: en el aprendiza
je el actor principal es el sujeto mismo gue actda sobre la
realidad y la hace suya en la medida que la comprende y la -
utiliza para adaptarse mejor a las exigencias del medio". =
( 10)

Es conveniente gefialar que en esta teorias el tipo de
relacién que se establece entre maestre y alumo en el proce
so ensefianza-aprendigaje eg de compafierismo, pues sobresalen
las interacciones sociales que permiten un climna agradable -
donde la confianza es el principal factor que permite la ac-

cién de ambos sujetos, para introducirse y abordar profunda-

( 8 ) SEP. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Es
critao OE. Cito pp. 34 - 350

( ¢ ) Ibid. p. 35.
( 10) Ibvid. p. 36.




nente al objeto de estudio o de conocimiento; pues €l maes -
tro tiene de compafifa al nifio y lo motiva, lo estimula, le -
presenta situaciones interesantes y lo cuestiona, y asi es -
que logra que el pequefio adquiera niveles mis amplios y com-
plejos de conocimiento,

La teorfa de aprendizaje constructivista toma como ba
se la posicidn del maestro en el aprendizaje, pues éste fun-
ge como el conocedor y el mediador del aprendizaje.

Ademds esta teoria enfatiza que:

El maestro, conociendo en qué nivel de desarrollo se -
encuentra el nifio, sabiendo cémo evolucionan los proce
gos particulares de cada uno de los conocimientos que

é1l quiere que el nifio haga suyos, le organizard un pro
grama. de aprendizaje, le proporcionard los elementos -
necesarios, lo motivard, lo interesard a través 3de sus
preguntas, lo ensefiard a investigar, a observar, a sa-
car conclusiones significativas y sélo asf, en esa do-
ble interaccidn maestro-alumno, alumno-maestro, alumno
alumno, se logrard un verdadero aprendizaje, es decir

un enriquecimiento del intelecto y de la personalidad

total del individuo, o sea del sujeto que aprende.(1ll)

Ahora bien, tomando en cuenta que los nifios que se =
incian en las escuelas primarias por lo general se encuen -
tran en una edad escolar de seis aflos aproximadamente y que
éstos requieren de una atencidn especial por parte del edu-
cador, es totalmente imprescindible que el maestro conozca -

las caracter{gticas psicoldgicas o las etapas de desarrollo

por los que atraviesan los nifios, de igual forma necegita -

( 11 ) SEP, Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua -
dscritao OE. Cit. p. 370




saber cédmo se da el conocimiento en la mente del pequeiio, pa
ra que con base en ello y a la relacidn de otros factores -
que intervienen en la tarea educativa, que fueron menciona -
dos con anterioridad, pueda vartir su ensefianza.

Segin Piaget, existen varios perfodos por los que tig
ne que pasar la vida de un nifio desde su nacimiento hasta su
adolescencia y otras mds desoués de esta fase; sin embargo -

en este caplitulo se tratard esnecificamente la etapa de las

operaciones concretas que abarca entre los seis y once afios
de edad, pues en ella se sitdan los nifios de priner grado, a
los cuales me estoy refiriendo en esta propuesta pedagbgica.
Piaget seflala también que en este perfodo de las one-
raciones concretas se da "un gran avance en cuanto a sociali
zacién y objetivacidn del pensamiento™, ( 12 )
Ademids tomando en cuenta las caracterfsticas vsicold
gicas, las estructuras de la inteligeneia y los contenidog -
del conocimiento que debe conocer el maestro, se explicard -
todo lo concerniente al conocimiento para tener una idea mds
amplia de cémo se da éste en el nifio de esta etapa, sin des-

cuidar el enfoque tedrico que se estd manejando pues:

Tomando el punto de vista constructivista gque postula
que el conocimiento no es una simple copia de la reali
dad y que el sujeto que aprende tiene un papel muy ac-
tivo que jugar para hacer suyos los contenidos que la

( 12 ) J. de Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatria Infan-
til. Bn 1la Antologla: Desarrollo del WNifio y = -
Aprendizaje Escolar. México, UPN,, 1986, p. 108,
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realidad le propone, trataremos de comprender:

lo. Qué es lo que se desarrolla,

20. C8mo se efectia ese desarrollo y

30. Qué factores intervienen en ese desarrollo. (13)

En primera instancia se tomard en cuenta, qué es lo =~
que se desarrolla en el conocimiento para poder entenderlo -
me jor, pues dos son los aspectos a tener en cuenta en este -
proceso: las estructuras de la inteligencia y los contenidos

del conocimiento.

Las estructuras de la inteligencia constituyen los ing
trumentos por los cuales el conocimiento se organiza.
Estas estructuras se van formando poco a poco a partir
de los primeros reflejos innatos y a través de la inte
raccidn con el medio. ( 14 )

Y : "Los contenidos del conocimiento o comprensién y
explicacidn de la realidad dependen del nivel de desarrollo
de las estructuras de la inteligencia". ( 15 )

A continuacién se presenta en un cuadro, las estructu
ras de la inteligeneia y los contenidos del conocimiento de
la etapa concerniente a las operaciones concretas, sin hacer

los corresponder estrictamente:

( 13°) SEP. Propuesta para el Aprendizaje de la ILengua -
Escrita. Op. Cit. pp. 27 - 28

b ————.

( 14 ) Ibid. p. 28.
( 15 ) Iden.
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Cuadro 3

Operaciones Concretas ( 6 - 11 afios )

“structuras de la
inteligencia o ing
trumentos de conoef
miento.

B.-~ Contenidog del conoci

miento o comprensién
y explicacién de la -
realidad a través de:

Interiorizacidn pro
gresiva de las re -
presentaciones,

Comienzo de las ovpe
racioneg 1légicas -
(pensamiento rever-
sible).

Razonamiento 1égico
concreto:

Inductivo (de lo -
particular a lo ge-
neral).

Deductivo (de lo ge
neral a lo particu-

lar),

Posibilidad de traba-
jar con transformacig
nese

Congervacidn de la -
cantidad.

Conservacidén del peso.

Nocidn de numero.

Overaciones aritméti-
cas elementales.,

Conservacién del volu

Nocion€s de espacio.
Nociones de tiempo.

Nociones de veloci -
dad.,

Posibilidad de enri -
quecer el lenguaje co
mo forma de comunicg-
cidén social.

Lectura comprensiva.
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Con el cuadro anterior se tiene una idea particular -
de las estructuras de inteligencia que posee un nifo de pri-
mer grado y los contenidos de conocimiento que se pretende -
que alcance o asimile dentro de su conocimiento.

Después de haber explicado brevemente qué es lo que -
se desarrolls en el conocimiento, se tratard ahora de enfo -
car la segunda interrogante que versa sobre: cémo se efectia
ese desarrollo.

"Para Piaget, el desarrollo tanto de las estructuras
como de los contenidos se efectda a través de las invarian -
tes funcionales". ( 16 )

Este tedrico llama invariantes funcionales a los pro-
cesos de interaccidn adaptativa que nombra asimilacidn y aco
modacidn.

"Ta asimilacidn designa la accién del sujeto sobre el
objeto. Esta accién va a depender de los instrumentos de co-
nocimiento que tiene el sujeto, es decir de sus estructuras
cognoscitivas". ( 17 )

Piaget comenta al respecto:

#s un error suponer que un nifioc adquiere la nocidn del
ndimero y otros conceptos matemdticos exclusivanente a

través de la ensefianza, ya que de una manera espontd -
nea y hasta un grado excepcional los desarrolla inde -
pendientemente &1 mismo.

Cuando un adulto quiere imponer los conceptos matemiti
cos & un niflo antes del tiemvo debido, el aprendizaje

( 16 ) SEP. Propuesta vara el Aprendizaje de la Lengua -
Bscrita. Op. Cit., p. 30,

cotame————

( 17 ) Ibid. o. 31.
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es Unicamente verbal, nuesto que el verdadero entendi-
miento viene Unicamente con el desarrollo mental, (18)

Todo lo mencionado seé puede demostrar con el siguien-
te ejemplo: |

A un nifio de cinco o seis afios se le ha enseiado a -
decir los ndmeros del uno al diez, y al ponerle en linea -
diez corcholatas, las puede contar correctamente, sin enbar-
go si se le coloca de una manera diferente, es decir de una
manera complicada o encimada, el nifo ya no las puede contar
0 las cuenta mal, a pesar de aque el pequefio sabe el nombre -
de los nimeros, quiere decir que este infante adn no ha cap-
tado la idea esencial del ndmero, o no ha asimilado el con -
cepto de que el nimero de objetos queda igual, no importando
la forma en que se coloquen éstos.

En canbio un nifio de seis y medio o siete afios actua-
r{a de otra forma, es decir, 81 darfia muestra de que se le -
ha formado esvontdneamente el concepto de nimero, aunque no
gse le haya ensefiado a contar, pues si se le dan diez frijo -
les blancos y diez frijoles negros, encontrari o concluird -
en una correspondencia uno a uno, no importando la manera en
que se acomoden, pues recordemos que la corregpondencia uno
a uno o correspondencia biunfvoca es Wtil para el desarrollo

del concepto de nimero en el nifio.

( 18 ) Jegan Biaget, "Cémo un nifio forma conceptos matems
+ticos". En la Antologia ¥ Anexo. La Matemé&tica en
la Escuela II. México, UPN., 1985, p. 177.
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"En resumen, los nifios tienen que concebir el princi—
pio de conservacién de cantidad antes de que puedan desarro-
llar el concepto de nimero, la conservacién de cantidad en -
sf no es una nocién numérica sino un concepto légico". (19)
( Ver cuadro 3 ).

Después de haber mencionado estos ejemplos para obte-
ner una clarificacidn mds acertada acerca de la asinilacién,
continuemos con la otra invariante funcional; se trata de la
acomodacidn, ésta "consiste en las modificaciones que el su-
jeto realiza sobre sus propias estructuras con el fin de -
adaptarlas mejor al medio". ( 20 )

"En general, las acomodaciones permiten ampliar los

esquemas de accidn"., ( 21 )
Tomemos el siguiente ejemplo: Si a un nirfio se 1le ha -
ensefiado la idea o el concepto de decena y &1 lo ha asimila-

do en sus estructuras de conocimiento, puesto gue reconoce

que el significado de este término estd compuesto o estructu
rado por diez objetos o diez elementos de un conjunto, enton
ces este conocimiento lo hace suyo desde el momento que lo -
aplica en su vida cotidiana, es decir lo aplica précticamen=
te y lo utiliza en "las diferentes formas de la funcién se -

midtica, siendo el lenguaje la més importante®., ( 22 )

( 19 ) Jean Piaget. Op. Cit. p. 178

( 20 ) SEP. Provpuesta para el Anrendizaje de la Lengua -
Escrita. Lge. Cit. p. 31.

( 21 ) Idem,
( 22 ) Ibid. p. 28,
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Pues recordemos que la semibtica o semiologfa es el -
"Bastudio general de los signos que constituyen cualquier ti-
po de lenguaje (matemdtico, 1égico, gestal, etc.)". ( 23 )

Ahora bien:

Ias dos acciones, Acomodacidén y Asimilacién, se comple
mentan y a través de coordinaciones reciprocas se lo -
gra que el sujeto funcione en forma cada vez mds adap-
tada a la realidad. Es decir, que el sujeto se desarro
1la al formar sus estructuras y los contenidos de las
mismas. ( 24 )

Por lo tanto, el individuo que ha llegado a las eés =
tructuras formales tendrd més posibilidades de resolver si -
tuaciones que le permitan encontrar mejores soluciones para
adaptarse a su medio.

Retomando el tema que se estd desarrollando acerca -
del conocimiento, se explicard el tercer aspecto que se re -
fiere a los factores que intervienen en el desarrollo.

Existen factores que determinan el desarrolloc excelen
te de los potenciales cognoscitivos de un sujeto, entre los
cuales se pueden enumerar: los elementos circunstanciales, -
la calidad del medio, las oportunidades de accién y muchas -
otras situaciones que propiciardn el buen desarrollo del in-
dividuo. El maestro ante esta egpectativa, necesita conocer-

los y ‘comprender la importancia que tiene tomarlos en cuenta

( 23 ) Enrique Fontanillo Merino e Hipélito Remondo Fer -
nédndez. Diccionario Anaya de la Iengua Espafiola., —

Loc.Cit. p. 638,

( 24 ) SEP. Propuesta para el Aprendizaje de la Iengua -
Escrita. Ogo Cit. Pe 31.
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y facilitar su accién dentro de la educacién del pequefio, -
pues de ello depende que haya un eficaz aprendizaje en el ni
flo.

A continuacién se presentan cuatro factores que le se
r4 de mucha utilidad al educador para dirigir la ensefianza -

de un conocimiento.

1. Como primer factor hablaremos de la accidn, la ac -

cién del sujeto sobre los objetos: la accidén trans-
formadora lleva a realizar experiencias no sélo fi-
sicas por las cuales el nifio conoce las caracter{s-
ticas especf{ficas de los objetos, sino también las
experiencias légico-matemdticas que realiza tanto -
sobre los objetos, como a través de los objetos, =~
descubriendo sus propiedades por medio de abstrac -
ciones que logra realizar a través de las acciones
mismas.
Estas experiencias enriquecen al nifio que en gene -
ral tiene mucho méAs comprensidén de las cosas cuando
las ve, las toca, las manipula, las compara, las -
clagsifica, etc., que cuando sélo recibe una explica
cién verbal de ellas.

2. Bl segundo factor es el proceso o camino que reco -
rre un sujeto para llegar a su culminacidén o a ca -
bal perfeccionamiento.

..« Por eso es muy importante, sobre todo para el -
maestro, conocer los procesos que sigue el nifio pa-
ra llegar a la nocién de cantidad o de nimero... EL
respetar el proceso implica respetar también el rig

" mo o tiempo de adquisicién., No se puede violentar -
un proceso. Se puede facilitar y ésta es nuestra -
tarea de educadores.

3, E1 tercer factor es la comunicacidn o transmisién =
de experiencias, reflexiones, valores, etc,
Ias formas de comunicacién son variadas. 81 nifio =
desde que nace se comunica a través del llanto, la
sonrisa, la accidn. Poco a poco se va adquiriendo -
el lenguaje, y a través de 61, va aprendiendo a dia
logar, a pedir informacidn, a cuestionar el por qué
de las cosas, o a manifestar en general su pensa -




miento.

Al acceder al lenguaje escrito, el nifio amplia la -
posibilidad de comunicacidén.

Ia lectura y la escritura se vuelven un medio de ad
quisicién de conocimientos que aunque no suple a la
experiencia, si logra enriquecerla y en cierta for-
ma plasmarla, _

Las diferentes formas de comunicacidn son también -
muy importantes. La misica, el dibujo, el juego, -
las artes plésticas,en ese momento constituyen im -
portantes elementos de desarrollo.

Ios contenidos de la comunicacidn, asi como sus for
mas, constituyen una forma de transmisién social a

través de la cual el desarrollo se identifica con -
la cultura.

4, Por dltimo, el cuarto factor serfa la oportunidad
de resolver conflictos, situaciones ambiguas o con-
tradictorias; llegar a sobrepasar la dificultad o -
la vardlisis en que caemos supone el poder reflexio
nar, juzgar, valorar, inventar soluciones, crear -
nuevos instrumentos, en una palabra, aprender de -
nuestras propias experiencias y crecer, o sea am -
pliar nuestros instrumentos de conocimientos,; nues-
tra capacidad de adaptaciédn. Esta retroalimentacién
es indispensable y sin ella no se da el verdadero -
desarrollo. A esta adaptacidén formada de asimilacio
nes y acomodaciones, le podemos llamar equilibra -
cidn., Es gracias a esa equilibracién que el nifio pa
sa de un nivel de conocimiento a otro nivel mds conm
plejo, mds evolucionado. ( 25 )

Para finalizar, cabe agregar que es necesario hacer -
una reflexién y un andlisis concienzudo de todas estas ideas

conceptos y conocimientos tedricos plasmados en este capftu-

( 25 ) SEP. Propuesta para el Aprendizaje de la Iengua -~
Escrita. OEO Cit. PP 32 - 330
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lo, pues todos ellos son de utilidad e imprescindibles en el

conocimiento de
fico retomarlos
tro del proceso

ro €xito dentro

los educadores; en lo particular me fue bené
para partir y desarrollar la ensefianza den -
educativo y lograr asf, alcangzar el verdade-

de mi labor docente,
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C.- Referencias acerca del contexto social e institucional.
l.- Contexto social.

Es conveniente reconocer gque el sujeto que aprende es
un ser concreto con una determinada realidad, la cual influ-
ye directamente en las acciones que ejecuta, por e€so es im--
portante hacer un estudio o un anélisis acerca del medio so-
cial donde se ubica y se desenvuelve el grupo de alumnos que
tienen dificultad en la comprensidén del concepto de la dece=-
na més las unidades, ya que esta situacién influye en la ac-
titud del maestro y de los educandos para el tratamiento del
problema seleccionado.

Empezaré por mencionar que la escuela "Paustino Gar--
cfa Franco" se encuentra ubicado en la villa de Muna del es-
tado de Yucatén, México.

Esta poblacién estd situada a 62 kildémetros de la ciu
dad de Mérida, capital del estado, y cuenta con una pobla=—-
cién de 14,097 habitantes aproximadamente.

Su extensién geogréfica es de 27,081 metros cuadra--
dos.

La villa de Muna tiene como cabecera al municipio del
mismo nombre y pertenece al Distrito correspondiente a la --
ciudad de Ticul.

Esta villa se encuentra ubicada en la parte norte con
Abald, al sur con Santa Elena y Uxmal, al oriente con Saca--
lum y Ticul, y al poniente con Opichén.

Este municipio cuenta con transportes bédsicos, pues

se encuentra en las rutas de las carreteras federales Méri-
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da~-Chetumal Quintana Roo y Mérida-Campeche via "los chenes",
conectédndose también por medio de una carretera estatal con
la carreters federal via corta a Campeche.

Esta comunidad cuenta también con templos, centros re
creativos, culturales y educativos. Entre estos Ultimos se -
encuentran: dos jardines de nifios, cinco primarias, una se--
cundaria, una academia y una preparatoria.

De igual forma esta villa tiene una diversidad de ser
vicios entre los que se pueden mencionar: agua potable, ener
gla eléctrica, correos, teléfonos piUblico y particular, ser-
vicios médicos particulares, centro de salud, servicios del
ISSSTE, servicios piblicos municipales y centros artesanales;
por lo que la hace una comunidad urbana y turf{stica, ya que
este municipio se encuentra ubicado cerca de las ruinas de -
Uxmal. Sin embargo, a pesar de ser una comunidad urbana es -
necegario sefialar que aun no cuenta con un servicio de mucha
importancia para los habitantes como lo es un banco de servi
cios miltiples.

Creo importante mencionar que uno de loé medios de co
municacidn que llamae mucha ls atencién y que tiene demasiada
influencia en los nifios y en los adultos, es la televisién.
En la actualidad muchos de los habitantes tienen en sus apa
ratos cables conectados a antenas parablicas a la que popu
larmente llaman "cablevisién'". En éstos se transmiten pro--
gramas nacionsles y extranjeros que han trafdo como produc-
to un cambio de ideologfa en los habitantes, pues ha mejora-
do la manera de pensar con respecto a la visién general que
tienen del mundo que los rodea,

El comercio -es la principal actividad que realizan -

las madres de familia de esta villa, pues la mayorfa de los
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hombres emigran, ya sea al extranjero, a la ciudad de Mérida
o la ciudad de Cancin, Quintana Roo en busca de mejores sala
rios.,

Ante esta necesidad las madres de familia se ven en -
la obligacién de contribuir en los ingresos econdémicos den -
tro del hogar, comerciando algunos productos que cultiva y -
artesanfas que crea o compra, para luego revenderlos; entre
los més destacados se encuentran los batones y los huipiles
bordados a mégquina o hechos a mano. Este tipo de actividades
las realizan a veces en la comunidad y otras veces se trasla
dan a la capital del estado, en fin; todas estas diligencias
que hacen algunas madres de familia influyen negativamente -
en la educacidn de varios pequefios, pues €stas acatan varias
responsabilidades al mismo tiempo y esto a la vez, no les -
permite rendir eficazmente con la vigilancia y la ayuda que
ge le debe brindar al nifio que se encuentra en el inicio de
su vida escolar.

Al hacer referencia de que esas actividades realiza -
das por las madres influyen negativamente en la educacién de
algunos alumnos, creo necesario ejemplificar algunas situa -
ciones que se presentaron y que perjudicaron a los alumnos -
que se encontraron ubicados en el estudio del problema pre -
sentado. |

. Bn primera instancia, las madres de familia de esos -
nifios no asisten o asisten poco a las asambleas de padres de
familia que realizo cada dos meses en el salédn de clases, -
por lo tanto, no se enteran de los informes que rindo acerca
de los principales aspectos relacionados con la educacidn de
sus hijos. Es conveniente aclarar que a esas asambleas asis-

te la mayorfa y casi siempre son madres de familia o tutores
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de los nifios (abuelos, tfos o hermanos mayores).

Otra situacidén que también se presentd, es que esas -
madres de familia no se enteran si sus hijos asisten con fre
cuencia o no, a la escuela, pues no les da tiempo de vigilar
si esos pequefios llegan o no, a la institucidn, ya que ellas
salen desde temprana hora para realizar sus ventas comercia-
les en la ciudad de Mérida.

La tercera situacidn que se manifesté con mayor énfa-
sis, es que el nifio asistf{a a la escuela sin el material ade
cuado para realizar las actividades correspondientes a ege -
dfa, por lo tanto, este tipo de situacién no le permitfa al
alumno visualizar, comparar y manipular objetos que lo ayuda
ran a obtener una idea global del contenido de aprendizaje -
de ese dfa y légicamente iba teniendo deficiencias y conoci-
mientos someros y vagos que no le ayudaban a tener un apren-
dizaje eficaz.

Pars finalizar mencionaré esta otra situacién que se
~hizo notoria, consistente en que varias madres de familia -
tienen numerosos hijos para atender, ademds de su trabajo co
tidiano y comercial, y no le alcanza el tiempo de ayudar y -
vigilar que el pequefio cumpla con las actividades de la ca -
sa. Bn fin, estos son algunos de los casos o situaciones que
terminaban de agravar las dificultades que tenfan estos alum
nos para la comprensién del concepto numérico en las matemd-—
ticas. Sin embargo, a cada una de estas situaciones presenta
das se le dié la ayuda necesaria mediante estrategias adecug
das, hasta llegar a una solucidén eficaz que ayudd demasiado
& los educandos que se encontraban envueltos en esas dificul
tades,
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2.- Contexto institucional.

En este segundo aspecto nos correspode estudiar el -
contexto institucional, que también es importante en la vida
y actitud del maestro y del alumno, pues ambos se encuentran
involucrados y se desenvuelven en ese medio.

Ia dificultad que tienen los nifios en comprender la -
conceptualizaciédn de la decena méds las unidades se presenta
. en algunos de leos treinta alumnos del primer grado grupc "A"
que se encuentra bajo mi responsabilidad en la Escuela Prima
ria Urbana Federal "Paustino Garcfa Franco" cuya clave es -
- 31DPRO455P del turno matutino, perteneciente a la zonz esco-
lar ndmero 35/a. de la villa de Muna, Yucatén, México.

La institucién se encuentra ubicada en la calle 23 nd
mero 187 de la misma villa,

El céntrico lugar en gque se encuentra este colegic, —~
hace de 61, uno de los principales centros de educacién. El
alumnado que asiste a ella, es mixto y de una clase social -
media baja, pues como se menciond anteriormente en el contex
to social, la mayorfa de los padres de familia, ha excepcidn
" de las madres, se encuentran de braceros en los Estades Uni-
. dos de Norteamérica o trabajando en otras ciudades del esta-
do.

. La escuela es de organizacién completa, ¥y el personal
que labora en ella hacen un total de quince maestros con sus
respectivos grupos, ademds de un director sin grupo, un con-
serje y una maestra de educacién fisica.

Ios grados y grupos se encuentran estructurados de la

siguiente manera:
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Grados Grupos
lo. 3
20. 4
30. 2
40. 2
50, 2
60. 2

TOTAL = 15

La escuela cuenta en la actualidad con una sala de conm
putacidn como apoyo did4ctico, en el cual el director de la -
escuela organizé un horario adecuado, en el cual permita a to
dos los maestros con su grupo asistir a é1, cuando menos una
vez por semana.

Ia institucidén no cuenta con patios amplios, pues casi
todos los espacios estdn ocupados con salones de clases y la
dnica plaza cfivica gque tiene se encuentra en el centro de am-
bos salones, por lo tanto no permite que se desarrolle eficaz
mente las actividades de educacidn ffsica dentro de la escue-
la, por consiguiente el maestro de grupo y la encargada co -
rrespondiente a esta 4rea, se tienen que trasladar junto con
los alumnos a la plagza central, donde se encuentra una cancha
deportiva municipal accesible para el ejercicio y el deporte.

Por la cantidad de grupos que existe en la escuela, la
maestra de educacién fisica tiene distribuido un horario a ca
da grupo, donde le corresponde a cada uno de ellos salir una
vez a la quincena,

E1l hecho de no contar con una cancha deportiva dentro
de la escuela, trae como consecuencia un alto riesgo por lo -
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cancha municipal,

En el aspecto administrativo, esta escuela es total- -
mente disciplinada, pues cada uno de los maestros elabora y -
maneja entre quince y diecisiete documentos entre los que se
encuentran: lista de asistencia, grificas de todos los aspec-
tos m4s importantes, material didéctico, periddico mural, -
avance programético mensual y semanal, registros y control de
ghorro escolar y cooperaciones anuales de los padres de fami-
lia, registro de inscripcién individual, boletas de califica-
ciones, estadfsticas y fichas individuales de los educandos;
en fin, todos estos documentos los realiza cada maestro fuera
del horaric de clases, porque de lo contrario no le darfa -
tiempo de desarrollar sus sesioneg de clases programadas para
ese dfa y se irfa atrasando con su avance programidtico. Sin -
embargo esto no parece importarle a veces a algunos compalie -
ros de la escuela, pues varios de ellos elaboran estos docu =
mentos en su horario de clases, ya que asisten por las tardes
a otras escuelas o a otros trabajos que les impiden realizar
estas actividades en su domicilio, por lo tanto laboran menos
tiempo en el proceso ensefianga-aprendizaje.

El director de la escuela por consiguiente, tiene la =
funcién de vigilar que se cumpla todos estos aspectos adminig
trativos para el buen funcionamiento de la institucién, pues
é1 personalmente pasa a los salones de clases periddicamente
a supervisar esos documentos, ademds evalda a medio y fin de
curso a los alumnos de primero y segundo grado para obtener -
un informe y cotejarlo con el registro de los maestros para =
verificar la relacidn de los alumnos aprobados y reprobados -
durante el curso escolar,

Dentro del Consejo Técnico, cada uno de los maestros -
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tiene una comisién principal y una secundaria, sin embargo eg
ta escuela funge desde hace varios afios con un acuerdo inter-
no, que fue aprobado por la mayorfia de los educadores, pues -
la comisién de accién social corresponde solamente a las maeg
tras de las cuales son nueve, de los quince maestros que exig
ten en total.

En lo personal, no estoy de acuerdo con esta proposi -
cién, ya que pienso que cada uno de los maestros cuenta con
la habilidad suficiente, la destreza y la creatividad para de
sarrollar este aspecto social con un determinado grupo de -
alumnos; sin embargo somos muy pocas las que hemos manifesta-
do nuestra inconformidad, ya que las demds maestras son pasi-
vas ¥ conformistas ante esta situacién; por lo tanto no queda
otra opcién que acatar dicho acuerdo para evitar problemas in
ternos en la institucidn.

En el aspecto social, la escuela tiene una proyeccién
adecuada ante la comunidad, pues la imagen que se tiene de -
ella es buena y positiva, ya que ocupa destacados lugares en
los frecuentes concursos y foros que promueve la zona escolar
en coordinacién con las diversas autoridades de la localidad.

En resumen, todos estos aspectos administrativos y so-
ciales son buenos para el Sptimo funcionamiento de una insti-
tucidn y para dejar una imagen positiva ante la sociedad; sin
embargo el exceso de ambos aspectos, trae como resultado per-
juieio en el conocimiento de los contenidos académicos de las
dreas programdticas por parte de los alumnos, pues en mi caso
las constanteg salidas del salén de clases bajo el horario -
agignado para los ensayos de fegtivales o concursos atrasan -
el desarrollo del avance programdtico, por consiguiente la -~

atencidn particular que se le debe brindar a los nifios que ge
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encuentran inmersos en la problemdtica presentada en esta pro
puesta pedagdgica se reduce, por lo tanto no queda otra alter
nativa que ocupar el tiempo del recreo de los pequefios y me:—
dia hora después del horario de salida de los alumnos para Ie
gularizarlos, aunque estos dos tiempos no se aprovechan en un
cien por ciento, ya que los alumnos estdn inquietos, no pres-
tan la debida atencidn o se sienten desesperados por salir; -
sin embargo no por ello puedo sefialar que fue negativa esta
alternativa, sino m4s bien, puedo afirmar que mediante estos
horarios y las actividades complementarias es que se logré un

avance para superar la dificultad presentada.
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V.- ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA.

A.- Pactores o elementos diddcticos que se proponen para

la enseflanza y el aprendizaje del contenido seleccig

nado.

Para resolver la dificultad que presentan algunos ni-
fios de primer grado sobre la cohceptualizacién de la decena
mds las unidades en las matemdticas; fue necesario que inves
tigara conceptos tedricos acerca del desarrollo del nifio, pa
ra lograr comprender las estructuras del pensamiento y saber
en qué grado de desarrollo se encuentran los educandos que -
presentan estos problemas; de esta forma, tratar de adaptar-
los a una ensefianza did4dctica de acuerdo a su madurez.

Ademds creo realmente indispensable tomar en cuenta -
estos aspectos relacionados con el desarrollo del niflo, por-
que con base en ello se aplicari una metodologia diddctica -

basada en las interacciones personales, en la manipulacidn -

de objetos y recursos diddcticos manejables que beneficiard

su conocimiento.

De igual forma se le facilitard y se le proporcionars
a esos pequefios, el material y los Utiles necesarios para ia
realizacién de los ejercicios que lo requieran. También se -
reducird las inasistencias de esos pequefios mediante asamble
as, Visitas domiciliarias, juegos,concursos, y sobre todo --
dando muestras de carifio sincero; todo esto con el fin de fa
vorecer el aprovechamiento escolar de estos alumnos.

Por §ltimo considero importante proponer la seleccidn
de las actividades que se desarrollardn, ya que éstas deben

poseer como requisito principal la estimulacidn en forma po

gitiva del desarrollo del nifio, hasta lograr en él a través
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del tiempo el aprendizaje y la comprensién de la estructura-
cidn de los conceptos de la decena mis las unidades.
Para tratar de lograr en los nifios esa comprensién de

1a conceptualizacién en las matemdticas, es necesario reali-

zar uns planificacidn de los objetivos especificos que se —-
pretenden alcanzar mediante el desarrollo de actividades y -
la correlacién de estrategias y recursos\metodolégicos-didég
ticos aplicables y adecuados, que beneficie y facilite el ==
‘contenido de aprendizaje. Para ello creo conveniente seflalar
que dentro de la planificacién tomé en cuenta el método in--
ductivo-deductivo, que va de lo particular .a lo general y Vi
ceversa; también tuve el cuidado'de conservar la secuencia -
del desarrollo de las actividades a pesar de haberlas selec-
cionado del programa de primer grado "Libro para el maestro"
que consideré necesarios para el logro de los objetives. De
igual forma sustituf y propuse otras actividades cuidando 1la
congruencia dentro del desarrollo de las mismas, todo ello -
con el fin de ayudar a los alumnos a comprender con facili--
dad los contenidos de aprendizaje requeridos y planteados en
1a seleccidn de la propuesta pedagbgica.

Considero importante mencionar que antes de aplicar -
las actividades que servirén a que el nifio se apropie del oo
nocimiento, se necegita seleccionar los recursos metodolégi-
cos y materiales diddcticos con los que se van a trabajar --
dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, ya que éstos esti-

mulardn a que el nifio ponga més interés en su aprendizaje.

Entre los elementos que propongo y Jjue pueden ser im

plementados como recursos o materiales de apoyo se encuen--

tran: plastilina, l4minas ilustradas, carteles, variedad de

recortes de figuras, dibujos, objetos varios como corchola—-
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tas, popotes, palitos de cerillos, frijoles, mafces, piedras,
semillas de frutas de la regidén, periédicos,revistas, 4bacos,
pastas de harina para sopa, hojas, cuadros y regletas de pa--—
pel de colores, cuaderno y libro de ejercicios, pizarra y g&i-
geg de colores.

Ahora bien, con respecto a los recursos metodoldgicos

se tratard como punto de partida una enseflanza activa ¥y diri
gida, ya jue los nifios tendrdn una enseflanza egpecializada en
las jue sobresalgan las interaccioneés personales : maestro-a-
lumno, y alumno-alumno; que serviré'de bage para propiciar un
ambiente agradable en el que resalte la confianza plena entre
los sujetos maestro-alumnc y el objeto de conocimiento. Por =-
congsiguiente el docente fungird como gufa y su participacién
durante la clase tendrd las mismas o un poco més de posibili-
dades que las del alumno, ya gque en este tipo de enseflanza se

trata de que el maestro brinde la oportunidad a los educandos

de expresar sus experiencias cotidianas gue serdn de gran uti
lidad para encausar un nuevo conocimiento, de esta forma el -
pequefio se sentiri importante y gque participa activamente en
la construccién de su propio aprendizaje.

Para finalizar cabe sefialar que estas actividades se -
desarrollarédn a lo largo de cuatro semanas, para lo cual gque-
da contemplado dentro de este perfodo temporal, la evaluacidn
y la retroalimentacién si se considera este Ultimo necesario
para el logro de los objetivos. La evaluacién se hard conti--
nuamente y al finalizar la sesién de la clase.

A continuacidn presento en las siguientes hojas, la --
planificacién de las sesiones de clases para la enseflanza y -

el aprendizaje de los contenidos seleccionados.




UNIDAD 4: La comunidad.
MODULO 2: La gente trabaja.
OBJETIVO ESPECIFICO: Adquirir la nocién del nimero diez y =

algunas de sus representaciones. ( Dos

gesiones).

primera sesidn.

ACTIVIDADSES.

Que el alumno:

- Interactde con su maestro y sus compafieros, respondiendo
a planteamientos y cuestionamientos que tratan acerca de
los distintos trabajos que desempeiflan las personas. (Para
ayudarse, observe las ilusgtraciones de su libro de ejerci
cios de las piginas 150 - 152, 154, 155).

- Centre su atencidn en el trabajo realizado por un campesi

no, para destacar qué herramientas y materiales utilizan.
-~ Porme colecciones de mafces y frijoles de diferente nidme-
ro de objetos menores que diez.

- Cuente los elementos de cada coleccién.

- Desbarate su coleccidn para formar dos grupos de nueve sg
m@llas (frijoles y mafces).

- Agregue una semilla a cada uno de esos grupos.

- Observe que ahora cada grupo tiene "nueve semillas y uno®,
o bien, "nueve semillas més uno".

- Escriba en tarjetas el simbolo "9 + 1" y coloque una tar-
jeta junto a cada grupo.

= Uge la palabra diez para referirse al ndmero de semillas



de cada uno de es0os gruvos.

- pibuje sus dos colecciones de diez elementos y los coloree.

- Realice el ejercicio de su libro (L. pdg. 158).

-~ Pegue en una hoja de papel en blanco, diez hojas naturales
de un 4rbol.

- Pegue con mafces o frijoles el contorno del si{mbolo 10 y -
la palabra diez que se encuentran escritos debajo de las -
hojas que pegaron.

- Dibuje en su cuaderno de ejercicios diez hojas y escriba -

debajo de ellas, el nimero y el nombre de la palabra diez.

OBSERVACIONES: La pendltima y la dltima actividad la realiza

réd el alumno en la casa.

RECURSOS DIDACTICOS: Frijoles, mafces, tarjetas, colores, re
sistol, hojas de papel y naturales, li-
bro del alumno, cuaderno de ejercicios,

pizarra y gises de colores.

EVALUACION: Esta se 1llevé a efecto con la revisidén del traba
jo realizado en el libro del alumno y con los e-
jercicios complementarios de pegar diez hojas na
turales en la hoja de papel; de igual forma se &
valué movimientos de coordinacién motora fina en
el contorno y el ejercicio del cuaderno donde se
encﬁentra registrado la representacién gréifica y
simbélica del nimero diez.,

RESULTADO: El resultado de esta sesién fue aceptable para -

el logro parcial del objetivo, pues los nifios se
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sintieron interesados y activos durante la clase
ademds de captar la nocidén del nidmero diez; sin -
embargo consideré necesario llevar a cabo una se-

gién més, para reafirmar el conocimiento apropiado.
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OBSERVACIONES®S:

AL TERMINO DE CADA SESION SE INSERTAN

AUXILIARES DIDACTICOS

ALGUNOS EJERCICIOS

REALI ZADOS POR LOS ALUMNOS DURANTE

EL DESARROLIO DE LA CLASE.
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Segunda sesidn.

ACTIVIDADES.
Que el alumno:

- Tdentifique el ndmero diez a través de efectos sonoros.

- Realice secuencias rftmicas con diez sonidos que efectuari
palmeando, mientras el maestro cuenta del uno al diez, -
tres veces a la misma velocidad.

- Cologque una hoja de papel sobre sus muslos y marque diez =
sonidos fuertes golpedndolo con sus manos.

- Espere diez tiempos en silencio.

- Silbe diez sonidos débiles.

- Note la diferencia entre los efectos sonoros producidos --
por el cuerpo y con los objetos.

- Aprenda el canto "La aritmética”.

-~ Recorte figuras de periddicos y revistas y forme una colec
cién de diez dibujos.

- Divida la coleccidén de diez, en dos grupos y nombre el nud-
mero diez por medio de expresiones como: "7 + 3".

- Observe en la pizarra cémo se dividié la coleccién y cémo
se presentd la expresién.

- Afirme que "siete mds tres es lo mismo que diez".

- Repregente esto con igualdades como: "7 + 3 = 10",

- Desbarate y redna de nuevo una coleccién, para luego divi-
dirla en dos grupos diferentes, es decir repetir la misma

operacién, pero ahora con 8 + 2, 4 + 6 ¥y 5 + 5,
- Guarde sus figuras y saque sobre su mesabanco su coleccidén

de diez corcholatas.




-~ Observe el signo + (mds) que escribidé el maestro en su me
sabanco.

- Asocie las diferentes representaciones del diez con su €9
leccidén (las representaciones la ird presentando una a -
una el maestro en la pizarra y se recalcard las posicio -
nes izquierda y derecha, es decir, se hard destacando un
ndmero a la izquierds y otro numero a la derecha, como --—
por ejemplo: siete a la izquierda mids tres a la derecha,
tomando como eje central el signo + (mds).

- Escriba gréfica y simbblicamente en su cuaderno de ejerci
cios las representaciones que vaya formando.

- Desbarate sus grupos por cada representacién y reina su -
coleccidn para repetir el mismo procedimiento con otras -
representaciones,

- Domine este procedimiento para que luego el maestro dicte
las representaciones y no las escriba en la pizarra, ésto
con el fin de descubrir si el alumno puede representar --

por sf solo esa ascciacidn en su cuaderno de ejercicios.

RECURSOS DIDACTICOS: Hojas de papel, canto coral, periédi--
cos, revistas, corcholatas, pizarra, -
gises de colores, cuaderno de ejerci--

cio0Se.

EVALUACION: Esta se realizd de una manera constante y revi-
sando los cuadernos de ejercicios donde se en-—

contraban las distintas representaciones del nd

mero diez que el alumno efectud por sf solo.

RESULTADOS: Esta sesién de clases sirvid de complemento y -




fue positivo para el logro total del objetivo pro
puesto, pues los nifios reafirmaron la nocién del
ndmero diez en forma amena, de igual forma apren-
dieron a representarlo mediante la manipulacidn -

de objetos, grifica y simbdlicamente.




"LA ARITMETICA"

( canto)

Lo aritmética es hermosa
muy hermosa lo sabemos,
pues en ella aprenderemos

todos todos a contar,

Ya sabemos hacer el uno,

el dos, el tres, el cuatro,
el cinco, el seis, el siete,
el ocho, el nueve, el dieg,

diez, diez, diez...
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UNIDAD 4: La comunidad.
MODULO 2: La gente trabaja.
OBJETIVO BSPRECIFICO: Adouirir la idea de "decena". (Dos se--

siones).

Tercera gesién

ACTIVIDADES.
Que el alumno:

- Interactué motivado por el maestro acerca de las herramien
tas que utilizan los distintos trabajadores.

- Obsgerve las ilustraciones y los dibujos que se presentan -
en su libro de ejercicios (pigs. 154 - 157) para compren—-
der mejor la plética.>

- Moldee con plastilina una coleccidn de herramientas que u-
tilizan los distintos trabajadores.

- Convenga en llamar una decena de herramientas de trabajo a
lo elaborado.

- Dibuje e ilustre la decena de herramientas en su cuaderno
de ejercicios.

- Desbarate las herramientas formadas con plastilina y 10 --
guarde en su caja individual de materiales,

- Entregue para su revisién el trabajo efectuado en su cua--

derno de ejercicios.

OBSERVACIONES: Las herramientas que presenten los nifios con
su plastilina son libres, siempre y cuando se

pan de qué herramienta se trata. (Pueden pre-




RECURSOS DIDAGTICOS: Hojas de papel, plastilina, colores, --

EVALUACIiON:

RESULTADOS:

sentar por ejemplo: pala, martillo, machete,

serrucho, pico, escoba, coa, cepillo, cuchi-

1lo, etc.)

cuaderno y libro de ejercicios.

En ésta se contempld la destreza y la habilidad
que presentaron los alumnos en los trabajos que
realizaron con plastilina, pues en ello se toman
en cuenta los movimientos de coordinacién motora
fina que le permite lograr una mayor madurez en

su desarrollo. De igual forma se evalué la coleg
cidn de herramientas ilustradas en su cuaderno -

de ejercicios.

Bl resultado de esta sesién fue buena, pues sir-

vid de base para que el alumno se vaya apropian-
do del objetivo curricular seleccionado en esta

gegidn de clase; ademéds se impulsd y se favore--
cié el desarrollo del pequefio, mediante la mani-
pulacién de la plastilina y de movimientos de —-
coordinacién motora fina, pues estos nifics demos
traron su habilidad y destreza en el manejo del

material y en la copia e ilustracién de los tra-

bajos.
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Mi vecino trabaja en una tienda.
Vende palas y picos.

También vende pinturas y pinceles.
a tienda.
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Cuarta sesidn.

ACTIVIDADES.

Que el alumno:

- Forme colecciones de diez objetos (piedras, popotes, corcho -
latas) y convenga en llamar una decena a cada una de ellas.

- = Tlustre gréficamente las decenas que conté en su cuadernoc.

.= Visualice y escriba la palabra decena asociada a cada una -
de sus ilustraciones.

~ Observe una l4mina que contenga una variedad de flores.

- Agrupe en conjuntos de decenas,

- Diga o mencione cuantas decenas se formaron.

-~ Realice el ejercicio de su libro (L. pdg. 159) para agrupar
en decenas.,

- Cuente elementos de diversas colecciones (palitos, mafces,
pastas de harina: "conchitas" y "coditos")‘agrupéndolos por
decenas. El ndmero de objetos debe ser miltiplo de diesz.

-~ Construya con regletas,‘un dbaco de dos columnas para repre
sentar decenas y unidades (L. Recortable pigs. 95 = 97).

- Represente decenas en su 4baco.

- Observe que'diéz cuadroé“sueltos" (rosados), equivalen ¢ —-

~ son igual a una decena de éuadros (amarillos) que se encuen
tran en conjunto en una sola regleta. '

- Forme con sSug regletas y sus cuadros "sueltos”, las decenas
y unidades que le dicte su maestro.

- Observe en la pizarra para verificar, comprobar o corregir
el ejercicio efectuado.

- = Vuelva a formar con sus regletas y sus cuadros las decenas




y las unidades que le dicte su maestro.

~ Lo entregue para su revisidén.

- Repase el

canto de "La aritmética".

RECURSOS DIDACTICOS: Popotes, piedras, corcholatas, lémina i-

BVALUACION:

RESULTADOS:

lustrada, marcadores o plumones, palitoes
de cerillos, colores, libro de ejercicio
y recortable, un canto coral y cuaderno

de ejercicios.

Esta se realizé con la revisidn de las ilustraci:

ciones de las colecciones de decenas de objetos -

4

que plasmé el alumno en su cuaderns y con las ac-
tividades realizadas en el libro de ejercicios ¥y

recortable del alummo.

§

El resultado obtenido en esta sesidén fue favora-

ble para el logro del objetivo, ya que la ante-

rior sirvié de base para que el educando se apro

pie de este objetivo curricular, pues éste demos

trd tener la nocién de la decena al representarlo
con el némero de objetos adecuados en sus coleca«

ciones,

(A4
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UNIDAD 4 : La comunidad.
MODULO 4 : La gente hace cosas Utiles.
OBJETIVO ESPECIFICO: Precisar la idea de decena aplicédndola -

en diversas situaciones. (Dos sesiones).

Quinta sesién.

ACTIVIDADES.

Que el alumno:

- Relina decenas de objetos.

- Porme colecciones de objetos de la misma clase ( hojas, ra-
mitas, poiedras, etc.).

- Cuente las decengs gue se formaron con todos los elementos
de una coleccidn dada.

- Cuente los elementos de diversas colecciones, agrupéndolos
primero por decenas (asf podrd decir, por ejemplo: "aguf --
tengo tres decenas y seis hojas més").

- Bepresente estos nimeros en su 4baco.

- Dibuje en su cuaderno de ejercicios "dos decenas y cuatro -

flores m4s", "cuatro decenas y dos hojas més".
- Coloree sus hojas y sus flores.

- Bntregue su trabajo para su revisién.

RECURSOS DIDACTICOS: Hojas naturales, ramitas, piedras, 4ba--

co, colores, cuaderno de ejercicios.

EVALUACION: Esta se 1levé a efecto en forma constante, pues

durante el desarrollo de la sesidn de la clase se

92



RESULTADOS:

tenfa que supervisar a cada momento la formacidén
de las colecciones y las representaciones éen 4ba

cos efectuadas por los educandos.

Estos fueron aceptables, pues se logré que el a-
lumno precise su conocimiento para reunir dece-—-

nas de objetos.
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Sexta sesién

ACTIVIDADES.

Que el alumno:

- Recorte en revistas, cuentos o periddicos, una decena de &~
nimales.

-~ Pegue en una hoja de papel la decena de animales qus reccr-
t8.

- Cuente variag veces su coleccidn de animales.

-~ Reflexione y se de cuenta de osue una decena estd formada ~-
por diez objetos.

- Comente o diga qué animales conoce de su coleccién y dénde

los conocid.

- Entregue el trabajo elaborado para su revisién.

- Corrija, si tuvo error, en el nimero de elementos que debve
téner su coleccidn de animales,

- Entregue de nuevo al maestro para su supervisidn.

RECURSOS DIDACTICOS: Revistas, periddicos, cuentos, resistol,
hojas de papel.

EVALUACION: Bsta se realizé mediante la revisién de la hoja -
de papel donde se encontraba la decena de anima--
les, de igual forma se evalu$ la limpieza en el -

trabajo y la destreza que manifestaron los alum—-—
nos en los recortes. -

RESULTADOS: El resultado de esta sesién complementaria fue —-
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magn{fica, pues como docente del grupo, observé -
con satisfaceidn que los educandos trabajaron por
sf solos y aplicaron su conocimiento para reprée--

gsentar una decena de animales.
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UNIDAD 5: El medio rural y el medio urbano.

MODULO 2: E1 trabajo en la ciudad y en el campo.

OBJETIVO ESPECIFICO: Adquirir la nocidén de los nimeros del on .
ce al quince y algunas de sus represents

ciones. ( Seis sesiones).

Séptima sesidn.

ACTIVIDADES.
Que el alumno:

- Relacione colecciones de once objetos con sus expresiones -
gimbédlicas y verbales.,

- Relna objetos de la misma clase: “"conchitas™ o "coditos" -—
(vastas de harina para sopa).

- Forme una decena y agregue un objeto.

- Determine que la coleccidn estd formada por "“una decena y =
un objeto", o bien, "diez y uno", o "diez m4s una unidad”.

- Egeriba en una tarjeta el sfmbolo "10 + 1" y coléquela jun

to a la coleceién formada.

-~ Use la palabra "once" para referirse al ndmerc de objetos -

de su colecciédn,

- Dibuje en su cuaderno de ejercicios su coleccién y escriba
el sfmbolo "11" y la palabra "once" asociado & los dibujos
realizados.

- Realice la actividad anterior en una hoja de papel.

- Pegue con pedazos de popote recortados el contorno del sim
bolo "11" y la palabra "once" (actividad para la casa).

- Porme colecciones diferentes de once objetos (palitos de ce
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rillo o piedras).

- Separe en grupos una coleccidn de once para nombrar con su
mags el ndmero 11 ( por ejemplo: 10 + 1, 5 + 6, 8 + 3, etc.,

- Exprese que "once" es lo mismo que "diez mds uno", o bien,
"seis mé4s cinco es igual a once", etc.

- Indique lo anterior con igualdades como: 10 + 1 = 11, -
5+ 6 =11, 8 + 3 = 11, etc.

- Escriba en su cuaderno de ejercicios las distintas repre~-
sentaciones que wvaya formando.

- Sefiale casos en los que ha visto que se usa el nimero once.

OBSERVACIONES: E1l alumno realizard en la casa la actividad -

de contorno del simbolo "11" y la palabra "on
ce" con los popotes recortados y lo entregard
para su revisién en la siguiente sesién de --

clase.

RECURS0S DIDACTICOS: Se utilizaron pastas de harina, tarje--

tas de cartulina, cuaderno de ejerci- -

cios, hojas de papel, popotes, palitos
de cerillo y piedras.

EVALUACION: Esta se realizé de manera constante, pues duran-
te el desarrollo de las actividades se observd -
el manejo de las colecciones y se corrigid de in

mediato los errores surgidos en esta actividad;

también se evalud las distintas representaciones
que escribieron los alumnos en su cuaderno; de -
igual forma se calificé la limpieza y la destre-

za desarrollada en el trabajo del contorno que -
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se realizd como actividad para la casa.

RESULTADOS: E1 resultado de la clase fue positiva, ya que =--
los alumnos se mostraron interesados y activos -
en la formacién de sus colecciones y en la repre
sentacién simbdlica del nimero once, pues éstos
mane jaron variados objetos que hizo que la clase
resultara amena y propicia para entablar las in-
teracciones perscnales (maestro-alumno y alumno-

alumno ).
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Octava, novena, décima y décima primers sesidn.

OBSERVACIONES GENERALES DE ESTAS CUATRO SESIONES: Para cu- -

EVALUACION:

RESULTADOS:

brir en su totalidad el logro del objetivo pro
puesto en estas sesiones se quiere ensefar, -
o bien, se pretende en la octava sesién que el
alumno se apropie del conocimiento referido a

la nocién del nimero doce y algunas de sus re-
presentaciones; de igual forma se intenta en -
la tercera sesién que el educando se apropie -
de la nocidén del nimero trece y asf sucesgiva--
mente hastaAel nimero quince; por lo tanto, se
repetird el mismo procedimiento empleado en la
séptima sesién (ensefianza del ndmero once), s$
lo que ahora para estudiar los ndmeros 12, 13,
14 y 15; sin embargo es muy importante tomar -
en cuenta la variedad de los objetos o recur--
sos diddcticos que se van a emplear en cada -~
una de las sesiones para no hacer de ésta,una
clagse mondtona y aburrida.

Se advierte que la siguiente sesién (décima -
segunda) servird como complemento, ya que rea
firmard el estudio de los ndmeros del once al

quince.,

Lag evaluaciones de estas sesiones se llevaron -

a efecto en forma similar a la séptima sesién.

Los reultados que aportaron estas sesiones fue-—-

ron positivos para el logro total del objetivo.
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Décima segunda sesidn.

ACTIVIDADE S,
nue el alumno:

- Realice el ejercicio de su libro, completando las diferen-
tes representaciones de los ndmeros del 11 al 15 (L. del -
A. pégs. 266 y 267).

- Entregue al educador su libro de ejercicios para su revi-—-
sién.

- Analice y reflexione con la ayuda del maestro, los errores
surgidos en el ejercicio efectuado.

- Corrija su trabajo y lo entregue de nuevo al maestro para
su verificacidn,

- Represente los nimeros en un 4baco con cuentas de distinto
color (la roja vale diez; la azul, uno).

- Represente en su cuaderno de ejercicios, en forma gréfica
y simbdlica los ndmeros del 11 al 15 y expréselos verbal--
mente,

- Entregue su trabajo al educador para su revisidn.
RECURSOS DIDACTICOS: Abacos, libro y cuaderno de ejercicios.

EVATLUACION: Esta se efectud en forma permanente, ya que al -
término de cada uno de los ejercicios desarrolla
dos por los alumnos se entregaron al maestro pa-
ra su revisién y su correccidén inmediata por par
te de los educandos, registrdndose asI,vun valor

cuantitativo en el trabajo efectuado.
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UNIDAD 5: E1 medio rural y el medio urbano.

MODULO 3: Transformamos la naturaleza.
OBJETIVO ESPECIFICO: Adquirir la nocién de los nimeros del -
16 al 19 y algunas de sus representacip

nes. (Cinco sesiones).

Décima tercera sesién.

ACTIVIDADES.
Que el alumno:

- Relacione colecciones de 16 objetos con sus representacio-

nes simbélicas y verbales.,

- Forme una coleccién de objetos con caracteristicas simila-
res (semillas de cedro) que sean suficientes para realizar
las siguientes actividades:

- Porme, contando, un conjunto de guince objetos.

- Agregue un objeto al conjunto y nombre el nimerc de los ob
jetos del conjunto con una suma (rdiez y seis", "diez més
seis", "10 + 6"). |

- Nombre ese mismo ndmero de objetos con la expresién "diez
y seis".

- Proponga ayudado por su maestro, un sfmbolo para el nimero

diecigéis.

- Escriba este nimero en una tarjeta y lo coloque junto al -

conjunto formado.
- Represente en una hoja de papel la suma formada (10 + 6)
con las semillas de cedro y escriba el sfmbolo "16" y la -

palabra escrita "dieciséis" asociado a los dibujos.
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- Pegue el contorno del sfmbolo y la palabra escrita con se-
millas de calabaza>(actividad de la casa).

- Divida libremente su conjunto en dos partes y proponga "su
mas" para nombrar el ndmero 16 ("3 + 13", "8 + 8", "7 + 9%,

etc. )

- Escriba en su cuaderno las distintas representaciones del
ndimero 16 que vaya formando con las divisiones de su con -
junto.

- Entregue al maestro para su revisién.

- Sague sus semillas y forme, contando, conjuntos de 16 obje
tos (como p. ej.: semillas de frutas locales: meldn, san -
dfa, papaya, tamarindoc, naranja, etc.). |

- Elija cualquier conjunto y lo ilustre en su cuaderno.

- Entregue al maestro para su revisidén,

-~ Sefiale situaciones en los cuales sea Util considerar el nd

mero 16 y algunas de sus representaciones.

OBSERVACIONES: La actividad de la casa se calificard en la -

siguiente sesién.

RECURSOS DIDACTICOS: En éstos se utilizaron una variedad de
semillas comd son: cedro, calabaza, ca-
cahuate, papaya, meldén, sandia, tamarin
do y naranja. También se utilizaron car
teles, hojas de papel, resistol y cua -

derno de ejercicios.

EVALUACION: Esta se realizé de una manera continua, pues du-
rante el desarrollo de la clase se supervisé la

formacidén del conjunto y la divisidén de la colegc
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cién para representar en distintas formas el nd

mero 16; de igual forma se calificaron las acti

vidades que realizaron los alumnos en el cuader
no de ejercicios y la destreza demostrada en la

actividad sefialada para la casa.

RESULPADOS: Bl resultado de esta sesién fue propicia para el
logro parcial del objetiwvo planteado, ya que los

alumnos demostraron interés al observar la varie

dad de semillas y adquirir la nocidén del ndmero

dieciséis y sus distintas representaciones.
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Décima cuarta, guinta y sexta sesidén.

OBSERVACIONES GENERALES DE ESTAS SESIONES: En estas sesiones
se pretende que el alumno adquiera la nocién -
de los ndmeros 17, 18 y 19; por lo tanto, se -
realizardn actividades semejantes a las indica
das en la sesién décima tercera (ensefianza del
ndmero 16); sin embargo es importante conside-
rar que en estas tres sesiones, se tratard de
que los alumnos participen cada vez més libre-
mente al nombrar los nUmeros con palabras o =~

sfmbolos.

RECURSOS DIDACTICOS: En éstos se siguieron empleando una va-
riedad de semillas y rafces que los ni-
flos llevaban al salén de clases con to-

da libertad.

BEVALUACION: Los resultados que aportaron estas tres sesiones
fueron convenientes para alcanzar en su totali -
dad el objetivo; sin embargo consideré dentro de
la planificacién de las sesiones hacer una rea -
firmacién de lo ensefiado; por lo tanto tomé en -
cuenta que la Wltima sesidn, es decir, la décima
séptima sesidén, serviri de reafirmacidn y compro
bacién del conocimiento adduirido.a lo largo de

las cuatro sesiones presentadas.
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Décima séptima sesidn.

- Escriba en su cuaderno los sfmbolos 16, 17, 138 y 19,

- Mencione verbalmente estos sfmbolos al escribirlos.

- Lo entregue al maestro para su revisidn.

- Tome el dictado de estos ndmeros en forma desordenada(l8, -
16, 19, 17 ).

- Io presente al educador para su revigidn,

~ Complete diferentes representaciones de los nimeros del 16
al 19 ( 8 + ___ =16, ____ + 13 = 17, etc.) Si lo desea se
puede ayudar con sus objetos o semillas.

- Entregue la actividad desarrollada para su revisidén.

- Realice los ejercicios de su libro (L.pdgs. 282 y 283},

- Entregue su trabajo paras su revisién.

OBSERVACIONES: Ios ejercicios que resolvieron los alumnos en

el libro, sirvieron para reafirmar los concep
tos de conservacidn de cantidad (méds, menos)
y los nidmeros 12, 14 y 16.
Al término de la revisién de los ejercicios -
seflalados se devolvfan los trabajos a los = -
alumnos para su correccién (si acaso se reque
ria la situacidén) y se volvfa a presentar al

maestro para su supervisién.

RECURSOS DIDACTICOS: Cuaderno y libro de ejercicios, semi -
1llas y objetos.

EVALUACION: Esta se hizo periddicamente al término de cada -

ejercicio desarrollado.
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RESULTADOS: Estos fueron provechosos, pues sirvié para re -

troalimentar y reforzar los conocimientos adqui-

ridos en las cuatro sesiones,




Y

- Completa lo que falta.

Hay

y b

L] flores rojas

flores azules.

flores en total.

=7 | vestidos.
3] vestidos verdes
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VT.- ANALT3IS D8 La METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA ZLABORAC ION

&

4,— Resumen de la estrategia metodolégica utilizada en -

1a elaboracidn de la propuesta.

3

Para la elaboracidn de la proouesta nedagdgica tuve -
que pasar anticinpadamente por una serie de estudios, recopila
ciones informativas € investigaciones tedricas para después -
anlicar ordcticaunente &stos, con el fin de obtener resultados
que me permitieran mejorar el proceso enseflanza-aprendizajeée.

A T

4 vartir del sexto semestre de la carrera de Licencla-

tura en sducacidn Primaria de la LEPEP 35 se empieza a intro

duecir el estudio de cdmo elaborar o construir una nropuesta -

&

nedagégica, para nue a nartir de este semestre se vaya mejo

rando y enrinueciendo el trabajc voco a poco en los dos seme,

HA

tres restantes, hasta llegar a la culainaoién y nerfecciona
miEnto je éste, vara obtener nosteriormente el titulo jue te
acredite como Iicenciado en Educacidn.

Venciono todo lo anterior, ya aue considero importante
gefialar que todo e€llo tuvo un proceso, pues en primera instan
cia tuve una preparacidn académica de ocho semestres semiesco
larizados en la Universidad Pedagbgica Nacional, para obtener
los conocimientos bédsicos y necesarios que me permitieran ex-

presar objetivamente lo aprendido a lo largo de la carrera, -

de igual forma tuve la necesidad de investigar en otras fuen-
tes de consulta para profundizar y ampliar los conocimientos
adquiridos, todo esto con la finalidad de ir construyendc --
sistemdticamente el marco teérico referencial de la propues -

ta pedagdgica vresentada.




Para realizar ese marco tedrico referencial, primera-
mente tuve que seleccionar el problema pedagbgico que se me
presenté en la préctica docente, pars ir estudiando y anali-
zando sus posibles causas; sobre todo pensando en cdémo darle
una solucidén apropiada. Inmego consulté el programa de primer
grado libro para el maestro, para ir ubicando el contenido -

seleccionado de la provpuesta con las unidades programédticas

y los objetivos curriculares contemplados en ésta, y asf tra

tar de relacionarlos con los objetivos que se persiguen con
la elaboracién de la propuesta pedagdgica.

Después empecé a recopilar Yy seleccionar fuentes de -
consulta donde podrfa investigar definiciones, informaciones
¥y conocimientos tedricos que me proporcionaran ayuda para -
fundamentar mis hipdtesis y conjeturas, hasta llegar a la -
formacién de ese marco tedrico referencial; éste a la vez, -
se organizé tratando de conservar la congruencia y la siste-
matizacidén,

Luego me fuf compenetrando en el contexto social e =
institucional, realizando investigaciones que me permitieron
conocer y estudiar el medio, de igual forma plasmé observa -
ciones realizadas para determinar el entorno institucional;
todo esto me sirvié para saber cdmo proceder en la seleccidn
de los recursos did4cticos y en 1la metodologfa a seguir en -
el proceso eduecativo,

Inmediatamente después se llegd al procedimiento ope=
racional, pues en éste se bused una serie de estrategias me-
todolégico-didéctlcas, alternativas de solucidén y activiga -
des a desarrollar, para el logro de los objetivos curriculs-
reés, todo ello, con el fin de simplificar la labor del maes-

- tro y facilitar al alumno el aprendizaje de los contenidos -
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curriculares académicos. Estas estrategias estuvieron basa -
das especificamente en la manipulacién de una variedad de op
jetos, materiales diddcticos accesibles, representaciones -
gréificas y simbéliéas y el manejo de una diddctica especiali
zada basada en las interacciones personales, pues recordemos
que esta propuesta pedagdgica versa sobre cémo mejorar la -
comprensién de la conceptualizacién de la decena mds las uni
dades en el primer grado.

Para finalizar, creo necesario mencionar de que dés -
pués de haber encontrado y seleccionado todas estas estrate-
gias se llevd a efecto la planificacidén de las actividades a
desarrollar, cuidando la seleccidn y la congruencia de éstas
de igual forma se tomé en cuenta el medio en el que se labo-
ra, las necesidades del alumno, los recursos didé4cticos y la
metodologfa a seguir para posteriormente aplicar el proceso
enseflanza-aprendizaje hasta llegar a obtener resultados sa -
tisfactorios gque me permiti dar a conocer, en este trabajo -

de investigacidén.
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VII.- RELACIONES, PERSPECTIVAS Y RESULTADOS DE LA PROPUESTA
PEDAGOGICA.

A.- Relaciones de la propuesta con los problemas de en

seflanza-aprendizaje de contenidos de otros campos.

La propuesta pedagdgica presentada en este trabajo se
encuentra relacionado con otros problemas de ensefianza-apren

dizaje de contenidos de otros campos, pues recordemos que eg

ta propuesta trata sobre cémo me jorar la ensefianza de la con
ceptualizacidén de la decena mds las unidades en el primer -
grado, concerniente al 4rea de matemdticas y &sta a la vez,

sé encuentra relacionada con las distintas 4reas de aprendi-
zaje entre las que destacan: Espafiol, Ciencias Naturales, -

Ciencias Sociales, Bducacién Artistica y educacidn Fisica en

tre otras, por tanto, esta propuesta se planted por haberse

encontrado dificultades en el proceso ensefianza-aprendizaje

para la comprensién de la conceptualizacidén de la decena més
las unidades, ya que si nos centramos en las diversas situa-
cioneés que se presentaron podremos decir sin duda alguna, que
de no haberse superado esta dificultad, el nifio tendrfa tro -
piezos y problemas por comprender los contenidos curriculares

contemplados en otras dreas de aprendizaje.

Ademés hemos mencionado con anterioridad, que el 4res
de las matemdticas es amplio en lo que respecta su campo de
aceidn, pues en casi todos los conocimientos se utilizan y se
aplican; es decir, se utilizan en situaciones reales como pa-
ra hacer cdlculos y mediciones; es por ello que consideré im-
portante estudiar y encontrar una estrategia metodolégica-di-

ddctica adecuada, la cual apliqué y me permitid obtener resul
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tados positivos para tratar de encontrar una opcién a la so-

lucidn del problema pedagégico presentado.




B.,- Perspectivas o alcances gque se esperan lograr con la -

propuesta pedagdgica.

Con esta propuesta pedagbgica espero mejorar el proce
S0 enseflanza-aprendizaje de mis alumnos, pues puse todo mi -
esfuerzo por brindar a los pequefios un conocimiento simplifi
cado, objetivo y adaptado a su desarrollo, de tal forma que
les permita comprender con mayor facilidad la complejidad en
las matemdticas. De igual forma me fue de gran utilidad los
conocimientos tedricos investigados para mi superaéién profe
sional, pues varios de ellos desconocia, sin embargo a par -

tir de obtener éstos,; he mejorado mi prdctica docente; zde -

L}

més me servirdn estos conocimientos como base pars enmedar
errores surgidos con anterioridad en el proceso educativo.

Por Ultimo espvero lograr también con esta propuests -
pedagégica, proyectar socialmente los resultados obtenidos -
en la aplicacién de €sta, ya que deseo ayudar a los compafie-
ros maestros que se encuentran en situaciones similares, con
el objeto de que en un futuro no lejano, logre aplicar en su
prdctica docénte una metodologfa-diddctica adecuada a las ne
cegidades de desarrollo de los nifios que no han alcanzado la
madurez suficiente para comprender la conceptualizacién numé
rica en las matemdticas. Todo esto con el fin de facilitar -
al nifio su aprendiiaje y al mismo tiempo simplificar la la -

bor educativa del maestro.
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CONCLUSIONES

La matemitica es importante en la vida de un ser humano, -
pueg en casi todas las actividades que desarrolla se en -

cuentra inmerssa,

El estudio de las mateméticas abarcan tres aspectos gue =~
son: el conceptual, el algoritmico y calculatorio, y el de

las aplicaciones al mundo real.

El equilibrio de los tres aspectos que comprenden las mate

maticas es necesario para lograr una ensefianza ideal.

ILa educacidn preescolar es fundamental en la formacidn de
los nifios y facilita su introduccidén a la educacidn prims-
ria; y €sta a la vez, posee un cardcter formativo en la -~

educacién integral de los alumnos.

Ios nifios de primer grado que no han alcanzado apropiarse
de las operaciones anteriores al concepto dé¢ nd¥mero, como
son la clasificacidn, la seriacién y la correspondencia; -
no estdn preparados para apropiarse de las conceptualize -

ciones numéricas en las matemdticas.

Tos alumnos deben concebir primeramente el principio de -
conservacién de cantidad para que después puedan apropiar-

se del concepto de ndmero,

Los educandos que no poseen un nivel de desarrollo apropiag

do tendrén dificultades para establecer la relacidn signi-
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cado-significante en las representaciones grificas del con

cepbto de nidmero.

« E1 factor tiempo es uno de los aspectos que necesita el ni

fio para alcanzar su desarrollo.

Bl alumno necesita manipular objetos para estudiar, anali-

zar, comprender e interpretar.

La teorfa constructivista de Jean Piaget se basa principal
mente, en que el nifio construye su conocimiento mediante -
el desarrolloc de sus potenciales intelectuales, emociona -
les y sociales; y la posicidn del maestro como conocedor y

mediador del aprendizaje.

El nifio de primer grado se encuentra en la etapa de las -

operaciones concretas, ya que se sitla entre los seis y

once afios de edad aproximadamente,

La préctica docente es una actividad institucionalizada -
que tiene por objeto planificar, conducir, orientar y eva-
luar el proceso de aprendizaje de los alumnos.

Ia selecidn de los recursos metodolégico-didécticos son
indispensables antes de planificar y aplicar una sesién de
clase,

Ios auxialiares did4cticos deben ser objetivos y reales.

Es importante tener en cuenta durante la planificacidn de
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las actividades, que éstas se deben seleccionar, dosificar
y jerarguizar atendiendo a las necesidades del medio, del

alumno y del grado en que se labora.

Ias actividades complementarias que se basan en ejercicios
de maduracidn o de movimientos de coordinacidn motora fina

estimulan el desarrollo del nifo.

Ia enseflanzs y ¢l aprendizaje son dos actividades parale -

las que estdn encaminadas al verfeccionamiento del alumnnc.

La comunicacidn social y la cooveracidn activa de los va =
dres de familia, eg decisiva para emprender la labor edu -

cativa,
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RECOMENDACIONES

Como maestra de educacidn primaria quisiera hacer -
del conocimiento al educador, de ciertas situacionesg impor -
tantes para la aplicacién de este trabajo. En primer lugar,
todas las investigaciones tedricas, estrategias y metodolo -
gfas mencionadas en esta propuesta pedagdgica, son sugeri -
bles y no precisamente obligatorias a realizar para lograr -
el éxito de los objetivos; sino méds bién; todas estas expe -
riencias, ideas y conocimientos lo tengan presente como uns
guia que les pueda ser Util en el diario caminar de su labor
edﬁcativa. En segundo término, les recomiendo que antes de -
aplicar las estrategias y las actividades con sus alumiocs, -
deben seleccionar objetivamente los recursos didécticos con
los que se va a desarrollar el trabajo docente; también de -
ben conocer las necesidades particulares de sus educandos, -
asfl como el contexto social e institucional en el gue se de-
senvuelve el pequefio; para que basidndose en ells, puedan eg-
tudiar y analizar la situacién problemdtica que se les pre -
sente, Por dltimo, si les es posible encontrar, crear o suge
rir nuevag estrategias y actividades que sean adaptables a -
la necesidad educativa dentro de su labor docente, se les fa
cilitarfa més la aplicacidén, la habilidad y el manejo de és-
tas, en el desempefio de su trabajo. De igual forma, no olvi-
den fomentar y mantener las rélaciones sociales con los pa -
dres de familia, pues puedo afirmar que debido a la confian-
za reciproca existente entre ambos y la participacidn activa

de éstos, obtuve el éxito deseado en esta propuesta pedagé -~

gicae.
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