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71 maestro es, todas rarte,
el revelzdor de las voeaciones
de un rueblo en marcha. Se le en
treza, a%o tras affey un con:unto
de a2lmas por despertar.Esas almas
esclarecerdn una patria en chra,
Y es vreciso ilustrarlas comstante
merte pzra gque sean cuanto  pue-
den y deben llegar a ser. Invorta
no herirlas nunca, ni dJdesviarlas
jarfs un minuto selo de:su intré-
pido ascenso a la libertad, respe-
tando su personalidad instransferi
ble y alentando su solidaridagd
indispensable, para el biem de cada
individuo en el sepo de cada  fami
lia para la prosperidad @e -cada
f2milia en el progreso de la Na-
cién y pare 1la participacién de
todos los pueblos en la accidn ge

neral de la humanidad.

Jaime Torres Bodet

{mexieano)
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INTRODUCCION

Estudios profundos sobre la modificacién de la conducta -
nos muestran que la interaccién entre herencia y el medio am--
biente son los factores que produce el desarrollo, y que influ
ye poderosamente en el desenvolvimiento de las facultades fisi
cas intelectuales y morales del individuo.

La refefencia al Autogobiernmo Escolar lleve inclufdos una
serie de consideraciones que se han tomado del acopio de infor
maciones resumidas y comparadas que nos han trafdo ensefianzas
de suma importancia al verificar la necesidad de que se supere
el sistema educativo y se actualicen los procedimientos pedagé
gicos.

Gran parte de los intereses de cardcter cultural,profesio
nal, polftico, religioso o econémico son estimulados por el ——
contexto sociocultural en que el individuo se desenvuelve, por
tanto, es determinante la influencia del medio sociocultural -
sobre el desenvolvimiento de la conducte social del nifio.

A guiza de ejemplo se citan los estudios de Margaret Mead
en la Isla de Manus, Nueva Guinea, con ellos qued$ demostrada
la extraordinaria importancia de los factores culturales sobre
el papel que los sexos desempefian en el contexto social que --
conducen a una muy seria reflexién sobre el medio sociocultu——
ral en el que se desenvuelven nuestros alumnos y nos sentimos
inmersos en una situacién que consideramos alarmante, vemos -
que por méltiples medios se vienen filtrando a nuestros nifios
y j6évenes una serie de hechos nocivos a su educacién, un por-
centaje considerable de robos, actos de conducta delictuosa o
altamente agresiva se refleja en el comportemiento del alumno,
as{ como la ausencia elemental de normas de buena conducta le

impiden participar activamente en forma positiva, ya que no -



sabe incorporarse a una colectividad, reflejando generalmente
un bajo rendimiento educativo, por lo contrario, convivir ba-
Jo normas conductuales emanadas en busca de una accién parti-
cipativa que derivaréd en elemento positivo para el futuro en

que el nifio serd ente actuante de sus propias normas, sintién
dose asf aceptado y respetado por los demds miembros de su me
dio sociocultural.

En la Escuela Primaria, donde la socializacién y las ac-
tividades en comin deben ser una fuente de prdcticas fecundas
para que los educandos convivan en orden dentro de la liber——
ted que impulsan al individuo a reconocer su propio derecho -
derecho dentro del espacio del derecho de los deméds. Ese or--
den que dentro de la natural alegria de la nifiez se manifies-
ta como expresién de respeto que profesa a quienes le rodean.

Hemos visto como los grandes maestros han heeho:diwerses
aportes y postulados, algunos principios acerca de las rela--
ciones al interior de la Escuela Tradicion2l y los miltiples
problemas que ésto acarrea; por ello el Autogobierno Escolar
constituye una propuesta alternativa para superar los efectos
obsoletos de la educacién.

A este fendmeno tan conecreto, tan vivo, tan real, no po-
mos escapar y por tanto necesita de un impulso méds vigoroso.

Se debe tomar en cuenta dado que la educacién va en bus-
ca de la democracia y por lo tantc contléwa a la prédctica del
Autogobierno Escolar fomentando capacidades y desarrollando -
un espfritu erftico, constructivo de todo 1o que ve alderre--
dor.

Por otra parte se ha mencionado que el nifio no aprende a
gobernar su conducta si no se le da la orrtunidad de que lo -
vaya haciendo en actividades sencillas primero y més complica

das después, si solo se le educa vara que obedezca, puede de-



cirse que tal educacién no derd satisfactorios resultados, —-
porque se estd limitando el desarrollo de su personalidad.

En la actualidad, muchos maestros concientes en afirmar
que existe la posibilidad de que los nifios participan en la -
direccién de algunas labores y sostienen que esta participa--
cién es el medio nico para el desarrollo y creacién de la —
personalidad.

En este trabajo se exponen en el contenido del capftulo
I, la visién de la formacién integral del nifio; el capftulo -
II, conjuga las proyectivas de las corrientes pedagbgicas en
¥éxico; dada la importancia del aspecto educativo; el capftu-
lo III, hace referencia al Bstado, el poder y sus manifésta--
ciones en la prédctica escolar, conllevando a la participacién
directa a través del Autogobiernmo Escolar; en el cafftulo IV,
se configura el marco teérico y cimenta la investigacién de -
campo; y en el capitulo V, su disefio y medios de comprobacidén.

Los alumnos en la escuela deben ser participes de tareas
comunes con el fin de formar as{ una comunidad arménica y no
una simple masa.

41 llevar & la préctica el Autogobierno Escolar, tiene -
como objetivo primordial, organizar las actividades adecuadas
con el fin de encauzarlas al desarrollo, sensibilizando la vi
da en la comunidad para crear la actitud solidaria y el espi-
ritu de la autogestidn escolar. )

Tomando en cuenta lo anterior, es importante conocer los
resultados de la escuela donde se lleva el Autogobierno Esco-
lar, para compararlo con aquellas en las que no se aplica.

Las nuevas experiencias obtenidas crearon un clima de a-
mistad y comprensién entre los elementos del hecho educative
a fin de rescatar la vital interaccién y conciencia entre lo

tebrico y lo practico.



CAPITULO I
LA FORMACION INTEGRAL DEL NIRO

Para obtener una visién general de los aspectos sociales
que intervienen en la vida del nifio, tales como 1la educacidn,
la familia, la escuela Y el medio social donde se desenvuelve,
es necesario abarcar referencia hacia términos como: 1la solida
ridad, cooperacién o participacién considerando que es funda--
mental en la formacién del nifio para su vida social.

El hablar de Autogobierno Escolar, en el fondo referirse
a una red de relaciones sociales que coparticipan en la forma-
cidn integral del nific. Por €so es necesario desarrollar algu-
nos aspectos sociales que intervienen en dicha formacién.

l.1. Generalidades,

Se va desarrollando por numerosos factores que intervie—-—
nen en su desenvolvimiento psicolégico Y en la adquisicién de
valores culturales, se nutre de distintas instituciones entre
ellas la escuela, la familia, el medio social, los medios de -
comunicacién, etec.

La familia.- Porme parte de la primera relacidn del niflo
de ah{ la importancia de la educacién de los padres.

Rafael Martinez Barranco dice acertadamente: "De agutéliaes
espiritus penetrados del amor y del deber en donde la viaé
da es dulce, buena y amante, de esos hogdares podremos ver
salir seres sanos y felices, capaces de seguir las hue—-—-
llas de sus padres, de marchar a su veg por una lfnea rec
ta y sabia de esparcir su bienestar a su derredor." (1)

A1 analizar la forma en que participan las diversas Insti
tuciones en la educacién del nifio, particularmente interesa —--
ver hasta qué punto participa la familia en el proceso educati

VO

(1) MARTINEZ Barranco Rafael. Conferencias sobre hogar y fami-
lia. Edit. Bailly Vaillere Madrid 19 Pdg. 48
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La influencia de los padres durante los primeros afios es
fnica, ya que éstos son los que intervienen directamente en la
educacibn del nifio.

Cuando los padres se ausentan de su hogar casi todo el --
dfa o parte de la noche, los nifios se encuentran a la deriva,
es decir, el medio social induce al nifio a llevar un régimen -
devida opuesto al debido y aprende en forma perjudicial.

Existen hogares donde reina el lujo, ahf el padre atiende
sus negocios, la madre hace obras benéficas, todo ésto les im-
pide estar al cuidado de sus hijos gue reclaman su atencién --
siendo los sirvientes los encargados de atenderlos, pero éstos
no tienen la preparacién suficiente para hacerlo, y lo hacen.

Es deber de los padres formar un hogar arménico, ya que
es en el hogar, donde se establecen las bases de la futura per
sonalidad de sus hijos.

Una investigacién y contacto directo con los padres, se-
ri{a un antecedente de muchs utilidad para el maestro, ya que
por medio de ésta se comocerfan las causas que ocasionan los

problemas que interfieren su educacién .

1.2. La escuela, 1a sociedad y la formacién integral del nifio.

Ia escuela es una institucién social cuya funcién es for
mar al individuo para el cumplimiento de diversas funciones -
sociales.,

En la escuela donde se lleva el Autogobiernmo Escolar se
toma en cuenta el imperativo de "solidaridad social™ que pre-
domina en la educacién de nuestro tiempo.

Se trata de preparar al nifio para hacerlo miembro active
de una comunidad y por tanto lo obliga a2 que todo aprendizaje
se desarrolle para esa finalidad social de interdependencia.

Esta condicidn social del hombre, ha de reflejarse en -
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toda organizacién de una escuela, dado que la educacidn es ins
trumento fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar -
la cultura que es factor esencial para la adquisicién de cono-
cimientos para la formacién del hombre, por tanto la accién —-
de la escuela es constante y permanente para estar abierta al
cambio.,

La Pedagogfa actual coincide de que la escuela para cum-
plir su misién, ha de convertirse en una verdadera comunidad -
de trabajo, ésto es, que el nifio desde su ingreso a ella, se -
encuentre con una organizacién y un sistema que favorezeca el -
desarrollo haeia la actividad mancomunada y solidaria, que li-
miten o condicionen las deformaciones individualistas y apli--
quen como técnicas dominantes de sus actividades el juego, el
deporte, el aprrendizaje o la ensefianza de una técnica de coo-
peracién. '

E1l Autogobierno Escolar coadyuva a que el alumno se vuel-
va solidario, porque al hablar de solidaridad, es adherirse a
los objetivos comunes, unirse a las mismas causas e ideas de -
la escuela vrimaria., Por ser una comunidad organizada en la —-
que se logran la formacién y desarrollo de las relaciones de -
mutua responsabilidad y decisiones compartidas entre maestros
¥ educandos, que contribuye el. compafierismo y un auténtico es-
piritu solidario.

El Autogobierno Escolar cumple esta funcién bajo la rela-
cién, no de autoridad, sino de compaZerismo con el maestro, --
que si toma en cuenta este concepto, porque va a preparar ciu-
dadanos que serdn dtiles a los demés.

La solidaridad se forma practicédndola, ya sea en el devor
te, en el hogar, en el aula, en asamblezs de maestros y alum—-

nos,

(1)

te,

El maestro debe conocer a sus alumnos y encauzar su perso
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nalidad hacia fines de superacién, teniendo presente que su -
sidn es coordinarlos sin e jercer coacciGn en su desarrollo.

En la prdctica muchos maestros se comportan autoritaria-
mente y no admiten la autonomfa del educando, s8lo se concfe-
tan a dar 6rdenes propiciando la indiferencia escolar, el alum
no no siente ningdn agrado por ir a la escuela, donde sélo en-
cuentra regafios e imposiciones.

El maestro con autoridad moral ejerce su influencia easi
sin proponérselo, sin necesidad de manifestar actitudes de man
do sino en base a su dedicacién ¥y capacidad. Por eso cuando --
llega el momento de manifestar una autoridad, parae que no se -
transgredan los 1{mites de 1la libertsd ni de la disciplina, no
necesita recurrir a la violencia ni al castigo, sino a la fuer
za que emana de la razén y la equidad social.

El medio y la sociedad.

Se entiende por socializacién todo el proceso en virtud -
del cual el individuo se convierte en miembro de su comunidad,
adquiriendo los motivos y conductas del grupo. El1 nifio encuen-
tra en su medio social todos los factores que intervienen en -
su formacién, medio que resulta ser extraordinariamente comple
Jo debido a diversas circunstancias negativas como: enfermeda-
des, mala alimentacién, promiscuidaad, alcoholismo, drogadic-—-
cibn, desempleo, violencia y contrastes econémicos marcados. -
Esto afecta al nifio, provocéndole una serie de impresiones so-
bre la sociedad; por tanto, si el nifioc recibe en la eseuela el
apoyo necesario seguramente que al entrar m4s conciente en con
tacto con el medio social, estars preparado para reflexionar -
sobre los problemas sociales, desarrollando su conciencia, per
mitiendo que se sienta un sujeto capaz de actuar sobre su me~-

dio.
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Hablar de la adquisicién y desarrollo de la conciencia —-
histérico social, nos remite al problema de la Alienacién. Pa-
ra Telma Nudler de Barreiro, la alienacién es uno de los meca-
nismos m4s poderosos y sutiles que se encuentran en la educa--
¢ibn tradicional. El1 verbalismo, por ejemplo, oculta la razén,
las palabras quedan en la mente infantil, ale jadas totalmente
de la observacién, ajenas a la realidad histérica y social.

La historia, como hecha por los héroes y no por diversos
factores y circunstancias de su momento, haciendo sentir al a-
lumno que est4 fuera de la posibilidad de hacer historia, pues
para ello necesitarfa de cualidades excepcionales, quedando a-
s{ marginado de este proceso.

El amor a la Patria, queda asi muy distante de la vida co
tidiana del nifio, al que se le ensefla a2 amar a sus simbolos ra
trios, sus héroes, pero nunca a amar a otros nifios como 41, -
que muchas veces sufren el abandono y el desamparo.

También se educa al nifio en el formalismo, &ste atiende -
tinicamente las formas externas como: respeto a sus superiores,
respeto al orden, ete. y olvida las formas internas de la duda
la investigacién y la critica.

El formalismo logra ensefiarle su lugar en un sistema estd
tico, de jerarqufas, donde unos mandan y otros obedecen, para
bien de todos. Acd se ve con claridad el aprendizaje de una ac
titud alienada; formalismo y zutoritarismo someten a2l indivi--
duo dentro de la estructura con ausencia de respeto a su digni
dad humana,

Otro recurso para lograr la alienacién del individuo es -
el detallismo, si se distrae se olvida  del conjunto y aparece
una realidad dividida en sectores desvinculados gue impiden --
vercatarse del todo, en estas condiciones el individun se sien

te incapacitado para el cambio de estructuras.



13

Otro mecanismo de educacién @alienante es el crimen de la
curiosidad. Los nifios son curiosos por naturaleza, tienen curig
sidad por el misterio de la vida, del prineipio del mundo, in-—-
cluso por el misterio de la muerte. En muchas ocasiones la es-
cuela no toma en cuenta esta chispa en el ni%io, que serfa el -
inicio de investigaciones cient{ficas y filosbficas que adentra
rfan en el mundo del conocimiento. Bste ni%io serfa con el tiem-
po el elemento no mane jable, de jarfa de ser pasivo a las situa-
ciones crfticas y problem&ticas , y §sto, no convendria a la -
sociedad, que ha llevado al nifio a obtener notas para lograr -
alagos de los superiores e incluso para ser tomado en cuenta -
en el cuadro de honor; todo &sto lo hace destacarse de los de-~
més, inhibiendo el sentimiento comunitario en su grupo escolar
nulificando el sentimiento de solidaridad intergrupal, ésto a-
yuda a que el nifio sea en el futuro egof{sta, ademis acarrea --
gran frustracién al que no figura, que es por lo general el me
nos favorecido en el aspecto socioeconémico, forméndale comple
jos de fracasado.e impotente. Por otra parte el triunfador con
suetudinario no se esfuerza en encontrarse para lograr la supe
racién y madurar. Y sblo se dedica en forma inerte a2 subir pel
dafios en la sociedad sintiéndose incapacitado para criticar al
mundo que lo rodea por estar immerso en €1, adaptéindose al sis
tema jerdrquico gque lo absorbe en una sociedad individualista
y egoista.

Los Que tratamos con nifios observamos la curiosidad que -
tienen &stos, por los problemas relacionados con la vida y la
muerte, la dimensién del universo, al problema del surgimiento
de la vida, sobre la tierrs, de la procreacién, etc.

Esta curiosidad no es accidental ni caprichosa, es por lo
contrario muy seria, ya que representa la conciencia humana na

ciente en el nifio y tantas inquietudes tratando de aclararlas,
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en lugar de poner al vivo esas dudas, esas investigaciones de
creacién y de critica, se introduce al nifio al esquema jerdr—-
quico, se le ensefia su lugar en un sistema estdtico donde unos
mandan y otros obedecen.

La posibilidad de gozar con el aprendizaje o la necesidad
para ser una persona {til a la sociedad, son ignorados estos -
propbsitos. Esto tiene que ver con la reivindicacién en lugar
de aprender a percibirse. A s{ mismo, como un ser vivo concen-
trando su esfuerzo en madurar, enriguecerse y conectarse con -
la realidad para integrarse creadoramente en ella.

A trav€s de &stos y otros recursos se refuerza la linea -
de un paradigma alienante, caracterfstico de un individuo apé-
tico que no comprende ni se interesa por los mecanismos de 1a
estructura social en que esté inmerso, que no se reconoce ocu-
pando un lugar en el proceso histérico, incapaz de percibir el
mundo en el que vive y descubrir detrds de lo aparente lo real
detrds de lo inerte lo vivo y en transformacién; detrds de los
fendmenos individuales, las causas generales, adaptando a umn -
sistema jerdrquico y a una relacién interindividual egofsta, -
competitiva y mercantilista. El1 educando adpta como propia la
imagen falaz de 1la realidad que surge del sistema social y la
refuerza.

los tedricos de la pedagogfa activa no advirtieron que la
mutilacién sistemitice a través de la educacién formal es um -
reflejo de una sociedad opresora. Se ve la educacién como cau-
sa actuante en lo social, sin pensar que es un producto de o--
tras estructuras sociales. Una mala préctica educative debe in
terpretarse y estudiarse como una sociedad enferma dg poder, -
de dominacién, de prepotencia y no puede superarse si no se re
estructura el resto de las instituciones sociales.

12 escuela, la educacién sistemdtica, taller de modelado



de las mentes, refleja el tipo de hombre que una sociedad --
tiende a engendrar.

Por Todo lo expuesto, entendemos que una educacién alie-
nante es el resultado de una sociedad jerdrquica, por lo que
para superar a fondo los problemas educativos, es necesario -

promover cambios tanto en la escuela como en la sociedad.



CAPITULO 1II

LAS CORRIENTES DIDACTICO-PEDAGOGICAS EN MEXICO.

Este capftulo se propone demostrar cémo determinadas con-
cepciones educativas parten de la idea de que la educacién no
es responsabilidad exclusiva del profesor y por tanto debe ha-
cer participe al estudiante de los problemas que enfrentan.

Hablar del Autogobierno es ver el tratamiento de lo esco-
lar como la accién de todos quienes en ella varticipan. Signi-
fica tomar en cuenta y respetar decisiones de grupo y no impo-
ner autoritarisme o jerarqufas sociales.

La educacibén debe respetar la libertad, la verdadera liber
tad es la que toma en cuenta la conciencia, el espiritu y la -
accién de todos. ILa escuela tiene como funcién eminente 1la de
coadyuvar a la formacién de la conciencia ¥y debe aspirar a for
talecer la dignidad de la persona, 1la integridad de la familia
Y la estrecha solidaridad humana que se funda en la igualdad -
de derechos de todos los individuwos, sin privilegios de ningu-
na especie. lLa gola ense?anzz, no es educacién; la educacién -
es ensefianza dotada, ademés de sentido &tico histérico y socid
abarcando as{ mismo la formacién de hfbitos, de educacién y au
todidactismo, que unidos a la solidaridad den como fruto un —-
distinto mafiana, de hombres sanos de cuerpe y 2lma, gue lleven
grabado profundamente el humanismo. Este pensamiento del Auto-
gobierno Escolar, no es privativo de €1, sino que existe en --
las sociedades democrétieas como la nuestra. La Constitucién -
qug rige a México, cuenta con estas ideas, la Ley Federal de -

Educacién prescribe: " El sistema educativo no 86lo debe
rermitir al mayor némero de mexicanos el aece-—
so al conocimiento, la investigacién ¥ el mane
jo de las herramientas de la cultura tecn016gi
ca, sino que debe servir también de apoyo y -
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complemento a las acciones polftico-econdmicas
que incrementan el bienestar nacional * ( 2)

Este trabajo se basa en lo general en:

1l1).- El brogreso educativo influye en la modificacién de
estructuras sociales y polfticas en beneficio de los vafses -
eén que se realizan.

2).- E1 potencial educativo es bdsico para el desarrollo
del potencial cient{fico.

3).~ En México es necesario superar el desarrollo educa-
tivo, ya que la actividad educativa no ha alcanzado el progre
so cuantitativo ni cualitativo necesarios para el desarrollo
de la transformacién téenico-industrial que amerita el presen
te de acuerdo al ritmo de crecimiento del pais en otras 4reas.
2.1. Expancién Educativa.

El panorama de la educacién en México lleva a revisar y
buscar propuestas vedagégicas que lo me joren.,

En 1950 el nimero de escuelas era de 26 00C; el incremen
to para 1979 fue de 60 000; sin embargo, dicho incremento no
satisface las necesidades actuales en que existe un millén de
mexicanos que no hablan espafiol; 7.4 millones de analfabetas;
21 millones de adultos que no terminaron la primaria, por 1o
tanto queda un némero muy reducido de adultos preparados, —--
2.7 millones de nifios no tienen acceso a la educacibén pre-es-
colar, un millén de nifios en edad de hacerlo, no cursan la --
primaria, 2 millones de jévenes no wan a 1a secundaria, 3 mi-

llones en edad no cursan educacidn media.

(2.~ Ley Pederal de la Educacién. Edit. Cédmara de Diputados.
XLIX Legislatura. México, 1973 Pédg. 15
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Si a lo anterior se agrega el impresionante fndice de desere—
cién, se concluye que el Sistema Educativo atraviesa por mél-
tiples problemas:

El 51 % de los nifios no terminan la primaria
El 66 € no realizan estudios medios

El 92 £ no realizan estudios superiores

El 1.2 # termina una carrera superior ( 3)

0 sea que de 100 nifios que ingresan a la primaria el 50%
de ellos desertan y s6lo unmo termina estudios superiores; de -
ahf que exista en nuestro pafs un gran nimero de analfabetas--
funcionales.

La alfabetizacién de los adultos es uno de los requisi-—-
tos, no el Ynico para alcanzar los objetivos nacionales de de
sarrollo, éste debe ir acompafiado de cambios de estructuras y
mentalidad del mexicano.

Las estructuras educativas, tanto del aspecto técnico eo
mo formativo, deben seguir siendo acusiosamente examinadas, -
pues persisten programas repetitivos que obstaculizan el desa
rrollo social. Uno de tales problemas es dedicar fuertes su--
mas de dinero para la burocracia, que frena 1la iniciativa del
maestro y encarece la educacibén. Ademéds el presupuesto se a-—-
plica con intenciones sexenales y no a largo plazo. Entre ni-
filos ¥ jévenes de origen eampesino y obrero, con los que perte
necen a familias urbanas o profesionales y as{ vemos que el -
76 % de estudiantes pertenecen a familias de mejor ingreso y
el 21 % a familias de obreros, encontrando que sélo el 3 % -
son procedentes de familias campesinas.

Conceptos anflogos encontramos plasmados en la mente del

genio de la cultura griega: Platén, que a pesar de haber exal

( 3).- Datos estadf{sticos tomados del Instituto Nacional de -
Estadfstica , Geografia e Inform&tica (INEGI) 1930



tado en grado sumo el poder del Estado, pues sabemos gque la
Democracia Ateniense estaba edificada en tres cuartas partes
de esclavos; Platén, rechaza en forma drdstica 1a ensefianza -
coactiva y afirma: "Porque ninguna disciplina... debe apren--
der el hombre libre de manera servil... en el alma no se g—--
sienta ningdn conocimiento forzado®™ ( 5)

Y a este respecto Manuel Ulloa Ortiz, nos dice:

"Imponer en la educacién, con cardcter ¥nico,
uniforme y obligatorio el criterio de los ér-
ganos del Estado, es propiciar que el conoci-
miento no perdure, que el cardcter no se for-
me, que dichos érganos, por sus criterios cam
biantes, siembren desconcierto y caos; en su-
ma, deseducar” ( 6)

Asf vemos, que el texto Ynico llevado en nuestro pafs en
la educacién primaria, no responde a las necesidades de forma
cién regional; |

A este respecto el escritor J. Bancist de Dakart, afirma

que: " Querer el Estado encerrar a los ciudadanos
en los 1{mites estrechos de un programa ¥-
nieco y obligatorio, incluso aunque se guar
den las apariencias de la Democracia, el -
Estado, no solamente atenta contra la dig-
nidad del hombre, sino que igualmente se -
priva de todas las riquezas intelectuales
¥y morales que le aportarfa un pueblo que -
gozara de la iniciativa personal en forma
mis amplia® (7 )

En los programas que son Ynicos y obligatorios hay algu--

(5).- Platén, La Repdblica, Versién de Antonio Gémez Robledo
México, UNAM 1971 Pdg. 271

(6).- J. de Bancist, citado por ¥anuel Ulloa Ortiz El Estado
Educador México Edit. JUS 1976 P4e. R

(7;.- Ibident.
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nas ausencias de los valores universales y afin de los de nues-
tra propia cultura; dichos programas son en ocasiones, contra-—
dictorios a la educacién proporcionada en el hogar, trayendo -
confusién y antagonismo entre la escuela y la familia.

Existen metas valiosas que enecierran en s{ la m4s profun-
da idea de solidaridad humana, base &sta para el cambio mental
¥y estructura del pa{s.

" La Bducaeién es medio fundamental para ad-
quirir, transmitir y acrecentar la cultura
es el proceso permanente que contribuye al
desarrollo del individuo y a la transforma
cidn de 1a sociedad y es factor determinan
te, para la adquisicién de conocimientos,
para formar al hombre de manera que tenga
sentido de responsabilidad social™ (8 )

BEstos objetivos diffcilmente se lograrédn, si aunado al --
problema de analfabetismo, la falta de oportunidades para to--
dos en educacién superior, el alto porcentaje de desercién es-
tudiantil de las escuelas superiores, las vivencias en un am--
biente antidemocrdtico de los organismos intermedios, no se --
practica o hace real la concepcién que sobre educaciédn se plas
ma en el Articulo 3o0. de la Constituciédn Mexicana.

"La educacién serid democrdtica, comsiderando a la democra
cia no solo una estructura jurfdica y un réfimen politico, si-
no un sistema de vida fundado en el constante me joramiento eco
némico, social y cultural del pueblo" (9 )

"Se ha pensado, que basta dar instruccién a un
sujeto prara que éste ya sea un hombre educado,
ésto es un grave error; se pueden tener gran--

(8).- Ley Pederal de la Educacidn de 1973, Art. 2 Canftulo T
Disposiciones Generales. Ley %ederal de Educacién. Dia
rio Cficial 20 de Nov., 1073 24g. 163
(9 ).~ Cosntitucién Pol{tica de los Sstados Mexicanos, Lrt. 30
Praceién I letra A,
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des conocimientos, se puede hacer gala de
erudicién, se puede ser muy instrufdo, pe
ro no tener educacidn; porque la educg=--
c¢ién es fundamentalmente formacién del ca
récter, que supone una tabla de valores =
éticos conforme a los cuales el sujeto ai
rige su conducta y es duefio de s{ mismo" (10)

Pareciera que no se educa, sino se instruye, si hay acuer
do en que "la ingstruccién, es simplemente un acopio de conoci-
mientos, inclusive cient{ficos o técnicos que preparan al suje
to para hacer algo o para ganarse la vida® (11)

La educacién es pues la creacidén de hébitos de acuerdo a
principios éticos; principios en los que se encuentra en pri-
mer plano, el respeto a la dignidad humana, el respeto a los
dem4s miembros de la sociedad, respeto a sus ideas, a sus con
viceiones,

la democracia y el ejercicid de la autonomfa se mediati-
za en todas las instituciones educativas, aunque de distinta
forma.

El Artfculo 3o0. en su fraccién VIII dice: "Las universi-
dades y las demés instituciones de educacién superior, que la
ley otorgue autonomfa, tendrdn la facultad y responsabilidad
de gobernarse a sf mismes" (12) "En la libertad de investiga-
cién y difusién del conocimiento, se siente la autonomfa la -
que no puede concebirse como gratuita concesién, sino antes -
bien, como presupuesto de la accién de la Universidad en fun~

eién de agente de cambio™ (13)

(10)- Preciado Hdez Rafasel Discursos Parlamentarios, S{mbolos
Patrios, Bducacién. la. Edicién Justo Sierra México,D.P.

(11) .~ Ibidem Discursos Parlamentarios

(12).- Costitucidn Polftica de los BEstzdos Unidos Hexicanos.
Artfeulo 3o0. Pracecidn VIII.

(13).- Ia Universidad en el Mundo Nc. 16 Audiencias de la Co-
misién Egpecial del Consejo Universitario para la Refor
ma de Legislacidn Universitaria.¥ayo 1973.T4gs. 5 y 6.
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Se piensa en que eflo los estudiantes universitarios, pue
den ser auténomos y capaces de decidir. Se menosprecia y no se
forma al nifio en este &mbito, aunque méds tarde se cuestione su
falta de iniciative, de decisién y su irresponsabilidad para -
la soluciér o tratamiento de los problemas de su sociedad.

De ahf la gran urgencia de que los educadores se concien-
ticen de la necesidad de aplicar la democracia desde la educa-
cién primaris, para que el educando se percate de la realidad
vresente, formando as{ su conciencia, que le permita juzgar y
escoger, y al escoger se comprometa histédricamente al cambio -
necesario en la educacién actusl; para ello, se propone la a—-
plicacién del Autogobierno Escolar en la escuela primaria.

La Escuela Tradicional

Bn la educacién tradicional se ensefian modelos conducidos
eiempre por el maestro; el maestro viene siendo el mediador en
tre los modelos y el niffo. El maestro prepara, organiza y orde
na. El objetivo es ordenar, ajustar y regular la inteligencia
de los nifios, ayudarlos a disponer de sus posibilidades. Todo
ejercicio escolar pretende hacer adquirir 2 los alumnos dispo-
siciones fisicas e intelectuales que faciliten su contacto con
los modelos. Ejemplo de los siguientes pedagogos:

Segfin Snyders "El1 fundamento de la educacién tradicional
es la ambicién de conducir al alumno, al -
contacto de las mayores realizaciones de -
humanidad, obras maestras de la literature
y el arte, razonamientos y demostraciones,
plenamente elaborados, adquisiciones cien-
t{ficas logradas por los métodos més segu~
ros” (1%)

Durkeim opina ™ educar es confrontar al alumno con las -
grandes ideas morales de su tiempo y su pafs® (15)

(14) .-SNAYDERS, Pedagogfa Progresista Paris Edit. PUP 1973, -
Pg. 15
(15).- DURKEIM, citado por Snayders, IBIDEM Pdg. 18
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Alain opina: " quiere confrontar a sus alumnos con la mg
jestad de los teoremas y la poesfa mis elevada, con Homero y -
Tales, con los tesoros de los polf{ticos, los moralistas y los
pensadores"” (16)

Chateau concibe iguaslmente la educacidn como "la relaciédn
con los meestros de la civilizaciédn universal, con los hombres
escogidos” (17)

Hablar de pedagogfa tradicional no se hace referencia al
prasado. En un coloquio celebrade en Sévres en 1968, vor el Cen
tro Internacional de Estudios Pedagbgicos, se defendid en sus
discusiones, el principio de la importancia de los modelos.

Snyders: "Pongamos a los jévenes ante grandes hom-
bres, ante grandes artistas, esperemos en
tonces que ellos escuchen sus voces y re-
conozcan sus dificultades y quizéds asi de
seardn ellos mismos, llegar hasta el fon-
do de sf mismos" (18)

El conjunto de normas y reglas de la escuela tradicional
constituyen una via de acceso a los valores, al mundo moral y
al dominio de sf mismos. Cuando las normas se violan, en casti
g0 al transgresor se somete a las exigencias generales, renun-
ciando a sus caprichos personales.

La me jor forma de preparar al nifio para la vida, segin -
los fildésofos de la escuela tradicional es formar su inteligen
cia, su capacidad de resolver problemas, sus posibilidades de
atencién y esfuerzo. Los conocimientos se valoran seglin ayuden

al progreso de su personalidad. Si los conocimientos son s6li-

(16).- ALAIN citado por Snyders, ibidem 4g. 18
(17).- CHATEAU, citado por Smayders, ibidem P4g. 19
(18).- SNYDERS, Opcit Pig. 19
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dos favorecen su desarrollo global. La escuela tradicional de
sea proteger &l ni%io de todo lc negativo de la vida normal, -
por lo tanto prepara un tivo de vida al margen de esa vida, -
un universo preparado por el maestro, donde la disciplina y -
los ejercicios precisos y metédicos, permiten al nifio liberar
se poco a poco de su vehemencia y acceder a los modelos. Ocu-
rre que se da una ruptura entre la realidad escolar y la rea-
lidad social. La escuela es siempre un reflejo de la sociedad,
por ello es sensible a los problemas de la misma. Snayders ve
en la educacién nueva:

"El signo de una sociedad en mutacién que no
reconoce ya sus valores y su estilo en lo -
gue la escuela propone y que estd en vias de
elaboracién de un nuevo sistema escolar a la
vez que obras tedricas y por ensayos efecti-
vos indisolublemente unidos a ellas"™ (19)

"Histéricamente la educacién nueva, encuetra
su punto de partida en las decepciones y las
lagunas que aparecen como caracter{sticas de
la educacién tradicional" (20)

El movimiento progresivo trajo consigo métodos més efica
ces para la obtencién de los objetivos del educador.

Otra caracteristica de la escuela nueva es su condicién
elitista. Estos métodos nuevos no llegaron a las clases menos
favorecidas mi al medio rural.

Para la nueva pedagogfa, la infancia tiene su funcién en
la vida con leyes propias y necesidades particulares. Se debe
dar la oportunidad al nifioc de vivir su vida y no sélo la vida
misma de los nifios.

Los nuevos pedagogos consideran gue el nifio es libre y

(19).- SNYDZRS G. Historia de la Pedagogia Barcelona Editorial
Oikos Tau. 1974 P4g. 49 Tomo II

(20).~ SNYDERS. Ibidem Pedagogfa Progresista Paris Edit. Puf.
1973 Pég. 55
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debe de vivir en libertad. Esta nocifn de libertad se despren-~
de al considerar que el aprendizaje para ser efectivo, debe --
partir de las necesidades e intereses del nifio. la escuela nue
va incluye en su pedagogfa que el nifio investigue con entera

libertad. Esta confianza, este respeto y esta libertad, que se
reconoce al nifio, se amplfa al grupo-clase; pero todos defien-
den que se supsrima la autoridad adulta en el 4&mbito escolar y

extraescolar.

La escuela nueva pone en juego las necesidades de la so--
ciedad y las exigenciag del niffio y su desarrollo. Sin embargo,
hoy en dfa han predominado las necesidades de la sociedad adul
ta y se han descuidado las exigencias del nifioc. Como resultado
de las libertades concedidas 2l nifio, el maestro juega un pa—
pel muy distinto, de manera que la relacién de poder-sumisién
que era caracterf{stica de la escuela tradicionsl se sugtituye
por una relacién de afecto y camaraderfs que wa mds alld del -
émbito escolar. El maestro es as{ auxiliar del libre y espontéd
neo desarrollo del nifio.

La escuela nueva da la primacfa al nific y se opone a que
se legufe por un camino elegido de antemano por el adulto en -
forma mds o menos arbitraria. Los pedagogos libertarios de HAm
burgo no imponfan jamfs una orden, sino que lo esperaban de —-—
los propios nifios, decfa NEILL gran defensor de la camaraderia
"es necesario darse cuenta de gque hablando no puede ensefiar na
da de valor." (21)

1o que forma al nifio no es 1o que el maestro habla, sinc
lo que es. En estas circunstancias, ante cualquier probklems lo
que cuenta es la actitud solidaria de los nifios. La cooperg-—
cién y la solidaridad sustituyen el aislamiento de la escuela
tradieional.

(21).- NEILL, Hmestros Problemas Méx. Edit Bdit Mex. ¥éx, 4Bée
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Los nifios por naturaleza realizan trabajos juntos, fomen-
tan las relaciones interpersonales, son solidarios y afectuo——
sos.

2,2.- E1 Movimiento Progresivo.

Dadas las caracteristicas de toda modificacién en el que-
hacer educativo, la Bscuela Nueva es un acontecer renovador im
pulsado por la necesidad de reajustar y reacondicionar el tra-
bajo escolar a las necesidades cambiantes de una sociedad soli
daria, que aspira a la superacién; por tanto, se siente necesa
ria una formacién, que garantice una eficaz Bducacién Integral
de esta nueva sociedad.

La Bscuela Nueva se presenta en tres etapas:la individua-~
lista, la idealista y 1la 1irica.

Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Tolstoi, Key, son nombres
que van asociados a esta primera oleada de reformadores.

La segunda es la etapa de los grandes sistemas, la que -
mis autores, obras y experiencias proporcioné al movimiento.

Se distingue un tercer momento, surgido a rafz de la la.
Guerra Mundial 1014-1918. Se distinguen los frariceses Cousenet
¥ Preinet, los ingleses Neill Reddie y Hamn, 2 los americanos
que pusieron en marcha nuevos planes experimentales y alemanes
que en la escuela deHamburgo practicaron la camaraderfa. Ade—--
més, existe una etapa de madurez de la Escuela Nueva que se -
naturaliza con el plan Langevin Wallon que realizan andlisis
armplios de 1la escuela acerca del papel social de la misma.

Lz BEscuela Nueva tiene en cuenta la efectividad, inteli--
gencia y voluntzd del nifio. En ella el trabajo individual se -
coloca en primer plano, cada uno avanza a su ritmo y cuando --
hay intereses comunes se reunen e€n grupos; los programas son -
flexibles y se realizan con orientaciones propuestas, no im-=--

puestas; en esta escuela cads alumno recibe la educacién que -
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necesita. ‘La Escuela Nueva es la escuela activa. Segiin Ferrie-
re la Bscuela Nueva educa mediante la libertad para la liber—
tad, se centra en la iniciativa del nifio, "La iniciativa del -
nifio ha de ser lo esencial y sobre ella se procurard insertar
todos los sentimientos, todos los hébitos morales y sociales"

(22) La otra parte primordial de la Escuela Nueva esg el inte--
rés; "Condicién interior del trabajo intelectual productivo y

piedra angular de la escuela activa® (23). Bsta escuela debe -
dar a los alumnos la oportunidad de e jercitar las actividades

por las que estén motivados. Em una palabra, se suscitard por

el trabajo, satisfaciendo las necesidades del nifio.

Por otra parte, el Autogobierno libera tensiones a través
de la discucién honesta, evita asociar maestros con otros adul
tos disciplinarios que el nifio conoce; ensefia la democracia y
la solidaridad; desarrollar y respetar la personalidad del ni-
fio, formar el cardcter y cultivar intelectuales art{sticos y -
sociales, en particular mediante el trabajo manual y la organi
zacién de una disciplina personal libremente aceptada y el de-
sarrollo del esviritu de cooperaciédn, la educacién y la prepa-
racién del futuro ciudadano, de un hombre conciente de la dig-
nidad de todo ser humano® (24)

la relacién maestro-alumno as{ modificada y la nueva dind
mica entre los 2lumnos caracteriza el espiritu de la nueva edu
cacién. El Autogobierno, entiemde la educacién como un proceso

para desarrollar cualidades latentes del nifio y 1a misma natu-

(22) .-FERRIERE A, La escuela activa, Madrid, Bdit Studium 1971
Pég. 12
(23).~ Ibidem La escuela activa Pdg., 22
(24).- R. GAL Mialaret, Prancia, citado por Ferriere A. la es-
cuela activa,, Madri. Bdit. Studium, 1971, Pdg. 28
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raleza infantil, m4s que pars llenar su espi{ritu con otras cua
lidades elegidas arbitrariamente por loe adultos. Es necesario
que el mifio asimile reflexiblemente lo que le rodea sin imposi
ciones ni mediaciones de los adultos.

2.3.- Corrientes actuales en educacién.

Las doctrinas educativas mis avanzadas, se inclinan por -
la aplicacibén de la autonomfa en el gobierno de la escuela, 2
ra que los nifios adquieran as{ 1a sdaptacién a las précticas ~
sociales de actualidad.

Al gunos pedagogos opinan que es diferente la escuela ¥y la
polftica y por tanto no encuentran conveniente, la incorpora——
cién de principios y prédcticas novedosas & la organizacién de
las escuelas, aduciendo para ello que en estas condiciones, —-
los nifios son actores de las précticas sdultas tomdndolas como
simple ficcién sin tener conciencia de que se trata de una ac-
tividad escolar,

Tomendo en cuenta estas diferentes concepciones educati—-
vas, la argentina Ma. Teresa Niddelcoff divide la postura del
meeatro en tres tipos.

l.- Los que estén de acuerdo en todo como est{ y por o -
tanto los valores y las caracteristicas de la sociedad deben -
rermanecer igual actuande concientemente en favor del actual -
régimen, encaminando a los alumnos hacia &€1. A &sto, los 1lama
Niddelcof "maestros gendarmes® (25), por vigilar las fronteras
del régimen de nuestra sociedad.

El maestro gendarme lo dénieco que loéraré serd conservar -
las estructuras sociales con todos sus errores. Este maestro -

carente completamente de objetivos claros, de ninguna menera -

(25).- NIDDELCOF, Ma. Teresa El Maestro pueblo, maestro gendar
me. Rosario, Argentina, 1974,




podrd ser educador, lo fnico que &1 pretende al estar frente
al grupoc es reprimirlo y controlarlo para poder llenar el pro-
grama que recibié de las autoridades.

El maestro gendarme trabaja con objetivos de pedasgogia, -
éstos serdn diffciles de cumplir, por ser ajenss a los intere-
ses y posibilidades del nifio. Estos objetivos son vagos, am---
plios e imprecisos, frases bonitas sin precisién; e jemplo: For
macidn integral de la personalidad, suena bien al ofde, pero -
no precisa la conducta a seguir por los alumnos, razén vor la
cual no se pueden evaluar para comprobar si se logran o no di-
chos objetivos: que suelen ser ademds sin referencia especial,
siendo los mismos para los nifios de la capital, que para los -
del medio urbano y rural, los mismos para la clase pudiente --
que para los humildes. Ademfs el maestro gendarme quiere mante
ner la discirlina del grupo a toda costa, los nifiocs obedecen -
gin protestar, y ésta es la forma de alienarse. En aprovecha-
miento, este maestro valora lo intelectual y no las actitudes.
Asi "un buen 2lumno es sinénimo de un buen promedio™ (26). En
una palabra, el objetivo de dicho maestro es cumplir. E1l Direc
tor cumple las &rdenes superiores, el maestro cumple con las -
Srdenes del director y el programa, y los alumnos deberdn cum-—
plir 1o que el maestro ordena. Eso trae @eres dfciles y alie-
nados gue digan sf{ al maestro , s{ al libro, sf al sistema.

2.~ E1 segundo tipo de Niddelcof opinan que una cosa es
la escuelza y otrz la rolftica. Wo captan las infiltraciones -
ideolbzicas en las actividades escolares. Con su apatfa se --
convierten en gendarmes del régimen social ayudendo a2sf{ a con

servarlo.

(26).- NIDELCOP, Ma. Teresa. ¥zestro cvueblo, maeztro gendarme
Rosario, Argentina. Edit. Praxis, 1974-1983 P4z, 17
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3.~ De acuerdo a la concepciédn de Niddelcof, existe tam-
bién maestro pueblo, €1 creé que su labor consiste en engefiar
al pueblo a descubrirse, a expresarse, & liberarse; quiere as{
contribuir a crear hombres nuevos y por lo tanto una nueva so-~
ciedad. Este maestro sf ayudarf al cambio.

Para ser educador, es necesario acercarse sl nifio y ayu--
darlo a descubrirse a sf mismo, asi como percibir los valores
humanos para vivirlos. Si no se sabe lo que es el hombre y lo
que debe ser, no podrd educarse. El educador deberd alentar en
el educando varias cualidades entre otras y especialmente la -
solidaridad. E1 maestro deberd tener diversos valores e ideales
en el aula. Los valores e ideales del educador no debe recibir
los de arriba sino de la opinién de los demds compafleros, as{
como de los padres de familia y de los alumnos. E1 alumno po--
drd definir objetivos de habilidades y actividades a desarro—-
llar, éstilos de trabajo, organizacién, etc., en todos ellos -
expresard sus intereses. El maestro sin forzar el ritmo de a--
vance del grupo, transmitird su propia experiencia y riqueza.

El educador conciente no retoma o define los objetivos, -
ni elige las tareas o impone definiciones. Por el contrario, -
abre horizontes del educando, escucha sus opiniones, esclarece
sus dudas, en suma, dialoga con ellos en forma respetucsa y ——
franca; no debe olvidar que el educador propone, jamés impone.

El maestro pueblo, es el que respeta la dignidad humana -
del educando y vor lo tanto ayuda al alumno a liberarse cuando
es necesario de las fuerzas opresivas; para ésto lé ayuda a te
ner sentido crftico, a2 saber ver la realidad que vive, apren—-
diendo incluso a discernir sobre la informacidn tendenciosa —-
que recibe por todos los medios de comunicacién a su alcance.
Este maestro hard ver al niAo la realidad, descubriendo la eaun

sa de los problemas que vive, como son la pobreza, la desocupa
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eién, l1la carest{a, la vivienda, etc. Ver la realidad es inter-
pretar el sentido de los hechos del pasado y el presente.

El educador debe ensefiar al nifio a interpretar el presen-
te, ayud4ndolo a descubrir su compromiso histérico, &ste debe
ser activo y solidario con los compafieros de grupo y del am-—--
biente social donde se desenvuelve. Debe el maestro ensefiarlos
a ser libres; libres de timidez, de prejuicios, de temores, de
la ignorancia, del egofsmo, ete.

"En suma ser libres significa ser capaces de expresarse y
expresar su mundo, pero también ser capaces de actuar modifi--
cédndolo” (27). "El educador educz, no sélo por 1o que dice, si
no también por lo que calla; educa también no sélo con las pa-
labras, sino por los gestos, por sus reacciomes, por el calor
¥y el entusiasmo que pone en sus tareas, por el sentimiento, la
pasién o la voluntad que actuan en su docencia Yy por el carde-
ter que demuestra al ejercitar sus nobles funciones, al educar
compromete su ser y su modo de ser. Educa en la escuela y fue-
ra de ella". (28)

Jean Rivero dice: ™ la ley suprema del espfiritu es la 1li-
bertad y que el educador defiende en sus clases, en su conver-
=2acién, 1o que cree gus es verdadero, 1o que ha meditado, asi-
milado, personalizado, y por estas caracterfsticas su ensefian-
za se costituird en una buena educacién® (29)

Paras el Autogobierno, la educacién es un proceso rec{pro-

co, porque el educando actda en alguna forma sobre el educador

(27) NIDDELCOP Ibidem P4g. 17

(28) BURDEAU, George Les Libertés Publiqués Par{s, Prancia.

‘ EBdit. Paris, 1972 Pdeg. 1

(22) RIVERO, Jean. Valor Social de 1a Libertad =Y materia de -
Ensefanza, Prencia, Edit. Parfs, Pdz. 135




32

existiendo un intercambio que pone de manifiesto una de las ex
presiones de la solidaridad.

La comunicacién que implica la educacién, debe respetar -
la dignidad del educador y del educando. El maestro debe respe
tar los valores del bien, de la verdad y de la belleza, pues —
educacién exige absoluta honestidad intelectual y moral, el e-
cador jamfs deberd mediatizar estos valores con fines egofstas
0 ajenos, por el contrario, por respeto 2 ellos deber4 recha--
zar toda imposicién o coaccién, Jean Rivero dice: " es un acto
libre y como tal, el acto del educador que sugiera esa adapta-
c¢ién alecanza su virtud humana y su eficacia préctica”.(30)

La educacién es un diélogo en el que el educador debe reg
petar las ambiciones del educando, que las lograréd por decisiéh
propia y no por temor o con violencia. El1 respeto al hombre e-
xige el respeto a su libertad, por ser &sta la que da el valor
a los actos humanos, " y mayor respeto exige el educando que -
estd en el proceso formativo donde las buenas y las malas comu
nicaciones van a tener una incalculable influencia™. (31)

La escuela no debe proporcionar a2l nifo una existencia a-
jena a sus necesidades psiquicas. No debe existir divorcio en-
tre las cosas y la idea de las cosas, si existe, se irf al iﬁp
tectualismo, resultado de la escuela tradicional, donde e} —-—-
maestro aparta al nifio del contacto con la realidad, ésto lo -
cataloga Preinet como un crimen de lesa infancia. Es comfn que
en la escuela den conceptos que al nifio no le interesa, pero -
que se ve obligado a memorizar porque son materia de examen.

Aungue no creemos, que la solucién sea que el nifio e jerci

(3C) RIVERC, Jean. Ibidem.

(31) ULLOA ORTIZ, Manuel.El Estado Educador , México,
Editorial Jus, 1976, P4g. 228
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te su cuerpo y sus manos; concepto clave de la escuela activa,
que procura as{ el trabajo manual y olvida el cultivo del espi

ritu,
Se debe lograr una escuelz que realice un cambio tal que

su formacién repercuta para el logro de una nueva sociedad,que
se preocupe de la vida del mundo futuro, una sociedad humaniza
da que responda a las necesidades del presente, haciendo flore
cer en el nifio los valores espirituales de 1la solidaridad; com
respeto total = la libertad del alumno.

"Es cierto que el polluelo provoca una rewolucién cuando
rompe el cascardn que lo contiene; pero ésta es el punto culmi
nante de una evolucién anterior que lo provey$ de patas, de -
plumas y de pico y le permitié la vida".(32)

Pero es la hora del cambio y debemos luchar vor terminar
con los programas rigidos y métodos colectivoe, horarios infle
xibles y exdmenes que atentan contra la dignidad individual, -
al impartir clases programadas y planeadas vor los mayores: em
pleando el método verbalista, el libresco, e incluso utilizan-
do material didéctico abstracto.

Sin embargo, el maestro que descubre que hablar no es lo
me jor, recibe impresiones y experiencias interesantes.

"iQué satisfaccién para el profesor;, el maestro aprende
a escuchar, a callarse y los nifios hablan, trabajan. El1 maes--
tro abandona su papel de magister para ocupar en la clage su -
verdadero lugar, que es el de un adulto responsable de sus ac-
tos" .(33)

A medida que las concepciones pedagégicas han aportado i-
deas para hacer de la educacién el elemento que transforme a -~

(32) PERRIERE, A. Ia Escuela Activa, Madrid, Z4it. Studium,
1971, Pég. 17

(33) VAZQUEZ, Afda y Pernand Oury, Hacia une Pedagogfa del Si-
glo XX, 1968, P4g. 185
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la sociedad, ésta se ha ido haciendo més compleja, y el nifio
no tiene por qué ignorarlo. El1 Autogobierno le dotarf de cono-
cimientos para comprenderla. Sin embargo, en la actualidad el
nifio de primer afio de la escuela primaria, capta muchas esitus-
ciones antes desapercibidas, por lo que los alumnos desde seis
afios en adelante, pueden iniciarse en el sutogobierno, si des-
de edad temprana, son capaces de relatar sucesos intemacione-
les acaecidos en las diferentes épocas, que capta en la televi
sidn, la prensa, etc., logrando la asimilacién de fenémenos 80
ciales y ésta debe de provenir de una estimulacién adecuada Yy
dirigida dentro de las aulas. E1 nific se inicia en una etapa -
sensorio motriz, viendo, oyendo y manipulando; siendo privile-
gio especial del maestro transformar esta etapa del pensamien-
to intuitivo, con referemcia a fendmenos concretos, a esquemas
cognoscitivos, jerqufa de seleccidn, para pasar una etapa con-
ceptual mediante la observacidn de los fenémenos circundantes
y de una buena direccién con material al nivel de su evolueién
para que pueda comprenderlo, tratando de que reflexione sobre
su conducta y cometa elmenor nimero errores posibles.

En las escuelas donde se desarrollaron las anteriores ex-
reriencias del Autogobierno Escolar, fueron em Polonia, Alema-
nia, Estados Unidos y Praga, reproducfan saneiones rigidas y -
severas, en algunas los maestros o el director eram quienes --
las aplicaban. Actualmente, el convencimiento, los sociodramas
la orientacién permanente del maestro ayudan a la realigseiém
del Autogobierno Escolar, porgue es un poderoso aﬁxiliar de la
formacién del cardcter, para que el nifio aprenda a conduneirse
ror s{ mismo.

Hunt nos dice: " La autonomfa ofrece una buena ocasién va
ra desarrollar el espiritu critico objetivo y razonable debide

a que la propia expresién se ve alentada, ya que se evita toda
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coaccién de pensamiento” (34) "Las posibilidades de progreso -
intelectual que ofrece a los alumnos la introduccién de la au-
tonomfa en la vide escolar, son positivas" (35)

El maestre que ha concedido algfln poder a los nifios, no -
debe restringirlo a la primera dificultad, sino que debe respe
tar la resolucién de e¢llos, no anularlo, sino alentarlo para -
que mejoren, Mr. William George en sus Repdblicas Juveniles a-
dpté como lema: " Nada sin trabajo, y entre trabajos agricolas
dirigidos por los mismos jévenes, encontraron placer y se for-
meron fuertes y robustos, unidos y responsables". (36)

Lo anterior nos demuestra que el Autogobierno Escolar uni
camente se podréd llevar a cabo en la Escuela Democrdtica.

la escuela democftica tiene caracterfsticas peculiares. -
Estas se desarrollan en dos bases insustituibles: el respeto a
la livertad humana y a la dignidad como realidad tangible.

La escuela democrética debe crear un ambiente de vida so-
cial democrdtico, de manera que el nifio, al entrar a ella, —--
sienta y respire aire de libertad y de justicia.

En dicha escuela maestros y alumnos deben vivir libres de
temor, el miedo es la negacién de la democracia, el miedo y la
libertad no deben coexistir, porque el nifio llorz a2l llegar a
la escuela los primeros df{as, o por miedo a un examen. En la -
escuela democridtica debe estar ausgente el temor, en ella todos
tienen derecho a opinar con libertad, as{ sean de primer grado

en ella debe existir libertad de pensamiento; estz libertad su

(34) HUNT, Bases Psicoldgicas de la Educscidn México, Edit.
Trillas, 1973, Piz. 60

(35) HUNT Ibidem.

(36)WILLIAMS, Georce, Repfblicas Juveniles




36

pera y genera la capacidad para pensar y a tener opinién, vi-
viendo una vida activa, proveedorz de esperiencias, la abundan
cia de éstas dard al educando la capacidad pars opinar sobre «
el trabajo, la vida escolar, en gemeral y sobre todo, lo que -
recoge del mundo extraescolar.

El nifio debe participar en forma activa en su propia edu-
cacién, tomando conciencie de por qué y para qué la disciplina
el trabajo en el aula, la accién social y las actividades a de
sarrollar en el cumplimiento de los programas de estudio, en -
una palabra, en el hacer diario.

En una escuela democrdtica, maestros y alumnos, dentro de
comités y comisiones deben tener personalidad dirigente, para
evitar moverse en funcién de la opinién del director, que anu-
larfa la democracia. Los comités y las comisiones desarrolla--
rén actividades coordinsdas entre si.

En la escuela democrética tanto el educando como el educg
dor son alguien dentro de la escuela, en cuanto tienen y sien-
ten responsabilidades, sienten que mo estén ah{ para obedecer
finicamente, saben que tienen que hacer algo dentro del eula; -
dentro de la escuela o en el medio social en el que viven, sa-
ben, que les ha sido confiada una actividad grande o modesta -
para superar un ambiente grupal o escolar, que pueden opinar y
actuar.

En la escuela democrética debe haber disciplina dinémics,
nacida de la comunidad escolar, en donde maestros y alumnos —-
trabajan, planean, organizan, estudisn y realizan propésitos -
que todos quieren llevar a cabo. En estas condiciones en la co
munidad escolar encontrarin propésitos comunes que vuelven so-
lidarios entre s{ a todos los que conviven en ella.

La disciplina escolar, serd el acatamiento conciente sur

gido del interior del sujeto, de un ambiente esecolar dado y e~
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sa conciencia surgird de cada alumno cuando &1 sea capaz de ex
plicarse por qué y para qué debe ser puntual, por qué ¥ vara -
qué debe mantener limpia la escuela y su persona, por qué y pa
qué debe observar determinado orden, cumplir tareas, usar cier
tos modos de expresién, guardar determinada actitud con sus —-
compafieros y maestros, etc,

La educacidn democrdtica no puede realizarse con indepen-
dencia del trabajo, debe alcanzar la meta de que los alumnos a
men el trabajo como lo que es, el mayor bien del hombre para -
crear. En una escuela democrdtica el alumno debe explicarse el
presente y sus vfncuvlos con el pagado, 1o que le permitird vla
near para el futuro, as{ debe estar conciente de éxitos y fra-
casos, de errores y aciertos del pasado, sélo as{ podrd cons—-
truir el presente, debe percibir que la historia es obra de —-
los pueblos, haciendo conciencia en el cembio constante que es
t4 latente en la. sociedad humana Y que por ello, los cambios -
son inevitables.

La escuela democrdtica y el educador democrdtico deben 1i
garse al pueblo para que la educacidn esté real y verdaderamen
al servicio del pueblo.

" La escuela democrética debe fortalecer en cada nifioc el --
sentido de la dignidad humana, &sta se adquiere al alcanzar —-
rlena conciencia de sus derechos como personas, como ser vivo
Y como miembro de una familia primero y después del £TUpo0 80-=
cial. Una educaciédn democrdtica debe, por lo mismo, guardar un
respeto profundo por los derechos, todos los derechos del wifio

Y convertirse en agencia que los defienda™ (37)

(37) SANTOS VALDES, José. Educacién Democrética, México.
1968, Pég. 20 Vol. I
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2.4.- Bducacién pera la libertad.

Paulo PFreire, opina que el hombre inicia su liberaecién —-
cuando descubre la dimensién del tiempo. El hombre vive en una
luche contfnua por humanigarse, para &sto debe lograr su inte-
gridad que resulta de adaptarse a la realidad y ademé4s luchar
por transformarse, en este proceso, que es lento en el devenir
del tiempo, interviene como factor determinante: la coneciencia
El hombre debe tener siempre una actitud crftica que le permi-
ta2 descubrir sus tareas y realizarlas, tiene que e jercer fun--
ciones intelectuales y no sflo instintivas o emocionales. De -
ahf la imvortancia del educador que debe luchar porque el edu-
cando y €1 mismo pase de la ingenuidad a la critica; para ello
es mecesario un cambio de mentalidad. Para Preire " la educa--
cién debe orientar al educando a descubrir su vocacién por me-
dio del~diflogo y la revisién constante de sus descubrimientos
as{ como la predisposicién al andlieis eritico que haga valo--
rar su libertad y rebelarse con quien la quebrante", (38)

El centro de la pedagogia de PFreire lo constituyen la 1i-
bertad, la democracia y la participacién critica; para €1 la -
escuela debe ser reemplazada por un circulo de cultura, en el
que el maestro sea un animador o coordinador de las experien-—
cias pedagfgicas y que los programas de trebajo, se realicen -
con los alumnos, todo &sto se lograré con el diflogo.

La pedagogfa verbalista, discursiva y disertadora en la
"Pedagogfa del Oprimido™ de Preire dice: " cuando més analiece
mos las relaciones educador-educando, dominantes emn la escue-
la actuzl en cualquiera de sus niveles o fuera de ella, mfs -
nos convencemos que estas relaciones presentan un carfcter eg
pecial y determinante; el de ser relaciocnes de naturaleza fun
damentalmente narrativa, discursiva y disertadora... Referir-

se a la realidad como algo detenido, estédtico, dividido o —
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bien comportado en su defecto, hablar o disertar sobre algo —
completamente ajemo a la experiencia existencial de los educan
dos, deviene realmente la suprema inquietud de esta educacién"
(39) Para Preire la conciencia erftica es la opcién de cambio,
&ésta traerd la participacién critica por medio de la cual debe
haber decisfén colectiva.

Preire esquematiza el cambio en la educacién de la si-—-=

guiente manera:?

AWNTES AHORA
a) Bscuela . « « « « « « . o » « a) Ci{rculo de cultura
b) Profesor. . . . . . . . « . « b) Coordinador de debates
¢) Aula discursiva. . . . . . . .c) Diflogo
d) Alumnos. . + « + . « . . . « d) Participantes de grupos
e) Puntos y programas alie- e) Programacién compacta, re-
nados. ducida y codificada.

Paulo Preire opina que la educaeién para la libertad abar
ca el conocimiento de la realidad y el acercamiento critico de
la misma, A esto varios filésofos, entre otros Alvaro Pinto, -
le le llaman concientizacién, al igual que el sociblogo Gue-—-
rreiro de la Universidad de California.

BEs indispensable que exista la concientizaciédn para poder
hablar de educacién para la libertad. En estas condiciones es
muy diffcil lograr una educaciédn liberadora. La concientiza--

es, pues, el conocimiento de 1ls realidad, con accifn-refle——-

(38) MBRIRE, P.Pedagogfa del Oprimido México, Edit. Garnica,
1977,P4g. 68 Copilado por Carlos A. Torres Novoa.
(39) PRRIRE Tbidem. Pég. 71 y 9l.
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xién y al haber reflexién hay eleccién y el que elige se com—-
promete, por lo tanto, la concientizacién viene a ser compromi
80 histérico,viene siendo también una insercién crftica en la
historia, por ello, el més concientigado serd hacedor de la -
historia dejando plasmada su existencia.

La educacién concientizadora es un sistema que implica =
educandos y educadores por igual, aquf no hay uno que sabe y
otro que no sabe, sino que los dos buscan el objeto desconoci
do.

Ademds la concientizacién da el conocimiento de 1la situa
cién de los demfs y ésto invita a la accién y al compromiso -
por la liberacién conjunta, que se logrard con la modifica -
c¢ién de la educacién y asf{ se podrd transformar la realidad -
del presente.

Por tanto, la concientizaci&n, dice Preire,"es ser nue--
vos cada dia y por eso es pez y por eso hace que podemos en—-
tender a los otros".(40)

La concientizacién no es imposicién, no es una manipula-
cién " Yo no puedo imponer al otro mis opiniones, s8lo puedo
invitarlo a departir, a discutir, imponer a los otros mi ma-
nera de pensar es una forma de alienarlos, de manioularlos" -
(m)

De ah{ la importancia de concientizar al nific en la es--
cuela primaria, logrando as{ como consecuencia légieca la edu-
cacibén liberadora, que se propone como meta el Autogobierno -
Bscolar.

Preire afirmma, que la posicién normal del hombre, es no

{40) FREIRE Ibidem. P4g. 120
{41) FREIRE Ibidem.
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8610 estar en el mundo sino con é1, por ello, basta ser hombre
para ser participe de la cultura, razén por la cual no existe
ignorancia absoluta, ni tampoco sabidur{a absoluta.

Para Preire existen varias formas de conciencia en el hom
bre: coneciencia er{tica, conciencia ingenua, conciencia mégica
¥y concienecia fandtica.

La conciencia critica es 1a que comrnoce los hechos de la -
realidad y se integra a ella; La conciencia ingenua, juzga los
hechos como mejor le agrade, se cree superior a ellos o sea se
superpone a la realidad. Ia conciencia mégiea capta los hechos
¥ les da un poder superior, por lo tanto les teme Y se somete
dificilmente a ellos. La conciencia fandtica viene siendo pa-
tolégica de la ingenuidad, ésta se condiciona, se ajusta, se -
adapta.

Preire, después de definir la coneciencia propone un pro-
ceso de democratizacidn por medio de una educaciédn que logre-
la reflexién del educando y supere as{ las captaciones, ya --
sean mégicas o ingenuas de la realided llegando a la criticsa
para lograr la transicién neceseria vara integrarse a la demg
eracia,

De ahi nos dice Freire, que el papel del educador debe -
ser en dielogar con el educando sobre situaciones concretas
ddndole los instrumentos con los cusles se autogobierne.

Algunos buscan en la concientizacidn, la solucién de pro
blemas emocionales causados por traumas que son provocados --—
por el momento histérico que nos tocé vivir y que son en oca-
siones consecuencia de los problemas familiares.

Otros buscan en la concientizacidn la solucién de sus o
problemas personales, que son reflejo de los sociales, y bus-

can también la actuaciédn de la sociedad para lograr la trans-
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formacién a2 esta postura Preire la llama mégica.

Un tercer grupo quiere encontrar en la concientizacién la
solucién 2 las angustias de la problemética social, ellos cre-
en que es posible transformar al hombre, sin transformar el --
mundo, por ésto mismo creen que es posible humanizar al hombre
sin cambiar la realidad social que no permite al hombre serlo,
a este grupo Preire les llama reaccionariose.

Existe un cuarto grupo limitado a los ojos de Freire que
juzga la concientizacién como educacidén liberadora o sea tiene
una postura critica y dialéctica. Este grupo toma la concien--
tizacién como transformacién de la reslidad; no acepta el idea
lismo y comprende los problemas sociales.

Existe también un quinto grupo que comprende lo que sig-—
nificanifica la realidad y que el develamiento de la realidad
trae consigo el compromiso histérico de transformacién, este
grupo gue conoce perfectamente 1o que es concientizacién se o=
pone & ella porque crea un contra de sus beneficios personales
o de su grupo, e incluso se atreve & daerle el nombre de satani
zacién, esta palabra la usa para que l6s ingenuos le temen a -
la concientizacién.

Freire, ademés enaliza los resultados de las distintas -
aceptaciones de la concientizacidén.

Al analigar el primer grupo quien toma la concientizacién
como 1la solucidn de sus problemas personsles se establece que
s6lo logra defraudarse al observar que, después de luchar por
la concientizacién del grupo, siguen vigentes sue problemas -~
personales; por ello, incluso se destruye en el neurotismo.

E1 segundo grupo que es el que busca el activismo revolun
cionario, al iniciar la concientizacién, se da cuenta que ds-

ta no es un proceso migico y cae en el error de creer que la
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conciencia es coria fiel de la realidad, por lo cusl siente que
debe transformar l= realidad, para que &ésta transforme la con-
ciencia, cayendo as{ en un interminable proceso de transforma-
ciones.

El tercer grupo, el de los idealistas, creen que la con--
ciencia erea la realidad, sin entender que la conciencia ¥y mun
do y mundo y conciencia, no pueden estar divididos, por ello -
creen que la liberacién de los hombres estd dentro de su con--
ciencia y ésto no es es{, porqﬁe no basta decirle al hombre -—-
que no es libre, si se transforma la realidad que no permite -
al hombre serlo. La concientizacién no puede basarse en un ---
concepto aislado del mundo, esta transformacién est{ dentro —-
dél mundo mismo; en la historia. Desde el momento que se dice
que la concientizacién implica la transformacidn de Ia reali-—
dad, se habla de que debe haber uﬁa opcién ideolégica, de otra
forma habrd frutracidn. Si la opcidn es mantener el status, -
no se realiza concientizacién, pero si es de transformacién 2
ra humanizar habrd que transformar la realidad que no nos per
mite ser humanos.

Asi Preire nos dice:

® La concientizacidén, no puede ser pues, para
mi{ deja como estd para ver cémo gueda, sino =
que tiene que ser una lebor permanente de cla
rificacién. Por ésto mismo, mientras que lz e
ducacidn se basa en la concientizacidn de un
posible proceso humanista de liberacién, tie-
ne que ser fundamentalmente uns operacifn de
develamiernto del mundo, la educacidn para la
domesticacién tiene que ser fundamentalmente,
un proceso de mitologizacidn" (42)

Dada la necesidad actusl de un=a educacidn liberadora debe

mos recordar gue se logra con la concientizacidén, que hard co-

(42) PREIRE Ibidem.
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nocer la realidad con espiritu crftico trayendo reflexidn y la
direccidén para el cambio, tal como lo sugiere el Autogobierno
Escolar. Sin olvidar que en las manifestaciones de poder en el
émbito escolar son liquidantes de la reflexién del alumno, por
ello, el Autogobierno Escolar lucha por lograr una educacién -
con libertad, donde no se de un ente que mande ¥y otro que obe-
dezca, que exista una conciencia que no mediatice, por ejemplo
el estfmulo-respuesta, que deriva de la naturaleza humana, li-
bertad que se desarrolla por la obra de la razén Yy la concien-
cia, libertad que esté al servicio de la vida.

El Autogobierno Escolar no acepta la conciencia conformis
ta, como instrpgento‘de dominacién; por el contrario, el Auto-
gobierno Escolar propone el respeto al ser humano en toda su -
amplitud, tomando en cuenta el ser reflexivo Yy conciente de su
realidad, que sienta la libertad de vivir en solidaridad con -
quien se desenvuelve. E1 Autogobierno Escolar propone que la -
educacién debe crear la razén y la conciencia reflexiva, en es
ta circunstancia, el educador trabajard ror el hombre y para -
el hombre, as{ se destruye la dependencia de la pedagogfa con
las relaciones de poder que se manifiestan en el 4mbito esco——
lar en forma profunda y decisiva, de aquf la importancia del -

aporte adecuado de la educacién.



CAPITULC III

EL ESTADO, EL PODER Y SUS MANIPESTACIONES EN LA PRACTICA
ESCOLAR.

3.1. LA CONCEPCION JURIDICA DEL ESTADO.

Es relevante la funcién del Estado como instituciém, tan-
o jurfdica como polftica, se puede hablar del eatado, sin ha-
er consideraciones en tornoc al poder y en el 4mbito escolar.

Esto significa que en las pricticas educativas se refle-
a el poder, trayendo como consecuencia efectos prepotentes, -
iquidantes de la capacidad de reflexidn iniciativa y creativi
ad del alumno.

Respecto al estado y el poder opinan Michel Foucault, Al-
erto Merdni y Grolier Micheal, asf mismo desarrollaremos sus
anifestaciones especificas en las précticas cotidianas en la
scuela Primaria observadas en nuestra experiencia.

Al hablar del Estado, Francisco Porria dice que cabe re—-—
ordar que no se vive aislado sino en comunidad con otros se--
es humanos, unidos a ellos por la solidaridad, esfuerzos mu--
uos, reparto de tareas y por formas mentales colectivas como
acionalidad, lenguaje, religién y costumbres.

El Bstado se conforme en una sociedad establecida con una
structura que norme las conductas humanas y as{ se establece
ue jurf{dicemente hablando, el Estado es una sociedad humana -
établecida en el territorio que le corresponde, estructurada

regida vor un orden juri{dico. Este orden es creado, aplica-
o y sancionado por un poder, el cual dispone de facultades -
ara lograrlo de manera independiente de otro poder que le sea
uperior que se llame soberano.

Por tanto, el hecho politico contemporédneo es el Estado
orgue dentro de €1 se encuentran todos los individuos, todos

os grupos y su misién es la més amplia de todas, el bienes--
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tar general o bien comin, que por su amplitud se llams bien -
politico temporal.

" El bien piblico que debe realizar el estado consis-
te en establecer el conjunto de comdiciones econémi--
cas, sociales, culturales, morales y politicas necesa
rias para que el hombre pueda alcanzar su pleno desa-
rrollo material y espiritual como persona humama, co-
mo miembro de la familia, de la egrupacidén fArofesiosrs
nal, del municipio, del estado y de la ocomunided $n——
ternacional.” (43)

Jaques Maritain filésofo francés nos clarifica el signifi
cade del bien comin y nos dice que éste, es el conjunte de big
nes y servicios de interés nacional o de utilidad p¥éblica como
mercados, escuelas, carreteras, etc;

® ILa integracién sociolégica de todo lo que supone con=
cieneis civica de las virtudes pol{tices y del sentido

del derecho y de la libertad y de todo lo que hay de &c
tividad, de prosperidad material y de tesoros espiritua
leg, de sabiduria tradicionsl inconcientemente vivida,

de rectitud moral, de justicia, de amistad, de fidelfi--
dad, de virtud y de heroismo en la vida individual de -
los miembros de la commnidad, en cuanto es comunicsble

¥ se contribuye y ea participando en cierta medida por
cada uno de los individuos, ayudéndolos asf a perfeecis

nar su vida y su libertad de persona, todas estas cosas
son las que constituyen la buena vida humana de la mul-~
titud.” (44)

De lo anterior deducimos que el estado debe recomocer al
nifio, el derecho de ser educado. Concebida la educacién como
derecho al nifio, el eastado con sus enormes reeursos y las or-
ganizaciones sociales con sus précticas, su colaboracidm dix~
recta y su ejemplo, podrdn influir en la obra de las escuelas.

(43)PORRUA PEREZ, Prancisco.Teorfa del Estado. México. Bdt. Po——
rria. 1983 Pédg. 287
(44) WARITAIN, Jacques. Cersonz y Bien Comin.
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Al observar a la sociedad humana se denota que no permane
ce inmévil sino que estd en actividad constante, dicha accién
por estar dentro del orden jurfdico debe ser encausada POr ——=
las nommas que la rigen; por ello se enmarcs que lleva en sf -
una Teologfa, que tiene la misma finalided del orden jurfdico,
ésta es la obtencién del bien piblico, por la limitada existen
cia del orden jur{dico, del hombre que se cita como temporal.

A pesar de la actividad constante del individuo que es -
parte de la sociedad, 1o que hemos dicho del Estado no varfa -
en é1 mismo, ésto es, por ser el Estado una institucién com --
personalidad moral, a quien el orden jurfdico le adjudica ume
serie de derechos y obligaciones que los hacen ser persoqa Jju~
ridica, por lo anterior podemos decir que:

En suma el Estado visto desde el punto de vista jurfdico,
es una sociedad humana establecida en el territorio que le co-
rresponde, estructurada y regida por un orden jurf{dico que es
creado, definido y aplicado por un poder soberano, para obte-
ner el bien pfiblico temporal formando una institucién con per-
sonelidad moral y juridica,

El Estado, en cumplimiento de los artfculos 18, 19 y 26,
de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, que ea su
artfculo 18 establece:

" Toda persona tiene derecho a la libertad de pem
samiento, de conciencia y de religiém as{ como
su manifestacién individual o colectiva.

El articulo 19, establece que todo indivi-
duo tiene derecho a la libertad de opinién y de
expresién por cualguier medio.

El Artfculo 26, los padres de familia ten-

drén derecho preferente a escoger el tipo de --
educacién que haya de darse a sus hijos. (45)

(45) Cita de Artfculos PFrancisco Porrda Pérez.
Op. Cit. P4g. 2
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Otro documento importante en este campo lo es el Pacto -
Internacional de los Derechos Sociales y Culturales. Por ello
el Estado respetari la libertad educativa en todos sus alcan-
ces, orientando la Educacién con la m&xima objetividad y orge-
nizando los servicios necesarios, para evitar que las concien-
cias infantiles sean mmnipuladas, creando alrededor de la Bg—
cuela un smbiente propicio al florecimiento de dignidad, de 1i
bertad y sclidaridad humanas. E1 Estado debe ser conciente del
ambiente social en que el nifio se desenvuelve y debe respetar
al méximo su dignidad, suprimiendo todo lo que vaya en contra

de 12 misma o atrofie su libertad.
3.2. Reflexicnes filos§ficas sobre el poder.

Tomds Amadeo Vasconi desarrolla un andlisis sobre las re-
flexiones de Michael Foucault y la microfisica del poder, ésto
resulté interesante para nosotros, debido a que el autor espe-
ci{ficamente vincula las concepeiones y menifestaciones geme—-
rales sobre el poder y sus expresiones en la escuela.

Este conjunto de cuestiones relativas al poder, se abooe
al anflisis de la escuela, como lugar de ejercicio de una for-
ma particular y especi{fica de micropoder. Em primer lugar Fou-
cault no trata en forma particular la problemética educativa,
ésta se hace presente en tados aquellos de sus trabajos em --
que se desarrollan zspectos particulares de la tecnologfa del
poder, castigo, vigilancia, etc. planteade de manera originel
una serie de cuestiones pertinentes para la probleméftica al -
mismo tiempo, trata importantes errores que puedan invelidar
aportes y encaminar las luchas por rumbos ineficaces e impro-

ductivos.
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Para Poucault, el poder se ejerce en todos los niveles -
de las prédcticas humanas, tanto en las ciencias del saber co-
mo en la vida social y las précticas cotidianas, desencadenan
do la lucha contra la coaccién. Poucault dice: " Que seria ne
cesario saber hasta donde se ejerce el poder de jerarqufa de
control, de vigilancia de prohibiciones, de sujeciones " (46)
" Cada lucha se desarrolla alrededor de un centro particular
del poder, desde un jefesillo, hasta un redactor Jefe de un -
veriddico" (47)

Poucault sugiere: que el poder es coextensivo al cuerpo
social, no existen libertades elementales, que las relacio-—-
nes de poder, estdn integradas en tipos de relacién de pro---
duccibn, de alianza, de familia, de sexualidad donde Juegan -
un papel a la vez condicionante y condicionado.

Que dichas relaciones, no oﬂedecen a la sola forma de la
prohibicién y del castigo, sino que son multiformes,

Esboza hechos generales de dominacién en una estrategia -
coherente y unitaria que los procedimientos dispersos y loeca-
les de poder son reajustados, reforzados, por estas estrate~--
gias globales. Més bien de una produccién multiforme de rela-
ciones de dominacién, que son integrables en estrategias de -
conjunto.

Las relaciones de poder sirven porque pueden ser utiliza
das en las estrategias. No existen relaciones de poder sin --
recistencias, as{ éstas son méis rezles ¥ eficaces cuando se -

forma allf mismo donde se ejercen esas relaciones de poder,

(46) VASCONI, Tom&s Amadeo. Notas sobre Foucault y o FNierof{-
sica. 1981 Cuadernos Polfticos No. 27 Leccidrn 9 Pdg. 18
(47) VASCONI, Tomds Amadeo. Ov., Cit.
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Las microluchas que se desarrollan contra estos micropo
deres dice en su entrevista con Deleuze que" "Esto serfa sufi
ciente para producir una explosién en el conjunto del sistema
de enseflanza. Este sistema no puede soportar-nada, de ah{ su
fragilidad, al mismo tiempo que su fuerza de represidn glo—
bal® (48)

La lucha contra la dominacién debe realigarse en cada -
lugar. Estas luchas, tendrdn consecuencia para el sistema por
la unifieaeidn que la estrategia dominante y no la de quienes
luchan contra ella.

Para Foucault el intelectual especifico ha terminado -
por sustituir en el mundo actual el intelectual universal.

Esta lucha' del intelectusl contra el micropoder especi-
fico al que se haya sometido, hace a la lucha entorno a. ia
verdad. '

Pero no el conjunto de cosas verdaderas que hay que des-
cubrir o hacer aceptar, simo el conjunto de reglas segin las
cuales, se discrimina . 1lo verdadero de lo falso y se ligan a
lo verdadero. Para PFoucault, " el poder se manifiesta en los
discursos y la verdad no estd fuera del poder ni sin poder®
(49).

Cada sociedad tiene su régimen de verdad. Su polfitica «
general de verdad; es decir, los tipos de discursos que aco-
ge y hace funcionar como verdaderos; los mecanismos y las —-
instancias que vermiten distinguir los enunciados verdade--

ros8 o falsos.
(48) VASCONI, Tomfs Amadeo. Rotas sobre Foucasult y la Micro-
fisica del Poder. Barcelona. Edit. Laila 1981 Pdg. 20

(49) VASCONI, Tomés ‘madeo. Ibidem.
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Las técnicas y procedimientos que son valorizados para
la obtencién de la verdad. Las luchas en torno a la verdad,
implicaen, para el intelectual, un problema polftico funda--
mental. Es saber si es posible constituir una nueva polftica
de la verdad. De manera que exista congruencia entre lo que
se planea o dice con lo gue se realiza.

Un sistema de ense?anza no deberéd ser ritualizacién del
habla, sino una calificzecién y una fijacién de las funciones
correspondientes 2 los sujetos gue hablan. Una distribucién
y una educacién del discurso con sus poderes y saberes.

La lucha estarf{a dirigida hacia la transformacidén de -
este grupo doctrinal, hacia la constitucién de un nuevo ré-
gimen polfitico en la edueaciédn gue adecuard las técnicas y -
métodos al lugar y al momento histérico.

Poucult critica todo reduccionismo como método de expli-
racién. Ni el capitalismo, ni la burguesfa constituyen ecate-
gorfas explicativas suficientes.

Lo general no debe constituir una negacién de lo particu
lar y esvecifico y viceversa; sflo la comrlementacién de am--
bas perspectivas, donde siempre actuamos para dar a conocer =
el significado actual de nuestra acciéb. Para Foucsult las lu
chas de nuestra sociedad, las luchas significativas, son aque
llas que se desarrollan alrededor de un centro particular de
poder, a2 éste ha quedado reducido la lucha de clases en la -
teorfa. s cierto, que todas las luchas sociales no son di--
rectamente reductibles a la lucha de clases, gl menos a las -
luchas de los movimientos feministas. Por ello, no podemos en
tender la situacién de la mujer fuera del contexto de las clz
ses generadas por la sociedad capitalista en sus desarrollos

actuales ni la de los homomexuales o los artistas, etc.
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%oucault observa gue el carfcter del intelectual en la
sociedad contemvordnea, donde el jurista notable y el escri-
tor han sido sustitufdos por el esvecialista, por el sabio -
experto; el intelectual ya no es el representante de la con-
ciencia de nadie; e8lo de s{ mismo; es una necesidad histéri
ca gque debemos aceptar como punto de partida de nuestras re-
flexiones o vor la divisidn del trabajo desarrollada dentro
de la sociedad capitalista. Ia lucha de los intelectuales es
una lucha alrededor de la verdad, contra la polf{tica de ver-
dad dominante. El otorgar categoria revolucionaria a sus mi-
croluchas con el poder local en relacién a la sociedad glo--
bal, la toma del poder no serd jaméds el resultado de la suma
de microluchas, ésto lo vemos claramente en la vivencia de -
las sociedades en transicidn; ni tampoco podré ser a la in--
versa., Por ello, se debe actuar en comunidad, no dar luchas
aisladas que se perderian en la desintegracién de la socie-
dad.

El poder surge de una relacién contradictoria de una -
lucha; el poder es una relacién. E1 poder nunca puede ser -
absoluto; en esa lucha encuentra sus limites, es lucha de -
clases, comienza por el enfrentamiento bésico, el de la ex-
vlotacién de una lucha por otra, vor el enfrentamiento que
se da en el orden de la vroduccién, en el de la explotacién
no puede imputarse todo lo que ocurre en una sociedad a los
intereses de 1la clase dominante, aungue &stos estén presen-
tes. La clase dominante, es una sociedad, no hace lo que --
quiesre, sinc 1n gue puede y este voder devende de la fuerza
con gque se oronen sus contradictores. Ese poder es tanto més
fuerte cuanto més avanzamcs en la sociedad sobre la base de
las relaciones de oroduccién capitalista, aparece materiali

zado en instituciones, aparatos, gue ordenan el poder, lo -
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reglamentan, lo convierten en pricticas de dAiversa naturaleza
desde las méds fundamentales, hasta las m4s Intimas y cotidia-
nas."El poder estd en todas partes, no es que lo englobe todo
sino que viene de todas partes y el poder en lo que tiene de
permanente, de revretitivo, inerte, de autorreproductor no es
mas que el efecto de conjunto que se dibuja a partir de todas
esas movilidades". (50)

Por 1o general el Estado, aparece como el que realiza -
1la unidad del poder y la dominacién, llevando a cabo el pro-
yecto estratégico de la clase. Por eso , existe adhesidn al
poder y no solo aceptacibdn masiva y resignada por parte de -
aguellos sobre los cuales ese poder se ejerce. E] Estado, le
jos de aparecer minimizado en las sociedades capitalinas con
temporéneas, amplfa sin cesar sus funciones alcanzando €l or
den de lo tradicionalmente polftico y ni siquiera lo econémi
co, sino actividades que ayer constituyeron el orden privado
en 1la sociedad burguesa, ocio, recreacidn, etc,.De ellas nos
dice Michael Poucault "Las resistencias también estén distri
bufdas de manera irregular: los puntos, los nudos, los focos
de resistencia se hayan diseminados con m4s o menos densidad
en el tiempo y en el espacio™.(51)

Para Poucault, en suma, el poder se encuentra disemina-
do por toda la sociedad, no solo el Estado sinc también en -
la escuela, en la calle, en la vida cotidiana, etc. Ahora --
bien hablar de poder, es hablar de una red 4= prohibiciones

que para efectos nuestres, nos interesa, porgue en la escue

(50) FOUCAULT, Michael El1 Discurso d2l FBcdér Barcelona. Edit.
Laila. 1981.

(51) POUCAULT , Wichael Ibidem.
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la el poder es uno de los fendmenos comunes, que se expresa -
en todos los actos de la vida cotidiama, Esto no signifiea
que con el Autogobierno Escolar, el poder desaparegzca, sino -
que el poder tiende a atenuarse, a disminuirse, porque em las
resoluciones y toma de decisiones participan los alumnos demo
créticamente,

As{ mismo,,las luchas, las resistencias, traen consigo -
1fneas divisorias en la sociedad, rompen la unidad en los in-
dividuos dejando huellas profundes. De aquf la necesidad de -
un respeto mutuo & la dignidad de la persona como lo propone

la Democracia.

3.3.~ Relaciones de poder en la educacién.

Definicién: "Las relsciones de poder estdn implicitas -
en la ensefianza, porque pertenecen a la sociedad, son elemen
to de sus estructuras, una parte sustancial de su organiza-—
cién".(52) El poder es un hag abierto coordinado de relacio-
nes. Las relaciones de poder son una relacién de fuerzas no
igualitarias y relativamente estabiligzadas. Ejemplo: las re-
laciones de poder de tipo feudal en las que & los siervos, -
sus smos les cobraban renta y exigf{an una relacién local au-
t8noma. Por lo que no se vefa 1la rroyeceidén del poder cen—o
tral...Para Michael Pousult "El poder parte de un centro dmni
co que se expande". (53) Otros dicen que el poder parte de -
pequefios lugares que tienden a encontraree, produciendo efec

tos nuevos y avances en dominio. " El poder a escala de toda

(52) MERANI, Alberto. Educacién y Relaciones de Pocer. México
Edit. Grijalbo S.A, 1980 Pig. 18

(53) FOUCAULT, Michael Op. Cit. Pég. 11




55

lz sociedad, no vrocede de arriba para abzjo, sino que se ang
liza como un haz de relaciones, ;sucede acaso que los micropo
deres, sobre los cuales ellos se fundan, no funcionan siempre
de arriba hacia abajo?" (54) El1 poder cualguiera que sea su -
nivel es representado en las sociedades occidentales con una
forma juridica o sea de derecho.

Cuando el educador y educando estén al mismo nivel dando
lugar a que las decisiones y orientaciones, emerjan de la vo-
luntad del grupo, no hay poder, hay democraciz.

El formar &l nifio para el futuro, es introducirleo a las
relaciones sociales, la ensetflanza es agente de poder, en ella
se aneliza el rendimiento de la educacién, pues las relaciones
de poder estfn implicitas en la ensefianza, vorque su estructw
ra es de la sociedad, no importa que ésta varfe; pero deberd
conservar siemore su organizacidén y cohesidn social; de lo -
contrario se cambiard origen y finalidad de las relaciones -
sociales,

Las relaciones sociales cambian de acuerdo a la transfor
macibén que sufre la soziedad, credndose nuevas relaciones de
poder con los personajes que mandan, dirigen, etc., por ejem
plo los guerreros, los sacerdotes, etc., credndose as{ jerar
quias,

Cuando surgen las primeras escuelas, se crea el Estado,
donde guerreros y sacerdotes se doblegan, es decir, la cohe-
sidn de los hombres es absorvida por el Estado, y como tods
es una cadena, se crean nuevas escuelas, surgiendo otras re
l22ionec de poder como son los funcionarios, las necesidades
3del grupo recasen en ellos y asf{ los funcionarios hacen que el

hombre sea incondicional.

(54) POUCAULT? Micheel, cita a Gerar Miller. Op. Cit.
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Los distintos poderes que actusn dentro de las ideologfas
ge disputan el manejo y direccién de la ensefianza y que en ca
da cambio de estructura social, se modifica también el siste-
ma educativo.

Al educar a todos para le vida, se aprende a analizar, a
pensar, a ser critico, a ser positivo, a tener libertad de —--
pensamiento, de justicia y solidaridad.

La educacién era absorbida por el Estado, pero desde que
la tecnologfa y la produccién adquieren carfcter intermacio--
nal, el poder, suplanta el interés de stibditos por el de con=
sumidores, es decir, se desarrollan las relacioneg intermacio
nales de produccién.

El poder ya no esti depositado en una sola clase de go--
bierno, 8ino que la clase y gobernantes son instrumentos de -
la acumulacién abstracta del capital. El poder se ejerce por
produccién que ha pasado a ser su razén causal. Ya no se con
servan las tradiciones ni respetan sus origenés, que conser-
van la filisof{a popular.

El poder, pedfa capacidad para el trabajo y sumisién a -
sus fines a base de la fuerga, la mano de obra se aprovechaba
lo més que se podia.

" La sociedad moderna, necesita hombres libres para que
el sistema funcione, hombres que respeten los derechos y aca
ten deberes" (55) persuasivos, con conviecién, con deseos de
enriquecer sus mentes con conocimientos pragméticos, se re--
quiere de técnicos que piensen, gque resuelvan problemas, es -
decir inteligentes. "El voder debe estar en manos de los mejo
res realigadores™ (56) a través del tiempo, la escuela perdié

(55) MERANI, Alberto, Educaciédn y Relaciones de Poder. Méxieco
Edit. GrijalboS.A. 1980.1a.Bdicién Pég. 27
{56} ¥ERANI, Alberto. Op. Cit.
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su cardcter de formativa ¥y con la2 ayuda de los psicédlogos la

aparic.-én de las funciones cognoscitivas. Ia me jor escuele es
la de.la accidn. Se sabe que la inteligencia es capaz de re--
solver problemas por lo que los vedagogos cultivan la inteli-
gencia. La inteligencia reflexiva o sea la inteligencia huma-
na, se aplicea a descubrir y plantear problemas, es necesario

un espiritu critico, que realizando las situaciones, libere -
al hombre, devolviéndole la condicién humana.

1a pedagogfa depende de las relaciones de poder. Ninguna
educacién podrd ser liberadora si no defiende la esencia huma
na del hombre, para el hombre, destruyendo asf{ la alienscién.

Hagamos que las condiciones sean humanas, los educadores
son los primeros que deben tomar conciencia, porque los fraca
sos de la educacién rebelan los mitos progresistas, sobre los
que se apoya la ideologfa del capital, a pesar de los progre-
sos de la did4ctica, no avanzamos,

Para Michael Solier, el poder en la sociedad se da al i-
gual que en las organizaciones de la sociedad, hace pregién -
en las organizaciones de acuerdo a la influencia de los indi-
viduos. Las organigaciones llevan a la prictica en este pre--
sente, mayor apertura en las relaciones humanas formando so-—-
ciedades polfticas. La sociedad global necesita cada dfa, sis
temas organizados. "Estos fenémenos parecen opuestos; toleran
cia de un lado y rigor en otro, pero tanto en uno como en otro
existe toma de conciencia para la participacién del ser huma-
no",(57)

En los sistemas organizados, se pueden tomar decisiones

(57) SOLIER, Michael.The Stalled Society. The Viking Pres
1974. Imvlantaciédn y control de Broyectos Lectura 10 Bxtracto
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concientes y en la sociedad global se nota el cambio en el pe-
go de los intereses de la sociedad formal, El diflogo entre --
los 1{ideres y los miembros de ésta, nos hace pensar que la ---
transformacién es posible. Por otro lado, tambi&n debe incluir
el smbito escolar, en donde el maestro no necesariamente ten--
dria que ir acompafiado de poder.

El maestro al entrar en relacién con sus alumnos, los que
pueden decidir cémo aprender, c¢émo evaluar, etec.; desde peque-
flos se les forma intuitivamente la nocién de igualdad, ésto vo
sibilita llevar desde el primer grado de educacidén primaria el
Autogobierno Escolar, dejéndose llevar por su conciencia y re-
chapzo al sojusgamiento. El1 poder es un problema que se presen-—
ta en toda sociedad.

Los fenémenos de poder se presentan a tres niveles: el ag
pecto moral cataloza las relaciones de poder como dominacién y
dependencia.

El aspecto 18gico donde el juego de poder estd condiciona
do a las relaciones de individuo afectado.

El aspecto metodolbgico, el poder no es neutro, siempre -
eatd asociado a instituciones y es ahf donde se desarrolla.

Toda relacién de poder imrlica la accién de un individuo
sobre otros.

Al respecto el psicélogo americano, Robert Dhal, expone:
"El poder de A sobre B, es la capacidad de A, para obtener gue
B haga cualquier cosa que no hubiera hecho sin la intervencién
de A ".(58)

Esta definicién nos muestra que la relacién de voder es
especifica y reciproca.

Poder supone organizacidn en la bisqueda de objetivos, colec-

(58) DHAL, Robert, Molleto de Licenciatura.
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tivos, es una relacién, pero ademfs de ser una relacién, se 1i
ga 2l proceso de la organizacién.

Todo miembro de una organizacién, tiene poder, ya sea so-
bre el sistema o sobre los demés miembros del mismo. En el po-
der hay dos aspectos fundamentales, por un lado las relaciones
de poder se toman como chantaje, por otro, como control social
indispensable. Dentro de su organizaciédn, el superior tiene de
recho a mandar a sus subordinados y éstos la obligacién de obe
decer, ésto trae en muchas ocasiones, lo que llamamos abuso del
poder. Puede ser inmoral si utiliza ventajas para manipular; -
8in embargo, el poder hasta en su lado noble tiene origen dudo
8o, de aguf{ la ambiglledad de la nocién del poder y de la falte

de una definicién bien fundamentada de los sociblogos.
3.4.,- El1 poder en la escuela.

"Magister Dixit Ipse Dixit, con estas palabras se ridicu-
lizaba el rigorismo conservador y sutoritario en la educacién,
cuando el pater familia designaba un preceptor para que ristre
en mano metiera Ias verdades en la cabeza de los nifios, de ah{
la frase medieval: La letra con sangre entra”

Kurt Lewin y un grupo de psicélogos gestalistas, se de--
claran enemigos del maestro Autoritario, insistiendo en que -
ésto va en contra de la salud mental y moral del educando, ——
proponiendo la democracia en pedagogia.

La pedagogia en &stos términos cobra dimensiones humanas
Ya anteriormente el espa’ol Gener de los Rfos, la italiena Ma—
ria Wontessori, el soviético Makarenko y el uruguayo Jesual-
do, descubrieron que la educacién queda atrapada en las rela-
ciones sociales, razén po} la cual no es posible separar la -

educacién del contexto socioeconémico.
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" Los pedacozos mencionzdos comprendieron que
formande al nifio se determina al future y -
entendieron que el educando estd sefialado -
para el destino del hombre y as{ como el —-
hombre estf sefialado por la forma en que --
participa en las relaciones sociales. Los -
predagosos intuyeron que la enssfianza es ap-
gente de poder y descubrieron que sus escue
las renovadoras también traicionaban al ni-
fio y burlaban 21 maestro de buens £6, que i
deolégicamente sometido, instrumentaba la -
destruccidn de la condicidn humans rorque -
Irabajaba con todo rigor didfetico para con
diciones gue no eran humanas™, (59)

Las relaciones de poder aparecen implicitas en la ensefian
za, Este fenémeno se agudiza en los paises en donde las refor—
mas pedagbgicas son realizadas por el grupo en el poder, for--
mando las conciencias de acuerdo =z sus intereses y necesida--
des. '

Este problema se vuelve cadtico en los pafses donde exis-
te el monopolio educativo, dando como resultado la educacién
cliché que destruye la libertad Y la dignided humana en toda -
su exoresién.

Cada cambio de estructuras sociales es seguido por una -
transformacidén del sistema educativo, porque el voder necesi-
ta conciencias que 1o apoyen y para obtenerlas hay que formar-
las. Para locrarlo suplantan la filosoffe popular, por la filo
sofia erudita, de la ideologfa en el poder, logrando ee olvide
la sclidaridad y asf{ se logra la educacién por y para el esta~
do y el poder. Un caso usual es el siguiente: En la escuela de
Barbizna, en Carte abierta a uns meestra, le reprochan severa

mente gue se apegue a los reglamentos, que utilice discrimina

(59) MERANI, Alberto OP. Cit. Pég. 15-17
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cién les comente como verdades, situaciones que no encajan en
su medio social.

Las nuevas pedagogfas se preocupan por la evolucién psico
18gica del nifio. Los departamentos educacionales se organizan
rara que se experimente y se descubra la forma de facilitar y
acelerar el aprendizaje asradable y a la medida de los educan
dos. Para el Autogobierno Escolar, el maestro, es facilitador
el educando debe investigar y exverimentar. El 1libro es un —-
instrumento de andlisis, rorgue el niio al estar en contacto
con la realided y la vida, es la fuente de todo aprendizaje.
As{ al nifio se le ensefia a pensar, a ejercitar el espiritu eri
tico para que haga de los conocimientos un instrumento de 1i-
beracién .

Algunas reflexiones en torno a la funcidn de 1la democra-

cia dan pauta para el seguimiento de innovaciones 21 poder.

3.5. la Puncién de la democracia.

La conceptualizacién de la democracia es uno de los pro-
blemas mis complejos y debatidos a través de la historia.

Durante m&s de 25 siglos se ha reflexionado en torno a la
democracia.

Ia imuvertancia de vercibir el devenir histérico del con-
cepto de la democracia; tan solo porgue el Autogobierno imnli
ca una particular forma y manifestaciédn de democracia, en 1la
que se respeta la dignidad, la o+inién el derecho de decisién
en 1os ni%os; ademAs el Auvtogobiernc Tscolar concibe que la -
democracia cumple ccn una funcién pedagégica, porque rompe --
rompe con una serie de inhibiciones, prohibiciones, gue tien-
den a matar la inteligenciz y creatividad del nific.

Al nifio hay que verlo cor el mismo respste gue al adul-
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to, no como a un ser inferior, porgque es capaz de reflexio-
nar sobre los problemas humanocs, y dar opinién sobre proble
mas educativos y de cualquier fndole. ’

Por tanto, la democracia, para nosotros cumple una fun-
cién formadora del espiritu de autorreflexién, de critica, -
desarrollo de la capacidad de anflisis Y creatividad del ni-
#Ho, consideramos que es un ejercicio, no de la obediencia Y-
la sumisién, sino de 1la capacidad de autorrealizacidén bajo a
cuerdo y accién colectiva, democracia y libertad, no es de jar
que los nifios hagan lo que quieran, sino diéiogo e interac-
cién entre nifios, reflexién, ponerse de scuerdo y resolucién
asi mismo la ejecucidn de las resoluciones tomadas, ya sea -
pOr grupo, por la asamblea de la escuela, o el equipo de tra
bajo.

En la Grecia clésica, Herodoto exalta la democracia en
su polémica sobre la mejor forma de gobierno para el reino -
de Persia.

En el siglo VI A.C. cuando se enfrentaron Otanes Megavi-
zes y Dario, defiende Otanes la democracia al deeir: "Creo -
que de ahora en adelante no se debe confiar la administraciédn
del Estado & una sola persona, porque el ejemplo de los tira
nos, lo mismo en Persia que en otros pueblos, demuestra que
el pueblo debe gobernarse directamente." (60)

Antiguemente el gobierno democrético,.se le llamaba Iso
nom{a que significa igualdad de leyes para todos y justicia
distributiva, en dicho gzobierno, las deliberaciones ge hacfan
en comin y a los magistrados se les exigfa responsabilided -
por su administracién.

Algunos pensadores politicos le negaron bondad a esta forma

60) BERLIN, Valenzuela Prancisco.Derecho Electoral México.
Edit. Porrda 198C. Pég. 48
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de gobierno, entre ellos Platén, cusndo llegd este régimen a
condenar a muerte a su maestro Sécrates, sin embargo, sabfa -
que los fines de la democracia son respetables.

En la actualidad la cuestién es muy compleja, el proble-
ma es comprender en plenitud el término democracia, pues imnli
ca todes los aspectos 221 hombre y de su organizacién politi-
ca, por ello surge la democracia como idea, como forma de vi-
da, como fuents de educacidn, como téenica gubernamental, co-
mo régimen piblicc Yy ccmo vrincipio de legitimacién del voder.

"la democracia como idea, implica el autogobierno

del pueblo, que es el sujeto existencial en todes
los érdenes de la vida del Estado; concibe al hom
bre y 2 1la sociedad dentro de un supuesto racio-—
nal gue 1o hace convivir en un orden voluntaria—
mente establecido y cuya esencia radica en las am
plizs dimengiories de la libertad e igualdad, re--
chazando cualguier forma de dominacién, de injuse
ticia y de gobierno arbitrario."™ (61)

La democracia como forma de vida se alimenta de la soli-
daridad, es decir de la comprensidn y de la cooperacién mutua.

La democracia como régimen piblico se nutre en el libera
lismo por un lado y er el socialismo por otro, ideologfas que
traen una doble concepcién de la democracia y estd representa
da por los paises occidentales Y por los llamzdos pafses socig
listas.

La democracia aparece como legitimadora del wvoder de to-
do gobierno del pueblo que estf conciente de que ésta es 1la
me jor forma de gobiarno, Dice Jiménez de Parga: "“Ia democra-
cia se utiliza con tanta frecuencia norque es un principis de

de leritimacién del poder". (62)

(61) BERLIN VALINZUELL, ®rancisco Thilem Tdg. 48

(62) BCURDEAU, George.La Democracia Caraczs, Barcelona Edit.
Ariel 196% P4g. 5 Citado por Peo. Perlin V.
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Ia mayor parte de los tratadistas politicos que gquieren
definir la democracia, tienen como punto de partida el signi
ficado etimolégico, gque tiene su origen en democracia, que es
integrado por dos vocablos griegos: demos-pueblo y Eratos-au-
torijad, que equivale al gobierno del pueblo.

El gobierno cuando es ejercido de una minorfa deja al pue
blo sin ejercer el poder, pero sf puede el pueblo influir deci
sivamente en su ejercicio. Por ello la democracia es el gobtier
no de las mayorias.

Cuando aludimos a la democracia como forma de vida, re--
cordemos una definicién muy antigua cuando Pericles en el afio
V A.C. en el homenaje a los soldados que perdieron la vida en

la guerra del Peloponeso afirmaba:

" Nuestro régimen politico es la democracia
y se llama asi por los derechos gque recos
noce a todos los ciudadanos. Todos somos
iguales ante 1z ley y cuando la repiblica
otorga honores a un ciudadano, lo hace en
consideracién a sus virtudes y no a su --
ranzo social...Todos exponemos libremente
nuestras opiniones sobre los asuntos pi--
blicos. Todos los ciudadanos, incluso los
que se dedican a los trabajos manuzles to
men parte en la vida piéblica y si hay al-
gunos que se desinteresen de ella, se le
considera como hombre indtil o indigno -
de toda consideracién...nuestro gobierno
se 1llama democracia rorque la administre
cidn de la Beptdblica no pertenece ni es«
t4 en pocos sino en muchos ".(63)

Donde la libertad alienta, florece lz Jemocracia, dongdz
la libertad perece, surge la tirania. Democraciz es ejercicio

d2 la razén y respeto a la dignidad humana.

(63) TUCIDBS Historia de 1= Guerra d=1 TPeloxonego, citado =nor
Berlin Valenzuela en el Derecho Electoral. Bdit. Torridz
1980 Pig. 51
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La democracia para el liberalismo significa la paz, la,
estabilidad y el progreso, se logra a través del ejercicio au-
téntico de la democracia. ILas diferencias sélo pueden redimir-
se en el didlogo en el convenio y en los acuerdos basados en -
el respeto mutue. La democracia es para nosotros un sgistema de
vida basado en la libertad, su arquitectura la forman el respe
to a la dignidad humana. Respeto al hombre en su persona, en -
su integridad, en su conciencia, en su trabajo, que todos ten-
gan su vocacién la oportunidad de ejercerla como los médicos -
por la salud de los demds en la medicina o representar & eu -
pueblo en alg@n puesto piblico, etc.

Mediante‘el ejercicio de la democracia es posible encon-
trar 1la libertad y s6lo en la libertad es posible encontrar la
justicia que traerd el encuentro de la verdadera paz. As{ pues
todos disfrutarén de la paz, la libertad y la justicia.

Cerroni dice: “En su més amplie expresién, la democracia
es la dnica esperanza de convertir nuestro planeta en una comu
nidad humana".(64)

Abraham Lincoln la definié como el gobierno del pueblo -
para el pueblo y por el pueblo. El gobierno del puablo, .que la
comunidad toma parte en la direccién de las actividadee por -
medio de los 6rganos del Estado. Por el pueblo, que todo ciu-
dadano tenga acceso a las tareas del poder. Para elpueblo, sig
nifica que las tareas del poder se enfoquen a obtener el bien

ofiblico,

SERRONI Citado vor Berlin Valenzuela Francisco. México.
Z4it. Porrfia 1983 P4g. 287

[9))
Fey
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CATITUIC IV

EL AUTOGOBI®RNQ EN LA ESCUELA PRIMARIA

El Autogobierno Escolar, pretende formar un nifo eritico
gue sepa discernir y escoger, y al escoger adquiere un compro
miso que 1o haga responsable, ante sf y ante la sociedad don-
de se desenvuelve, integrdndose al proceso de cambio, logran-
do ubicarse socialmente en su compromiso histérico, con soli-
daridad suficiente, con conocimiento pleno de sus derechos y
obligaciones, circunscribiendo su yo personal al campo social
para enriquecerlo en su forma y estructura, lo que 1le hard --
part{cipe del engranaje social de su libertad y arquitecto de

su propio destino.

4.1.- Conceptualizacién del Autogobierno Escolar.

El Autogobisrno Zescolar, es la accidin que lleva z cabe -
una comunidad formada por los nifios que asisten a una escuela
¥y que se autodisciplinan y autoeducan, la autodisciplina es-
colar es la realizacidn viva de un proceso que conduce al ni
#io desde la concientizacién de la ley como imposicién externa,
hasta la conciencia de la ley como necesidad vital. La respon
sabilidad positiva externa hasta la responsabilidad moral in-
terna, el sentido de justa reciprocidad de amor a los demés,
Ae solidaridad moral y social, de colaboracién.

No se le debe de importunar con nuestra ccnstante vigi--
lancia ni con el afédn molesto de guiar todos los pasos. El se

las compondrd como pueda y si encuentra 2lgdn obstéculo sabrd
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recurrir al profesor y a otros adultos.

En una escuela donde existe el Autogcbierno Escolar, el
ni%o aprende a trabajar sin necesidad de darle 6r§enzs. Sa--
brd vor qué y para qué hace alguna tarea; aprenderd a tomar
los descansos sir violar les normas, y 18 pregunta iQué hago
ahora? desaparece, porgue ellos solos busean, crean, de cual-
quier forma se organizan.

Para este cambio, debe formarse en el nifio un espiritu -
de responsabilidad dentrc del respeto a su libertad, es indig
pensable enseflar al nifio a ser duefio de sus actos entre otras
cosas con la reflexién, jam4s deben actuar en forma impremedi™
tada, ciempre debe existir la reflexién entre el impulsc y el
acto. A este respectonos dice Agustin Yéfiez: "Uno de los as—-
pectos fundamentales de la educacién es habituar al nifio a re
flexionar sobre sus zctos, porgue si la educzcidn es hacer 1i
bre 21 hombre, con sentido de responsabilidad, resvonsabili--
dad y libertad implican al razonamiento, la reflexién” (65)

El Maestro Torres Bodet en su discurso: "El maestro mode
lador de almas, decia gue para el educador, el alumno no debe
ser materia inerte sino forme viva a la que debe ayudar a de-
purar en proceso lento segurc de liberacién, pasando de la og
curidad a la luz de la realidad. El sabe que cada alumno lle-
va en potencia una nueva efigie original y veraz del hombre y
debe hacerla resurgir, revelando la educacién de un pueblo en
marcha. Al maestro se le entrega cada afio un conjunto de almas
por desvertar Importz no herirlos nunca ni desviarlos jamés -
un minuto sélo de su intrépido ascenso a la liberted, respe-

tando su versonalided instransferible y alentando su solida-

(65) YANEZ, Agustin.Discurso al servicic de la Zducacién Pd-
lica. México S.%.F. 1968, Pigz. 89
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El Autogobierno Escolar exige dicho respeto, vor ello, -
rechaza la aplicacién del poder por éste. El maestro que no u
sa el voder con sus alumnos, tendrd més influencia sobre ellos
que lo aceptardn como gufa en sus formas conductuales. El uso
del poder por el maestro para controlar y dirigir el comporta
miento del alumno, es poco &tico y moral, el Dr. Tomés Gordon
nos dice:

"El poder no influye en el sentido de versuadir,
convencer, educar o motivar & un nifioc a compor-
tarse de una manera determinada...Un nifioc que =
ez obligedo o prevenido por alguien que posee -
un poder superior, realmente no es persuadido.-
De hecho por lo generel, regresard a sus prime-
ras formas tan pronto sea cambiada la autoridad
o poder, debido a que sus propias necesidades y
deseos permanecen sin cambio." (67)

En este momento histérico se necesita de hombres libres,
de an{ el interés del Autogobierno Escolar de educar con li--
bertad y para la libertad, para formar as{ alumnos que respe-

ten derechos y acaten deberes permeables a la versuacién.,

4.2.~ Caracterfsticas del alumno de Educacién Primaria.

Es de suma importancia hablar de las caracter{sticas del
alumno de Educacién Primaria ya que teniendo en nuestras ma--
nos ese maravilloso material que son los nifios, podremos ente
rarnos de todo lo que guardan en su yo, de sus tendencias, de
sus cuzlidades innatas, capacidades y demés asvectos coznos-

citivos y volitivos, siendo una orientacién fabulosa para los

(66) TORRES BODET, Jaime Problemzs Educativos de Wéxico. Wéxico
Bdit. PAX. 1955 Vol. III Wm 15 Pig. 12

(67) MUSSEN CONZ, ¥agan Cita de Groos. Wéxico, Edit. Trillss
1971, Pég. 534
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maestros y demis versonas que pretenden ensefiar y educar, por
10 que mencionamos las siguientes:

Imitacién.- Una de las funciones tipicas de la infancis -
es la imitacidn.

El nifio tiende a imitar lo que hacen los mayores, observa
las acciones de las personas que 1o rodean y tiende a imitar--
las.

El nifio no capta la diferencia entre el bien y el mal, -
para €1 todo lo gue produce placer es bueno.

Para Groos “ILa imitacién no es més que un simple caso par
ticular del poder motor de las im&genes".(68)

Es un hecho que todas nuestras imédgenes explican bien que
una percepcién desencadena un movimiento, y que este movimien-
to es una imitacién cuando la coordinacién sensoriomotora exis
te ya.

Sabemos que el nifio imite y cdmo imita puesto que sélo i-
mitard lo que le importe imitar en interés de su perfecciona--
mento.

El nific reproduce muchos actos completamente nuevos para
€1 aunque sean muy repetitivos, como leer un peribddico, jugar
al maestro, etc.; actos cuya soporte fisiolégico no le han si<n
do transmitidos por la herencia.

Si se haya arrastrado a imitarlos, es a consecuencia del
ascendiente que sobre 81 ejercen las personas de méds edad, o
é1 comprende que de un modo u otro lo bemefician.

Lo que hace confuso el problema de la imitacién es el he-
cho de que en el nifio chico, la imitacién tiene a la vez dos -
objetivos: por una parte el nifio imita pare aprender a imitar,

es el juesgo mismo del instinto de lo conforme, por otra, imita

(68) ¥USSEN CONG, Kagan Cita de Groos México.Edit.Trillas
1971 P4g. 534.
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para adquirir otros conocimientos por medio de la repetieién.
"La funcién imitativa es a la vez fin y medio y lo uno y lo o-
tro, simulténeamente. Es formative al mismo tiempo que se edu-
ca”.(69)

La imitacién, creando y multiplicando las asociaciones —
sensoriomotoras e ideomotrices, son zgentes importantes de la
adquigicién del poder de motricidad voluntarie y siempre en -
ella debe haber comprensién de las cosas, porque comprender un
objeto -es saberse servir de €1 y la imitacién nos permite ad--
quirir este conoecimiento del manejo de las cosas y la compren-
gsién de los sentimientos de los deméds. Por instinto nos halla-
mos inclinados a reproducir la expresién de las personas que -
nos rodean y habiéndo reproducido, habiendo imitado esas expre
siones ya sean de tristeza, de alegrfa, de transporte o de ad-
miracién, hemos experimentado al propio tiempo, esos diversos
sentimientos, los hemos comprendido de otro.

Otro tipo de imitacién se halla en la base de la simpatfa,
que sienten unos por otros.

Como ha dicho con exactitud 21 autor finlandés Mussen:

"3Siendo nifios imitamos todo sin comprenderlo, y gracias a
esta imitacién, hemos aprendido a comprender” (70)

En el Autogobierno Escolar, es importante mencionar este
caso de la imitacién ya que en esta técnica educativa autométi
camente se inclina la comprensién de lo que parece ser més ade
cuado, més satisfactorio; si no hubiera esa simpatfa, unidad,
solidaridad, comprensién, ete., sencillamente esta autoeduca-

cibn no existirfa.

(69) NUSSEN J.J.,Konger Desarrollo de la Personzlidad London
Edit. Trillas 1978 Tég. 428

(70) MUSSEN, Paul Hemry Desarrollo de la Tersonslidad del Niflo
Cita de King en Educacién for Socizl Efieiency Wéxice la.
edicién Edit, Trillas 1971 Pdg. 286
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El poder del ejemrlo, es un aspecto muy importante en la
imitacién, por esta razén debe dirigirse de manera acertada,pa
ra que desde sus primeros afios aprenda a adoptar todo 1o bueno
que tienme la vida, a adquirir buenos hébitos, etc.

Por tanto los padres de familia en el hozar y los maestros
en la escuela, deben ser el esvejo mismo donde el ni%o se vea

a través de sus actos.

Imaginacién.- Esta es el centro alrededor del cual giran todas
las actitudes psfquicas del hombre, la imaginaciédn elabora y -
remodela los materales que ingresaron a2 la mente a través de -
los sentidos, pero no ge trata solo de la imaginacién, sino de
una fantasfa ligada a la realidad.

La vida imaginativa del nifio no es distinta de la vida i-
maginada por el poeta, la imaginacién sostiene también el mun-
do hipotético de la ciencia.

Piaget nos dice acerca de la imaginacidn lo siguiente: "el
nifio de poca edad es como adulto en estado primitivo" tiene un
paralelismo en el pensamiento, ya no regido por la légica del
adulto civilizado sino por las leyes distintas a ella.

Este razonamiento prelégico no se adapta a la realidad ex-
terna credndose en todo caso una realidad imaginativa, no busca
satisfacer la verdad sino satisfacer deseos, procede sobre imé-
genes y se vale de simbolos y mitos obedeciendo a las leyes del
simbolismo y de la satisfaccidn inmediata.

El antropomorfismo porque en la imaginacién del nifio conece
de cualidades humanzs a todo cuanto le roiea.

Tl cincretismo ez otrc ferfb-eno psigiaico gus interviens en
la imaginacidn y que se caracteriza er oue 21 ni%io en esta eta-
pa ve las cosas en conjunto, globalmente. Fete sincretismo vi-

sual del ni%o, es absolutamente concreto.



%1l nifio tiene una imaginacién con tendencia al coleeelo-
nisms, con verdadero deleite colecciona piedras, colorines, -
vidrios, estampas, sobre todo forma &lbumes.

Esta imaginaciédn tan agradable en los nifios debe ser apro
vechada por el educador.

Esa imaginacién crezdora, debe ser impulsada por el maes-
tro y una vez que la haya descubierto, tiene el deber de ali-
mentarla con la direccién y el tino necesario para transformar

la en realidad.

Creativided.- Ia creatividad es un aspecto que tiene --
mucha importancia en la vida escolar del ni%o, ya que por me-—
dio de ella, nos muestra el amplio potencial de capacidades pa
ra este ser en formacién.

A medida que aparecen los intereses ya sean lddicos o de
otra indole, se presentan distintas formas de expresién crea-—
dora por la imaginacidn y que son plasmadas con el arte espon-
t4neo de su creatividad 1la cual debe guiarse estimulando esas
energf{as creadoras.

Generalmente todos los nifios son creadores, solo que los
{ndices de creatividad son difementee de acuerdo al grado de
inteligencia que cada cual poseé.

Serfa muy importante tomar en cuenta las ideas de Clapa
rede que nos dice : "Se debers permitir a cada alumno agrupar
10 m&s libremente posible los elementos favorables del degen-
volvimiento de sus aptitudes particulares.

Todos los nifios son creadores y dichas cualidades las —-
exvresan de diferentes formas: en su expresidén, en sus dibu--
jos, en trabajos gque realizan, ete.

Ias caracter{sticas de la creatividad que interesa a to-

do educador.
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Cognoscitivo.- Pineza de percepcidén, vorque la vercepcién
prevee la materia para el trabzjo del pensamiento. E1 sujeto
es buen observador y sabe captar al mismo tiempo los detalles
y las situaciones globales, es un tipo concientizado en el sem
tido mds genuino.

Capacidad intuitiva.- La intuicién es una especie de per-
cepcidn interna {ntima e instanténea de realidades complejas,
es una forma de pensamiento en la cual el manejo de los da®os
es mds inconciente.

Curiosidad intelectusl.- Apertura a la experiencia, 31a
flexibilidad de la mente que no se deja encerrar en las ruti-
nas estrechas y 4ridas de lo ya conocido. Aunque se tiende a
creer que esta capacidad es innata, lo cierto es que en buena
medida se aprende.

Capacidad critica.- Permite distinguir entre la informa-
¢idn y la fuente de ésta. Es el polo opuesto del conformisemo
intelectual que con la fuerza de un hébito, tiende a averiguar
cval es la autoridad social del emisor y por princivio se so-
mete a ella.

Soltura y libertad.- A un amigo que se quejaba de su es-
casa creatividad Schiller le aconsejaba: "quitar de la concien
cia el portero de la razén 1légica, rara irrumpir libremente -
las ideas"(71) persona creativa conserva algo de nifo, el -
sentido 16gico, de la vida. Por el contrario la dictonom{a -
drdstica entre trabajo ¥y juego, gue carscteriza a tantos tro-

fesionales, es un vrinciyio de rutina y de aridez.

(71) SCHILIER, Spencer Psychology Buenos iires Bdit. Albatros
1795
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Pasién.- Para ser creador hay que ser capaz de entusias-
marse, comprometerse, luchar; hay que gozar de bastante energi
a vital y de espfritu juvenil més allé de lo que permiten las
leyes biolégicas.

Audacia.~ Bs la capacidad de afrontar los riesgos, el ni-
fio creador necesita de una buena dosis de rebeld{a, de descon-
tento constructivo, y de valor porque desatard la hostilidad
de los que disfrutan del status, es decir de los acomodoe en
el sistema.

Tenacidad.- Al creador le es preciso combinar la audacia
para formular hipdtesis novedosas y atrevidas, con. la pacienw
cia ante las reacciones adversas de la gente afectada por el -
trabajo mismo.

Capacided de decisién.- La misma naturaleza de los proble
mas creativos exige saber moverse y definirse en condiciones
de incertidumbre, obscuridad y riesgos.

Dichas caracteristicas deben fomentarse al méximo en el
ambiente escolar, ya que el maestro, tiene en sus manos esa -
material tan valioso y flexible, eldstico en los que descu—-
brird genialidades fantédsticas, grandes valores que traen con-

sigo esa capacidad creadora.

CGoncientizacién.- Al hablar de concientizacién, nos re-
ferimos al proceso evolutivo que se presenta en el momento en
gue el interés por algo que necesitamos solucionar, requiere
de nuestra atencién completa que en ese momento ha sido en--
gendrada, en nuestras mentes.

Tl Doctor Claparede en su libro Psicologfa del Nifio dice:
" que la ley de adquisicién de la conciencia aparece COmo un

corolario de nuestra ley de interés momenténeo” (72)
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Por ejemplo si tratamos de concientizar al nifio en un mo-
mento dado es porque le estamos pidiendo que se adapte a tal -
o cual necesidad.

Con el autogobierno Escolar, tratamos de que el alumno -
se concientice de que en esta autoeducacidn es necesaria una
entrega de su atencidn total y decidida lograndc la responsa-
bilidad que tratamos de inculcarle.

T1 hablar de concientizacidn, es hacer sentir a los nifios
lo que realmente se estd viviendo, de valores y de ideales,-
por ello debemos desenvolver esa conciencia que requiere una
maduracién cognoscitiva, as{ como cierto nimero de aspectos
psicolégicos, fundzdos en el aprendizaje. Al lograr concienti-
zarlo, su percepcién de los sentimientos se vuelve mis aguda
y comienza a advertir gue las personas deben cooperar unas --
con otras para bien de todos, por lo gue dicho comportamiento
cognoscitivo, encaja de manera acertada en el Autogobierno --
Escolar de la escuela.

Es sumamente importante que el maestro, tenga presente -
la conciencia de las relaciones, puesto que en el objetivo —-
que nos ocupa, encaja muy bien, ya que el alumno que realmen-
te es conciente de sus actos, es el alumno responsable, capaz
de decidir en tal o cual acto ya gque se presentan ante €1 los
actos buenos y &1 estard bien preparado pzra que sus relacio-
nes con los demés, lo influyen de manera vositiva.

la adquisicidén de la conciencia es prororcionsl a la ---
atencién, cuando se guiere fijar la atencién en un problema_.
es porque en ese momento se estd conciente de tal situzcién -
no se podr4 resolver si no se est4 vendiente a esz solucidn

nuestro pensamiento.

(72) CLAPAREDE, E. Psicologfa del WNifio Buenos Aires, Argentina
Edit. Albatros 1944 Pig. 754




Nuestra accidn y conductz, gusrdz correlacidn con nues—
tro rvensar, somos prolongacién de lo que pensamos. Il vengf--
miento despierta inteligencia y conciencia en todas ¥ cada --
una de nuestras células y éstas tocadas por una corriente —-
electrica; obran sezn la intesidzad del influjo del pensamien
to recibido.

El desarrollo 4ptimo de la conciencia, depende a la veg
del nivel de meduracidn cognoscitiva del nifio y también de la
influencia de los padres y otras personag que lo rodean.

El desarrollo de la concienciz, se facilita cuando la in
fluencia y las normas morales de los padres son maduras y razo
nables, pero no excesivamente rigidas, 4speras e inflexibles;
la adopcidén de las normas de los vadres por parte del nitio, -
se funda en la identificacién positiva y en &1 tomarlas como
modelo.

La disciplina normada vor el amor parece ser mis eficas
para fomentar el desarrollo de la conciencia, que el castigo
fisico.

Nunca perseguiremos mejor 1o que nos propenemos, si no
tomamos en cuenta que el nifio con todas sus cualidades in-
herentes, con todas sus capacidades ¥y con aquello que adopta
conciente e inconcientemente.

De ah{ que juegue un papel tan importante la influencia
e intervencién de los educadores, es saber comprender, para
roder inculcar este aspecto tan importente comoc o es la —-

concientizacidém,
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4.3.- Problemas en la formacién integral del nifio.

Durante el proceso de formacién de los nifios en la escue-
la primaria, hemos observado una serie de problemas tales como
la timidez, la inseguridad, la desaptabilidad, la irresponsabi
lidad, la indolencia, etc., problemas que si bien han sido a--
bordados tedricamente desde distintos dngzulos por algunos au-
tores, nos interesa retomar algunas de sus ideas debido 2 gue
en el autogobierno escolar afloran tales problemdticas y el -
maestro cumple una funcién importante en el proceso de integra
cién de los nifios,

El Autogobierno Escolar posibilita la participacién acti
va del educando permitiéndole desenvolverse en funcidén de los
intereses colectivos porque el nific se siente con posibilida-
des, capacidad y sezuridad de ser dtil para todos los elemen-
tos de la escuela. El Autogobierno Escolar, desarrolla la se-
guridad del nifio, 1la capacidad de relacidn socizal y solidari-
dad fuente inagotable de creatividad.

Los problemas fundamentales en el proceso de formacidn del
maestro porque permite articular la dindmica del Autogobierno -
con la capacid=d observacional del docente.

Si cuenta con los estimulos suficiesntes poco a poco se a-
ﬁaptaré ¥y sentird el apoyo de los padres en el hozar, de sus -
naestros y compafieros en la escuelz, que hacen el ambiente de
solidaridad en todo su potencial.

Desadaptacidn es uno de los oroblermzes més izpnortzates en
21 escolar, manifestando las acciones recativas de rebeldfs,
indisciplina, agresividad o excesiva timidez, inseguridad, mie

lo, carencia de iniciativa e inmadurez.
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Estos problemas son relativamente féiciles de comprender,
por ejemplo los niSios cuyos intentos de llegar 2 dominar ta-
reas o trabajos han tropezado constantemente con eriticas o -
burlas, a causa de su inevtitud; podrén sentirse ansiosos e -
inseguros al encéntrarse en situaciones nuevas que le pre—
senten un reto y se sentird inclinado a retraerse y a evitar-
las.

El nific que ha estado sujeto a una serie interminable de
injusticias y rechazos y que al mismo tiempo ha fecibido e
sola disciplina 4spera, arbitraria o inconsistente, y no ha -
desarrollado fuertes controles internos al superego vodrd con-
vertirse en un individuo airado, rebelde.

Entre los muchos motivos de la inadaptacién tenemos los
siguientes: la entrada a la escuela; al asistir a ella se al-
tera su régimen previo de vida, las horas destinadas al repo-
so o al juego son influfdas vor las necesidades del estudio, -
su comportamiento en este lugar va a introducir un nuevo ele—
mento en la mejor aceptacién o en el rechazo.

Fuchos nifics que al entrar a la escuela no han tenido la
preparacién adecuada, sufren fuertes impactos al llegar a cur-
sar el primer afio, es traumatizante para ellos llegar a esta -
fecha debido a que no se le ha fomentado ese deseo, ese entu--
siasmo y es de esperarse este estado psicolégico gue tanto e
afecta y cue 1o manifiesta por un comportamiento rebelde, in-
disciplinado y agresivo. Muchas conductas nuevas surgen en es-
tos nifios durante su asistencia a la eseuela, sobre todo donde
encontrardn compafieros que como ellos llegaron en las mismas -
condiciones pero Aue con las pautas a seguir en la autonomfa -
escolar, su situacién ha cambiado.

Otra cosa muy importante y decisiva en muchos casos de -
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desadaptzacién al medio social lo son las desarmonfas familia -
res, divorcios, separaciones de los padres, discusiones, rifias,
el mal trato, acciones violentas al corregir, frases despecti—
vas, castigos corporales que lastiman su personalidad y dafilan -
el desarrollo de su personalidad.

Cuando los padres se han separado, los sentimientos del -~
nifio se reflejan en la escuela, ya que se pasa las horas en cla
se imaginando lo que sucesde en su casa y estd incémodo e in-—-
tranguilc junto a sus compafieros.

Estos nifios al 1llegar a nuestras egscuelas se formmularéin -
metas de largo alcance donde se les proporcionarén crecientes
oportunidades de establecer relaciones m&s amplias y mds signi
ficativas con sus compafieros de edad, as{ lograremos la mencio
nada autonomfa.

Siendo de distinta fndole los problemas que se presentan
durante el desenvolvimiento psicobiolégico del nifio nos propo-—
nemos hacer mencién de aquellos que atafien al proceso formati-
vo de los nifios en edad escolar ya que de €1 depende.

Si el maestro no analiza su vida anfmica del nifio, que es
la serie de contenidos que se suceden en la unidad del yo, esg
decir, todo 1o que guarda interiormente el nifio, no lo podré -
comprender ni entender, por tanto al sentirse solo sin apoyo,-

sin estimulos ccerd en el grave problema de 1la indolencia.

Indolencia.- Se puede definir como la falta de interés por -
todo y hacia todo lo gue pudiera ofrecer frutos positivos.

T fusrte estfmulo qus puede desvanecer estas situacio-
nes es ¢l interés el cual, es un hecho netamente psicolégico
que ccnsiste en un atractivo experimentado, asume una aetitud

gve revela agrado, gusto, preferencia hacia aquello que 1o —-
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provoca, es decir , dejarse llevar por el contenido interesan
te, hacia lo que significa atraccidén, equivale a la fuerza —-
que serd pare los ni®ios indolentes motivo de agrado, atrac---
cién, gusto, provocando asf un estado psicolégico especial --
con el que pueda emprenderse con &xito la realizacidn de las
actividades.

Respecto al interés nos dice Roebrich "la instruceién de
be desvertar y mantener un interés a la vez miltiple y bien -
equilibrado. Debe formar la inteligencia desarrollando el es-
piritu de observacién o el interés empirico, la razén especu-
lativa y el gusto por lo bello™ (73

A este respecto Mauxium nos dice "no se trats de una en-
gseflanza que aplaste el espiritu sino que lo acreciente y acti
ve, que agrande lo méds posible al mismo tiempo el campo de es
ta actividad evitando la disversién de las energias intelec—
tuales que serfan fatales a la constitucidn del cardcter y la
personalidad.”(74)

El interés aplicado a los nifios indolentes dard éptimus
resultados sobre todo si son nifios inteligentes pero que ca-
recen de una verdadera conduccién.

Binet gran defensor de la educabilidad de la inteligen-
cia pretesta de la prevencidn que existe contra ella, les —-
frases frecuentes "ese muchacho que nunca servird parz nada
estd mal dotado, no tiene inteligencia™ (75) son palabrasg --
que se graban de tal manersz en las mentes de los nifios, que

(72).-RCEBRICH Teor{a de la Fducscidn Treduccidr de Librado
Acevedo México. cita en Ciencis de la Fducacidn de San-
tiago HerrZrdez y Dominrc Tiradoc EZdit. atlante.

(74) MAUXIUM, Valls Edit. Rezl Madrid Madrid 1927

(75) BINET, Ideas Yodernmas acerca de los nifics. Traduccidn de
P1ix Gonzdlez Idana Edit. Capeluz ¥adrig. 1010
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se sienten nadie, incapaces de vencer los retos de la vida ese
colar y viene la apatfa y consecuentemente la indolencis.

Por lo que a la escuela incumbe, existe un buen némero -
de nifios que no sienten ningin atractivo por asistir a e¢lla.-
ya sea por una marcada indiferencia de los padres con respec-—
to a los estudios que deben realizar, o porque los nifics ya es
tzndo dentro de la escuela manifiestan su desinterés y su ape-
tf2 como fruto de las situaciones emocionales gque viven en su
hogar, que los frustrari por comrleto y prefieren ausentarse a
correr el riesgo de mostrar su ignorancia.

Otre razén serfia la antipatfa del maestro hacia ellos que
los hostiliza injustificadamente, razén por la cual el nifio se
retira a2 su propio mundo interno mostrando pasividad e indife-
rencia sin que lo sacuda dé¢ su marasmo algdn estimulo.

Si a la escuela donde se llevs el Autogobierno Escolar -
nos llega esta clase de nifios, se puede hacer gque sus proble-
mas sean transitorios y de severidad limitada.

As{ el nifio se encéntrari en un ambiente social, ya sea -
el de su barrio, el de la escuela, el del hogar o el del grupo
de sus compafieros y el de la sociedad en general que lo apre-
cie como individuo que dé satisfaccién a sus necesidades fun-
damentales y que le ofrezca la oportunidad del desarrollo in-
tegral, porque con el Autogobierho Escolar pretendemos que --
nuestra lucha sea tan benéfica, que no solo se preocupe vor -
la adquisicidén de ciertos conocimientos y destrezas, sino --
por formar hdbitos bien fundades que serfn los cimientos en -
los que ha de basarse esta magna laebor.

%1 contacto entre los planteles escolares y los hogares
de los nifios, la comprensién entre maestros y padres de fami-

lia son elementos valiosos en esta tarea.
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los maestros son los coordinadores ¥y guias eficaces del -
grupo, son los que ejercen la influencia més importente en el
desarrollo del nifio, 61 serd quien ayude a superar algunas in
suficiencias y a sacar el mayor provecho de sus talentos e in
tereses, hard que el nifio sea responsable de sus obligaciones
como buen hijo, buen compafiero, le engefiard e compartir en su-
etapa particular de vida y en su nivel de desarrollo cognosci
$ivo sus intereses, necesidades destrezas ¥ problemas. El ni-

fio aprenderd asi lo que es solidaridad.

Esta adocién de los valores dependerd del grado en que

el nifio los necesite y aceptle.

[1Y

Si la aceptacién por parte de sus compafieros en 1o que

respecta a conseguir sus fines, tiene mis atractivos que la -

aceptacién de sus padres, porque el nifio de seguro adoptard
1a2s normas y las conductas de sus compafieros.

El grupo de compafieros prOporcionaré as{ oportunidades -
para hacer frente a la hostilidad, para formarse el concepto
de s{ mismo, para responsabilizarse, en una palabra de lo que
&1 es y puede lograr.

Siendo as{ las relaciones sociales dentro de la comunidad
escolar las fuerzas que atraerdn a los nifios, inculcéndoles -
poco a poco la enorme responsabilidad que tienen para respon-

der al reto que a cada momento de su vide se les presente.

Iz ingesuridad, miedo o ansiedad.- El nifio experimenta canbios
en su comvortamiento como consecuencia de la forma de aprender
y de relacionarse con los demés.

ouando su nivel de actitudes desentona con el resto de =~
sus compafieros, se siente inseguro, siente temor de no ser a-

ceptado por sus compafieros, ¥y ese miedo sl rechazo, es lo que



Ia jirresponsabilidad.- Se entiende la conducta de los ni-
fios cuando no estén en condiciones adecuadas para responder de
sus actos.

Dentro del hogar, este problema tiene mucho que ver tanto
con sus vinculos como con todas circunstancias a que el nifio -
es ajeno y que por tanto influyen directamente en su conducta.

Cuando los padres desconocen todo o casi todo lo relacio-
nado con sus hijos, cuando escasamente establecen contactos o
intercambios de impresiones con ellos, no tienen ninguna comu-
nicacién con los maestros, se encuentran a la deriva, haciendo
de ellos unos nifios irresronsables.

los padres deben estar concientes de que en la familia -
debidamente organizada y dispuesta se desarrollan todas las -
capacidades que tendrén siemzre su innegatle valor de educa--
cién social ya que en ella se desenvuelven las primeras fuer-
zas que harédn de los nifics los elementos valiosos y hombres -
resvonsables del futuro.

Refiridndonos 2l ambiente escolar, es precisamente en las
escuelas donde se lleva el Autogobierno Escolar, es donde tra-
tamos de inculcarles hAbitos, principios, concientizacidn de -
que el hombre resronsable serd el eje sobre el cuzl giran las
demés fuerzas, seri el im#n que atraiga con fmpetuv lo princi-

mente positivo.

frandes cambios se verdn en alumnos al estar en contacto
¢on sus compafieros de clase, irén edquiriendo la confianza -
necesaria para dejar a un lado esa apatfa, se volverén scli-
darios con actitudes mis maduras, con dominio de s{ mismos,

y sobre todo la capacidad de entenderse bien con sus masstres

y con sus compafieros, desapareciendo as{ la irresvonssbilidad.
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provoca la inseguridad en su persona. Muchos de estos aspectos
influyen en“los nifios 21 llegar g la escuele tienen miedo 21 -
fracaso, dudan de su capacidad, en algunos alumnos esta ansie-
dad vpodrd ser tan intensa que obstaculice el pensariento cla-
rc y de como resultado la pérdida del interés por la escuela.

La ansiedad se halla presente cuando el nific experimen-
ta sensaciones desagradables y que algo doloroso o molesto w
vuede ocurrir o cuando no estd seguro de los acontecimientos -
futuros, ror tal motivo, dicha insezuridad serd un determinan-
te de la conducta humana.

El temor a lo desconocido es lo que llamamos miedo.

Los nifiogs en el transcurso de su vida se enfrentan cons-
tantemente a situaciones que suscitan temor y a medida que --
creeen, topan con circunstancias nuevas o cambiantes y su fal-
ta de confianza en s{ mismos los lleva a esa inseguridad que -
genera el miedo. El origen de éste, var{a en cierto grado de -
acuerdo con la edad, por ejemplo, los nifos de escolaridad --
primaria que son 1los que por el momento nos interesan mucho
demuestran que sus temores son mis razonables y empiezan a po-
ner mayor atencién a su prestigio personal porque tienen mie-
do al fracaso.

También se califican de inseguros a los ni%os que temen
a la burla de los demds y por eso procuran evitar equivoca-—-
c¢ién en su persona.

Las actividades de los niZos van determinande su autoima
gen y el correcto sentido de lo gue es valioso para €1 aunque
no hay duda de que las actividades de sus padres sean el refle
jo de sus propias zetitudes.

Los vadres pueden ayudar a2 sus hijos a vencer el miedo,

a que recuperen la confianza en sf mismos, deberin estudisr

cual es el origen y evolucidn de escs rroblemas,
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Las madres pusden reducir los temores de sus hijos median
te téenicas consistentes en dar explicaciones y en estimular -
gragdualmente al ni¥%o para que se enfrente a la situacién que -
le czusa miedo.

Por otra parte, cuando sujecién al estimulo provocados
del miedo va acompafado de explicacidn, los estf{mulos amedren
tadores gquedan asociados a la presencia tranquilizadora del -
padre.

En la escuela los maestros deben tener paciencia para a-
minorar esos temores, esa inseguridad conla que llegan al en-
frentarse por vez primera z situaciones nuevas, sienten miedo
de convivir con otras personas diferentes a su familia.

Al empliar la escuela, el entrenamiento realizado por —--
los padres y ensefiarle destrezas de cardcter académico, asi -
como proporcionarle una pridctica vigilada en materia de rela-
ciones sociales ensefidndole a convivir en un solidario, y de-~
sempeflar algunas comisiones, o sea hacerlo participativo, el
nifio sentird que en el medio escolar se le esti brindado apo-
yo y se le est4 dando oportunidad para que se sienta autosus-
ficiente, vencerf sus complejos que lo atan y tendrd mayor po
sibilidad de realizar sus labores con mis confianza y més Exie
to. Si se logra fortalecer la seguridad de su persona desaps~
recerin sus temores, captaré mejor el aprendizaje que lleva -

el proceso leboral de un autogobierno.

Afectividad.- Parza lograr una personzlidad afective, e—--
guilibrada, es indispensable que las necesidades instintivas -
encuentren satisfaceidn y expresién adecuadas.

Tl ni%c tiene necesidades instintivas, necesidades de a-

feeto. ®1 afecto es una necesidad fundamental en el ni%o, a -
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veces no encuentra carifio con sus padres, ya que varios moti-
vos le impiden prodigérselos, pueden ser padres que viven se-
parados, 0 que por razones de trabajo no estdn con sus hijos
0 son padres incapaces de transmitir esa ternura. -

L1 pedagogo le debe interesar conocer el aspecto pstcold
gico, es decir, todo aguello que guarda interiormente el nifio
para que pueda entenderlo y comprenderle. Por esta ra#dn hﬁ@:
daremos algunos aspectos concernientes al aspecto psicolégico
como son el intelectual, sentimental y evolutivo.

Summerhill afirma que "la feliciddd de los nifioe depen-
de del amor y aprobacidén que el adulto le ébycapaz de dar un
amor no posesivo ni sentimentzl sino al conducirse con 81 de
tal forma que sienta que se le ama y se le aprueba porque la
aprobacién hace que desavarezcan muchas inhibiciones; su sen-
sibilidad frente a cualquier actitud de los demds va en aumen
to, del mismo modo que es sensible al elogio, lo es a la desa
probacién y castigos con exigencias que obligan a disciplinar
se con cierta rigidez" (76) PFreud y ARler llegan a la conclu-
sidn de gue siempre las impresiones afectives de la infancia
van a estabilizar un desarrollo psiquico futuro, que se une -
con um estado de seguridad emocional positiva con las verso-
rnas y con casos de su medio.

El amor, desde el punto de vista tratado, la afeccién y
la cordialidad en las relaciones humanas, dan la seguridad -
emocional. Un nifio con necesidad de amor y simpatfa exige a
ﬁenudo demostraciones de afecto.

Colling asegura "la funcidn afectiva desempefia un papel

{76) SUMMERHILL Neil Puntos de vista radical sobre 12 educa-
c¢ién de los nifios Editorial Pondo de Culture Econdmioca,
Décima edicidn México 1076.
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de advertencia, tiene el objeto de alentar al nifio y prevenir-
lo del zrado de adaptacidn en que se encuentra". (77)

Garci{a Hernandez dice que"el temperamento estd en rela—-
cidn con la afectividad y emotividad y como elemento més pro-
fundo del ser, dificilmente es modificable."(78)

Con ésto se demuestra que: de este factor va a depender

le estzbilidad y permanencia del cardcter mismo.

Ia Voluntad.- Muchos autores hatlan acerca de la educacién -
de la voluntzd presentando en sus ideas diferentes puntos de
vista, tenemos a Payot quien en su libro Ia Educacidn de la
Veluntad, nos dice: "la voluntad supone la intervencidn de la
razén tanto para formular los juicios morales determinantes
de la iniciaeidn del proceso, cuanto para conducir metédica-
merte el rroceso mismo™.{79)

Desde luego es verdad cuandc @firman que ante un senti-
miento, la razén sucumbe.

Herbart estima que: "la voluntad moral estd usando los
rismos métodos, las mejores téenicas, sobre todo si estd de
terminando la conducta y ésta se extiende entre el nifio y -
el padre, entonces su dimensién se definiréd por las siguien-
tes caracter{sticas: acepta, es afectuoso, aprueba, compren-
de, pone interés en el nifio, hace uso frecuente de explicae-

ciones, responde positivemente a 1la condueta de dependencias"

(8c).

(77) COLLINGG G. Compendio de Psicologfa Infantil Editorial

Capeluz 3a. edicién México 196C

(78) GARCIA HDEZ Principios de Fsicologiz Tistemdtica Edit.
Rialtp Espafia 196C

(79) PAVOT Ia Educzcidn de la Volvntad del libro de Ciencia
de la Fducacidn de S.Herméndez y D. Tirsdo.

(8CYUERBART Bosgueio para un curso de Tedagorsfa Edit. Trpafiola
Segowia 1923
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Natorp Pablo " la voluntad estd dentro de la esfera del impul-
sc , eleccién intelirente, vocluntzad racional. Por otro lado —-
nos dice gue al hogar ccmvete la regulizacidn de la vida impul
sive, y a la escuela el cultivo del valor moral" (81)

Las ijeas de Natorp son anélogas a lz idea racionalista
de Fzyst, sblo gue para este autor hay una confusidn entre -
voluntad y accién, y2 gue la influencia del sertimiento es -
absclutamente decisiva.

Poster a vesar de la extrafia manerz, como asceia la Torma
cién del espiritu y la voluntad acusa unsz idea mis adecuada a
la realidad en su concepto de la educacién de la voluntad cuan
do la relaciona con la necesidad de alguna dosis de refuerzo -
en ¢l trabajo. Créé que: "la tendencia a fortalecer en el ni-
fic 1a pasién vor lo agrsdable y entretenido reblandece el ecs
tiritu en cuanto suprime ocasions ¥ ejercicios de autodominio®
(82}

Tindworsky, dice: " las actitudes de los individuos en -
concecuencia la educacidn, deben tender a crear sélo la vosi-
bilidad de realizacién de actos vsfouicos mediante 1a transfor
macidr de materizles y de su elaboraciédn correspondiente."(83)

Ia voluntad no posee grados de intensidad ni posibilidad
alguna de excitacién de donde resulta que las diferencias de
una supuesta fuerza de voluntad, deben obtenerse con diferen-
cias en la persistencia e inccndicionalidzd de la vida de los
valores.

De ectas ideas expuestas vor los distintos zutores pode-

(81) NATORP, Pablo Pedasosfa Social Bdit. Espeficla Segovia 1923

(82) POESTER E1 Buen gobierno de la vida de C.de la Educ.1915

(83) LINDYORSKXY Voluntad su manifestzeidn y su dominio. Bdit.
Albatros. Buencs SLires 1928 cita de Tzicolsaria A=Y Mi¥Np.
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mos concluir que la educacidén de la voluntad camine parelela

a la adquisicién de los valores culturales que adquiere prime
ro en el hogar, donde los padres conocen sus reacciones para

impulsarlos adecusdamente a 1o que debe ser razoneble pars -

que su actuacién sea voluntaria, esponténea y no propiciar ég
ta por la fuerza o castigos corporales.

Los maestros reforzarén esa disvosicién y esa esrontanei
dad para hacer al nifio apto en la accién usando los mejores -
métodes, las mejores técnicas y sobre todo proporciondndoles
el significzdo prdctico a su conducta, para que se concienti-
ce de 1lo que es capaz y de los logros gque pueda obtener hasta
gque lo intenta.

Ia timidez.- Para Jestis Ordofiez Anefn, la timidez es um
rroblema psfouico. E1 tfmido nec se atreve, no se siente segu-
ro de s{ mismo.

Los sintomas de la timidez son:

a0 creerse inferior a todos.

b) dudar de si mismo.

¢) sentir miedo a sf mismo.

d) turbarse ante los demés.

e) ruborizarse.

La timidez se origina por causas fisicas, emociona
les o psfquicas.

El nifio raquitico es candidato seguro de timides, as{ -
como el ni%o enfermizo acaba por hacerse t{mido. Lok timides
Tor causas emocionales son muy numerosos, una simple burlas -
puede ser el principic de una gran timideg. Bl tfmido portss~
causa emocional, se impresiona exageradament®; sin razén=-pbr
la menor alucidn o motive, palpita su corazén a ritmo acele-
radec.

Algunas de lzs experiencias:



1.- Zreerse inferior en 1o int=lsctual.
2.- El1 miedo al ridficulo espanta al timido, el amor propio
oculto se siente herido.
3.- Desaliento ante eventuales fracasos, zcogida frfa cuan
do se esperaba calor y afecto, 25 suficiente para defraudarlo.
4.- Atribuir ezagerada imvportancia z cualquier deficiencia
versonzl, se caerd en la tinidez més depresiva.
S.- Convencimiento irracional de lz falta de soltura para
el trato con las gentes.
6.- Los t{midos imaginativos, prestan proporciones trégicas
a los malos que se temen hasta llegar a perder el control de
si mismos

%1 timido es hipersencible, capta las impresiones affecti
vas con intensa agudeza que dejan en €1 huellas profundas. Vi
ve preocupado con el temor de merecer la desaprobacién de los
demis.

Una critica los desconcierta, una desilucién, una repul-
sa tisne fiel repercusidén en su modo de ser en su personalidad

El mayor nlmero de timidcs es czusadc por el temor al gsue
dirén, se cree inferior y rehuye a apafecer en piblico, si sa-
be que va ser objeto de 1la atencidn de los demds, sube al mé-
ximo su vreocupacién. :

Z1l timido es torpe en sus movimientos y ademanes.

Cuando la timidez es intersa, produce fendmenos nervio--
s0s, no se atreve a demcstrar sus sentimientos més {ntimos --
porque teme a ser el ridfculo, prefiere encerrarse en un impe-
netratle mutismo.

Face sufrir a su familia, inzluso ccn sus seres nés que-
ridos, aparece frio y sin carifio.

Si las personas tiznen actuacisnes atrevidas, lz mente -
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asimilard la idea de valor. Tenacidad y valor concluirédn con
la timidez.

El que posea las cualidades antes mencionadas, de su mig
ma timidez, sacard motivos de triunfo y encumbrimiento y aca-
bard por dominar sus impresiones y temores dejando ag{ de ser
t{mido.

Los nifios de las escuelas del Autogobierno Escolar, &
si tenfan vroblemas nsicolégicos, como la timidez, se les veia
tristes, retrafdos, casi no hablaban, siempre se apartaban del
grupo, en clase no participaban, etec.

Después de un tiempo considerable, cuando se dieron cuen-
ta que en esta escuela, habia muchas zosas que les atrafen, em
pezaron a despertar de esa apatfia, de esa indolencia ¥y vieron
que otros nifios que eran activos, alegres, sociales, que con
espi{ritu verdadero de solidaridad los invitaban 2 participar
en una o en otra actividad, fueron dejando esa indolencia que
tenian.

Esto nos 1lend de grandes satisfacciones porque fue uma -
prueba m4s que en las escuelas donde se lleva el Autogobiermo
Escolar, donde se logran perder ese aspecto temible que da a =
1los nifios que se convierte en la casa alegre donde el niffo -—
siente confianza, deseos de trabajar, donde los nifios saben ~-
ser compafieros, en el juego y en las labores, donde =e despiexr
ta el deseo de aprender, el espiritu de investigar y la acti--
+ud creadora, zhf el nifio dejar4d de serlo y ya no serd obstéou
1o para el desarrollo normal de su personalidad.

Se todo lo arterior ze dsswtrende 1z necesidad de oue el -
educador, capte le importancia gue tiene su postura pogitiva -
ante el educando.

"] buen educador es el que pone siempre ante los o-
jos del ni%o im4genes de vida positiva al temor, al
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pesimismo, 2 1a duda de sf nismo, sustituye 1la
ecnfidnza, a la denifraciédn 1z benevolernzia, a

la envidiz y el resentiriento del amor. De es-

te modo favorece la afloraciédn de fuerzas de -

la espansién en 1la zlegria Y en la libertad.,®

(84

"> debemos olvidar gue existen en los educziores capacida

des que pueden ayudar =21 ni%o, no sélo a dominar su timidez, -
sino a crear en €1 una personalidad vigorosz que contrarres-
tre todas sus problem4ticas; de aqgu{ la imvortancia de que -
todn educzdor debe considerar al educando somo un todd, sin -
desconocer el medio social en que se desenvuelve respecto a -
éste.

¥anuel Ulloaz Critiz menciona: "La unided de la educzcidn -
exige gue todes los ambientes que rodean al nifio, tengan uni--
A2d moral y no choguen entre sf pensamientos, afectos, impul--
sos, sentimientos y propésitos”.(85)

21 educaior debe respetar la integridad de sus alumnos ra
ra que en el zambiente escolar, se logre siempre la convivencia
de plenitud.

Como dice Angel Gonzélez Alvarez, la persona humana lorsra
su perfeccidén d21 ser: unidaad, verdad, tondad y belleza y con-
secuencia, la educacién se ordena a ]a manifastasidn de la uai
dad y salve al hombre del deszdoblamiento y de disgregacidn; --
tiende a la verdad, y lo ganz para la autenticidad, tiene por
objeto la bondad que lo libera de todo defecto®.(86)

Debe vues el educador, buscar que el educando convivz en
un ambiente feliz dentro d¢ sus relaciones sociales, gue lo -

hagan disfrutar de su vida infantil, logrando asi hacer a un
’ £

(84) DLIOL O. Manue? Z1 Estado Educsdo Yéxiso Tait, s 1a7¢
{85) TITCi 0. Memusl T

(86) GONZALEZ A,, Angel.
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lado cualquier grado de timidez.

4.4.- Enfoque pedagdgico al Autogobierno Escolar.

Esto es lograr el enriquesimiento en las mentes que sean
capaces de resolver problemas con eficiencia y lo obtengan a
través de la intelizencia y razonamiento, la solucién a nue-
vas situaciones.

También se hace necesazrio formar en el alumno la actitud
reflexiva o sea un esviritu critico que lo libere de sus ins-
tancias devolviendole la esencia humana que se pierde por la
alienacién.

Los maestrcs debemos estar concientes que para lograr lo
anterior se requiere de un cambio, mismo que proponemos con -
el Autcgobierno Escolzr y creemos que el mzestro es el prime-
ro que debe tomar conciencia de lo anterior por lo cual repe-
tiremos la frase de/Carlos Marx: "El Educador debe ser educa-
do”. (87)

Estz informacién del maestro debe estar dentro de las re
laciones sociales, pues no debemos olvidar que la escuela es-
t4 al servicio de 1la sociedad, recordando que nuestros alum-
nos son quienes van a servirla con sus actos y su inteligen-
cia. De agui que la labor del maestro puede ser destructiva o
constructive y la intencién del maestro en la educacién abar-
ca: el esviritu critico y la ideologia.

Lz ideolog{a del maestro depende de la ideologfa que lo
aliena y la transmite, sin conocimiento exacto de los fines
que persiguen guienes ejercen las relaciones de poder.

Cuando esta ideclogfa la scmetamos a un an4lisis erftico

nos damos cuenta de la distancia que existe entre &sta y la -

(87, WARY, Carlos.
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realidad en que viven los hombres,
En estas condicicnes el maestro oscila entre lo que es ¥

1o que deberfa ser y en la mayorfa de los casos, pierde la con
cepcibén de 1o rezl y lo ideal, chocando as{ sus conceptos con
la realidad del medio en que el alumno se desenvuelve. Forman-
do zs{ una falsa conciencia de las relaciones sociales, deso--
rientando al nific y negando su misién magisterial.

"Es innegable que el maestro puede ayudar a transformar
12 condicién hrumana de sus alumnos, de la sociedad que
éstos integrardn, pero no por medio de lo que ensefia,
sino cdmo lo ensefia, segin la medida de identificacion
y realizacién de lo humano & través de lo ensefiado. (88)

Tor todo lo anterior insistimos que los maestros deben aplicer
el Autogobierno Escolar, en sus escuelas para as{ lograr hume-
nizar a sus alumnos y por afiadidura a toda la sociedad.

No debemos eolvidar que la libertad escolar acepta pluraly
dad de pedagogfas y de métodos, respondiendo en forms més am-
plia a lz cultura y al espiritu, dejando asf al alumrio en con-
diciones de adaptarse a los cambios de nuestros tiempos, encon
trando para ellos soluciones aceptables y adecuadas al momento
histérico que vivimos, Jean Rivero dice 2 este respecto:

A funciones nuevas, a necesidades nuevas, métodos
renovados...la existencia o la repulsa para una -
ensefianza flexible, es decir una ensefanga libre,
no constituye una sociedad como la nuestra una po
sible opcién, sino una cuestién de vida o muerte® (89)

Este momento de necesidades nuevas nos debe obligar 8l -
cambio, proponemos ese cambio educetivo por medio de la aplica
cidn del Autogobierno Escolar, con &1 lograremos, un hombre c8

raz de intervenir er el cembio social. Con €1, el nifio aprende

(R&) MERANI, Alterto Educacién y Relaciones de Poder. ¥éxico.
Edit. Grijslvo 1980C Pég. 246

(89) RIVERO, Jear.Zita de Ulloz 0. M. E1 Estado Educador ¥Méxiw
co Tdit. Jus. 1976 Pég. 146




rd con verdadsra libertad y flexibilidad, con €1, =zdavtaremos
la educacibn a la situscidn cambiante de la sociedad.

El Autogobierno Escolar lograri hacer del timido una per-
sona decidida que le traer4 seguridad en sf mismo y tendrd —-
fuerza de woluntad, 2 este respecto Ordofiez Ancin dice: "se --
cuenta de Alejahdro Magno que al ser preguntado cdmo habfa con
quistado el mundo, did esta respuesta:"Que el t{mido deberfa -
grabar en su alma: Ro vacilando nunca®. (90)

Con el Autogobierno Escolar lograremos un alumno decidido
resuelto, y audaz.

Consideraciones histéricas del Autogobierno Escolar.

Por los afios veintes hubo un auge de moralistas, pedago
gos, fue una pléyade de hombres dedicados a la aplicaciénm de
1la moral en la escuela primaria y entre ellos tenemos en 1900
a Prancort que encargaba a los compafleros més jovenes para -
que ejercieran sobre ellos influencias desde el punto de vis-
ta educativo. En Polonia se lograron buenes resultados, pero
se tuvieron grandes dificultades, m&s que por los z2lumnos, por
el cuerpo docente de las escuelas. En Estados Unidos de Norte-
américa se cornsideraron distintas clases de grupos, mids tarde
adoptaron ciertas variaciones en las que los zlumnos elabora-
ron un reglamento por y para su autonomfa.

A los zlumnos se les confiaron determinadas funciones co-
mo el orden, la organizacién de las bibliotecas, decoracién, -
arbitraje en las disputas, disciplinas, excursicnes y horas so
ciales.

Algunas escuelas nromulgaron sus vronias constituciones
formando otros departamentos a manerz de comisiones. Ia auto

(90) ORDONEZ, Ancir Jests Dr. Intenta vencer 1la timidez Espa-~
#fla Edit. Batlen 197C P4g.86
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nom{a se consideraba como un signo de libertad

En 1960 la conferencia de la Casa Blanca, sobre nifios y -~
jévenes de Ralph Tyler, present§ un informe sobre objetivos e-
ducacionales de la democracia norteamericana, ah{ se delinea-
ron metas de la educacién sobre autorrealizacidn individual -
sentido civice, movilidad social y preparacidn pars el mundo
del trabajo y comprensién de las experiencias.

John Dewey, sostenfa gue lz educacién no es la prepara-
cién de la vida misma. Decfa que la escuela debe organizarse
como una comunidad democrdtica.

Ia Sru. ¥Montessori coincidiendo con Rousseau en sus tér-
mninos de naturaleza y libertad, vefan la naturaleza como un -
impulso interior con deseos de crecer fisica y espiritualmen-
te, con uma fuerze interior que florece en el ser con un po-
der creador que tiende a realizarse y forjarse &1 mismo Io--
grando su objetive.

El Autogobierno Escolar puede contribuir a preparar un
mundo nuevo, a un nhuevo destino de la sociedad humana, con un
porvenir de comprensién mutua de paz y de bondad que serdn el
fruto del respeto a la dignidad y libertad del niflo que forja
T4 una verdadera sdciedad humana,

Emilie Chartie, pedagogo de la provincia de Perche, Fran-

cia, también opinz: "Que el ni%o busque pues su propia me-
ta a través de las dificultades, no se trata de ce
bar el espiritu, sino de hacerlo combativo, de for
mar un pensamiento falso que persiga su pieza"™. (91)

Lo importante es que el nifio llegue a conocer en su capacidad
para gobernarse, que domine sus pasiones, la formacién de su
espiritu, fortaleciendo su voluntad.

En los momentos actuales donie lz farilia no tiene 2 ch-

(91) EMILIE y Jhon Chartie Fondo d: Cultura Econdricda Méxiao
Péz. 315




a7

récter de aguella época llena de raz y tranquilidad, situsmos
al hogar como lugar donde los medios de comunicacién, entre -
ellos la televisién, que es la m4s influyente, porque vende,
dirige y recluta cambiando 1los conocimientos.

La madre que trabzja por mfiltiples razones Y no esti -
en condiciones de asumir su responsabilidad de educar y la de-
lega a 1z escuela,

Al adoptar nuevas formas y sistemas de aprendizaje, opta-
mos por la necesidad de estos cambios y consideramos que nues-
tros alurnos deben participar activamente, no sélo dentro del
campo de estudio académico.

El Autogobierno Escolar se hace extensivo a log profeso——
res por lo que estas tareas son primero para ellos , porgue la
organizacién y estructuracién de planes para lag actividades a
réalizar en la escuela; asf se estardn autoformando y autoor--
ganizando, en un ambiante agradable y adquieran las aptibudes
para la realizacibn de las actividades gue m&s tarde se proyec
tarin en sociedad.

Joan Piaget, uno de los investigadores que revwoluciond el
conocimiento psicolégico sobre el nific, cuya influencia ha si-
dofundamental de laz Pedagogfa Woderna considera aptos incluso
para el aprendizaje de las Matemfdticas y la lecto-Bscritura, a
los nifios de seis a%os o sea en la quinta etapa de la evolu —-
cién del nifio, 2 la que llaman la personalidad total.

En primer grado de la educacidn bisica, se forman grapos
integrados por alumnos de 6-T7 hastz 8 a%fos, dificultando la -
labor del maestro y cemrlicando la disciplina, Esta disparidad
de intereses ocasiona un bajo rendimiento. En suma, podemos &
cir zue tenemrss un material humano m4s listo, m4s inquieto, -
rnds aproriado para el objetivo que propone el Autogobierno Eg

colar,
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La Pedzgogfa VMontessorianz dice gque el maestro debe saber
desaparecer después de proporcionar al nifio el modele que pien
sa., Por ello consideramos gque el maestro no debe guiar el cong
cimiento en forma verbalista sino a base de motivaciones para
dar oportunidad de que el nifio descubra por s{ miemo los cono
cimientos; piense, opine, investigue, comente, dislogue, dﬁgg~
dole la aportunidad, de que su formacién sea impulsada por qf
mismo.

El alumno estf en constante desarrollo peicobiolégico, xa
28n por la cual el maestro preparado lo llevard adelante con -
wmano Fime seguisf la ruta hacia los cambios ge coggucdf Ae =
las estructuras cognoscitivas, afectlvas Yy p31comot;1ces que -
repercuta en la transférmacién de 1w pirsbnalidﬁd d€l <Ipsiny,

“Ue, "}o- ‘contFario me propiciardam alumnos Asrrelistag, inggjaces
de juicio érftico y analftico, e incapaces de luchar leal 'y -
honradzmente.

Conociendo el Autogobiermo Escolar , tendremos en nuestras
manos un medio gue podremos aprovechaf pafa dar al nifio la dig
nidad que se exprese en nuestra tabla de valores éticos en la
escuela primaria, donde el reto tiene tanmta fuerza.

Si cada educador se propusiera desarrollar valores humg--
nos como la solidaridad social e identidad nacional, como }g -
lealtad, respeto, agradecimiento, ganarfa en granrparte la vo-
luntad y la colaboraeién de los alumnos hasta tornerss - on e
actitud provechosa con cavacidad para vivir intensamente esa -
vids feliz de la escuela, ademés de ofrecer a sus alumnos las
me jores oportunidades para que aumenten sue exporlencias Yy Ye-—
flexiones acerca de la conciencia de acatar los reglamentos —=
que 2llecs mismos elaboran de acuerdo a sus intereses.

Fl maestro, azl educar debe planear, proyectar hacia el ma



flana preparar sl niflo, rara que esa proyeccién revele ante 1a
sociedad, la disciplina moral y conmciente que adquirié en la
escuela, en esa comunidad que es algo més que un agrupamiento
fisico, con la existencia de nropésitos comunes, los cuales -
vuelven solidarios entre sf a cuantos en ella intervienen.

PropSsitos que se logran per medio del Autogobierno Esco-
lar que logrardn alumnos concientes y esa conciencia surgird
en cada alumno, cuando sea capaz de explicarse por qué y para
qué no debe faltar a 1la escuela, por qué debe ser limpio y por
qué debe ser responsable en todos los actos de su vida.

Un maegiro preparado en la experiencia del Autogobierno
Escolar logra obtener socluciones al problema que presenta la
falta de responsabilidad y la carencia de respeto entre los a—
lumnos.

Con el Autogobierno Escolar, se le da al alumno la opor-
tunidad de ejercer sus dereechos de nifio, de autoorganizarse -
dentro de la escuela, forma de dirigentes y de participar en
toda actividad escolar que le darf la paute de auvtoconducirse.

El maestro, aprovechando los sentimientos de cooperacién,
solaridad y unién tratard de obtener buenos resultados de los
nifios para que al llegar a su vida ciudzdana, asuman actitudes
inspiradas por el sentido de cooperacidn y cohesién social y
para que se aprenda a estimular y valorar la inte;accién ¥y s¢
lidaridad entre los miembros de la comurnidad.

Ie conduccién de la escuela, serf un mito si la responsa-
rilidad de un maestro, no se forja con deterrinadas cualidedes
como por ejemplo la rectitud, la moral, la veracidad, etc.,es
tas habilidades éticas vueden ser:

- Capacidad de guiar 2l alumno para gue 4cta seps autodirigir
se con acierto.

- Capaecidad de lograr que el 2lumno se autodisci-
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ETUpo.

Hebilidad pzrs enseXarlo a resolver los ovroblemas dentro
de su propio medio y asf{ pueda transformarlo.

El maestro observari que los alumnos han gprendido a dug
car detalles de interds para 1, desvertando su actividad crea
dora,

Con el tiempo el nific que ha creedo el hébite-de 1la obser
vaciér, se cavacita para que en lo sucesivo sea condueteo para
crear una disciplina pera estimar los valores de la vida, es-
pirituales y materiales.

Conductas adquiridas a través del Autogobierno Escolar.

Cognoscitivas es descubrir las causas que oripindi 1’o§f§g;
némenos dentro de una drganizaci§n de su pensamiento Y refle-
xién sobre sus consecuvencias.

Empleo de patrones de conducta pera la realizdetén d&& IR
blemas. Aprenden a encontrar soluciones concretas de acuerdo
con su prepiz edad y sus experiencias individﬁales y coiééfi-
vae adquiriendo una conducta gue supera el nivel de su edad -
cronolézica.

El aprendizaje en forma cclectiva e individual le da una
meyor experiencia manifiesta. Al darse cuente de su avane¢ e-
volutivo en su educacidén, nace una inquietud hacia la investi
gacién y por su rroviz cuenta descubre las causas y efectom -
de los fendmenos, que vueden ser naturales y sociales, resuls
tzdos y consecuencias en la organizacién de su pensamiento.

"adisnt

D

la reflexidn adquirirf 1z capzcidad de solucio-
nar problemess, origen, consecuencias y procedimientos para el
logro de resultzdos correctos.

Sater autcdirigirse y muchas ocasiones le han 1levado a
cer libre en las escuelas, de mayor grado académico. Es capaz

dz tresentar 2iferentes soluciones a una situmcién y aceptar



la mejor opecién.

El cambio de conducta trae mejor ambiente en el seno fami-
liar, el cambio no pasa inadvertido por la Pamilia Y se con---—
vierteen el lider que ayuda de buena voluntad y es e jerplo pa-
ra log demés.

Aprende a buscar una explicacidn 14giee en todos los he--
chos, se siente satisfecho de su capacidad y es un ejemplo a -
seguir para la estructura y funcionamiento del Autogobierno Es
colar. Las relaciones de dominio que prevalecen en las estruc-
turas educativas actueles impelen g la necesidad del cambio, =
por despertar wn sentido de anflisis, etc. Bl Autogdbierno Bo-
colar requiere de la participacién; enriquecer los contenidos
mentales, desplerta la iniciativa; 1la 11bertad de expresar u-
na opinién o una duda, tiehe una respuesta 1‘una_eblhei6n que
el mismo equipo dard; que todos amplfan sus conceptos con la -
retroalimentacién, enriqueciendo sus contenidos mentales, des-
pertando la idea de superacién y la apertura de la igualdad, -
la democracia y el respeto mutuo. La idea esencial es la crea-
¢idn de una sociedad igualitaria donde exista la armonia y el
despertar de la personalidad del nifio, con la seguridad de que
se despertardn sus derechos y €1 a su vez serd congruente con
los demés y mediante la autocrf{tica y con la concienciz de su
propio esfuerzo, compartird con los demZs. Decfa Aristfteles
"el hombre eg un ser politico" (92), entendido como ser §til a
1la sociedad, luchar por el bien comfin como un fin svpremo de -
hacer una sociedad, mejor. E1 inicio puede darsz en el Zmbito
de la escuela primaria, continuar en la ensefianza mediza, prepa

ratoria y profesional. Ia socisdad futura derenderd del esfuer

f

zo removador de todos los valores £ticos, morales, polfticos,

u

(92) ARISTOTELES.
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sociales y culturales del mundo del vorvenir.

El alumno debe habituzrse a aprender por ={ mismo, pues -
ésto serd quehacer de toda su vida. El educador, no debe olvi-
dar que sus educandos son seres humanos de los que necesita co
nocer sus antecedentes biolégicos, awf como su caridcter y su -
conducta para guiarlo y comprender su comportamiento dentro —-
del grupo.

P Para lograr una preparacién intecral hay gque tomar en . -
cuenta la amplitud de las transformaciones sociales.,

Por ello, el educador deberd desarrollar en el 2lumno ls
actitud para el cambio, ( el valor m4s importante para 1la edu
cacién del mafiana) la educacibén debe salir del aula para abar
car toda la eomunidad, el alumno debe desempefiar un papel ac-
tivo y fecundo, no solo en el #mbito escolar, sino en el fa- y
miliar y social, en donde zdcuirir responsabilidades para de-
sarrollar una conducta autométicamente humana.

La ezcuela debe abrir las puertas del proceso de cambio,
debe ser cvaralela y dar la oportunidad de nuevas perspectivas
educativas, adaptzdzs a estas transformaciones, para ello de-
berd dar libertad 2l nifio para crear, inventar, actuar, en —-
una palabra,que €1 sea el principal rescvonsable de su educa--
¢ién.

1 iu“ogobiernc Tecolzr pretende formar un nifo crftico

escoger, adquiera compromisos que le hg
gan resvonsable znte sf{ y ante 12 sociedzd donde Lse .desenvuel
ve, intezrfndose z1 nraceszo de czmbio, forméndose as{ su con-
ciencia solidaria que lo hard participe del tejido social, -~
art{fice de su libertad y arcuitects de su propio destino,
12 anliczcify del Rutezobiermo Zzeclar se luchard —-

Coen
ror un carbio tectal en el terreno educativo pugnando por la =

rzneformacidn de2 nifo dirigide y alienads, por el nifo aut§

+



*rna

nomo; dicha autonomfza no debe condiderarse, absolutz y2 que el
maestro, conserva el papel de asesoria y el padre idebe asumir
la paternidad responsable permanentemente para sus hijes, tan
to las autoridades educativas como los »adres de los nifios y

gsociedzd en general dsben protegerlo, respetara sus opiniones
perc a la vez orientarlo reflexivaments en la toma de decicio
nes; una forma de oriéntar al ni%o eg déndecle a conocer sus -
derechos y obligaciones, sobre todo explicar el sentido, y co

mo surgen los mismos, as{ como lz necesidad de las normas.



CAPITGILO V
METODCLOGIA DE LA INVESTIGACION DE CAMPO .

£.1.- Diseo de la Investigacién.

El propésito del trabajo de campo, es percibir los cam--=-
bios conductuales experimentados por los alumnos a partir de -
la aplicacidn del Autogobierno Escolar, as{ como su traduccién
observable; se han disefiado un:gsonjunto de encuestas, entrevig
tas, pruebas, tanto para alumnos, maestros y padres de familia
en una escuela piloto asf como en otra escuela control, que --
servird de base para su confrontacién.

Las encuestas y entrevistas tuvierom el vrepésitc de in-
vestigar el medio ambiente y situacién socio-econdmica de los
alumnos dentro del seno familiar, as{ como el nivel socio~-cul-~
tural.

3n las gréficas se concentran los resultados de dichas en
cuetas y entrevistas realizadas a masstros de 1la Zona Escolar
34, para conocer su critario general a la educacidén actual; --
as{ mismo, con los zlumncs de la escuela 7 los padres de fami-
lia, 1o cual vermite hacer comparaciones entre las dos =scue--
las: La ezcuela piloto donde se aplicd el Autcgobierno Escolar
Y la escuela control, haciendo posible la percepcibn de las dai
ferencias de comportamiento de los alumnos; dezoribiende las -
actividades gue realizaron los alumnos en la escuela piloto en
diferentes fechas y celebraciones, observazndo la canacidad de
iniciativa y creatividezd autorestionaria.

41 finalizar el 2%5 sscolar se anliczron nuevamente ov---

cuestas y entrevistas a maestros, nadres y 2lvmnog de las eg--
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cuelas piloto y control con el fin de demostrar la hipétesis <
del trabajo, .1lo cual gued§ verifieado plenamente por medio de

las respuestas graficadas.

Planteamiento de 1z hin»dtesis.

51 el maestro aplica el Autogobierno Escolar, logrard a-
lumnos seguros de s{ mismo, autogestionarios, coparticipes de
de educacién, solidarios, autodidactas Yy arquitectos de su --
propio destino. El Autogobierno desenvuelve al nifio en una to
ma de decisiones personales, con responsabilidad propia pro--
ria, racionalidad, espiritu crftico y disciplin# sufitiente. »
vara tomar del medio social lo positivo, adaptdndolo a su for
macién integral..En una palabra con -el Autogobierno se forman
personas concientes de su fumcién individual, socisl:y politi
ca, dentro de los organismos intermedios dende se desenvuel——
ve, logrendo logrands el engranaie social necesario rard la -
vida del vresente histérico.

4 una adecuzda zplicacién del Autogobierno Escolar corres
porde una mejor calidad del prroceso educativo.

)]

1/ Objetivos Generales del Autogobierno Eszeclar.

1.-Tue el nifio sea czraz de *“omar decisicnes.
2.~ Que desarrolle 1s concienciaz de los problemas de -

sv. medio smbisnte, ze amrlfe 1z nocidn de solidaridad y com--

2.~ Que sea sujeto de cambio de su realidad social, ca—
capaz de reflexionar sobre su entormo, cultivar el criterio -
a2 figcernir gobre la problemd*ica gue lo rodea, ubicédndose
¥ actuzndo en forma creativa en las organizaciones interme--—-

izg er lac quz se desenvuelve,
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2) Objetivos Parficulares del Autogobierno Escolar.

l.- Se crearf un marco apropiado donde los alumnos puedan
vivir en una atmésfera de confianza.

2.- Se despertard en los alumnos una conciencia de las --
contribuciones sociales de los grupos que integran una comuni-
dad.

3.- Loe alumnos comprenderdn el aporte gque a su nivel de-
ben hacer en beneficio de 1z comunidad, inicidndose en el gru-
po primordial que es la familia.

4.~ quocerﬁn y ;eflexionarén sobre sus derechos y obliga
ciones con ideas y astos democrébicos.

5.- Bstablecerin ifmites dd:responsabilidad de los estu=«
dientes, compartirdn en forma’ de libertad y ;gspefarﬁﬁ de los
tdrcercs sus juicibs de wvalor. )

6.~ Empleardn diferentes estrategias en solucién de pro-
blemas.

7.- Comprenderdn la responaebilidad compartide, el ésta—
blecer relaciones entre las estructuras socizles en un ambien-
te de trabajo e igualdad.

8.~ Se jerarquizarédn valores normativos para su vida pre~
sente y futura.

9.~ Demostrardn que el funcionamiento del Autogobierno s
ecolar coadyuverf{ a desarrollar en los alummos un nivel de con-
ciencia para ser ezpaces de autodirigiree, ser ditiles a la co-
muridad escolar y social donde proysctarén su corducta en base

2 los hfbitos adquiridos.

3) Objetivos Bapec{ficos del Plan de Liutogobiermo Escolar.

1.1.- Lograr la formacién integral del alumno pera gue -

llegue 2 ser buen ciudadaeno conforme a los lineamientos des--
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eritos { entendiendo por Buen Ciundadano, el~stjebe de ngi
creativo, solidario, concientie de su momento hlstdrico. S:L,;m.-
fica formar al nifio para que sea capaz de superar 1o esta‘bleci‘
do, para lograr un nuevo mexicano con un nuevo temple y con ig
lores creativos).

1.2.- Jerarcuizar valores normativos pRra sy vidg, preaen-
Ye. 7 l

1.2.- Gonocer, aprender y analizar los. 'dérechos ¥ oBliga<
ciones establecidos en su scciedad.

1.4.- Comprender que la vida democritica de la escuela se
l],_.,e_vg con la participacidn de Jlos alyx\:mos, maestros F padx?g =,
de familia.

2.1.~ Los alumnos deben participar en actividades egcola=
reg por formar parte del proceso de au‘boemlu.acﬁn.

2.2.- Lograr la entrega hacw. el bien comﬁn

2.3.~ El Autogobierno Escolar traerd consigo la fomclén
ciudadana, la entrega desi nteresada hacia la comum.dad y propi
ciar{ 1% accibn activa y de orgam.zaciGn, groﬁial, sindiﬁ,
social y polftica.

2.4.- Lograr que los alumnos aporten lo mejor de W*Qm
cidades pera llegar a ser buenos dirigentes, mediante é'i“go'f;i-‘“
bierno escolar y més tarde en las comunidades mtzmeq,}as. enr..
tendiénddse &stas los sindicatos, asociaclones clviles, parﬁ.-
dos politicos, tec.

2.5.,- Ia responsabilidad serd el objetivo primordial & -
través de las actividsdes realizadas.

2.6.- Fomentar la ayuda mutua, el compafierisme y le 200
racién a fin de que los propios alumnos se aguden ’Sntﬂ :I =,

2.7.- Drovocar relaciones objetivas donde los alumnos de
duzcan que en la vida es necesario establecer normas y- re‘].ga-
sanductuzles a las que se sujeterén y ap11car§.n donde vivan ¥
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pueda existir la libertad, sin que 8sta lesione los intereses
de un tercero.

2.8.- Trazar planes de trabajo para facilita;mlaq gotivia
dades dentro del Autogobierno Escolar ( en ocasiones por e1 ma
estro y otras por los mismos alumnos).

2.9.- Respetando a sus compafieros, se harén respetal)es-a.
s{ mismo, giendo formales en'sus actos y cdhcientés de una sgqQs
lidaridad firme. BT

2.10.~ Lograr la solidaridad en la comunidad,eseolar, —
ereando una conciencia de grupo.

2.11,~ Iograr que 1os alumnos organicen. sus: copigiones 3.
las distribuyan acertadamente para su mejor cumpllmiento.

2.12.- Desarrollar sus fhcultaées plenas en um ambicrte*=
de libertad, tendiente a2 un eqnllibrig'soaials

2.13.- Aprender a compartir la responsabilidad sin inhibi
ciones con toda sinceridad y base cientvffien, °

2.14.- Informar a la comunidad escolar de las actlxiqades

reallzadas como sugerericias de la tes1s.
4) Actividades del Flan del Autogobiemo Escolar.

1.1.1.1.- Motivar mediante plé4ticas qu E;Qgésitog del Ay
togobierno Escolar.

1.1.1.2.- Considerar sus ventajas.

1.1.1.3.- Discutir cémo debe ser un Buen represeﬁtan """

1.1.1.4.~ Dialegar sctre cuzlidades que deben tener todos
los ciudadanos para la formacién de una mejor socie@sd.

1.1.1.5.- Leer en su libro lo corresponéieﬁfe é los_débg-
res y derechos de lac autoridades y zlumnos.

1.1.1.6.- Comparar las opiniones con los conceptos.

1.1.1.7.- Vomentar y znalizar el comﬂortamiento de perso

nag zjenas a la escuela; y cdmo debe ser ese comportamiento.
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1.1.1.8.- Es necesario un cambio de conducta, tanto de au
toridades como de alumnos.

1.1.241¢~ Considerar las funciones del representante.

1.1.2.2.~ Hace# conclusiones y que cade equipo las enun--
cie en voz alta.

1.1.2.3.- Pormular las conclusiones generales en el piza-
rrén con la colaboracién de todos.

1. 1.2.4.~ Considerar cémo puede llevarse dentro de la es
cuela el Autogobiermo Escolar.

1.1.3.1.- Identificar a los alumnos que puedan funcionar
como representantes y coordinen el Autogobierno Escolar.

1.1.3.2.- Discutir en la asamblea general en qué grado de
be caer el nombramiento del repreeentarte general.

1.1.3.3.~ Realizar la propaganda después de nombrados los
candidatos.

1.1.3.4.- Nombrar a los revresentantes de grupo y equipos.

1.1.3.5.- Cumplir las normas conductuales, que las discu-

tan, analicen y propaguen en las asambleas generales.

5.2.~ Medios de comprobacién.

En el trabajo de campo se pretende demostrar que dentro -
del Autogobiérmo Escolar se adquiere una responsabilidad tanto
individual como de grupo, formando individuos seguros y al lo-
grar ésto, se resuelven los objetivos.

Bn el trabajo de campo del ALutogobierno Escolar se utili-
zaron:

a) Encuestas.- Para lograr informzcién del medio econémi-
co y cultural que rodea la escuela,

b) Entrevistas.- Con el fin de conccer el medis social -

donde viven los nifios y el ambiente familiar de ellos.
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c) Cémputos.- Analizar las diferencias existentes en le -
escuela donde se aplica el Autogobierno con aguellas en lag --
que no se aplica, realizando muestras al ai;r pﬁr gor més cor-
fiables.

d) Gréficas.- Para determinar el alcance de los ¢bjetivos
logrados en la aplicacién del Autogobierno.

Este trabajo derive de la préctica de las actlvidades rea
lizadas en la aplicacidn de nuestro tema, el cual ofrenos, co~
mo una contribucibn a la magna labor de eduear a le nifieg me-—
Xicana.

~ En la primera ses16n de trabgjo de la zona, se higo 1a --
prooos1016n a los Dlwectores de 1levar una transformac18n en -
el proceso enseflanza-aprendizaje, tomando en cuentael medig_b
soclal. Este cambio formaré 1ntegralmente a los alumnos, a pe-
sar de circunstanclas adversas del medlo c:l.rcundante. ior 10,«-
tanto, la aplicaciédn del Autogobierno Escclar contribuird a su
formacibén, permitiendo su autorrealizacién dentro del aula con
proyeccién a cualquier medio social, ya que aprenderén a convi
vir en forma ordenada, productiva y sobre todo se obtendrf una
formacién dirigida por normas institufdas por ellos mismos.

El Autogotisrno Bscolar brindarf a los alumnoS une Formmw
cién con cualidades de conv1vencia social y politlca. gredomi-
nando la solidaridad y respeto mutuo con sus semejantes, *ruté
de una cconducta observada, guiada y manejada por loa proplos -
alumnos. El maestro al tener cuatro horas y media de comunica—

cién diaria con ellos, puede llevar a cabo una serie de accio-
nes que cdadyuven a la formacién de los alumnos, & un séntideo
de resvonsztilidad, estructurando una formaciém con Iéﬁduéiii-;
grer autoeduczarse y z2lcanzar los objetivos prorusstes. Al prin
cipio con la ayuda del masstro, despuds dejéndolos solos en el

cznino trazado. Prente 2 tal prorvuesta, los directores acce-——



dieron, escogiéndose acsf{ la escuela Club de Ieones Ia Villa, =
para ponerlo en prictica.

Con ecste antecedente se organizé una reunién con los maes
tros de la Zona 24, en la cual se les invité a ser agentes ae
cambio; con su sentido de resronsabilidad que poseen y logren
una estructura formativa capag de alcanzar los objetivesg qq@“é
se propone el Autogcbierno Escolar, aplic;ndo el plan de traba
jo, valiéndose de dinfmicas grupales.

Como van de acusrdo a los objetivos queremos gque los alum
nos planeen su propia conducta y fenovacidn en todos los gra--
dos, #in olvidar que algunos glumnos de primer grado sa 1n11-q
cian con miedo, otros con gusto, generalmente desorlentadcs, ;
porque se abre un mundo nuevo para ellos. los que vienen delwn
Jardin de Nifios vienen preparados y son, més soclables que 10. 2
gue no lo cursaron. El maestro debe despertar el in%erés a té—
dos sus alumnos con ejercicios gue los motiven, desarrollando .
su atencién para la =2dquisicién del conocimiento. Debe dejar--
los en libertad, pedirles que formen grupos yljuegu;n alo que.
més les guste. EL juego debe ser observado por el maestro, ya
que permite percibir reacciones esponténeas. En gsta forma se-
r4 introducide el Plan del Autogobiermo Eécolar, que los 1lleva
r4 suavemente dentro del aprendizaje, en forma agrgﬁablex pusa.
ne se encontrardn solos, déndoles la oportunidad de hablar y .
de moverse. Con el Autogobierno Escolar se rompe‘gl%;grbaligmpg
evita que los ni%ios sean un receptdculo donde el meestro impri
me el saber, sin dejarles m4s remedic que escuchar,

Los nifios con el Autogobierno Escolar, se encueniran rodeg
dos de otros nifos que estdn haciendo o elaborando su propid =

activiizd

S ARTy

fol

2ndo ideas gue combinadas con las svyas, son un eg
t{mulc abierto pzra encontrar varios caminos y una ampliasoidn..

2e o2nnceptos, ya gue tiene libertzd de hablar, de discutir, de
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razonar, de aprender con el intercambio verbal; se empieza a 2
rientar sobre la oratoria, dentro de una justicia social, sa--
cando sus propias conclusiones, después de una controvercia mo
tivada por el maestro, al principio a después por los propios
alumnos, llegando asf a reflexiones adecuadas para el logro de
una vonvivencia mejor donde haya fraternidad, reflexién, coope
racién, sobre todo responsabilidad colectiva.

En el aula el maestro les dard la ovortunidad de opinar,
dard la palabra a quienes lo soliciten, &sto, serf la puerta -
' parz gue intervengan los demds, principalmente los timidos que
imitando a sus compafieros se animan y acaban por participar al
igual que ellos,

Despubs de wna semana de trabajo se introducirédn los cirs:
culos de estudio, se nombrard un representante de equipo y se
despertard el interés por el trabajo dentro de un sentido de ~
responsabilidad y de solidaridad. Los alumnos irédn eomprendién
do que la violencia no conduce @ nada, por el contrario tiende
a2 dispersarlos y siempre se debe de ayudar = los demés y as{ -
‘mismo para &sto los motivard dentro de una educacién integral,
Ademds de los conocimientos académicos se iniciardn con la im-

plantacién de una parcela, talleres, crianza de animales, etc,
dando la ovortunidad al desarrollo de trabajo en los que vayan
encontrando su orientacién vocacional.
El Autogobierno Escolar resulta un adecuado instrumento =
e la educacién integral; estas actividades pueden servir para
reglamertar el trabajo y la accién sccial dz 1la ecscuelz.
¥l mzestro como asesor de los alumnos, puede sugerirles -
'cuéles pueden ser las distintas comisiones a organizar con el
Autogobierno Escolar, vor ejemplc: decirles en qué consisten -
las relaciones interescolares, cclaborznda ccn la direccidn de
E

la éscuela en la marcha general de Ssta, El intercambin entre



grupos escolares se pueden lograr con las siguientes activida-
des. Estas comisiones serdn voluntarias de acuerdo a los intes=
reses de los nifios.

Comisidén de Accién Cultural.- Realizar encuentros, ccncur
sos, la hora del cuento, semana de la lectura expresiva, compe
tencia de rapidegz y exactitud, ejercicios de amvliacién de co-
nocimiento, revisiones met8dicas de tareas, etc.

Esto programado por los nifios, porque =1 que elige y deci
de se compromete introduciéndose al cumplimiento.

Comisi&n de Aseo General.- la limpieza del cuerpe y ropa,
conservacién de los muebles, enseres, fitiles, herramientas en
el empleo para la compostura de lo que se vaya destruyendo.

Comisidn de Accibdn Social.- Organizar eventoss
a) En los d{as seflalados en el calendario esgolar.

) En las fechas que lo ameriten de acuerﬁorél cfiterio conjun
to de alumnos y maestro.

A1 hacer estos planteamientos a los maestros se logré deg
pertar un verdadero interés. Bn estas circunstancias ée aplicé
un cuestionario a los maestros de la Zona con el objeto de de-
teectar la escuela que tuviera mayor consense entre los maestros
(+) Véase anexo 1, Pig. I

sConsidera usted alguna sugerencia para mejorar la calidad
del instrumento donde sus alumnos se desenvuelven?

La respuesta fue muy favorable, porque de 63 maestros de

a gzona que asistieron a la reunidn (de un total de 76) a los

jue se les avlicé la encuesta, 42 contestaron positivamente al
leseo de aplicarlo. Ho obstante, se cselecciond la escuela Club
e Leones de la Villa, porque la totzlidad de los maestros de-

id@ié aplicarlo.
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Tnicio del Avtogohriervmo Escolar,

El trabajo de campo se inicié seleccionando una muestre -
2leztoria de 54 familias para realizar visitas domiciliarias y
entrevietas de las cuales 27 de 1z Escuela Rafael Ozuna, mueg
tra control. Dicha visite tenfa dos propbesitos: Observar el me
dio socio=-econdmico y cultural de los alumnosg, ya que glgupos
factores de este tipo pudieron repercutir en el desempefio del
Avtogotierno Escolar.

Conocer la conducta de los alumnos previa a la aplicacidn
del Autozobierno Escolar, tantd en la escuela piloto como en -
la escuela control.

Las impresiones de la visita domicilieria, las observacio
nes de lag condiciones de cémo viven las familiss asf{ comp el
cuestionario -que aplicamos para conocer 1a conducta de nEws-~-
tros alumnos, orevia a laz aplicacién del Autogobierhd Escolar.

En el campo de investigacibn se observaronm en ferma direc
tz, las conductas humenas en los hogares de los alumnos; reali
zando para tal efecto muestreos que sefialan la conflictive so-
cial en que viven, orincipiando por los hogeres; 48 de &stos -
son cuartos de vecindedes, con servicio sanitario pinimo para
uso comfin de los inguilinos; en ctras seis visitas son peque---
fios departamentos con una salita comedor, una recfmara, cocima
v bafic en un espacio mfnimo; otros gue tienen dos recédmaras, -
pero éstos son mfinimos en nimero, situados al oriente de la eg
crela, siendo habitados por sus propios duefios que son padres
de familia cue tienen tftulos profesionales.

Esta heterogeneidad social viene a integrar un alumnado -~
cuyce masstros, jAvenes entusiastas, con estudios de licencie-
+urs, ireluyendo a la 2, Directora, se desenvuelven en armenfia
gue farilita el trabajo de investigacién que llevamos g cabo

rera 1z aplicacidn de unz labor docerte, que deja en manos de



los alumnos la realizascién de actividades para el logro de los
objetivos propuestos.

Después de varias sesiones con el personal directivo ¥y do
cente de la mencionada escuela ubicada en las ecalles de Ingua-
rdn y Joyas de la Colonia Tres Estrellas, se establecieron a--
cuerdos y datos sobre el comportamiento de los alumnos que co-
rroboraron lo que ya se presumfa: Excepcionalmente hay madres
que se.preocupan del comportamiento de sus hijos y tratan de a
yudarles en sus tareas escolares, as{ como padres gque no se —-
preocupan cuando se les golicita para los asuntos relacionados
con la condueta y aprovechamiento de sus hijos.

Para uné}investigaci6n en forma general se realizaron en-
trevistas' a los padres de familia para detectar la conducta de
los alumnos previa a la aplicacién del Autogobierno Escolar.
{(+) Véase Anexo 2,Pig. II

a) EBntrevista a Padres de Femilia con ayuda de maestros -
en una visita domiciliaria, se realiz$ con amabilidad, logran
Qo el convencimiento del entrevistado, con habilidad se obtu-
vieron datos confiables. La gufz de 1la entrevicta es la siguien
te (+) Véase Anexo 3, Pdg. III

5.3.- Trabajo Experimental.

a) El querer que padres e hijos:unidoe;iqué cada familia
sea un verdadero equipo de trabajo; que los niflos ayuden a los
radres y lo hagan con gusto; que los padres de familiz les de
diguen tiempo para que conoczecan szusz inquietudes; &
21 ~n problema 1o comuniquen, para ver en gue forra s2 les puw
de ayudar.

b) Algunas apreciaciones sobre las visitas Jomiscitizarize

¥ los cuestionarios.

o

cenczer 2l luzar doa2dz vi-

Las visitas tienen por ohiet



ven las personas. Lz importancia de esta técnica es observer &
el contexto social en el que pasan los nifiocs gran parte del -
dfa, as{ como los problemas de salud y sociales como: deacon—
trol, rebeldfa, indiscinlina, irresponsabilidad, desmutricifm,
etc. ocasionados por : medics de comunicacién lejanos, irrespon
sabilidad de los padres, abandono por trabaga* el padrg y'pﬁgzp
madres solteras, vicios de los pedres; msla conduzcidn da_ai&g
nos maestres, etc.

De estas vieitas, fueron 27 en cada une de las escuelas,
encontrando en ellas gran similitud. 7

Las visitas se rezlizaron en forma aleatoria a los padres
de familia de los diversos grados. . v

Bespuestas en contrastacién de las escuelag Filoto y Con-
trol al cuestionario; efectuadas para conocer el -medio socio-¢
conbfmico y cultural de los alumnos.

%l anterior cuestionario permitié percibir que las fami--
lias de ambas escuelas poseen un mismo nivel socio-econémico y
tiene problemas similares, ejemplo: la mayorfa de los nifios se
ven obligados a usar la calle para sus Jjuegos; la mayorfa de =
los niflos dedican mucho tiempo en ver televisién, obstruyendo
1z imaginacién, alteran sus conductas, sus valores, sus zﬁétug
bres y la idiosineracia de mumestro pueblo. Esto permitif egti-=
rular la reflexidn de los nifos en alzunocs prograras de televi
sidn, sin prohibirles que los vean; pero sf anallzarlosg

BEn-las respuestas tembién se observs el grado afectivo de
los nifose.

¢) Cuestionario aplicado 2 los nifios con propésito de co-
nocer el sspacio y relaciones familiares y sociales de Yoa ni%
. Les cuidadosanmente y conteste en el esvacic vacio (-) Vég
se Anexc 4, Pig. VIII

Nota; Con los alumnos del primer grado se hizo verbalmen=®
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te esta aplicacién, del anexo cuatro.

Dicho cuestionario fue apliczdo a 16C.zlumncs de la sscug
‘la. Olub de Laones, donde se 1llevé el Autogobierno Escolar, lao
pregunta uno, 103 contestaron que sélo tenfan una recédmara, 48
tenfa dos y 9 tenfan tres. En la escuela donde no se llevd 97
contegtaron que una, 52 gque dos y 11 que tres.
L 1z pregunta 2 de la escuela Club de Leones contestaron:
105 en vecindades, 46 en departamentos y 9 en casas solas. En
la escuelza Andrés Csuna, las respuestas fueron: S8 en vecinda-
des, 51 en departamentos y 11 en casas solas.

A 1la pregunta ;%ué es lo que comes con mis frecuencia? ——
'Tos de la escuela Club de Leones contestaron asi (+) Véase ine
xo 5, P4g. IX,

Teniendo y= las respuestas de los cuestionarios aplicados
a los alumnos de la escuela piloto en coﬁfrastacién, con las -
de la escuela control, se decidid aplicar un cuestionario a 30
padres de familia de Ja escuela donde se lleva el lutogobierno
Escolar, con el fin de percatarse de su nivel cultural, econé-
mico y social y saber en que grado pueden ayudar los padres en
las dudas gue a sus hijos se les presenten, as{ como estar al
Itanto de su economf{a y del esvacio que dispone para su desarrg
llo fi{sico y mental. Sflo regresaron 25.

Marque con una cruz la respuesta correcta (+) Véase Ane-
xo 6, Pég., ¥IX

Un cuestionario consiste en una serie de prezurtas impre-
sae con objiztec 32 obtener daztosz que interesan scher. Hay dcz -
ti-cz 3¢ cuestionarios, de respuestas abiertas y de resnusstes
terradas. E1 cuestionario de resruestasz abiertas las preguntas

son m4s generales cuyos reszultsfos z informocif= ez me amwlia

nayor exactitud las respuestas.
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Por ello, el cuestionario avlicadec a2 los padres de familia
fue de respuesta cerrada, nor ser mids fdcil de contestar. Se <
citd = los padres para gue lo hicieran, algunos por faltia de .-
tiemro se los 1llevaron, otros se negaron a hacerlo, y de 30 --
cuestionarios sélo regresaron 25, Por medio de las respuestas
nos dimos cuenta de la poca escolaridad de los padres (gréfzg&
1), como de las madres (grifica 2). Esto influye en el ni%io, —
por no tener quién le ayude, rorque en el perfodo escolar t1e—
ne dudas, dudas que quisiera aclerar Yy por falta de instruecidén
de los padres, los ni%os crecen con falsos conceptos.,

En la ocupacibén de los padres (gréfice 3), #os Bands’ b,uen
tague el nivel de profes1on13ta es muy escaso, Qredomlnando ==
asf{ la ocupacién de los empleados Y los obreros. Dorde &} 1n~-
greso menaual en ‘=u mayorfas es el salarie Bipimo. 8—1a.ooqhgo y
de ¢ 2C 0CC.00 (gréfica 4)

la ocupacifn de las madres (grédfica 5), es de dés iipﬁh{
al hogar y empleadas, recibiends un ingreso mensual (gr(flca é
el 50 % recibe menos del salario mi{rimo y el resto gana —_—
$ 20 0co.o0cC.

En el tipo de vivienda (grdfica 7) predominan las easas -
rentadas, en su mavorfa son vecindades, careciendc del espacio
donde jueguen los nifios, crefndose as{ un peligro, porque las
czlles se convierten en canchas de futbol o rarques recreativos,

Las siguientes entrevistas se hicieron a los alumos, re-
precententes de czda uno de los grados, con el fin de conocer
el ambiente familiar donde viven, porgue &sto repercutird en -
forma decisiva en su actuacién como representante de- grapo.

fe z2tlicd 2 los nifios de segunds & sexto grados de la es=
cuela =ilote, une evaluacifn para conccer 2l zlumnc en relacién

& su criterio, su grads de madurez, su iniciativa, su formacfén
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Cuestionario aplicado 2 1o0s nifios de 1z escuela piloto.
Hogar—F'scuela, se hizo con el fin de tener ura ides yrimaria -
sobre e} a.mblente social donde se desenvuelven los alurnos, en
el Zmbito familiar, por repercutir &ste en forma decisiva al -
nivel conductual y de retencién y aprendizaje; asf mismo quisi
mos conocer el crlterlo del alumno ern el aspecto autoridad. Es
to nos parec16 indispensable para definir los rlanteamientos -
necesanos, con el fin de alcanzar el objetivo de gutofoita--~-
cibn. Los resultados, que incluso tenemos graficades, nos gir-
vieron como base para planear y recrieﬁtar los pasos a seguir
en ],a apl;t;.gs:;équel Autogoblerno Escolar, gon el objete de =
log*ar u.n me jor resultado al arrancar de 31tuac1ones més exac—
tas irmersas en la vida diaria del nifio. (+) Véase Anexo 7, -
Pig. XIIT.



Grafica 1.- Escolaridad de los padres

Padres
de
familia
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Datos referenciales
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Profesional
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Grafica 2.- Escolaridad de las madres
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Grifica 3.~ Ocupacidn del padre
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Grafica 4 .-

INGRESO DE LOS PADRES

Datos referenciales

123

Ingreso Frecuencias %
A Menos del salario minimo 4 16
B  Salario minimo 11 44
C  $25,000.00 7 28
D  $30,000.00 2 8
B ®is de $30,000.00 1 4

25 100
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Grifica 5 Ceupacibn ée las modres

z
R
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W O -« mecCcw®
o388 883282283

Datos referenciales

Ceuzacida Treocuercins %
A Con eniylso 4 16
B Sin emzleo 21 &4

2 100



arafica 6.- Ingreso de las madres que

trabajan

Datos referenciales

Ingresos

A FKenos del salario minimo
B Salario minimo

¢ $20,000.00
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Frecuencias %
1 25
2 50
1 25
4 100



Grifica T7.- Tipo de vivienda

Datos referenciales
Vivienda

A

o auw

Casa rentada
Casa propia
Casa prestada
Casa pagandose

126

Frecuencias %
20 80

3 12

1 4

1 4

25 100
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¢émputo del resultadoc obtenido en la aplicacion del cuestio
nario "Comportamiento (Relacidn HOGAR/ESCUELA)"

Ter. Grado
- EEREEE
Hogar
oh:dofchudnbcdnntnhc‘l
1 2 3 4 L]
Esawmla
o ol
ubcdnhcnbcnbcdhabubcubcuncubcnb?.l




los alumnos de PRIMER GRADO
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Cémputo del resultado obtenido en la aplicacién del cues—
tionario "Comportamiento (Relacidn) HOGAR-ESCUELA®, aplicado a

Preguntas
N

.E\

AN, BN — N UV R X QY

Preguntas
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13
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13
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Nifios
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18
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cémputo del resultado obtenido en 18 aplicacidn del cues—-—
tionario "Comportamiento (Relacidén HOGAR/ESCUELA)"

20. 8rado
__ ==
Hogar
[} bul-fluh cdlnl:dub'u ub'e|
1 2 3 4 ]
Escuela
- — ]
i I
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Computo del resultado obtenido en la apllcacion del cues——
tionario "Comportamiento (Relacidm) HOGAR-SSOURLA), gplicado a -
los alumnos del SEGUNDO GRADO

Preguntas Casos Nifios
Nim, a b c a e f
H 1 13 3 1 1 18
0 2 14 3 1 18
G 3 3 15 18
A 4 15 3 18
R 5 15 1 2 18
Preguntas Casos Nidos
Nam., a b c a e £
E 6 18 18
S 7 15 3 18
c 8 13 5 18
U 9 16 2 18
E 10 6 12 18
L 11 2 16 18
A 12 18 18
13 18 18
14 18 18

15 18 18
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Cémputo del resultado obtenido en la aplicacién del cues-—-—
tionario "Comportamiento (Relacidn HOGAR/ESCULLA)"

Zer. Grado
Hogar
1 | []_[1 [L‘ -
abcdo{labodlnhcdohcnbc]
1 2 3 4 N -]
—
|__ Escusla
=N = r_ .
-
cbcdaobclabcaboclabldbjabcabecabe uh'cr'bc
6 7 e 9 10/1nN 12 13 4 5
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cémputo del resultado obtenido en la aplicaciin del cues——
tionario "Comportamiento (Relacidn) HOGAR-ESCUELA)", aplicado a
los alumnos del TERCER GRADO.

Preguntas Casos Nifios
- Nime a b c d e 4
H 1 5 5 31
(o 2 16 14 1 EY
G 3 4 1 26 31
A 4 28 2 1 31
R 5 28 2 1 31
Preguntas Casos Nifios
Num. a b c d e b o
E 6 1 30 31
S 7 25 6 31
c 8 21 10 31
U 9 10 21 31
E 10 10 21 31
L 11 8 23 kY
A 124 20 6 5 31
128 6 20 5 31
13 26 5 31
14 28 7 31

15 13 10 31
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Cémputo del resultado obtenido en la apliecacién
del cuestionario "Comportamiento (Relacidn HOGAR/ESCUELA)"
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Cémputo del resultado obtenido en la aplicacidn del cuestio
nario "Comportamiento (Relacidn) HOGAR-ESCUEIA )", aplicado a los
alumnos del CUARTO GRADO

Preguntas Casos Nifios
Nam. a b c a e f
H 1 9 3 10 11 33
o] 2 17 15 1 33
G 3 10 23 33
A 4 26 6 1 33
R 5 25 8 33
Preguntas Casos Nifios
Nvm. a b c a e £
B 6 6 4 24 5 33
S 7 26 7 33
c 8 16 16 1 33
1) 9 22 7 4 33
E 10 33
L 11 27 6 33
A 124 12 1 20 33
12B 3 24 6 33
13 27 33
14 33 33

15 25 8 33
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Computo del resultado obtenido en la aplicacidn &
del cuestionario "Comportamiento (Relacidn HOGAR/ESCUELA)®

A Jen
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Gémputo del resultado obtenido en la aplicacidn del cuestio
nario "Comportamiento (Relacidén) HOGAR-ESCUELA)", aplicado a los
alumnos del QUINTO GRADO

Preguntas Casos Nifios
Ndm. a b c a e £
H 1 15 1 2 4 22
0 2 18 4 22
G 3 2 19 1 22
A 4 8 9 5 22
R 5 13 9 22
Preguntas ' Casos Nifios
Num. a b (] d e £
B 6 2 19 1 22
] 7 10 12 22
c 8 7T 14 1 22
U 9 9 10 3 22
E 10 20 2 22
L 11 10 12 22
A 12 6 5 11 22
13 8§ 1 3 22
14 1 21 22

15 21 1 22
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Computo del resultado obtenido en la aplicacidn
del cuestionario Comportamiento (Relacion
HOGAR/ESCUELA)

Hogar

Laln

-

abcd o!lubcd]ubcdu
1 2 3

cubuhubcubclnbcabc abec
12 13 14 15
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Computo del resultado obtenide en la aplicacidn del cuestio
nario "Comportamiento (Relacidén) HOGAR/ESCUELA)",aplicado a los
alummos del SEXTO GRADO.

Preguntas Casos Nifios
Num. a b ¢ a e £
H 1 12 3 1 2 18
0 2 2 14 2 18
G 3 2 13 1 18
A 4 16 2
R 5 16 2
Preguntas Casos Nifios
Num. a b c d e f
B 6 16 2 18
] T 18 18
c 8 2 16 18
U 9 3 13 2 18
E 10 T 1 18
L 11 4 2 18
A 11 B 3 15 18
12 A 16 2 18
13 18 18
14 1 17 18

15 18
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arifies

533888 REL

38888

o3885383888

aespuestas zositivas ' Respueatas negativs
al euesticrario a2l cuesticnorioc

¥dn. de slumnos 170 Wim. de alumnos 170
TWim. de precuntas 12 Ndm. de srezuntas 12

“scuels "Club de Leores"

D Bscuela "Andrés Osuna"
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Grifica

)il

Aluaing

P5884588488

Respuestas ~o3itivds 21 crestio orio w28 ueste negativas al-
e superacidi isdividual cuestiocnario dGe supera-
eidn individusgl

IS\\% Becuela "Club de Leones®

D Eseuela "Andrés Osung"
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Cuestionario aplicado a los mlumnos de la Escuela:0lup Se
Leones de 1z Villa Xdm. 2.

Instrucciones: Contesta brevemente lo que se pide .(+) Vggée”g
nexo 7, Pig. YIIT. » .

Este cuestionario se aplicd al inicio del efio escolar a +
los alumnos que fuercn nombrados representantes de £&Tupo, pare
cerciorarnos de la captacién que tenfen para.dseempeﬁaéﬁgu pa~
pel en forma atinada, las respuestas qué dieron Ao deﬁarbn ig’
menor duda porgue habfzn comprendide la responsabilidad que ha
bian contrafde ante sus compafieros, razén por lo que desempefia
rian bien su cargo.

Con la éﬁlicacién de los cuestionarios’'y entrevistad agte
riores, se tuvo la ideza del medio aocio-econémico y culturai -
de los alumnos, asi como el desarrollo intel ctual v emoc1oq§1
también sus actitudes de responsabilxdad, para conocer el mi%e

izl humano con gue se cuenta.

Actividades en la aplicacidn del Autogobierno Escolar,
Como teda inieiacién de tipo pedagfgico, se ne¢epdts: d““-nn o=
buena motivacién, para comenzar el afio escolar e 1ntroduc1r el
Autogobierno Eseolar en los grupos, paulatinamente.

El primer dfa, se realizd unz convivencisz para que Tos a-
lumpnes cambiaran impresiones y obtuvieran la confianze nesessa-
riz parz tener una vida comunicativa.

¥l segundo dfa, cada zlumno se puso en pie y di§ Su. ROm—-
bre, menciond lo cue méc le gusté ¥ lc que més le dfégﬁséa.

Tlaticaren con guienes no kabfan tenido comunicacibn.

1l tercer dfa, se forwaron equipcs para comudicarse sus a
nécdotas vividaes en vacaciones.

Ioe wazstreoe llevaron unezs tarjetas cor diferentes . .igu—-
ras: animales, frutas, etc.partidas diagonalmente, se les en--
seod o los alumnos 7 se les pidid gue buscaran su complemento

ntre sus comwpafieros. Todo &sto para lograr 1a

§
W
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comupicacidn mencicrada. Despufs de estz actividad sé procedid
a la formacidn de equipos.

En el primer gredo doude los nifios no se habfan 1n@£1ado
en el arrendizaje de la lectc-—escritura, se realizé la tarez -
con un eguipc que pas§ al frente del grupo, el meestro por és-
ta vez nombra un representante del grupo, g1 que aplicx ®m g—r

jercicio de madursz, coordinsndo un juego O act1v1dad que el -

¢,

meestro habia expliczdo con anterioridad; ls direceién qued6 -
en menos de los alumnos, con la observacién de todo el grupo.
tada dfa pasé diferente equipo hasta gue todos participaran.
.De segundo grado en adelante; ge inigié eg¥a formgeifn
equipcs a través de la lectures, se nombré un moderador que he~
ce las veces de maéstro. Se¢ ordend €1 trozo que’ aobia leér ¢a-
da uno, incluyéndose €1, dividiendo la leciuza.gp‘ﬁggtogwglgna

fos como alumnos forman el equipo, después el moderador pregué

ta si entendieron la leccién, a continuacién se pidié su-opi--
nidn, se orgarizé sl grupo formando ruedas cada eguipo, senta-
dos en bzncas acomocdadas en circulos 0 eén sus propio= 1ugar!s,
er el messbanco de enmedis estuvo el moderador y el éecretario
se les 4if vor equipo el temz: ;Para qué sirve el moderador ¥
el secretario?

También se les 1levd uma lectura que se leyé al frente de
todo el grupc, fue una lectura constructiva, moral con la que
formularon juicios de valor, as{ como les dié la oportuniéed =

are exroner un casc de la vids real, de todo ésto el meestyro

w3

zprovech$ para la cbtencibn 22 un criterio que formé la accién
del ni%o y sacaron el mejor pertido. Al principrio, el mejor a-

Iunno fuc el moderador en cade eguiro después de adquirir &sta

L\I

cxverisraia turmoron *odes los galumncs TaAr

AL N a =5 turmer 2 dirigir el co—-
rrillo.Este nrocediniento se extendis en todas las Aress de oo

rneeimiente de cada gradc.



[
(V¥]

Esta e-timulacifn 2 hoee de discusidn y reveticién pene—-
corterido psfguico de los eluznos, que -

se tradujo més tarde en pstrones de conducta que beneficiarcn
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ron alguvnos pariddicos que se comentarsn -
para ecstar en ccntacto con los zcontecimientos necioneles, asf
loiraros jue desde esta edad se intePesen en adguirir nuevas -

experiercias, el meestrs observd y estuvo pendiente pars aclé-

rar las dudas gque surgieran a2l hacer las conclusiones.

Con esta fermacién de eguipos tuvimes ur trabkajo y una fi
Jjacibn de conocimientos m4s efectiva, as{ como la facilidad de
adquirir ur adiestramiento en la atencién, la memorizaciih, —-
participacidn, interés en no regagarse, étc, Después .de habo;
lefdo todos los alumnos dentro de su egquipo, el que tarmind en .
primer lugar, tuvo derecho a pregurtar en voz alta, algo rela-
cionado a la lectura 2 otro ni%o de otro equipo, al conteatar
bien ese ni%io, a2 su vez hizo otrz pregunta a otro que €1 consi
derd que estaba distrafdo ¥ al no saber la respuesta se queda—
r€ e tie, hasta la tewminacién de la dindmica, los gque conteg
taron correctamente tuvieron derecho =z hacer una pregunta a ‘om
tro eguipo.

Ecta actividad entusiaemd a los niflos porque estimula la
atereién permanerte y asf se logré terrinar con 1la digpersi&h
de la atencién; tc2os estuvieron listos para contegtaw~eines
tiéndose satisfechos 21 contestar bien.

igeirlineg en tal proceso, se mcti
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creénince una wedulacidn en su voz aflorzndo la facilidad de

E RN — -+ -
alohrrs, desterrania

inhibicidn, Ampliaron su vocabulario,

(]
«
1

¥ zus concertos, en esta forme los alumnos aprendieron e sa--

her leer ontendiends 1z interpretacién del mersaje escrito, -
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En las sugerencizs y y conclusiones que did cada equipo, se -
hizo el sefialamiento que en la sccieded futura debe luchar por
superar la proyeccién futura para un méx1co me;or.

Pare la eleccién de los representantes de equipos los -
maestros pidieron a los alumnos una composicién por escrito en
sus cuadernos, sobre el tema: ;Qué harfa gi tuviers un milléam
de pesos?. Otros maestros pusieron otro tema libre, se leyeron
tcdas las composiciones de cada equipo, eligiéndose la e jor,
en iguzl forma se 1llevé a cabo la nominacién del representante
del grupo con el tema: ;Qué harfz por mis compafieros en easo —
de conflicto? y as{ sucesivamente hasta nqmbrar al .representan
te de la escuela, hay que advertlr gue los “&Ddld&tOB;p;fgbég:'
ta Wltima seleccidn, por votagién democritica (como todas les
anteriores), entre todos los representantes de .los grupos g_qa
presencia de toda 1la escuela. ‘Para esta ﬁltlma los alumnoé pu=
sieron cartelones, fraszes amables y sugestivas,

En la asamblea general se convocd a +tcdos los zlumnos en
el patic de la escuela, presentande la siguiente orden del adfas
l.-Presentzcifn de candidatos & representante general.

2,- Eleccién del mismo.

3.~ Precentazibn del Plan de Trebajo del elegido.

4.- Discusiédn del mismo.

5.~ Aprobacifn del plan.

Se presentaron los candidatos al representante general de
la escuelz, se dijcron sus eantecedentes y se procedid a la vo-

tacifn directs y secreta, para ésto se repartieron las holetas

gidn 2m unz &nfora de cartén, ubicada on el patio, Yas beletas
enlez ze czncelaron y ze depositaren en un tambo para la -
basura, Decrués de £zto, se nombrarcn tres ni%os como escrute-

dores, los que sacarcn las boletas del £nfora separando las -
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de cada candidato. E1 que obtuvo ls mayor{s fue ovacionzdo ale

gremente.

El elegido ley8 su plan de trabajo, el cual contenfa cin-
co puntos a saber:

1l.- Convocar a asamblea general por lo menos una vez al mes.

2.~ Tomar acuerdos con los representantes de grupo para las ac

tividades a realizar en todos los aspectos,

3.- Presidir las asambless.

4.- Formar comisiones de Deportes, Sociales, Vigilancia, Puntua
lidad, Asea, Disciplina, Biblioteca, Botiquin, Peribdico ~
Mural, etc,

5.- Coordinar las actividades con el director, maestros de gru
Po y representantes de las distintas comisiones.

Resultados generales en un afio.

Las asambleas generales mensuales se realizaron en forma
amena, informando en ellas las actividades realizadas por las
distintas comisiones y planeando nuevas actividades.

1l.- Ia comisién soecial organizéd durante el a%o escolar —-
Jurto con el director, maestros, y Pepresentantes de grupo. -
Todos los eventos en fechas a conmemorar y los honores a la -
Bandera,

2.- La comisién de Deportes, organizé eventos deportives
internos e interescolarss, promevié giras, visitas y excursio-
nes.,

3.~ la comisién de Puntuslidad estuvo perndiente de que -
este hdbito tan imvortante se extendiera a todo el alumnaio.

4.~ La comisifn de Aseo, hizo campafia intenciva para lo -
grar la limpieza, tanto personal, le del salén y edificio esco
lar,

S5.- La comisién de Discinlina nombré un jurads parz 2eci-

dir la solucidn de distintos cascs gue asf lc ameritaban.
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6.- La Comisién de Biblioteca, logré ampliar Yos volijwenw
nes de la misma con la cooperacién de los alumnose y piensgha—-
res. .

T.~ La comisién de Botiquin, se propuso adquirir varios -
medicamentos, sobre todo los m€s indispensables, &af 68hofﬁb-;
gré el apoyo de una persona con preparacidp en el ramo pars; ef
casos necesarios. - | B o

8.- La comisién de Periédico Wural, logré editar urm Peqs
fio periddico que contenfa la comunicacién de 1?? sucesos intew
nos de le escuela, as{ comc alzunos art{culos relacionados con
los. geontecimientos més ;meortantes nacloﬂalegr,g 1nt;xmciopa-
les., En 1a ﬁltlma asamblea fueron ovac*onados los represeniah»
tes de las distintas comisiones por:eu magnifieo t;urxpligiem

Los maestros superv:.samn pemxanentemente el tx;abajo Ee -
todos los equlpos ¥y cuando fue necesario, aclararom algunas dg
das presentedes,

En las act1v1dades préctlcaq Yy tecnoléglcas, los alumnos
tuvieron libertad de selescionar el trébajo (ﬂeépér%anﬂo nn Tds
creatividad), con la téenica Iluvia de Ideas, comentando aobre
las experiencias adquiridas, anécdotas, etc. enriguecisron sus
conocimientos. Se acostumbraroh a élé#ar la caiidéd; ho‘EBi%'a
del aprendizaje sino de la produccién, haciéndoloa~1brcqu§t§l
vrcducir nos lleva a elevar nuestra condieidn econémica. Produ

by

meladas, jaleas, etc.; en artesanfag: bordados, tejidos, sgnda

ciendo dulces en conserva, ensaladas de frutas ¥ verd

lias y c¢iros objetos de acrildn, collares, flores diversag.
Dentro de las ac tividades artisticas, se super$ 1a pn;so-

ad a travéds de las distintas representaciones logrﬁﬁao -

3

Iy
& fo

'J
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ificarse con gu vocacifn, Aprovechandc el maestro los ele
mentos mfs adecuados para determinadas actividades.

Zn educacién fisica y deportes se procurd por todos los -
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medios cuidar la salud, elevar el espiritu deportivo, feforzar
las disciplinas, promover giras, visitas, excursiocnes, etc,

Servicic de accidn social.- Cooperaron en cuznto a tener
siempre el botiquin para atender alghn accidente; ayudaron en
cooperativa escelar, vigilando se llevara en orden.

En cuanto a fesyivales cfvicos, que se diera cumplimiento
al calendario cfvico-escolar, cfvico-patribtico, los homenajes
de cada semans a nuestra Bnsefia Nacionzl, Porméndose verdadewr<
ros ciudadanos .

A través de la aplicacién del Autogobierno Escolar se ad-
quirieron normas conductuales que tuvieron_proyeccién en la co
munidad social y en sus hogares.

Cuestionario aplicado a fin de afic escolar a todos los ma
estros de la escueladonde se 1llev§ el gu%ogpbierno Escolar.
Instrucciones: Conteste 1o que se les pregunta. (+) Véase Ane-
xo 14, Pdg. XX

Cuestionaric aplicado a los alumnos después de haber lle-
vado el Autogobierno Escolar.

Instrucciones: Nifio, contesta lo que se pide (+) Véase Anexo —
15, Pz, IXIV

Ias preguntas se hicieron con el fin de captar la diferen
cia social que se logré obtener en los alumncs con quienes se
1levd el Autogobierno Escelar.

Las respuestas fueron graficadas, nos dan buencs resulta-

Leones y Andrés Osuna.
Iz pregunta 1, se hizo con sl fin 3e 542 losg 2lumnos se

familiarizaran con el cuestionzrio, (no se grafics).



cas, por tener m4ds grado de di®icultzd em lz escuels »rimaria,
Cuestionario aplicado a los representantes de grado donde
se 1levé el Aﬁ%ogobierno Deeclar.
Instrucciones: Como representante centestz lo siguiente:
(+) Véase Anexo 16, Pdg. XXV
Resultados obtenidos del anterior cuestionario aplicado -
en la escuela donde se 1llevé el Autogobiérno Escolar, con las
siguientes respyestas:
En Primer grado.
l.- %i, muoho.
2.~ Creo que si.
3.~ Ia preguntz 3 no se le hizo a este grupt.
4.~ 51 he puesto atencién, pero todavia no entiendo bien.
5.~ S, me hati explicado muchas vaces.
6.~ f, estoy diépuesto.‘
7, 8, ¥ 9 No se les hicieron estas pregurmtse.
EZn Segurdo gradc, las respuestas fuerdén similares.
En Tercer 'grado, las respuestas fueron:
1.- s, y estoy muy contento.
2.~ Todos estuvieron de acuerdo.
3.~ Lo haré con la ayuda de mi mzestra.
4.- sf, y he puesto mucha atencién.
S.~ 1, me 1a han dado los maestros, mis emiges y la directora.
6.~ S{, estoy dispuesto.
Te— Si ccoperaré.
B.- &f, trataré de comprerder todo £sto.
%.- =f, y me.da_gusto.
En -cuarto grado.
1.- ¥Me dif mucho gusts.
2.- 51, porque todos me escogieron.

3.- Lo estoy pensando.
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4.~ 1.

5.- Muchas persconze me han informzdo.

6.~ Zlarc que si.

T.- En %tcdo lo gue se nuede,

8.- Lo tendré siempre rresente.

9,~ Estaré conciente y trataré de curplir.
En Quinté grado.

1.~ Sentf muy bonitc cuando me escogieron.
2.- Ia mayorfa.

3.~ Io haré pocc = voco.

4.~ sf, 1o he escuchado.

f:- Aguf en la escuela todos hablan de Autogobierno Escolars
6.~ Con muchc gusto.

7.- Cgaperaré en lo mejor que pueda.

8.- Sf, 1o tendrd siempre presente.

9.- Io haré.

En Sexto grado.

1.- Ia recibf con mucho gusto.

2.- Creo cgue todes.

3.~ Todavia no, pero lo haré lo antes posible.
4,- <1,

5.- €1, ncs han informado bastante.

6.- Ectoy disruectsz ern cumplir.

7.--En tol2o lo gque =zez rosible.

i
rfose Anexo 17, Pdg. XOWI, con la finzlidad de saber si las ma

res aprecizren 2lgfnm cembio positivo en sus hijos. (+) Véase

£c. IT. Contestaciones er forma singular. (+) Véase

'

Arexs 2,
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Anexo 17, Pég. XXVI. :Asla pregunta Nfm. 1:
l.- Estamos conformes.
- Quedambs muyrsatisfechos.
- Nos dimos c¢uenta de los buenos resultados que da el Autoge-
bierno Escolar.
- Los resultados fueron maravillosos.
2.- Ningfin trabajo, por el contrario, todo fue diferente.
-~ Cuando no habfa Autegotierno Escolar, mis hijos eran irreg
ponsables, ahora todos lo hacen solos.
3.~ Algunas ocasiones solamernte.
- Cbligada no, solo de vez en cuando.
- Cdsi né lo ayudamos.
- M gunas veces solicitaron ayuda.
- Ya no pos cost$ mucho trabajo.
' 4.- Ahora mos ayuda, nos pide en que nos ayuda.
- Nos platica,.
- Es muy diferente a otros afios cue no se ccuraba de nadza.
5.— Ahora sentimos su apoyo porque nos ayuda.
~+A sus hzrmanos los cuida wejor, tenemos confianza en dejar
le encargados a sus hermaritos.,
5.= Tiene m&s amigos, son muy diferentes shora.
-En lz escuela hz hecho nuevos amigos.
-~ Sue nuevos amigos lo guieren muckoe.
'e_ S1 hubo muchos cambios, por ejemplo sus nuevos zmigos scn
més decentes, porque no 3icen grocer{zg,
-Su: nueves emigos, no le ersean malas sostumbrecs,
-Sns rnuevos amigos son de otra clacse.
- Sus nvevos anigos son hijos
«~ 51 tuvo cambise en r2lzeifn con ou ~opf o omny tuswer,
- Ahora con su papf platica como un amigo.

- Le tiene mfs confisnza = su toré,
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- Le tiene mfc carifio =z su papd y platica con &1 de la wue 1
le pacsa en
9.- Ahora nos acozpaZz a reuniones con gusto y se porta bien.

~Va por su voluntad, ya no lo ebligamos.

- Se arregla para ir a fiestas, ya acepta acompafiarmos.

10.- Fue muy vositivo el cambio.
- ${ se notaron cambios muy buencs en esas reuniones.,
-~ Es méds amable, sociable y agradable.

Estos cambics de conductz de los nifios que llevaron el Au
togobierno Escolar, nos comprobaron su eficiencia. Experimenta
@wos una transformacidn de las re1a01ones humangg, 2gi coge. la
supera016 personal dentro del autodldautlsmo, con apertura a
la iniciativa de organ1zac16n en todos los aspectos, fammulan-
do sus propias normas, as{ como planeando ellqsvmismos gqs ae-
tividades a seguir en bicn de la estruc+ura de’ 1as labores es—
colares con interaccién en el medio sogial dende se depgpwel-
ven, Vimos gue medianie el 2Zu ogogierno Escolar adguirieron --
responsabilidad, seguridad, con capacidad dé reflexisn“y‘aeéi:
sién, no s81c en el ambiente escolar, sino en todos los actos
de su vida.

El cuestionario anterior aplicédo a los padres de familia
de los nifios tuvo por objeto conccer el 4&mbito familiar.

Je zcuerdo a2 las resrvuestas, reafimmamos el concepto que

enemos dsl lutogobiernc Escolar, sabemes cue rezlmente logra
formar alurnss resteoncables, seguros de =f mismos, concientes
Ic mu momento histfrieco, 2onde lezran autoformarse y superar
se para tien 3¢ sf mismos y donde se desarrollan.

Torz oconccer un nocs més la superacifn individual que lo-
Zzeolar z¢ 271iz5 un cuestinsnario-
entrovista en forma individuald y personal., A continuacién pre-

enzz el nodslo de 3icks cuestiomario. Preguntas: (+) Véase




fnexo 18, Pég., XXVII

Por las respuestas al cuestionarioc antericr arlicads av —

la escuela Club de Leones, saberos quet

l.-

N
.
|

El 9C % de los nifics, estén dispuestos a ayudar a sus ami-
Zos, cuando &stos lo soliciten,

Kl 8C %, les satisface reunirse conm los amiguitcs pars ha-

-cer juntos sus tareas escolares. El1 20 % no les agrzla el

L0, -

1.~

convivir con sus mismos amigos del saldn 3e clases.

El total de alumnos equivalente al 100 %4, se sisnten conten
tos cuando Juegen con sus arigos.

Del mismo modo gue les agrada jugar con sus amigos, el 80%
afimman que les agrada ser queridos por &us amigos,
El 80 # dicen querer a sus amigos.
Bl 90 % tienen satisfaccidn el rertenecer al grupo estable-
cido por sus amigos.

S6lo el 75 % de los ni%os, sienten gusto por compar dulces
a sus amigos. Al 25 % no les pzrece bien esta situscién.
El 65 % sienten satisfaccién al pegarles & sus compafieros
El 35 % dan una respuesta negativa a &sto.

El 30 %, de los alumnos tienen problemas porque se pelean
muy sezuido con sus compafieros y amigosy el 70 % no pasan
por esta situacién.

El 90 % dicen gustar hablar con sus amigos y comentarles
sus anfcdotas.

A los niflos no le€s asrada el hesho de que los golpean in-
Justamente,

E1 25 % aceptan las reglas de los juegos gve sis zmicns -
realigzan,

A1 7C 4 les provoea end>Jo 2l hacho &c jue guz aompafiers:
¥y amigos no los tomen en cuenta 2n los Jusgos gue ellos -

mismos organizan. E1 1C 4 mueztran indiferencisz ants eztz

Sy
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TL 20 7 de Yoo _lusrog dizen lilcrar, =1 en un zomento da-
29 son ofen?idss 2:n valsbras hirientes ¥y vulgares por —-
sus amigos. El1 20 7% hablan exn centido contraric a lc que

ros hen zfirmedo de esta situszcibn,

cue pueda khaber en la escuela. El1 20 £ --

nente antzs este deseo.
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ni%os sienten miedo de atravesar solos las
calleg por donde el trénsito automovilfstico es inevita--
ble., E1 50 % muestran y afirman tener seguridad en este -
aspecto.
E1 80 ¢4 dicen sentirse disgustados cuando se equivocen en
alzo, porgue &sto sirve de motivo de burla y risa de sus
demfs compafieros. E1 20 4 dan une respuesta negativa, se
representa con la grifica.
El oC 7 sienten ecarific por la profesora de su grupo.
El carific que los nifios tienen por su maestra al gpado --
que el 9C % gusta de ser igual que ella.
E1 8C % consideran gue el obedecer a sus padres es correc
to.
Z1 85 % creen que el desobedecer & los mayores es inco--
rrecto.
El 25 % de los alumnos dicen gustarles el hacer trampas
en los juegos 2 sus amigos. El 75 % dan una respuesta ne
rativa,
Tl 8C % afivman que no les satisface el hecho de que sus
2miguitor les hagan trampas cuando juegan.
nue sus padres comd otras personzs mayores
que estdn cerca de ellcs, son los ¢nicos que constante——

ments lec 2icen gue ccorrecto o incorrecto.
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Son tantos los datos que queremos adquirir, a través de es
te cuestionario para mostrar los resultados obtenidos de una -
ranera mis clara ykprecisa, presentamos una gréfica, registran
do los datos en porcentajes sabiendo que el 100 % va a corres-
pondsr al total de respuestas recibidas.

Bxplicacién dz la gréfica.

A 12 primera c¢oordenada le pertenece el porcentaje para -
indicar los resultados que obtuvimos de acuerdo a su equivalen
ciz al nimerc de resnuestas dadas por el total de alumnos en-
trevistados, (+) Véase grifica.

En la segunda indicamos si las respuestas al cuestiona—-
rio fueron poéitivas o negativas. (+) Véase grifica.

Cuestionario-entrevista aplicado en la escuela Andrés Osu
na, donde no se lleva el Autogoblierno §§cp}grg siendo el mismo
cuestionario avlicado en la escuela Clﬁffde Leones, donde sf -
se lleva.el Autogobierno Escolar. (+) Véase Anexo 18, P4g.XIVII
l.- E1 45 % de los ni%os estédr dispuestos de ayudar en un mo--

mento dado a sus amigos, cuando &stos lo solicitan, ho e-
Xiste solidarided o es muy pobre.

2.~ E1 55 % de los nifios encuestados no les gusta reunirse --
con otros nifios para hacer la tarea juntos; lc cual quie-
decir que falta la amistad y el compafierismo.

3.- F1 60 % se sienteﬁ contentos cuando juegan con sus z2migoes
&sto sucede porque casi no conviven aon otros nifios, ya -
que su mayorfa ayudan 2 sus padres en obitener zlgin ingre-
sc en su hkogar.

f.- T2 25 4 se sienten contentos cuarde juegan con su

n
m

ey 2y
BrCe

5.~ Los mismos 45 % dicen estar gustosos mor ser gueridos.
6.~ Los mismos alumncs estfn muy contontss ds nortenscor 21 -
£TUpo.

T~ Son muy pocos los sluxnc
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loe dulces & sus amigess tal vwez porgue el media‘sqggglrg&
porre, sflo recpondieron el 23 L
E1 25 % dicen sentir satisfaccibn cuando les pegan 2 stis
compafieros.
Iz misma cantidzd de zlumnos tiernen problemag,  cugndo pe-
lean con sus compafieros. »
E1 6C % dicen que hablan'con sus compaferos,; plEticarles,.
comentar sus znécdotas.
Se disgustan muchb los nifios cuando scn golpeadosuinjus-
son agredidos y no les reprenden.
Fl 6C % aceptan 1a= reglas en 163 juezos qué los agrvgss
realizen, por lo ﬂun pensamos gue no hay esa conflablli—
dad como en los nifios de la otra, escuela donde se apllcé
el cuestionario.
A estos nifios casi no les provoca enojo el hecho que los
dem&s compzieros no los tomen en cuénta en sus juegos, -
les dz lo mismo, ellos son el 55 %.
1 45 % dicen llorzr si en un momento dado son ofendidos
por otros compafleros, el resto de ellos dicen que ne se
dejan ni tampoco lloran porque ne son vie jas.
1 80 4 de los nifios les gusta participar en bailes, ¢an
tos, recitacicres, etc.
1 50 % dicen serntir miedo de atravezar las calles solos
pero =1 otre SC 4 1o hacen con mucha confienza.
= A0 % 3:ic-~ disgustarse cuando se equivocan en algo, -
21 pestc 16s da 1o mismo, ni se preccupan.
m 75 % dicen tener carifio a su maestra, otros tiveim ~
simwztfa por ofras gue no son lzs de su grunce.
1 7% % dicen gue les gustan muchas COEEZS de su maestra

« wva lpz muctorio parecerse & ella,
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20.,- E1 80 % Cbedecen a sus padres, ya que éstos les.pegan si-
no lo hacen.

21.- Los alumnos gue creen gue estd mal obedecer a otrid persy
nas mayores son el 25 %,

22.- Hacen trampas = sus amigos el 40 %,

23.- E1 60 % dicen que les da coraje que sus amigos les hagan
trampas.

24.- T1 85 % dicen que s8lo en la escueld es donde Yes dicen:-

Io que estf correcto o incorrecto.

Conocer los resultados de la &plicacién de los cuestionas
rios er el &mbito social como en el conductusl, asf mismo en -
la obtencidn de corcecimientds. -

Las respuestas de los mismos fueron contrastadas d&ndonog
la idea més exacta de los niﬂos que llevaron el Autogobierne -
Escdiar,'como aparece en el vaclado ‘@ Ias gfifieaz:{sé-éimcrg.
ron en mayor grado en todos los aspectos que los nlﬂos no lle-
veron. Bsto nos satisfizo, porque eqtébamos concientea &esde @
antes de la aplicacién del mismo, que lo {bamoa a”lofPawry

Por medin de estos resultzdbs comprobados , desmde “e1 mos=
mento que cbtuvimos muy a2ltos poecentajes se llegb 2 la couﬁh&
sidn de que en estos grupos sociales del arbiente escéddr, ton’
el Autogobierno Escolar, siempre estarén dlspuestos a br1ndar

ayude y apoyo & guienes necesiten de ellas, aceptar-el cari-

g

%o de los otros y brindar afecto y respeto hacia aquellostggz
Ya son sus amigos.

4 pesar de los disgustos que se den =n ocasiones, los ni-
fios no dejan de convivir con los demd&s Constantemente bupcan
a sus mejores amigos para comentarles cosas agradables ¥ dFst-
gradatles. Se dice ésto porque 21 totzl de los entrevistados -
que llevaron el Autogobierno Escolar aceptaron la satisfaccibn

svg cieswten 21 estar cerca de sus arigos y platicar con ellos.



Todo ésto tiene una gran proyecciédn en el ambiente escolar
el nifio puede manifestar ese deseo de ayuda a sus seme jantes;
expetimentar sentimientos de amor, de amistad, de convivencia,
de compafierismo y de comunicacién; fortalecer su seguridad y
ampliar el nivel de conciencig morel a través del aprendizaje

que adquiere dentro del proceso de ensefianza Jaboral.

Informe que rinde el presidente della Asociacifn de Alum-
nos de la escuela Club de Leones, que integramos la comunidad
escolar regidos por un Autogobiermo Escolar.

Rinde ante ustedes el informe final de las actividades —-
realizadas durante el afio escolar.

Se convoed a una asamblea con el fin de invitar a tode el
alumnado a participar en la acciédn educative llamada Autogo——-
viernc EZscolar. Llevéndose a cabo el Efé‘y fecha sefialada.

Se explicé a los alumnos cbmo era llevar un Autogobierno,
lo cual resultd de agrado de ellos.

Se 1llegs al acuerdo de formar una mesa directiva, formada
por el presidente y los representantes de cada grupo.

El presidente fue el coordinador general y los represen--
tantes los comisionados de los 3istintos grupos.

Después se dieron a conocér las responsabilidades de cada
integrante de la mesa directiva en la forma siguieﬁte:

Presidente: Coordinador General.

Comisionado del Aspecto Cultural y de Comunicacién.

Comisionado de Disciplina,

Comisionado de Higiene.

Comisionado de Biblioteca.

Comisionado de Primeros iuxiliss.

Comisionado de Accibn Deportiva.

Comisionados de Aspectos Socizles.
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z710 escolar, se hicieron reunicnes cada mes y

en ellag se diercn las informaciones guz cede comrisionado rea-

la Comisién Cultural 8ié a conocer las comvocatorias para

)]

participar en los concurss

{
0]

schre: Carteles Infan*lles, Rondas
La Comisién de Disciplina logré gque en fodas las reunlones, i&
formaciones, y actos cfvicos, se guardara una ﬁlscipllna" ejeﬁ—
rlar ;C8mo?, con pléticas, comentarios ¥ proposiciones gue se

hicieron dentrc 3e cada grupo bajo la coordinacién del nogbred

do responsable del grupo.

Sed,. Hacia tma Bducacidn K¥termativa.

En 1d ensefanza tradicional el profesor poseé el monopoas
lio de2 poder, &1 es.quign sabe. el alma guien no. sabe m
El maestrc manda y =1 almno obodece en formz pasiva, 31 pa.pel
que juega el maestro ante el grupo #e refleja hasta en o). mo-
biliario y lz forma del saldn; ahi la rela.eidn es vertlcal y -
no dlélogo, sino monélogo. En estas condiclones ei profeeoi‘ es
el amo y sefior frente 2l grupo de indefensos alumnos. A esgte -
modelo educativo Pedro Pontdn Juvero Iellama Modelo Gi.risuﬁ‘u-»
co, en £1, €l maegtro es el centro. Este mismo autor invoea o-
tros tres modelos que son:

" E1l models de ajuste, en el cual el centro lo ocu-
ra el alumno, el modelo de relecién, en Sate exis-
te intercambio, maestro guibnh alumno y por Gltimo
el modelo de interrelacibn, en éste existe un ver-
dadero intercambio entre todos los gue forman la
comunidad escolar,

Estos cuatro modslos abarean fodas las We—
riencias pedagfzicas en la historia educativa, ——
A u2 existen zlgunss exreriencias mixtas que a-
‘bzrecan dos ¢ més modelos. (93)
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De asuerdo al modelo carismitico el masstro imparte sus -
conocimientos sin tomar en cuenta para nada la Paicologia ge -
sus alumnos.

En el modelc de ajuste, el maestro se esfuerza ror adap-
tarse 2 las necesidades del alumno y coloca al ni%o’ como persg
na, al fespectoc eh 1911, Alfredo Binet decfa"que el maestro re

sélo debia preocuparse por dar conocimientos, sino d¥beria
sobre todo observar =zl =zlumno y = =ste respecto

en Francia puso en Précticaz la técnica de inveg

tigacibn de la personelidad del nifo de acuerdo

a los conceptos de R. de Senau y de A, de Gail-
Este es el mcdelo . es.el.gue.. ainie 2o bese

sy-arranque a la escuela activa 3 & la echsla-

meeva". (92)

En el modelo de relacidn, ni el maestro ni el dlumne -gon-
el centro, en 81 existe 1z relacidn interpersonal entre umo y
otro, ésta es una forma organizative m&s madure; éate molielo &
cepta el intercambio de formaciérn maestro-alumno, alumno-maes-
tro.

El modelo interrelaciomal es muy sfperier pdr ewtar bega-
do en leyes dinfmicas interrelacionales, este modslo, éncon—-
tramos las dinfmicas de grupos.

En este plano, el concepto de awtoridad es muy-@istinto —
al de los conceptos anteriorgs. Agug se defiende la comunica--
¢ién de los zlumnos, as{ como la é;opéfaci6n de 1os mismos, A
este modelo se le llama Autogestibén FPedagbgica.

En la Autogesti’n el maestro analiza las ensefanzas Ne s
téenicas de aprendizaie, ayudando a sus alumnos a ser autfno—
mos y creativos. En la Autogestién el maestro no es un siﬂ@ie

trancmisor de informacifxz, sino gue es un mediador al serwicio

(02} P0UTAN, Juverc Padre La Zscuela y sus Alternativas. Barce
z. d¢ Doesnecia V.D.N, Lectura 10 Mae§

4 J

loma 2.%F.4.C. 1C78 Lire
triz, ,
(042 . BRESTCN Pedagezgiques Parfs Edit. Martu 1977 Cita de Pe

dro Ponltan Juvero Lz Eseuela y sus Alternztivas de Poder.




de sus alumnos, exw»licande, aclarando, calalizando, etec., aguf
el grupo avanza y se integra por s{ mismo Yy el maestro aeﬁa;a
argo ds sus alumnos su autoinformacibn., E1 educand; dgseppeﬁa
agquf un papel activo totalmente diferente al que‘fenia eﬁ la -
escuela tradicional. Sin embargoe, el papel del maestro es muy
importante, al grado, que si égte fella,. por g@ltamde 1nforna—
cifn, direcciérn, preparacidn, etc., la zutogestidn fracasarﬁ.
En relacién 2l voder en ls autogéstién, existen bastantes
polémicas entre diferentes corrientes de pedagogos. En mayo de
1968, una ccrriente opinf que el profesor no puede ceder el po
‘der, ya que gaméq‘lo ha tenléo, 1o gue debe lograrégggwgtpgo;-
t15n es que tanto el mzestro ccmo el aluvmno reconqulsten el po
der que hs. 31do arrebatade por las instituciones admirlstrati-
vag y buroerfticds.
Otro grupo de renszdores opinz gue el maestro estd ofor—
gando el poder a los alumnos, no por genergsidad, sino pewrque
el zlumno estf a2 punto de arrahcéfselb 7 a este Iespecto _opina

F. Breston: " No crec en aquellos profésores que’ entrs—
gan su polsr a los alumnos, €sto no me pa
rece profundo ni sincerc. s més descon--
4o de los poderes otorgados gratultamagm
te squé significa &sto? ;no serd i la Pos
tre ura h4bil meniobra para me jer descon-

certar al adversario?

J. Zreston sigue opinanlo sobre el vodsr, que siempre a-
1o large de la historia se ha arrencado -
ror la fuerza; sin embargo; nunca se e -
cedido veluntariamente. Z1 caso de la Au-
togestifrn Educativa no tiene tor qué ser-
vna excepcibn a esta ley.™ ( 95 )

Los tedricos de la lutogestién no hablar &e ceder el=podi?

sinc de rexzunei & &1, exiztiendc un vacfo 3de voder en gru“o.
(S5) J. BRESTIY Tedagogigues Farfs Edit. Kartu 1977 cite de P.

Tontdn Juvers TIbidem, D4z, 28



En la pedagogfa tradicional =1 roder es mantenido a %oda
costa pof el profesor . En la Autogesfi6h el poder es transfe-~.
ri@o a2l grupe o anulado; otras corrientes pedaglgicas reparten
el poder en el consejo escolar.

Bste_mpvimiento Autogestionario de 1968 en franeia, va --
perfilando-que una nueva vedagogfa tiene que fincarse en la re-
lacién de igualdaﬁ en los procesos de aprendizaje, mitigando -
toda forma de poder y de dominio en las interrelaciones.

Considéramos que esta Autogestibn no ha sido comoletada a
en su totalldad, ni acabadz como modelo tebdrieo pedagdgico, pa
por: ébnsigufente, dons¥deramos que nuestra propuesta del Auto-
gcbiemo Epcolar, tiende a darle expresidn concreta a d1chas -
- posikilidades espec:[ﬁcas en ”.La escuela prmama.

Con el "utogobierno Escolar, el 'maestro se siente insertza
do en un mecanismo de liberacién mutuo, haciendo un clims Pro-

picio en 2o que todos se sentfan liberados.



CONCLUSIONES

- El momento actual requiere un cambio estructurzl en el
proceso Enseﬁanza—Aprendizaje, en virtud de que lags técnicas

empleadas, no han dado un resultads satisfactorin.

- E1 Autogobierno Escolar, es unz técnica dimdmica donde
el 2lumno adgquisre habilidades vy destrezas, hdbitos de estu—-
d%o, an desarrollo racional que da lugar a que se despierte -
eﬂ el alumno, el interés de resolver los mfiltiples problemas

que en la comunidad escolar se presentan.

- Mediante el Autogobierno Escolar, se adquieren habili-

dades y destrezas que lo proyectan hacia un nueve universo.

- E1 Autogobierno Ezcolar contribuye a ¥a formacidn de -
una sociedad que dard lugar a una nueva era, credndose un hom
bre participativo, dentro de un conglomerado igualitario ten-
diente 2 un bien comén y un reparto equitativo de bienes y -

servicios.

~ Ha obtenido en la préctica, la suficiente madurey para
llevar a efecto la planeacién, racida de la obgervacifn, el -
raciocinio derivado del anflisis y la sfntesis parza lograr un

gsentido crftico que da lugar a2 la Didfctica.

- Los principios fundamentales de la legalidzd, orden, -
digeiplina y solidaridad que rigen a los sistemas democrdti--
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cos m&s desarrollados, serfn fortalecidss
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las acciones comunes gque se llevan = través de esta tSericz.,
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- cho consecuencia 18gica se ha logrado la autorresli-
zacién del fenémeno inusitado del cambio de la estructura del
nifio de hoy y el hombre del mafiana, qué logren la aspiracién
de la fraternidad. Ie libertad e igualdad mediante este pro-

ceso Ensefianza -Aprendizaje.

En la técnica participativa del Autogobierno Escolar,
es la que resume la aspiracién de educacién para lz libertad
cuya finalidad tiende a la incorporacién del fendmeno educa—

tive a las clases marginadas, como un acto de Justicia social.

- Al plasmar la educa016n como ob’lgatorla, se refiere
al fin qde inuegramente se logra con 1z !écn;¢a ?artic1pa—
tiva del Autogobierrio Escolar, 1a formachn arménica del ——

educando.
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VYa jus la docencia reclara una constante renovacién de los

3570 im G

7 cientfficcs, el mzestro debe nutrir

se 3z 2:moinwoil homuanz, 32 zomrresncifa y de zbscluta entrega -
en la alte misifn educztiva gue tiens en sus manos.

T1 zlumn: scté an conctantemernte descrrollo poicobiclégis

erede 1levarf adelante el

Q

tro modo, se provorcionardn alumnos de carfcter menguado y de
rrotistas y no individuos sanos, morales, capaces de luchar --
leal y honradezmente en el planc ‘donde su p varacién y volun—-

tad de superaciédn los cologue.

obiermo Tecolzr tendremos en nuestras
menos un medio gque podemos aproveachar, para dar al pifie la dig

nidad gue s¢ exwrezas eon nuestra tatla 2c walores éticos.

1 meestro al educzr, deberf planear pensando en el mafia-

ss proyecte en socledad, levantand:

en la escuela, en
esa comunilzl gue ez nfs que wn agrupemientc fisico, gque es la
existencia de sropfsites cotunes, gue vuelven solidarios en-—

-+ - - .- o~ v 3
tre of 2 cuont gov 2lla irtervienen,

Tez discirline esoclor gue adguiera tor redio el Autogo-

B . - . L .
», loc hard acneientes y eca ~omciencia surgird




asistir a la escuela, por gué d2be s=r solildaris en 4o

jon
Vi
5]
1<
J

aspectos de su vida.

=

Bl Lutogobierno Ecscelzr forma en los alumnoss 1z 2ongien-
cia para convertirse en humano, ¢s decir, en sclidaric con -
sus seme jantes, en creador 3e valores, haciéndolo comprender

que 21 trabajo es el Yinido recurso de gue dispone el hombre

para convertirse en humnaro.

n
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GLOSARIO

ATEATORIA .— Perteneciente al juego de azar.

ANTAGONISMO.- Contrariedad, rivalidad, oposicién substancial o
habitual.

ATISBC.- Conjetura

AUTOCRATICO.~ Perteneciente a la autocracia o al autderata (qu
sona que ejerce por s1 solz la autoridad suprema de
wn estado).

AUTODIDACTISYO.- Que se instruye ror =i mismo

AUTOGCRBIERNO .- Formar personas concientes de su formaeidn indi
vidual, social y politico dentro de los 6rganos in
termedios en que se desenvuelve, logrando el engra
ne social necesario.

AUTCRIDAD .- Poder que tienme una persona sobre otra.

BUROCRACIA .- Tnfluencia excesiva de los empleados piblicos en
los negocios del estado.

COACTIVA .- Que tiene fuerza de premiar u obligar.

CCNSUETUDINARIC.— 3e dice de lo que es de costumbre.

CONTACTARSE.- Relacidén que se establece entre dos o mas perso-
nas o eatidades.

CCHTRASTACION.— Mostrar condiciones opuestas, dos cosas cuando
Se comparan.

COROLARIO.- Proposicidn que se deduce por si sola de lo demosw
trado anteriormente.

DECISION.- Determinacidn o zcuserdc gue se toma en una cosa du-
dosa, Firmeza de carécter, entereza, energia.

DESFACE.- Falta de correspondencia o zjuste respecto a las co-
rrientes, condiciones o circunstancias del momento.

TTHAYICAS.- Ticese de 1ls persona notable por su energia ¥y acti
vidad. .

ZTISCURSIVA .- Zado a discurrir, reflexivo, meditabundo.

DISIRTADORL .- Aficionado a disertar.(razonar, discurrir sobre
alzuna materia).

T T

TNIIRICTe~ Frocediniento o sistema fundado Unicamente en 1la —-



préictica o rutina.

EZNDE.- 4111 por tanto.

ZINGRAWAJE .- Znlace, trabazdn de ideas, circunstancia o hechos.

Ei"E.- Lo que es, existe o puede existir. £l que no tiene ser
real y verdadero y existe sélo en el entendimiento.

TTREVISTA .- Concurrencia y conferencia de glgunas en un lugalXe

SSTARCIR.- Separar, extender, 10 que estd junto o amontonado.—
Divulgar, publicar, extender una noticia.

ETPOTETICO.~ Perteneciente a la hipdtesis o que se funda en -
ella.

HUIANISI"Oe= Cultivo y conocimiento de las letras humanas.

TDIOSINCRACIL.— Indole del temperamento y cardcter de cada in-
dividuoe.

T"BRICADAS .- Se aplica a las cosas gque estan sobrepuestas unas
en otras como las tejas y las escamas.
WATAPTACION .- DJcese del zue nc se adapta o aviene a ciertas

condiciones o circunstancias.

TVTTRSAS.- Sumergido, abismado.

T8iTa5 .= Zonnatural y como nacido con é1 mismo.

IRRESTRICTA .~ Jue no tiene restriccionss.

L5SA .- Agraviado, lastimado, ofendido.

ITEDIATIZAR.~ Trivar al gobiermo de un estado de la autoridad -
suprema que pasz a otro estado, pero, conservando
aquél la soberania nominal.

NUTZICIAS.-futritiva. Que procura alimento para otra persona.

DANCPTIZC.- Dicese del edificio cuyo interior se pusie ver —-
desde un solo punto.

PERFECTIVA.- Que da o puede dar perfeccidn.

POTINCIAL .- Zue tiene en si potencia o perteneciente 2 ellza.

SCLIDARIDAD.~ Se usa comunmente para expresar la facultad u -
obligacion que, sisrnlo comin a 0s o mac personas
puede ejercerse o debe cumplirse por entero, por -
cada una de ellas.,

VEIEMENTE.- Ardiente, impetuoso, fuerterzente, violsnto y eficaz
en demasia.
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ANEXO We. 1

Te gustaria ser faetor de cambio en la edueacidn ?
Estas dispuesto para ello, a busear nuevos campos de ac—
eién 2

Entendiste bien los objetivos del Autogobierno Eseolar ?
Si te deeides a apliearlo - erees poder legrarlo ?
Estis dispiesto a apliecarlo en tu grupo ?

Tienes alguna sugerenciéa para enriguecerlo ?

Te gustar:'.a ayadarnos en su a.plieaei5n desde el primer -
paso que es conocer el medio socio-econdémico y cultural?
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ANEXQO No. 2

;0dmo percibe que va su hijo en la escuela?

(e gusta asistir a ella?

¢En qué ha notado usted que tiene problemas?

;Cémo ha tratado usted de ayudarle?

5Cuéles son los progresos que ha visto usted en su aprendi
zaje o conducta?

iCudles son las tareas domésticas en que le ayuda?

;Cudntos hermanos tiene?

iCon cudles de ellos se llevza mejor?

;Cudl es su juego favorito?

¢En ddnde juega?

sCon quidn jusga?

;Conoce usted a sus amigos?

;0udl es su amigo favorito?

iqué conductz tienen sus amigos?

;Qué opina usted de sus amigos?

¢Ha platicado con ellos?

¢Trabaja su hijo?

(De su salario, ayuda al mentenimiento del hogar?

;Qué piensa usted del futuro?

;Cufntas horas ve la televisién?

;Cudl es su programa favorito?

{Cudl es su héroe favorito?

aQué desea ser cuando sea grande?

:;Se encuentra agusto en esta casa?

¢Algin dia han pensado cambiarse?

-Queremos crear en los nifios hdbitos de cooperacidn, comu-
nicacidn, ayuda mutus parz que desde nifios sean solida-—-
rios en el medio en gque se desenvuelven.

;Qué opina usted?



ANEZO No. 3

ITI

Respuestas que coinciden con el Cuestionario anterior.

Escuela Piloto

Pre

gun
ta

No. de
ineci-
den-
cias

{e==N>
7

5
2
1

2.——"13

respuestas No._de
inci-
den-
cias
"pos" bien--——————ee— —-11
Yo creo gque regular 7
para mi mal 6
creo que muy bien 2
mas o menos 1
si 10
no 9
a veces no gquiere ir 5
luego se pone pesado 2
"pos" a veces 1
en Yatemdticas ——-—— — 9
en las cuentas 8
en los problemas 5
en la lectura 4
en las tablas 1

yo

no, su hermano———— 12

explicéndole 10 que no 5

entiende

no he podido porgue cam 4

biaron las cosas
’,
su papa le ayuda

de jandole tiempo para

que hagzga su tarea

3

2

Escuela Control

respuestas

pienso que regular
yo creo que va bien
segin yo, mal
bastante bien

entre azul y buenas
noches,

no
r

81

luego no quiere

qué le diré, a ve-
ces

a veces si
en Ceometria
en las operaciones

tablas de multipli-
ecar

en divisiones
para leer

"pos" yo no puedo
yo no, su papa

su hermena va en —-—

Sec. le ayuda

que no gyude, que -
haga tarea

de lo poco que me -
acuerdo le ayudo
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6

5

4

4

9 e=—==10
6

5

4

2
10.——15
4

4

3

1

ninguno ————————=——--= 10
no me he fijsdo 9
poco 6
casi no ha tenido 2
"pos" algo 1
traer mandados ———-— —-— 8
barrer 8
cuidar a su hermanita 5
trapear 5
no me ayuda 1
5 9
4 7
6 5
7 4
3 2
con el mayor ——————e—— 9
con el que le sigue 8
con el més chico 5
con el de enmedio 3
con el anterior a é1 2
futbol 11
beisbol 6
basquetbol 5
resorte 3
rondas 2
en la calle ———————" 16
en el patio 4
en la casa 4
en el parque 2
en la escuela 1

nada

no he tenido
un poco

no he visto
easi no

barrer

traer tortillas
lavar la loza
cuidar al chiquito
no guiere ayudar

~N P~ U w O

con el anterior a €1
con el més grande
con el mds pequefio
con el posterior a
el

con el de enmedio
fatbol

resorte

beisbol

basguetbol

rondas

en la calle
en la casa
en el parque

en el patio
e1 la escuela
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12 e=——11
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14'."--10
8

5
3
2

15 o"-“15

W s

con sus hermanos —--—--— 10
con sus amigos 8
con sus compaileros 6
con sus vecinos 2
con los del barrio 1

[ 4

g1 10
no 6
poco 5
a unos 4
casi no 2

¥ario (otros nombres)- 9
ereo que el giero (otro 8
apodo

no me ha dicho 5
no se 3
no le he preguntado 2
buena, 11

creo que se porta biem 7

regular 6
no se 2
a primera vista 1
que Son buenos ——————- 10
jue le ayudan 7

que le aconsejan bien 5
que podian ser mejores 2
que lo aconsejan mal 3

con sus conpafleros
con sus hermanos
con sus amigos

con los del barrio
con sus vecinos

casi no
£

si

no

a unos

poco

el Tuzo (otro apodo)
Enrigque (otro nombre

no le he preguntado
no se
€1 no me 1o dice

parece que buena
regular

no se

buena

creo que buena

gue son buenos

gue le aconsejan bien
que le ayudan mucho
que le aconsejan mal

sue debia escogerlo
mejor
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17 .-——1 2
10

20.0———11
7

6
2
1

si 10
no 8
nunca 5
a veces 3
una, dos o tres veces 1
si -— 14
no 10
algunas veces 3
si 2
algunas veces 1
me da PoOCO ————————- — 8
todo 1o me lo da 7
no me da 5
é1 se hace sus gastos 4
ayuda a sus hermanos 3

que cada dia todo es—- 11

més dificil

qué haremos

que ya no nos alcanza

que todo sube

que vamos a trabajar
todos

como 3
creo que uno y medio
2
4
1

- &~ 9w o

VI

a veces
g

51

no

nunca

casi no

[ 4
g1

r
s1
algunas veces
algunas veces
no

no me da
me da poco

les da a sus herma-
nos

todo me lo da

é1 se hace sus gas-
tos

que ya nada nos al-
canza

que es mds duro ca-
da dia

que ningin dinero -
alcanza

que todo estd mas -
caro

que también los hi-
Jos tendran que tra
bajar

como uno y medio
po, ora, sers 3
4

2
1
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8

5

3

1

22 g —— 9
8

5

3

3

23 o'”"‘—10
8

6

2

1

24 .-—-14
13
25,=—15
12

28 ¢—==27

comediag —-——————————— 11
Batmen 8
Superman 4
Hombre Arafia 3
Festival de Porky 1
Superman —————————-=— 10
Robin 4
Gatibela 4
Hombre Arafia 3
Doctor 11
Licenciado 7
Ingeniero 5
Aviador 2
Mzestro 2
si 15
09 12
no 16
si 11
que estad bien ——-——— 27

Vil

Batman

comedias

Superman

Eombre Arafia
Festival de Porky

Batman
Superman
Gatiibela
Robin
Hombre Arsfia

Licenciado
Doector
Frofesor
Ingeniero
Aviador

no
no

no

4
81

que estd bien
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VIII

ANSXO No. 4

jluéntas recamaras tiene tu ecasa?

(Vives en casa sola, en departamento o en vecindad?

:Jué es lo gque comes con mas frecuencia?

;Cuil es tu diversidn preferida?

¢En ddénde juegas? en tu casa, en la calle, en la del amigo.
¢ Quién o quiénes viven contigo?

En cunato a las personas con gquien vives; ga quién quieres
mas? Menciona tres., Jue pueden ser tus padres, tus herma--
nos, tus tios, tus hermanas, tus abuelos.

Asimismo escribe en orden de mis a menos carifio, a las per
sonas #giguientes: compafieros, maestros, director,

Ahora también escribe en orden de mas a menos earifio, a ——
las personas siguientes: tus hermanos, tus amigos, tus com
pafieros, tus vecinos,.



Los

83
64
13
de
79
67
14

ANEXO No. 5

sopa de pasta, frijoles y tortillas.

verduras, sopa de arroz, frijoles y tortillas.
carne, sopa y frijoles, tortillas y pan.

la escuela "indrés Osuna:

sopa de pasta y frijoles.

verduras, sopa, frijoles y tortillas.

ecarne, sopa frijoles, tortillas y pan.

La pregunta Num. 4 eontestaron la "Club de Leones':

Los

68
32
23
22
15
de
T1
34
21
19
15

ver la televisidn
jugar fitbol
Jugar beisbol
jugar rondas
jugar al resorte
la escuela "Andrés Osuna":
ver televisién
jugar fdtbol
jugar beisbol
jugar rondas
jugar al resorte

A la pregunta Num. 5 en la escuela "Club de Leones":

Los

34
15
98
13
de
38
17
89

en su casa

en la del amigo

en la calle

no juegan

la escuela "Andrés Osuna":
en su casa

en la casa del amigo

en la calle

no juegan



4 la pregunta NUm. 6 en la ezcuela "Club de Leones'":
98 papds y hermanos
57 papéas, hermanos, tios y abuelitos
5 papas, hermanos y siriventa

En la escuela "Andrés Osuna":
103 papds y hermanos
54 papas, hermanos, tios y abuelitos
3 papés, hermanos y sirvienta

4 la pregunta Mim. 7 en la escuela "Club de Ieones":
86 a sus padres
32 & sus hermanos
27 a sus abuelos
15 a sus tios

En la escuela "Andrés Osuna":
93 a sus padres

31 a sus hermanos
23 a sus abuelos
13 a sus tios

A la pregunta Num. 8 en la escuela "Club de Leones":
98 a2 sus maestros
35 a sus compafieros
27 al director

En la escuela "Andrés Osuna":
93 a sus maestros
41 a sus compafieros
26 al director

A la pregunta Nim. 9 en la escuela "Club de Teones":
87 a sus hermanos
42 a sus compafieros
31 a sus amigos



En la escuela "indrés Osuna:
91 a sus hermanos
37 a sus hermanos
32 a sus anigos
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ANEXQO No. 6

iCon qué grado de escolaridad cuenta? a) ninguna b) pri-
maria ¢) secundaria d) técnica e) preparatoria f) --
profesional

iCuil es su ocupacién? &) desempleado b) obrero c) -
téenico d) empleado e) servidor publico f) profesio-
nal

(Cudl es su ingreso mensual? a) menos del salario minimo
b) salario minimo ¢) 25,000.00 4) 30,000,00 e) mas -
de 30,000,00

¢la casa dénde vive es? a) rentada b) propia c¢) pres
tada d) pagdndose
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AREXO Fo. 7

HCGAR

1.-

g,Quie'nes viven contigo? &) el padre b) el padre, la madré
y menos de 3 hermanos ¢) el padre, la madre y yo d) sola
mente la mams ¥ hermanos e) solamente el papa ¥ hermanos

f) el padre, la mzdre y otros parientes

2.— g,Quién resuelve, en primer lugar los problemas de tu casa?
a) el padre b) la madre ¢) los abuelos d) otros

3.- ¢Obedeces a tus padres? a) sélo a mi mamd b) s6lo a mi -
papd ¢) a los dos d) otros

4,- ;Pe llevas bien con las personas que viven en tu hogar?
a) con todos D) con algunos e¢) con ninguno

5.~ iCuidas que tu casa se vea limpia y ordenada? a) siempre
b) algunas veces ¢) nunca

ESCUELA

6.— ¢Obedeces a los maestros en la escuela? a) al director -
b) a tu maestro e¢) a otros maestros d) a tus compafieros

7.- ¢Cumples con tus tareas? a) siempre b) dlgunas veces -
e) nunca-

8.- ¢Pienes amigos en la escuela? a) muchos b) pocos ¢) nin
guno

9.~ ¢Te gusta trabajar por equipos? a) algunas veces D) siem
pre c¢) nunca

10.~ ;Desempefias slguna comisién? a) si ®) no

11e= ¢Participas en los eventos civicos de tu escuela? a) en -
forma activa b) en forms pasiva

12.- ¢Tienes algun problema ccn tus compafieros o con la maestra?
a) con tu maestra b)\algunas veces c¢) siempre 4) nuneca

13.,- ;Proteges a 1o0s pequefios? a) siempre ©b) algunas veces -
¢) nunca

14 .~ ;Respetas a tus superiores y a tus mayores? a) siempre -
b) algunas veces ¢) nunca

15.~ ¢Cuidas que tu escuela se vea limpia y ordenada? a) siem-

pre b) algunas veces ¢) nunca



ANEXO No. 8

ENTREVISTA FORMA ORAL

PRIMER GRADC

1.- ;Qué recuerdos te dejaron las vacaciones grandes?
Re.- Mang

2.~ A qué jugaste?
R.—- 4 las muflecas

3.- :En qué ayudaste a mama?
R.~ A los quehzceres.

4e- ¢En qué ayudaste a papa?
Re= A limpiarle la herramientas

5.- ;Te agrada hacer lo que te ordena tu papd? iPor qué?
R.- Si, porque nos ha ensellado a que le obedeizca.

6.- ;Te agrada hacer lo que te ordena tu mami? ;Por qué?
R.- S{ porque me da Sabritas.

7.~ ¢A tus hermanos les agrada hacer lo que les ordena tu papa
y tu mamé?
R.- SI, porque los queremos mucho.

8.- iVes televisidn?
R.- si.



ANEXO No. 9

ENTREVISTA
SEGUNDO GRADO
RIRO: FERN:NDO GUTIERREZ ALV.REZ. EDAD: SIETE ANOS.

1e=- ¢',Qué recuerdos te dejaron las vacaciones grandes?
R.- Pui a pasear eon mis abuelitos.
2.- sAqué jugaste?
R.- Al avidn, futbole
3e- :En qué ayudaste a mamd?
R.- A barrer.
4.- ;En qué ayudaste a papa?
Re- A llevarle la herramientae.
5.~ ¢Te agrada hacer lo que te ordena tu papi?
R.- SI, porque me da dulces.
6.~ ¢Te agrada hacer 1o que te ordena tu mamd?
R.- Si, porgue me da dulces.
Te= A tus hermanos les gusta lo que les ordena tupapad y mama?
R.— Si, porque los queremos mucho.
8.~:Ves televisidn?
R.- si.



ANEZO No. 10

ENTREVISTA AT REFRESENTANTE
TERCER GRADO
ALUMNO: ANGEL FERNANDEZ JIVENZZ L. EDAD: CCHC AfCs.

1e— &Qué recuerdos te dejaron las vacaciones grandes?
R.- Caminar, a otras partes, subir al eerro.
2.- A qué jugzste?
R.- Carreras, lucha, avidn.
3e= ¢En qué ayudaste a mami?
Re= Ir al mandado, hacer cemnas, recoger trastes, ir por el
recogedor.
4o~ ¢En qué ayudaste a papa?
R.- Ir por sus cigarros, llevar eeniceros.
5.~ (Te agrada hecer lo que te ordena tu mama? JPor qué?
R.~ Cuando lo ordena con gritos Doy ni cuando me pega.
6.- iTe agrada hacer 1o que te ordena tu papi? iPor qué?
R.~ Cuando lo ordena con gritos no, ni cuando me pega.
Te= ¢A tus hermanos les gusta hacer 1o que les ordena tu papa
¥ tu mamd?
Re~ Cuando les ordena con gritos no, ni cuando les pegan.
8.- iVes televisidn?
R.- si.
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ANEZO No. 11

ENTREVISTA

CUARTO GRADO

ATUMNO: MIGUEL ANGEL DOMINGUEZ T. EDAD: NUEVE AKOS.

10"’

2e=

Te-

8.-

$Qué recurdos te dejaron las vacaeiones grandes?
R.~ Fui &l cine.

A qué jugaste?

Re— A las canieas, box, burro.

¢En qué ayudaste a mamd?

Re- A carger las cosas del mandado.

éEn qué ayudaste a papa?

Re~ A acomodar los discos.

éle agrada hacer lo que te ordena tu mama? JPor qué?
R.- si.

¢Te agrada hacer lo que te ordena tu papd? ;Por queé?
Re- 51

¢A tus hermanos les gusta hacer lo que les ordena tu papd
¥ tu mamd?

R.- A mi hermanita chiquita no.

Ves televisidn?

R.- 51, todos los dfas de 7 a 10 P.M.



ANEX0 No. 12

ENTREVISTA
QUINTO GRADO
NI¥A: ™MA. LITJANDRA HERNANTEZ EDAD: DIEZ A{OS.

1o aQué recuerdos te dejaron las vaeaciones grandes?
R.— Pasear con mis primas, pasear en el parqgue.
2.- ¢A qué jugaste?
Re~ E1 resorte, la escuelita, la rofia.
3= ¢En qué ayudaste a memi?
R.- Tender lz cama, barrer, trapear.
4.- ¢En qué ayudaste a papd?
R.- No estzba.
5.~ iTe agrada hacer 1o que te ordena tu mamd? jPor qué?
R.- No, porjue me ordena cosas que no me gustan, por flo-
jera.
6.- ;Te agrada hacer 1o que te ordena tu papa? iPor qué?
R.- Si, porque me pega.
7«- A tus hermanos les gusta hacer 1o que les ordena tu papa
y tu mamd?
R.- Si, porgque les pegan.
8.- ;Ves televisidn?
R.- Veo poca televieiodn.



ANEXO No. 13

ENTREVISTA
SEXTC GRADO
NIT0: JAIVE CHAVEZ GARCIA. EDAD: ONCE AZOS.

1.= ¢Qué recuerdos te dejaron las vacaciones grandes?
Re~ Trabajé.
2.~ ¢A qué jugaste?
R.- Jugué futbol poco, porque trabajé.
3.-:En qué ayudaste a mama?
R.- Traer tortillas.
4.- ¢En qué ayudaste a papd?
Re.-— No pude por mi trabajo.
5.- ¢Te agrada hacer lo que te ordena tu papd?
R.- si, porque aprendo.
6.~ ;Te agrada hacer lo que te ordena tu mams?
R.- Si, porque ella se cansa mucho.
Te= ¢A tus hermanos les gusta lo que les ordena tu papd y tu
mama?
R.- Si, porgue si no los castigan sin dejarlos jugar.
8.~ ¢Ves televisidn?
R.- Si, a la hora que estoy en casa.
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ANEZC No. 14

JFue agradable para ustedes llevar el Autogobiernmo Escolar

en su grupo?

a) 1er. grado. Para mi si.

b) 20. grado. Si.

¢) 3er. grado. Si.

d) 40. grado. Hasta cierto punto.

e) 50. grzdo. Si.

f) 6o. grado. Si.

iQué cambios notaron en la conducta del nifio al aplicar el

Autogobierno Escclar?

a) 1er. grado. Porque pude llevar las dreas mas fdcilmente

b) 20. grado. Porjue los nifios aprendieron con mayor faei
lidad.

¢) 3er. grado. Porgue en el trabajo de equipo fue més fa—-
cil el parendizaje.

d) 40. grado. Porque los nifios se superaron.

e) 50. grado. Porque trabajamos con mas facilidad.

f) 60. grado. Porque senti que los nifios se realizarom.

s7ué conduckas observaron en los alumnos timidos con la —-
aplicacidn del Autogobierno?

a) ler. grado. No tuve problemas de conducta.

b) 20. grado. Convivieron con todos.

¢) 3er. grado. Se ayudaron mutuamente.

d) 40. grado. Hubo menos problemas que antes.

e) 50. grado. Existid mayor disciplina.

f) 6o. grado, Fueron solidarios.

. 4 1 - & s b

sAue relacion sccial guardoron sus alumnos?

a) ler. grado. Que pudieron ser sociables,

b) 20. grado. Que se desenvolvieron fécilmente.

¢) 3er. grado. Que tuvieron mayor seguridad.
d) 40. grado. Jue si convivieron con los demsas.
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e) 50. grado. Que se sintieron mejor.
f) 60. grado. Que pudieron hacer amistades.

;Qué grado de dificultad hubo para guardar la disciplina?
a) fer. grado. Ninguno.

b) 20. grado. Se me fzcilitd mds que otros afios.

¢) 3er. grado. Me fue facil.

d) 40. grado. No tuve dificultad.

e) 50, grado. Poca realmente.

f) 60. grado. No senti que la hubiera.

iQué hibitos se lograron en el alumnado con la aplicacidn
del Autogobierno Escolar?

a) 1er. grado. De responsabilidad, de estudio, de orden.
b) 20. grado. De aseo, de responsabilidad en el eatudio.
e) ler. grado. De estudio, de orden, de aseo.

d) 40. grado. De orden, de responsabilidad, de estudio.
e) 50. grzdo. De disciplina, de estudio, de cooperacidn.
£) 60. grado. De organizacidn, de solidaridad.

iQué grado de estabilidad emocionzl y madurez se logré en
el grupo?

a) 1er. grado. Un buen grado.

b) 20. grado. Un grado aceptable.

e) 3er. grado. Un grszdo necesario.

d) 40. grado. Senti que se logré un buen grado.

e) 50. grado. Hubo gren estabilidad y algo de madurez.

;Cémo fueron sus relaciones humanas?

a) ler. grado. Yuy buenas.

b) 20. grado. Buenas.

¢) ler. grado. Regular.

d) 4o0. grado. Se relacionaron bien.

e) 50. grado. Hubo buena relacidn.

f) 6o. grado. Se relacionaron en todo su medio.

;qué grado de ayuda mutua se logrd?
a) 1er. grado. La necesaria.
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b) 20. grado. Zasta cierto punto fue buena.

c) 3er. grado. Se ayudaron bastante,

d) 40. grado. Si, se logrd buena syuda.

e) 50. grado. Existid la ayuda indispensable.

f) 60. grado. Se contd con bastante ayuda entre ellos.

5Qué opine acerca de laz armonia ¥ buen humor que se logr6

en su grupo con la aplicacidn del Autogobierno Escolar?

a) ter. grado. Que hubo armonis.

b) 20. grado. Que si se logrd la armonia y el humor.

¢) 3er. grado. Que existié, logrando superarse.

d) 40. grado. Que si la hubo y les fue mis ficil estudiar.

e) 50. grado. Que existid ¥ sirvidé para su progreso.

f) 6o. grzdo. Que al haberse logrado esto, trajo como con
secuencia mayor aprovechamiento.

&Bn qué forma afectiva se desempefiaron las actividades es-
colares?

a) ler. grado. Con dedicacidn y earifio.

b) 20. grado. Con empefio y armonia.

¢) 3er. grado, Con carifio y comprensidn.,

d) 40. grado. Con la ayuda mutua. .

e) 50. grado. Con la comunicacidn de comprensién mutua.
d) 6o. grado. Trabajando con amor y solidaridad.

éSus alumnos fueron capaces de lograr la eonfianza y el res

peto de los demds? v

a) ter. grado. Si, fueron captados.

b} 20. grado. 81, lo lograron.

¢) 3er. grado. lograron ganarsela.

d) 40. grado. 51, hubo confianza y respeto.

e) 50. grado. Existid bastante confianza, as{ como respeto

) 6o. grado. si, lograron la confianza y el respeto, no
s6lo de sus compaferos, sino hasta 3¢ los -
maestros.

$En general, cdmo fue el desarrollo del alumno?
a) ter. grado. Fue muy amplio,
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b)
c)
a)
e)
)

20. grado. Se desarrollarovn bastante.

3er. grado. Hubo un buen desarrollo.

40. grado. EXistid un desarrollo deseable.

50. grado. Se desarrollaron integramente.

6o. grado. Para mi, fue un desarrollo integral.

acémo fue su desernvolvimiento en su medio social?

a)
b)
c)
a)
e)
f)

ler. grado. Para mi, fue bueno.

20. grajo. Fue muy amplio.

3er. grado. Logrzron ser muy sociables.

40, grzdo. Se logrd bastante.

50. grazdo. Alcanzd incluso su medio familiar.

60. grado. Abarcé incluso hogar y su medio ambiente.

1 é
Como aceptaron las normas conductuales gue en sSus asam---—

bleas propusieron?

a)
b)
c)
a)
e)
£)

ler. grado. Con gusto.

20. grzdo. De buen grado.

3er. grado. Las aceptaron bien.

40. grado. Fueron bien aceptadas,

50. grado. Las aceptaron con agrado, por venir de ellos

60. grado. Por provenir de ellos se logrd jue las cum-
plieran,
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ANELC Fo. 15

1.- ;Qué grado cursaste este afio escolar?

2.- ;Se te facilité entender el drea de Matematicas?

3.- ¢Cuantos amigos tuviste en la escuela?

4 .- ¢Te llevaste tien con tus compafieros de equipo?

5.~ (Al trabajar en equipo, estudiaste con mas gusto?

6.~ ¢Tlaticabas con tu msestra?

Te— $Tlaticaste con maestros de otros grupos?

8.~ ¢Platicaste con la dirsctora de tu escuela?

9.- A1 platicar con ellos, sentiste mds ganas de estudiar?

10.~ (Tus calificaciones de este afio, fueron mejores gque las -
del afio anterior?

11.- ;Estas mejores calificaciones, lograron que tus papas estu
vieran mds contentos contigo?

12.- $Qué nuevos programas viste este afio en la televisién?

13.- (Tienes ganas de volver a la escuela?
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ANEZO No. 16

;Recibiste con agrado la comisién que te dieron como repre
sentante?

JTus compafieros vieron con simpatia que te hayan esgido a
ti, como representante?

¢Tienes algin plan para exponerlo ante la asamblea?

;Has escuchado con atencidn las indicaciones que se te han
dado para desempefiar tu papel?

¢Te han dado informacidn de lo que es el Autogobierno Esco
lar?

;Estéds dispuesto a cumplir con todo lo que a tu comisidn -
corresponde?

&Cooperarés en otras actividades que se propongan dentro -
de la organizacidn escolar?

JTendrés presente que el espiritu de responsabilidad, soli
daridad, armonia y buena disposicién son cosas indispensa-
bles en una escuela donde se lleva el Autogobierno Escolar?
;Estds conciente que eres parte importante en esta organi-
zacidn?
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ANEXO No. 17

(Esta usted conforme con los- resultados y calificaciones -~
finales de su hijo?

ile costé trabajo que el nifio hiciera sus tareas durante
el afio escolar?

iSe vid usted obligada a ayudarlo?

iSu cooperacidn en los trabajos de su hogar fue igual que
en afios anteriores?

iSe £ijé usted que su hijo haya tratado a sus hermanocs ---—
igual que en afios anteriores?

iSe £ijé que haya hecho nuevos amigos?

Hubo cambios en la convivencia con sus amigos, respecto a
afios anteriores?

¢E1 trato de su hijo con su papa tuvo cembios?

iLe costd trabajo llevarlo & las fiestas o reunionee fami-
liares a las que eran invitados?

¢El comportamiento de su hijo en esas reuniones fue positi
vo, notd usted otros cambios?
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iTe gustaria gyudar sz 'tus mejores amigos cuando ellos te -
necesitan?

SI NO
;Te gustaria reunirte con tus compafleros para hacer la ta-
rea juntos todos los dias?

ST NC
JTe siantes contento cuando juegas con tus amigos?
ST N0
JTe gusta que tus amigos te gquieran?
ST NG
Y 1 quieres a tus amigos?
s1 NC
iTe gustaria pertenecer a tu pequefio grupo de anigos?
SI NO
iTe gustaria comprarles dulces a tus amigos?
ST NO
;le causa satisfaccidn pegar o molestar a tus compafierog?
SI NG
¢Te peleas muy seguido con tus compaﬁeros'del saldn de clia
ses?
SI NO
iTe gustaria platicar con los demés, especialmente con tus
amigos?
ST NC
A t1 te gusta gque tus amigos te peguen?
SI NG

{le gusta jugar a lo que te proponen tus demée amigos?

51 NC
¢Te enojas mucho con tus amigos cuarndo ellos ne quieren ju
gar contigo? -
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IXVIII

JJloras si tus amigos te dicen groserias 0 te ofenden cecon
palabras vulgares?

sI RO
iDe gusta recitar, cantar, bailar, etc. cuando hay algin -
festival en la eseuela?

ST NO
:Te da miedo atravesar solito las calles por donde pasan -
los coches?

ST NO
5Cuéndo te eguivocas en algo, te gusta que tus compafieros
se burlen de ti?

ST NO
{Quieres a tu maestra?
ST NO
iTe gustaria ser igual a tu maestra?
ST N0
iCrees que esté bien obedecer a tus papas?
SI NO
iCrees que esté mal obedecer a otras personas mayores?
sI NO
(Te gusta hacer trampas cuando juegas con tus amigos?
sI NO
A ti te gusta que te hagan trampas?
SI NO

;Tus papés ¥ las personas mzyores son las gue Unicamente -
dicen 1o gque esta bien y lo que esta mal?
SI NO



