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PROL UG O.

2! ZTESERTS fdocumento

prencupactan Sue  =LTraviasa ta [
urllateraias gue enlacen el oens 1vD oBn e.
nifG.

—xw1stTe por parte ce la soTtisda Trarn
interes, por satisfacer las neces ced
infanta, 21 Pi1Rc grazserta una serie gO= a L= sl D=y
gue buscarie 1ods motivos para gque sa a 1naTenroLantes que
eEn tantas DC3S10NES Clerra el acCceso Limianto.

=

aze

. de
actividaces va& a hacer avoinTl tal
conocimiento funcicna como part 'ra,
L iz forma, alisnta y 1o o2

Todas las 1deas aqui descritas son  fundamerzales oara

conocer y aplicar 1as teorias antas exnuestas haciendcse
necesariag, primero tener contacto directo con los nidos para
posteriormente, encontrar sus necesigdades que motiven S0

desarrollo para ello tocmamos como pase, ios diferentes esstudios
ios cualiss nos ubicaran de acuerdo a1l grado de madure: del nifo,
s1n dicho conocimientc no podemos partir cde nada.

Las edades tewmpranas forman la cimentacidn que el infante
tendrd en su vida, de ani ougs se hace necesario que se utilice
esa tempran: edad para favorecer a2l nifdo, con ello podremos
lograr que sea el propio indivicdum el gue enlace, transforme,
pregunte, e investigue las ca3usas del porqué y cona se origina
sus interrogantes.

Buiar al nifo a la buena retlexidén ldgico-matematica que le
ayudan en el transcurso de su desarrollo intelectual, es durante
este narfodo de la vida que ncurre un fendmeno asombroso
paulatinamente emerg=n en el preescolar una naciente indentidad
de interaccién con todo aqua2lio que le rodea, el niRo se
independiza, aprende a manipular, andar, hablar, a pensar y a
dirigir su propia voluntad.



Es d&andole confianza y auto-confianza como  lograremos una
creacidn ldgica por parte del nifo, pero @sa cCreaci18n que el NiFo
va a llevar a cabo, necesita de estimuios que .2 nacen actuar.
Solo dejandolo gue explore por si mismo Gue C:iense y oplne, S1n
miedao, lograremos la creacidn de su pe-samiento .sgica-—
matemdtico, gue es nuestro tzma de estudio en =s3%te2 caso.



INTRODUCCTION

Esta investigacidn documental es eminente de caracter cient:tico,
nosotras como esducadcras nos basamos en ia tesria Fiagstana  cue
jaY~)

3N
nos demuestra y d& un mayor conocimiento del gesarrolilo del n
para conocerlo en cada uno de sus aspectos de CeS&arrcliio.

Esta 1nvestigac:idn es i1mportante cebhido a gue CORSLISTe 2N on
andlisis de los procesos por lo cudles va pasando e: nido, Je
sus 1nicios hasta grados posteriores, observando ge Qqué forma
cudndo necesita ayuds, Yy en gué aspectos hay aque ack
vinculando el conocimiento de reflexisn ldgica.

El trabajo consta de cinco capitulods para guiar la

la 2ducadora en reiacidn con las preoperaciones
mateamatica, el primer capitulo nos habla del contextoc social vy
nos ubica en los diferentes aspectos de la si1tuacidn

problematica, con los elementos materiales, fisicos v s=cciales
del lugar y el ssgundo, nos nabla de 1la indentificacidn vy
preparacidn del nifo dentro de su marco contextual; a través de
diversas actividades; el aprendizaje en los nifos se ca cuando €l
mismo construye su mundo mediante acciones y raflexiones, se le
deben brindar un conjunto mAs rico de oportunidadss para gue sea
é1l quién busgue las respuestas del mundo gue les rodea.

El1 tercer capitulo se refiers a las situaciones para
manipular objetos para que através de éstas el nifo adapte
nuevas actividades y nuevos objetos de la experiencia a ia
conducta. Lz manipulacidn de objetos, le permiten ai nifo crear
situaciones gue le, demuestren el manejo ldgico de sSus
conocimientos, a través de estas situaciones como ia
clasificacidén y seriacidn, el nifo relaciona elementos segin sus
caracteristicas, écstas propician en &1 1la asociacidn vy el
analisis de las situaciones dadas.

El cuarto capitulo se refiere a los ejercicias de
clasificacién, seriacidn y concepto de numero, ya que éstos
construyen las relaciones por semejanzas y diferencias de las
clases y las sub-clases. La necesidad de clasificar se
presentan en todas las actividades humanas, los métodos que se
utilizan son los mas ldgicos ya que se establecen en forma
relacionada, 1los nifios de edad preescolar, no poseen las
capacidades ldgicas camo las de clasificar todos los objetos en
un conjunto de grupos, ya que su desarrcllo intelectual aidn no
es lo suficientemente maduro; asi también se interesa par las
relaciones que el nifo tiene con los objetos para favorecer el
desarrollo integral, este proceso de conocimiento implica la
interaccidn entre el nifo y el objeto de conocimienteo. El



desarrollo de las nociones idgico—matematicas es un oproceso
paulatino que construye el nific apartir de las experiencias con
su  entorno. La evoiucidn del pensamiento ldgico dei ni1Ao
obedece a las expectativas de actuacidn para manipular objetos v
a, las primeras relaciones con su medio ambiente.

El quinto capitulo nos sefiala el lenguaje que sSe dsbe
utilizar para encauzar al nifio en las actividades las cuales
deben llevar ai nifo a una cuantificacidn idgica. Las técnicas
utilizadas son mas bién de reflexidn, pues a través de éstas el
nifo logra un razonamiento légico reflexivo basado exclusivamente
en la observacién directaz y continua que el nifo tienme cel mundo
que le rodea.

También forman parte dez este trabajo las conclusicnes v
sugerenclas, y como parte final de este trabajo documental
creimos conveniente agregar un anexo que trata sobre la corr:ente
conductista para establecer diferencias entre una y otra teoria
aportadas en este libro, agregando un croguis de wubicacidn vy
plano del jardin de nifos.



CONTEXTO Ss0CIaAL



I CONTEXTO SODOCIAL

Trapajamos en una com perten
centro, enclavadz hac:ia ca 2 parT:
Lima, cuentan ios pioneros dei iugar que
debido a 1a aoroduccidn ge esa fruta. -3 pobiacicn
habitantes se decican em su mayoria al trapajss de :ardin
resto de los pobladores se gssempesan en aITivicacas o2
servicios pablicos, carpintercs, campesincs  que T M
tierra y amas de casa las cuales crian g£o2..05, pUercos y Davos
para contribuir al gasto fam:iliar. -3 entrada 2a nuesgtra
rancheria esté& rellenz ge firmz compuesta por dos  revoituras
de tierra roja vy café, existe transporte urbano, cuanta con Lna
peguefra pero bien cuidadz casa de saluc, -:inNCo Li1erRSas, Zasert

ia

a
1
telefédnica rural, iglesiz, campos de Cwiftivos y pastura ara
' g ’ Y
Az i, ias pers

vacas, ezta rodeado de exhuberante ve
mantisnen limpios sus predios paszanzZo p
variada pués pertenecen a2 culiocs o n

a comnunidac wn rio, nuestro
tualimentse dos en servicio
el terreno del lJardin fué

-

Haci1a ias afueras de
jardin cuenta con dos aulas  a
somos dos educadoras y una

donado por la escuels primar: un ladeo, cCuenTta

dos sanitarios una para nifas vy nifos, el de nifas
esta en buén estado cuenta con dos escusacos vy iavaoo, el oe los
Nifos cuenta con escusado, minguitoris y iavabo, %iene, muchos
espacios de areas verdes en las cudles nay juegos recreativos

como una resbaladilla, columpios, sube y naja estos se mandaran
a hacer con el apoyo econdmico ce los padres cde familia pues es
la dnica distraccidn que tienen los niAos, actualmente se cuentan
con juegos rusticos elaborados gor el personal cdel piantel y los
padres de familia constan de gusanos, piramides todos elaborados
con material de desuso asi como se elacoraron comedores para
los nifos que consisten en mesas y bances de mzadera tosdo esto
se logrd con el apoyo de 1los padres ;3 se trabaja con 70 nifAos as
los cuales 30 son de tercero, 15 de segundo y 25 de primero.
Las familias se cardacterizan por tener entre 3-8 nifos que
reciben 1la instruccién escolar, los progresos de las partes
aledanas 1la han alcanzado pués se puede mirar en ella energia
eléctrica, aunque no se cuenta con drenaje se construyeron
letrinas.

Su gente es algo renuente pero sensibilizando y mostrando el
trabajo diario se motivan, prestandose a participar activamente
en el desarrollo de las actividades que en el jardin se encauyza.

Somos dos educadoras que laboramos y estamos involucradas en
este trabajo documental liamado "ANALISIS DE LA REFLEXION LOGICA
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- MATEMATICA DEL NIRDO PREESCOLAR™; tomamos cComc de
referencia este aspecto porgue la infancia es ecad ce =g
risas, de aprendizajes divertidos y entretenidos gue ayudan a:
nifo gue est& junto a usted , el cual esta tratando de =2Aatrar &l

o]
s}
=3
v
»

mundo de los conocimientos y lo haga en forma reflex:iva
mismo, sentimos que debemos servir, ayudar © &accCiGnar 103
conceptos y actitudes de nuestros alumnos ge manera reflexiva,
no mecanizada, que el propio sujeto lo induzca lo manipu.z y lo

experimente de ésta forma contribuiremos a (2 Tetlexion
critica que en la actualidad se ha estado olvidanco 28 promover;
gracias a la wuniversidad Pedagdgica Jue nos mosTTd, esa
participacidn critica que comienza por nosotras mismas es que
hemos llegado con bases a sustentar ésta situacidn zeue se N2
venido desarrcllando en la practica educativa, gquienes megjor gue
nosotras que estamos involucradas contribuyamos & Mmosirar
cambios verdaderos, acordes a nuestro tiempo qua nos estA

tocando vivir, demos inicio pués a desarrollar ai pszgu2A0  Ser
biopsiquico- social que tesnemos en nuestras aulas. partiends
primero con la observacidén, cuando el nifo actua sSDio 1z orden,
no ftiene perspectiva de accidn y ese punto fue el mAS
preacupante.

A lo largo de nuestra experiencia docente oS vamos
involucrando con un sin ndmero de problemas como serian G2
higiene bucal (caries), de mala alimentacién, el poco :nterés de
algunos padres para las actividades de sus hijos, de higiene
personal y uno que consideramos importante para nuestra
investigacidn fué el analisis de 1las operaciones lédgico—
matematicas tomando éste tema definimos como:

Objetivo general.— Conocer los aspectos de las operaciones
légico—matematicas en nifios preescolares para un mejor analisis
de los mismos; basandonos en este hacemos mencidn de varios
objetivos especificos como seria el de:

— Fomentar la ordenacidn de pensamientos partiendo de objetos
mas sencilles y ma&s faciles de conocer para elevar poco a
poco el conocimiento.

— Dejar que el preescolar parta de los sencillo a2 lo complejo,
de lo conocido a lo desconocido.

— Manipular libremente los cbjetos con el fin de que posean una
visién de diferentes puntos de vista para laograr su
observacién, atencidn, reflexidén, habilidad y una clara visién
de los fines que s& quiere lograr.



-

- Fomentar en los educandos 1a bisgqueda y experimentacian  de
actividades que propicien su reflexidn vy cuestionamienta.

tomando en cuenta ¢#stos OpDjetivos llegamos 3 L3 Sig
hipdtesis: Cuando el conocimiento y reflexion ses mas
consciente y prefundo, mayor oportunidad sencran los alumnos de
perfilarse hacia un desarrollo integral basado en auto accidn,
expérimentacidn v manipulacidn por parte de 2: M1ISMO. Ei1endo
asi su variable independiente El desarrollo i1ntegral ode los
alumnos, entendemos por éste un desarrollo armdn:co complets, =25
cuando el nifo logra madurar en todas 1as esferas ael
aprendizaje. Y su variable dependiente es el conocimierto ¥y
reflexidn de las maestras hacia los procesos ldgico-matemdticos
del nifio preescoliar, con esto queremos decir que SOmSE L0S
maestros los involucrados en dar 1nicio a la reflexidn del nifio
para encauzarlo en su desarrollo integratl. Siendo asi gue er
nuestra practica educativa, se necesita planear de forma
constante los alcances de ciertas actividades gue ayuaan a 1ia
reflexidn del individuo, para ello tendremos que apropiarncos de
una serie de materiales los cuales serd el propio piRo guién
eligir&4 para trabajar, estos materiales seran accesibles y sin
riesgo alguno para los nifios y este aspectd lo proporcionan 1los
materiales de desecho, vamos a inducir 2 nua2siros pequefos a la
basqueda de los mismos materiales (tapas, corcholatas, subos,
recortes, cascarones de huevao, cajas de cerillos, medicinas,
pedazos de tela, madera etc.). Lo invitaremos a realizar io que
él desee hacer con todo ese material, primeramente io
cuetionaremos para crear en ellos el habito de la busquedsa,
preguntarles en todo momento para que obtengamos de ellos sus
propias conjeturas hacia lo que estamos mane jando.

Este tipo de actividades se debe hacer en forma variada para
que el preescolar no lo tome como wuna rutina, al contrario que se

interese por lo que puede hacer al dia siguiente en éste tipo
de actividades juega un papel importante 13 creatividad,
entusiasmo, tiempo y espacio que presenten tanto la educadora

como el nifio.
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II IMPORTANCIA DE LAS ACTIVIDADES LOGICO — MATEMATICAS EN NIROS
PREESCOLARES.

2.1. IDENTIFICACION Y PREPARACION DEL NIRO DENTRO DE SuU M™MARCO
CONTEXTUAL .

E: zorendizajle de 1os nifos sSe da cuanco 2. TILST2
su mundo através de acciones y refleriones Jue T
relacionarse con los oojetos, zcontecimientos X pri
contorman su realidad, se hace necesario un CONJLNTO,
mas rico de oportunidades, para oue sea el niAD Guleén
y busgue tocas las respuestas acerca del acontecer c2:@
ie rodea.;

£1 nifo en funcidén de intereses concretos descubra $toZ0 un
mundo de diferencias ya sea 2n i Jjuego, ¢ =en la forma  de
razonar, la accifn sSupone siempre un 1nterés que 1a OSSENCA0EN3a,
va se trate de una necesidad fisiologica, afectiva o inte:ectual,
i1a necesidad <=e presenta s:empre en forma de pregunta ¢ J=2 un
problema. y

€1 n1RO0 es un constante observador de ias acciones  qgue =8
suscitan a su airededor, toma aguello que2 (o atrae y lo Trata de
representar actuar © manipuiar de 3acuerdos & 5u5 Dropras
necesi1dades, para elins buscan motivos que ia ayuden =3 in

teractuar.

En nuestra practica educativa tratamos ce favorecer en e:ilos
esa bisqueda que la ayude a indagar para descubrir situaciones
que favorezcan en gran medida su reflexién ldgica, 1a cudl se va
plasmando en el diarin devenir del docente, cuando nosotras las

educadoras dejamos actuar libremente &l nifo, ¥ya Sea para Que
transforme o decida alguna de las practicas gue se van dando &
lo largo de 1la clase, notamos si éste en realidac esta
relacionando su légica cuando preguntamos y hacemos que

participe.

Una necesidad es siempre la manifestacidn de un
desequilibrio: existe necesidad cuando algo fuera de nosotros o
en nosotros (en nuestro organismo fisico y mental) ha cambiado
de tal manera que se impone un reajuste de la conducta en
funcidn de esa transformacidn, es decir desde el momento en que
al nifo se le presenta esas necesidades, muestra un equilibrio
establecido entre el hecho nuevo Qque ha desencadenado la

(1) PAPALIA Diana El mundo del nifio Tomo 2 p.p. 232, 236.
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E

tra nsformaczﬁn

a educanas
rueva MO S0lo comslste en restablacsr

tamb:2n lograr un egquilibric mas estanis qu

smEas
antes.o
<

A lo

largoc de la practica educativa  vaMQE  VINCUWIINCo
paulatinamente =21 proceso ce asimilacidn y 3comog qila gl
pequerc va inlciandc 3 med:da Que Nagamos T Lonar ]
1nteractuar al Ni1R0 Su eQuilibric legQlco  1TAa evoidic:
La3 C.verZas enderleEncids ¥ los contaczios ous e
tenga con los diterenites elementos o oObistos, ser 2 apn0yo
pars Pela:1:narlo corn la realigad circungante. 2_2MENTCs
pueden e 2 E S1C0 ! e ast
cotit fal 1 ' .
acTity &
parzIe a
an el
conclu:
todos
separado u e ot J ' , corcar 2.
Mas expll ol ! t1viduo no N
conocin

En este mecanismo continuo vy perpetuc ge Treajuste o
equilibracidn se manifiesta la accidn humana, y por £€sta  razén
pueden consigerarse ias estructuras mentales del rifioc en formas
sucesivas, en sus fases de construccidn inicial, a que ga origen
el desarrolilo, ¥y a los intereses de los preescalares que
dependen, en cada momento del conjunto de las nociones que hHaya
adquirido, asi como de sus disposiciones afectivas puesto Qque
dichos intereses tienden a complementarlas en el sentido de un
me jor equilibrio ldgico.

La realidad circundante brinda al individuo una gran
variedad de abjetos que pueden combinar Jjunto con SUS
experiencias; este tipo de actividades se consideran bajo tres
tipos de dimensiones: fisico, ldégico-matemAtico y social, que a
su vez se construyen de manera integrada e interdependiente wuno
del otro.

(2) PIAGET Jean Seis estudios de Psicolggia, p.p.7-18
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Las diferencias relacionagda con la edad son atribuibDizs,
parte a la madurz:z del nifo, en la motivacidn y coordinacl
muscuiar siendo prooable, una creciente actitud pars Qererai:
vy utilizar simbolos abstractos gue formen una fusnte aun  mas
importantes de estas diferencias segin el nivel de egad.

Aungue 2n ocasiones las edades de los pregscolares van Je
acuerdo a su cognocente, NO pcdemos exloiTle 3 4n NiFO Cce  Ltres
afos actuar © rszonar como uro de Cinco, porode  entoncEes
perjudicariamos su area de aprendizaje, cada nNifoc poses SU BRofI0
ritmo y es en base 3 lo que eohservamos en la practics con eilos,
que actuaremos.

El Jjardin de ni1fdos es una institucisn gQue permite  al Aaldo
desarreollar habitos, aptitudes, destre2zas atraves ce las
actividades que e! nifo realiza mediante el JLEQC, 2571

te
representa, wun estimulo pzra @&l, el cual va a apayar todos 155
conocimentos que se viNCcularan a3 sus nacientes necesicades.g

El Jardin de nifos dA& esa oportunidad de evaluar
permanentemente a cada nifo, asi en cada observacldn y gractiza
qua tengamos «con #., nos hard tener una vision clarz de donde
estd mas desprovistoc de conocimiento.

El preescolar es un ser biopsigquico-social. Es la base ce
nuesta labor y en un futuro la transformacidn de ur pais. A ésta
edad se introducen los conocimientos para formar los primeros
criterios 1ldgico en su pensamiento para ello aebemos adaptar
paulatinamente 1las bases que partan de las simples a las mas
complejas, habituandeolo a que observe, reflexione y afirme sus
propias definiciones, todo esto deberd enlazarse mediante 2l
grado de madurez que nosotras observemos en é1l.

No se trata de svaluaciones drasticas sino al contraric
hacemos del juego un aprendizaje gque le ayudara a tensr héabitos,
coordinacidn, autonomia y cooperacidn que posteriormente lo haga
ser un individuo critico y reflexivo.

Promover la comprensidn en los nifRos representan un paso muy
firme que hay que dar, por eso todas agquelias actividades deben
de estar conscientemente planeadas acorde a los intereses del
nific, no sobrepasarse sobre su naciente identidad, al contrario
dialogar sobre aquello que la intriga, incitarlo a explorar,
dejémosle apropiarse de una gran diversidad de aobjetos, que lo
manipulen que entre en contacto con ellos, eso le ayudara a 1la

(1) Ibid P.P. 244-245.



adaptacion ldgica, ia cual representa ur conJunto 52
capacigares :ntele: iRE ¥ manuales me!or C283TTollsCas.
2.2. RAZONAMIENTO LOGICO EN EL NIRNO PREESCOLAR

L3 1nt2ligencl1a es un Proceso de adaciacien Y DOrga8nizacicli,
la agaptaciors se v& como un 2gqullibric en la i1nteraccidn cCoOn Su
medio amb:ente, la organiracidén es e! lado estructural de iz
intelig=2nc:ia e incluye la coordinac:idén y la integracien de Ic
gue Piaget cencmina escuemas.n

Los esouemas son estrategizs que ei 1mdivicud Tiene 3 Su
disposici9n cuwando i1nteractila con su ambiente. Las etapas de ia
teoria Ze Piaget se puede considerar CoOmo ConjLNtosS particulares
de estrategias gque es5tan 2n un relativo estado de 2guilibrio "
cierto purmtsc del deszarrollio del oequefo.

Observamos gue o gue comenta =l autor e valido porgue
antes cus nada detemos adaptar, incstar v desarroiiar  ia
inteligencia en el individuo, haceris razonar, buscar y en
torno = e:i va estructurande lo gue sabe, ie wva =2 gar un

significacc para @21 segin su ldgicas €N CUAMTO & 105 esguamss
gue hace msncién con ias diversas formas de actuacilean gque poses
todo :individuo ante tal o cual situacien, es una defensa gque
medida gue se practica se va desarrollando.

W

El autor: hace referencia a los diversos estadids por los
que atraviesa el nifo y enmarca en que consiste cada uno de silos.

Sensorio motor

El preoperatorio
Operaciones concretas
Operaciones formales

Sin embargo =2n el nivel preescolar sole se abarcan las dos
primeras pués son las edades que manejamos dentro del jardin.

El crecimiento cognoscitivo resulta de un proceso de dos
etapas que consisten en tomar la nueva informacidn sobre el
mundo (asimilacidn). Cambiar las ideas propias para incluir
est0s nuevos conocimientos (acomodacidn), de esta menera el
desarrollo cognoscitivo humano atraviesa por cuatro etapas
principales las cuales nos da unza visidn singular del munda,

(2) Ibid p.p. 19, 20.




como resultante de una interaccidn entre la maguracidn y o1
medio ambiente, dado que P:aget define ei pepsamientsd 1971CO
como la habilidad de adaptarse.zx

Piraget afirma gue se da este tico de conocimiento en dJdos
etapas a la cual nosotras hacemos referencia. Cuando wn "lRc
de 3 aros inicia su instruccidén prsescolar ro ha alcanzado

ciertos aspectos del conocimiento. El conoccimierto esta perc no
sabe vincularlo a su practica, ha observado 2 un adulto cortar,
pero él1 no puede realizarlo de lz misma fTormz, (D vE pero G
logra hacerlo , solo 2xplorando y manipulando en 1la practica
lograra esa acomodacidn, que le ha permifido su madurez. A
medida gque va creaciendo, ese desarrollo ceognoscitivo van
desarrollando y cambiando los criteri:cs del conocimiento.

La secuencia de las etapas del desarrollc cognoscaitives no
varia jamas: tampoco se omite ninguna de 13s =2tapas, ya que cC&d=x
una perfecciona !a anterior y si2nta las bases para la

siguiente.

2.2.1 ESTADIO SENSORIO — MOTRIZ, ABARCA DE LOS 0-2 AROS

El nombre de esta etapa vincula el movimiento con los

estimulos percibidos por medic ce los senticos, esta etepa
abarca 1los meses desde el nacimiento hasta los dos aRos,es un
periodo en 21 que el niMo aprends a controlar s. cuerpo en el

espacio, periodos de reflejos y en el que 1la :nteligencia se
manifiesta sin lenguajes o simbolos.

Durante estos dos afos el niAo aprenge explorando
corporalmente el espacio, manejado y examinanao los objetos,
tccdandolos, probandolos, viendo, oyendo y olienda, la etapa de

estructuras simples, comienza con los mecaniswmos de reflejos
innatos gque van alteranda y complicando cada ves mas por obra de
la interaccidn del nifo con su ambiente. Este perioda se

caracteriza por las conductas preverbales, en cuya manifestacidn
no median signos ni simbolos, al nacer el bebé se conecta can el
mundo mediante esquemas compuestas por reflejos innatos y no
tiene ninguna concepcidn de 1la existencia de un universo
permanente, exterior a su propia experiencia perceptual
inmediata, uno de los supuestos basicos de Piaget sobre el
desarrollo sensorio inicial es que se produce una expansién a
partir del reflejo hasta alcanzar formas de conductas mas
complejas. g

(3) PIAGET Jean Fsicologia de la inteligenciap. p. 218,222
(4) WALLON H.J. Piaget y otros Los estadios en la Psicologia del
Qifo, p.p. 3I23-328.
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El mombre de esta etzpa se debe 3 gue en este momeEnIto S Za
origen 21 movaimiento mediante los estimulos percibidos por medic
de los diversns senvidos. Abarca desdz e: nacimients hasta =
das anos, periodo en el cual =21 nifo aprende 2 ubicar H
cuerps dentrc c2! espacio, perioda ce refliejos y 2n e:  Gue 1
1nteligencia existe. El autcr na sefialado este estadio
represents un  Comienzo del descubrimiento Gue el ARG
alcanzando mediante la exploracion, primero cuando
atanosamente la vo=z oe ia macore, £uando le habila, S0
tiende 3 ia bhasqueda, sus manoteos & las ansias de sentir
balbucesos &i deseo de darse 38 ESCUChAT para Gue Lo aorace.

&

Desde este comienzo vemos como evolucionamos pero ese
desarrollo tiende a pasar por ios estadios antes mencionados.
Experimentando cada estadio es como vamos alcanzando los

grados del conocimiento idédgiceo, es DCcasi10Ones ODServamos a Nifmos
de 3 afios que no poseen ain su cooardinacidn motriz f:nz, sSe la2s
~ae todo son hruscos a2l manipular diversos aobjetocs y vemos  gue
son nifos a ios cudles no se les ha motivado en sus hogares a
tenar contacto con ftodo 1o gque ies rodea, por e:  tEMOT o
ignorancia de que se daden, los hacen s2n%tir on nifo sin
autonomia.

¥ los problemas comienzan cuando los 1nvitamos & 2 reaiizar
la actividad, ¢él se cierra en un nd determinante, si2nte eI
temor de no reaiizarlo o que ic haga mal, =n  este tipo de
situaciones solo 1la autoconfianza y paciencia que tenga 1la

educadora logrard superar el problemz, al niAo hay gue hacer.io
sentir 4til, creativo, capaz de transformar =21 mas feo garabato.

La mayor parte del desarrollo y de la coordinacidn de ics
esquemas es el resultado del prolongado contacto cotidiano del
nifo con el 3ambiente fisico.

El hecho de que el rnifo no tenga conciencaa de .ia
permanencia de los objetos, indica gue al nacer, carece d& una
actividad simbdlica representacional, cuando se retira un juguete
de su vista no efectia movimientos de bhisqueda debido a2 que no
tiene una representacidén interna del mundo objetivo es decir
esquemas objetuales) fuera de la percepcidn inmediata.

En forma gradual a fines de su primer aRo de vida, el niRo
desarrolla el concepto de permanencia de los objetos a través de
experiencias con el ambiente, a medida que construye este
concepto mediante experiencias, se van desarrollando e
incorporando a sus pautas de conduta las ideas de espacio,
tiempo, casualidad & intensidad. g

(4) Ibid p.p.325-344

17



Durante la etapa sensorio motriz los sistemas 2sQuUematicos
se wvuelven cada vez mas diferenciados y coordinados entre =S
tal como lo observan en el desarreollo de la expresisn.

i

"Este aspecto de trascendental importancia es un process
continuo de adaptacidn inherente de acuerdo & SuUS matas
svolutivas ligadas unas a otras, el razonamienzo ldgico en 21
nifc comprende un processc de transformacidn v se va  enmarcanoo
en diferentes metas."

El infante por su naturaleza tiene gue pasar por d13tiNTOs
periodos evolutivos los cudles van a determinar en cierto grado
su conocimiento del mundo circundante, el recién nacido cesoe =21
momento de su concepcidn genera mavimientos dentro del Otero  de
la madre, es a partir de ese momento gue empieza 2 manife2starse o
actuar de acuerdo a las sensaciones qgue percibe d=1 ®mundo
exterior.

2.2.2. ESTADID PREOPERACIONAL , COMPRENDE DE LOS DOS A
LOS SIETE ANOS.

El nifo razona desde io general a lo partizular o sea que el
nifo puede pensar “mama s2 esti poniendo el abrigo o s2a que va a
salir" y guizd esté en io correcto pero también se pueade
equivocar. Usa la percepcidén de la apariencia de las cosas, mas
que el razonamiento ldgico.g

En ésta etapa los nifos comienzan a clasificar los objetos
de acuerdo con algin criterio, después de catalogar los objetos

no pueden cambiarlos o clasificarlps de acuerdo con otro
criterio, por ejemplo: después de escoger cuentas segiin un color
ro podran borrar esa percepcidn y ordenar las cuentas seqgln la

forma, segan el resultado, no haremos mas que confundir a los
nifos si le presentamos problemas que tengan muchos aspectos si
estan en esta etapa del desarrollo.ga

La etapa preoperacional representa un gran adelanto
cualitativo en la forma de pensar del nifo porque trae consigo
la funcidn simbélica, sus pensamientos suelen estar ligados a lo
real, 1lo concreto, 1o presente, ahora que pusede utilizar los
simbolos para representar los abjetos, los lugares y las personas
de su mundo, su mente puede volar a gran altura por encima del
aqui y del ahora. Sus procesos mentales son activos, pero
también son por vez primera procesos reflexivos. Su capacidad de
representar las cosas con simbolos le permite compartir un
sistema de simboclos con los miembros de sus cultura.g

(4) Ibid p.p- 345-346
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£1 nifO preoperacionai solo comprende las rel:
sntre dos hecnos. Por gjemplo sabe cuando tira 1
cortina ésts se abre, cuando d& un goipe a1 interruptar

: e za
juz esta se enciende, sin embargo comprends estos  NBecncs de
manera general y vaga nOo Con 2bsg.utl precisidn, 2: 0i6t0

preoperacionzl tiende a cenirarse en una situvacicn sia prastar
atencid4n a la importancia gque puada tener i1os c=2mé&s aspecios,
fando lugar a un raciocinio parciaimante 19QICC.

Estos nifios no pusden tomar en cuanta simultédneamente la
aitura ¥ el ancho, se centran en uno U OIrO aspacid ¥ NC  pueden

resalver complstamente el problema como por ejemplo cuando 21
pumero uno se vé mz2s grande, elics Creen gque 8s grance en
cantidad por su tamafo, esta percepcidn  incomplata  inki1be el
censamiento ldgicc.g

Lz etapa preoperacional represanta un gran aseianto
cualitativo en 1la forma de pensar del nifo, através de ésta
surge  ia  funcidn simbélica, comienzs & relacionar io real v

separar lo fantéstico, reflexiona que no pusde hacer cilertas
cosas gJue antes creia poder realizar, por e;empio: 3S3De Que no
puede volar como lo hace supermdn o gque le crezca la nariz como
pinocre por decir mentiras, se acapta a io reai y de ani
comienza a formar criterios propios.

Este estadio comprende el periodo donde el nifo, posee mas
capacidad de captar el mundo que le rodes, evoluc:ona v
romienza a formar su razonamiento aunque no muy légico =2sto
implica un gran esfuz2rzo por parte del nifo gue presta i1nterés a
nuevos conocimientos, ya que la ldgica que éi ha 1ogrado
desarrollar =25 parcial.

Ei nifo de manera continua perfecciona ese conocimiento
dependiendo de las pautas y los estimulos e iniciativas
presentandos por la educadora, para que se sienta atraicdo nhac:a
nuevas situaciones por descubrir que a medida gqua surgen lo va
transtormanda.g

Hay niRos gque en esta etapa asuma el papél de lideres del
grupo, expaonen sus ideas sin miedo a equivocarse, actdan y
participan mas activamente en el desempefio de las diversas
actividades, es propicio que en este estadio se 1le invite
constantemente a repartir materiales, ello le hara tomar
concilencia del concepto del niamero.

(4) Ibid p.p. 347,348
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2.2.3. OPERACIONES CONCRETAS, COMPRENDE DE LOS 7 A LOS 12 AROS

Er esta etapa el nifo puesde razonar idgicamenta sobre
cosas e ideas, en éste periodo escolar aprende a aceptar la
opinién de otro, aprende que la sustanc:ia, ei peso, la longuitud
y los nimeros , contindan siendo los mismos  1ndependientemense
de los cambios en ia posicidn, Piaget denomina a ests procesc
conservacidén, marca el comienzo de la actividad racional gue nos
va & decir gue es lo que sabe de un objeto, Considerando gGue @i

conocimiento abstracto es 1o gue sabe del objyeto. Para
expresarlo en forma mas simple, las operaciones son actos
mentales que antes fueron acciones dotadas d2 propirecades
reversibles, las operaciones concretas reciben tal denominacidén
porgue el punto de partida de 1a operacion simpls es algin
sistema rezal de objetos y relaciones que percibe el ninRo, en

suma que 1as operaciones se llievan a cabo sobre 1la base de
objetos concretos, el nifio adquiere plena claridad conceptual ¥y
proporcional "en lugar de limitarse a coordinar hechos acerca
del mundo real, el razonamiento extrae ias inferenc:ias de
afirmaciones posibles y da lugar a una sintesis de lo posible".;

En este estadio nos damcs cuenta de gue el nifAo Liense
conciencia clara de las cosas, puede discernir diversos purtos
de vista y actuar con mayor exposicidn de actuacidén, da inicio a
la formacidn de caradcteres e intereses concretos, d& con mayor
confianza sus puntos de vista sobre 1o que és o debe ser, se
centra en sSu propio concepto adquirido a travées aqge su
experiencilia.

2.2.4. OPERACIONES FORMALES, 12 AROS EN ADELANTE

Esta etapa comienza hacia los doce afos y continda hasta
1a wmadurez, pueden pensar en lo que podrian ser, asi como Ilo
que és, algo gue no podrian hacer antes, ejemplo: pueden
entender su cuenta bancaria y la cantidad de dinero que tiene
disponible no necesita llevar la cuenta bancaria en el bolsillo
para saber si tieme fondos, en un momento determinado. El1 nifo
pequefio que ha dejado un juguete favorito en 1la casa de su
abuela, no puede razonar que se encuentra en lugar seguro.
Para estar tranguilo necesita el juguete en la mano. g

Desde luego que las etapas 3 y 4 estan fuera del rango de
educacidén de la primera infancia, pero se han presentado aqui
porque conocerlas contribuird a comprender cada una de ellas.

(4} Ibid p.p. 349, 3I52



Lo gue nos concierne son las etapas
crecperataria, conoscer l3s mas  avanzacis no
resuita mas complicado para los nifmos pegued

=
=

ayuda

S5

(4) Ibid p.p. 349, 352



RESUMEN DE LAS ETAPAS PIAGETIANAS DEL DESARROLLD INFELECTUA..

EDADES Etapa 4
EN ADELANTE OPERAC IONES FORMALES
pensamiento apstracto
Etapa I~ 7

11 OPERACIONES CONCRETAS

10

Q :
B Aprende 8 tomar en cuenta e: punto de

vista ajeno. Pensamiento mas socralizado.
Etapa 2 Surge la reversibiiicad.

~d

~J

FREDPERACIONAL

Jusgdndo basandose 2n la percepcion
Comienza la clasificacion
Comienza la seriacidn
Emplea el lenguaje para pensar
Egocentrismo
Razona de lo general a 1o particuiar
Etapa 1 Regquiere la experiencia personal para aprender

A p

8]

SENSORIOMOTRIZ

[N

i Aprende a controlar el cuerpo en el espacio
Existe inteligencia sin lenguaje

22



LAS SITUACIONES QUE FAVORECEN AL NIRD LA REFLEXION LOGICA.
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III. LAS SITUACIONES QUE FAVORECEN AL NIRO LA REFLEXION LOGICA.

3.1. MANIPULAC ION D E OB JETDOS.

La manipulacién de objetos la efectidla el nifo después de
haber aprendido a ejercer cierto grado de control, sobre s1
mismo, como sobre su medic, el individuo puege avanzar
rapidamente hacia nuevas conguistas en esferas saciales
especiales y del conacimiento cada vez mas ampliias. Este

sentido de la iniciativa, impregna 1a mayor parte de la vida deil
nifo, cuando su medio social 1lo incita a desarrolilar urna
actividad y alcanzar una finalidad, es decir a dominar %tareas
especificas, se le pide que asuma la responsabilidad de s1 mismo
y de lo gue esta englobado en su mundo, sus juguetes, SU Ppropio
cuerpo, sus animalitos domésticos o a veces un hermano menor, a
medida que el nifo investiga y manipula se activa para ponar a
prueba su capacidad para manipular objetivos e identificar sus
cualidades, incursiona en las esferas de otros objetos y logra
implicarios en su propia conducta. El dominio de estas
situacicnes se presenta por la necesidad, la cual alienta ¥
refleja las realizaciones propias de la maduracidn. El peguesa
afronta un periodo de intenso aprendizaje que atraves de sus
limitaciones 1e abre futuras posibilidades, se asoci1a con ofros
de su propia edad, entra activamente en la vida de sus semejantes
y por io tanto inicia una multitud de nuevas experiencias sobre
todo se ve a si mismo, aprende, asocia y realiza como vardénm O
como nifna diversidad de situaciones. Al mismo tiempo, no puede
evitar que su aprendizaje, sus contactos sociales Yy sus
experiencias incorporen nuevos pensamientos sentimientos y hechos
imaginados, €l preescalar reacciona ante objetivos distantes
aurngue todavia cree que los fines y los medios son  uno.
Comienza a diferenciar entre los efectos. f.as reaccianes
diversas y diferenciada, asi como los puntos de respuestas,
redne por Ultimo una secuencia dnica y unificada de accidn. g

Si nosotras educadoras, dejamos que sex el propio nifo
quien observe y manipule la diversidad de objetos de construccidn
daremos la primera pauta que ayudara al preescolar a2 desarrollar
sus coordinaciones motoras que posteriormente lo conduciran a la
reflexidén , en donde nos dard a conocer sus propios criterios,
sobre lo que esta realizando. El dejarlo desenvolverse poco a
poco le proporcionard confianza, el ensayo-error le pemitira
sumergirse en constante busquedas de respuestas a sus
interrogantes que nos hara saber si estamos dando pasos firmes
hacia 1la reflexidn gque buscamos en los nifos. De su actuacidn

(5) ERIKSON Y Piaget Teorias sobre el desarrolio del nifio
p.132
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podremos afirmar que esta interactuzndo para aprendzar, no ie
vambpe a decir que es 10 guae tiemsz gus nafer con tal o cual
ocaieto, al contrario, dezjarln actuar por si solo gara dar  paso
a los cuestionamientos, cudlss, guisnes, porgué, que hacer con
ese objets desde sse 1nstante ya t2nemos plasmado la reflexidn
en el preescoiar, parqgue sus respuestas seran de acuerdo a lo gue
el sujeto saba2 del objeto y pisnsa gue puede hacer con el, todo
lo gue el educando nos diga debemos tomario coms valido aungue
suene mal, incitarlo al descubrimiento de errores tampoco
decirselos abiertamente porgue s1 lo rechazamos €l infante o
volvera a esntablar reflexiones, tendri temor de dejar fluir sus
ideas cor la reacci1dén de la maestra ante tal o cual respiiesta
por parte de é1. Al alumno hay que motivarlo, <Y como se wva
llevar esa motivacidn?, mediante la actuacidn de &1 mi1smo sobdre
los cbjatos.

Esta coordinac:idn de experiencia
forman un esguema donde el nifo empieza
tambieén 8l forma parte oe los
gescubrimiento de los objetos, el conoci to de las relaciones
con su ambiante y la diversidad Ze ooje le facilita efectuar
experimentos tipicos ceon materiales variados. 2trocs objetos se
convierten en centros autdnomos de accidén como el caso ce  10s
juguetes zlectrdnicos, mas aian el nifo distingue entre su prop:ia
PETSORA, como  actuar y comoc manejar 21 controcl del carro O
juguete {(obJietas) este nuevo enfogue es esencial para 2l
desarroilo de la capacidad de reiacionarse con diferentes objetos
2 los cuales puede manipular, formar y clasificar, 1o  gue
constituye las primicias fundamentales parz el aprendizaje de ios
procesos ldgicos—-matematicos. Al niAo hay que brindarle
estimulo, mostrarle, adaptar acciones que vinculen su 1ldégica,
dentro de su nivel de maduracidn, de esta manera logra y adquiere
lentamente la capacidad de percibir un objeto, separandolio o
recordandolo a1l margen de su presencia. comienza 2 ralacionar por
cualidades gque piensa gue posee €l objeto.

i1stintas de oojeitos
ar concliencia de gue
S de accisn, =

n
et
J o

a]
a

R

wt
D™
n

L]

N o

Los usos, formas, magnitud, color de los objetos puede ser
la comprensidn de cada cualidad, exije un nivei distinto de
macitrez intelectual, de este modo wuna imagen permanente de un
objeto en el preescolar puede estar formada por solo una de las
cualidades de ese objeto, el infante entonces percibe y recuzrda
un abjeto, aquellos aspectos que en un periodo determinado Tue
cdpaz de comprender, sin embargo cuando notamos que el educando
ha empezado a comprender la accidén, gracias a su capacidad de
responder a las acciones y de relacionarla camienza por nivelar o
formar nuevas imagenes propias gque le ayuden en su pensamiento
ldgico-matematico, por que razona, comenta, ordena sus conceptos
de espacin y relaciones mediante su experiencia subceptivas,
para él1 la vida es légica dentro de su propio marco de
referencia. El nifo selecciona objetos que satisfacen sus
necesidades e intereses los que elige comc un modelo, este
modele es el patrdén de valor de vida, juicio y razonamiento: 2
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los 3 afos el objeto seleccionadso sueie ser aduito gue io  cuica
convirtiéndose este en el modelo de 1dentificacidm = imitacign. =

De lo anterior podemos afirmar que resaita pasitivz
ilevarles a los nifios una serie de oojetos, ios cuales
desarmar, o gue busguen en su casa aigin objeto qQus
funcione, que le 1nterese explorar, manipulancoio Lo
desarmar para después sacar idea tal vez hasta nos mencione
hay dentro de el, y continuarséd buscando, gespués 2rRcCont
elementos que le haran cuesticnarse sobre 1o gque erncontrs
objeto y cuantas partes piensa gue son iguaies v cuelas n
esperemos tampoco Que su  respuasta nos 1a ue
al contrario gque se de su tiempo, para gue obtenga m
lo que nos pueda decir. Cada nifo gposee su propio
madurez, al dejarle a los nifos que idercifiquen por sam
diferencia debamos ce tener muy er cuenta que este paque
pasar paor un nivel de reflexiones 2n donde se
peldafos las relaciones de reconocimiento, establescer
y el de las relaciones de ordenamientos de Corresponsen
podemos saltar uno solo de esos pasos porque no llevar:amos a
la reflexidn.

C

i
7]

S§i tomamos en cuenta, gue a esta edad el ni1fcz
comprende definitivamente algunos conceptos evitariamo
el error de nombrar esos Conc2ptos gue nunca 3  u%
alumno: La maestra dice a los nifos, que diferencia =
esta pelota y esta otra, cuales Son sSus semejanzas =
antes que nada tengo que partir de lo que el nifio sabe, voliver 1

cuestionar, saben ustedes gue ouiere decir diferencia.

explicarles, ponerles sjemplos simples solo asi llegaremos a :ia
reflexidn del nifo.

En cuantc al! modelo donde &1 preescosiar seiecciona  1os
ocjetos, resuita de transcendental importancia las relaciaones gue
el infante tiene con el adulto. éstas hacen interactuar  a:
individuo, que sacard de esas relaciones sus propias refisxiones,
en este caso ese individuo del que estamos hablando es pequeno Yy
el contacto que tiene mé&s de cerca es el de la madre, wvinculo
elemental, el nifio se va a dar cuenta de las actividades que
realiza su madre, sentird que le es necesaria se interrogara del
porque se hace necesar:ia su presencia cercana a2 é]1 dandonos una
serie de simbolos que plasmara en sus dibujos, formas, garabatos,
© rTenacuajos que para nosotros no significa nada mas. 5in
embargo para &1 tiene sentido imagen y accidn este es el momento
idoneo para cuestionarlo y en base a ello nos dar&d su respuesta,
tal vez nos diga esta es la mama quién hace la comida, me trae a
la escuela, me compra juguetes, juega conmigo, al estar
respondiendo ya logramos esta reflexidn de lo importante que
es su madre para él, desde ahi comenzamos en el jardin con las

(3) ibid p.p. 138,139



SaSii.3333 d2  raRIonamlento qQusE So3teriorments &1 va  oa  Sroena
mol T& sis reflaxiones primero e va LSaro> S0 rea: loL
cls e ia figura maternsa, 1a percibe por medio  Ce
Sens TiZepc:i:ones  para posteriormente  pasar a2 ordenar
SITUMAT1IINES cotidianas concluyendo oocr altimo
ZQrrssopongens1as que es la Que NOs va a enumerar o describir
activicades que realizan ese simbolo sn el nifAo liamado magrs.

3.2. ACTIVIDADES PEDAGOGICAS PARA MANIPULAR OBJETOS.

Para manipular abjetos el nifo adaota nuevas activicad

nuevcs obgetos de la experiencla a esquema agGu:iTioos pre
25L35 nuavas adqu151c10nes da la conducta son importantes
Sirtuvac:iones deniro cde su ldgica.

FRIMERD: El nifo en desarrolilo puede distinguir el objeza ce
Su 3CTisidad cuando io desarvoile en bass a sus necesidases.

SEEUNDO: La adguisicidn de un nivel de orgasizacion, basado
2n su g2sarrolic ie permite distinguir los resuvitados finaies de
los medics utilizados, analizando las dos situac:iones anter:iores
Se deduce gue el nifio puede experiementar ia s-cidm mediamts iz
observaciocn, deja que ocurran las cosas y observa para
cocmprencer lo que esta fuera de su actividad :immeciata. La
manipuiacidn de los objetos le permitira al educando crear ruevas
situac:onss gue demuestren el manejo 1dgico de sus conocimietos
conduciendolo paso a paso de manera secuenciada desde las
asociacicnes concretas realizadas a travées de la clas:ficaildén
elemental por cualidades perceptivas, hasta la inicializarcidn en
el wmanrnejo de conjuntos, io gque representa una clasificacion
matematica. g

El nifo va a interactuar con ios objetos y mater:ales gue
tenga a su alcance, porque sentird 1a necesidad de Jjugar,
formar, aprender para esto toma por imitacidn io que él considera
bueno lo que represanta o trata de realizar. La manipulacidn de
los objetos le va a estimular su naciente identidad, en base a
ello va a ordenar los conceptos segin se le presente las
necesidades de interaccionarse con los objetos por ejemplo:
observa que Juan sabe contar del 1 al 5 é1 lo va imitar y 1lo
realizard de acuerdo a su propia reflexidn, realizandole con el
manaja de objetos o elementos, figurales de acuverdo a las
cualidades del objeto. ejemplo, didlogo con los nifos:

M.— Comd es el circulo.
N.— Redonda,

(5) Ibid p.p. 42,43
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M.— DBusguen 08 Clcli encuentren en ] saion
M.— Los encontrardn.

M.— Zluantos hay?

tie— Muchos

M.— por guUe Crees Que nay MUIhos. 1eContamos™!

Al cuesticnarie 2l mifo 12 estamos animanQo a gque busqus
respuestas a .a “uda, que veritigue por Si:  MisSMO  Si  Mmuchos,
iCuanto significa gue es) gue experimenta para posteriormente
evoCcar SusS COnNTiLUI1IONES proplas.

Lo gue el pra2escolsr™ percibe del objleto, de esa manipulacien
que ha tenido es 1o gQue va a imterpretar, lo tratara de asimiiar
para acomadario a su idgica. Estas percepciones deben vincuiarse
a estimulos efectivos gque se gardan de ia relacidn maestro alumno
la cudl maovera lz participac:dn del aiumno para asmostrar gue
aprendid. Las nercepciones representan en gran parte un rescorte
de interaccidén gue apaya toda actividad.

La estimulacidn presentada en ias acyvividades desen ae
estar programadas de acuerdo a la evolucidn del pensamiento de

educanda a guign graoualmente se Je induce a 1as oOperaciones,
esto le 1lleva a comprender las propisdades, aspciativas con

i

antecedentes ai concepto del namero. Jugando 2 1as
clasificaciones se logra establecer correspondencia antre
conjuntos, identificando sus caracteristicas, propiedades,

relaciones (mas que, menos que) nimero de elamentos, comprensidn
g2 =imbolos, se 1nicia tambien en estas situaciones la nocidn de
seriacidn como otra operacidn basica para llegar a la
coNnservacion.g

Cada activicad s& maneja de acuerdo al eje de dasarrclio del
alumno, estos ejes de desarrollo se encuentran divididos por 3
niveles gue son por los cuales va a pasar el preescolar, el
primer nivel nos enmarca que estos nifios de 3 a3 4 afios van 2
realizar la clasificacién en forma figural o© t%todavia estan
comenzando su proceso cognitivo de este eje figural significa
que el nifo va a tamar de una mesa, todo aquel material Qque
desee para realizar su trabaje y con el nos va a representar
lo que piensa en ese momento, no podemos marcarle su actividad,
diciendoie toma el material mas grande, o él1 mas largo porque
gesconoce primerc los conceptos, asi es que tomara quizas el
montén de tapas y ncs dira que es un carro con mucha gente, o
lo que se le ocurra en ese maomento porque adn no tiene el perfil
de ese conocimiento pero a medida que vaya manipulando infinidad
de objetos ira ejerciendo mas control de sus conceptos. Y en
cada actividad platicarles, cuestionarles, mantenerlos

(5) Ibid p.p. 30-32.



interesados, iniciar experimentos nuevos que despierten
nuestros nifos mexicanos la reflexidn ldgica.

m
o

3.3. VIAS DE ACCESO PARA LA REFLEXION LOGICA EN EL NIRO.

Los diferentes aspectos del! pensamiento ldg:co—matematico se
manifiesta en todas las actividades del nifio, por 1o mismo no
pusden pensarse como una caracteristica dei pensamiento gSue debe
verse por separado, los conceptos matemdticos no son 1deas
aisladas gque su esiructuracildn se va dando a partiv Zz  ias
personas, Cc0Osas o sucesos que forman la wvida diaria, este
aprendizaje gue parte de lo cotidiano y que debe ser favorecido
en el aula facilita en 2! nifio la movilidad d=21 psnsamientc el
nifo puede 17 diferenciando la hora de dormir y la noara  de

el

levantarse para ir a la escuela, de lunes a viermes cuando
preescolar come o mastica diferentes cosa se da cuenta cg Sue no
todo es igual. Generalmente los infantes de 4 o 5 arc g€e edad
muestran espec:ial interés por cuestiones numéricas, cuando  son
tratadas por el nivel correcto para é1, por ejemplc: a los
chicos les gusta decir su edad, contar sus juguetes, durants sus
Juegos argumentan quién ha reunido mas fichas, canicas u obietos
sienten placer por entoinar cantos o participar en act:iv:icades
como el conteo. g

El pensamiento ldgico.matematico, es el gue reguia todas las
situaciones del conocimiento, en base a ello el nido puede
realizar las actividades de su vida diaria, a través de 1la
motivacidn que las educzdnras proporcionen al pequefio permitira
en é1 lograr la reflexidn ldgica donde se unen dinamicas que
interactuén en el sujeto para pansar por si mismo los que cres
saber o lo gue desea hacer, este concepto en ei pensamiento del
nifAo es el que le dard la confianza necesaria para poder
realirar acciones. Es agui donde el preescolar deses ser
importante por lo que dice y por lo que hace, esto lo vemoz en
el saldn de clases, cuande sus comparneros intercambian
conotimientos, cuando puede contar lo que le sucedio ayer, contar
los Jjuguetes que tiene se da un valor asignativo de valorizacidn
propia al decir, yo se, yo puedo, tengo mucho, pocos, etc.

Los chicos en todas las actividades muestran interés hacia
aspectos cuantitativos, muestran ese interés cuando reparten el
material, cuando cantan en actividades de expresidn grafico
plastica, en juegos de construccidn y labores semejantes. Cuando

se trata de que el nifo construya los principios de 1los
conceptos numéricas, no es adecuado ensefiarles a contar ya en el
periodo preoperatorio, la habilidad para hacerlo se puede

adquirir con cierto entrenamiento, 1a educadora debe propiciar

(&) PIABET. Jean YB. Inhelder. Psicoloqia del nidg p.p. 959-62
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SivUxC1iones en las ou

antre dos conjunios,
corresponder un obj=to
para caga botella, 12
traten d2 re2sglver de

cara e.lo hay gue utiiiz
la reflexidn por sjemolo

PARA UNA PARTICIPACZION

= TRAE LOS VAS0S PARS TCDOS LOS WM. TRAE 10 VASDS

= ~TIENES EL MISMC NUMERD DE FICHAS
QUE SILVIAY LTIEBNES TANTAS FICHAS Tlenes 4
ComMo PEDRO?T

= QUIEN TiENE MAS CORCROLATAS. T TIENES Mos L M
CORCHALATAS QUE JOSE. ;

Es muy importante gue no tratemos de hacer de la refi
algo wmecanico, con pianas y repeticiones de simboibs o
pecariamos ccn el tradicionalismo mecanicista de una clase
nada reos servira au2 un Nifo Sepa io0s NLUMeEros mecanicamants, £o
repeticidn, ¥y a ia hora de representarlo no pueda realizario
25to resul’faria pencsoc para 21 nifo gQuién se sentiria fr ~ag
de no poder hecerlo como se le pide, ocasionando 21 deseo g2 n
participar m&s. Para ayudarlio seria bueno gue sepa los S primercs
nimeros pero & conciencla y una mejor forma de avudarle sar
que piense, reflexione y actue, nc tratamos de saturar a1 n1
con 1imagenes vy repaticiones ni mucho menos obligarlo a qu
entienda, este procesc se va dande paulatinamente a través gz 5
Niveles como se muestra a continuacidn.

RELACTONES DE DRDENAMIENTO LE
CORRESPONDENCIA

ESTABLECER RELACIONES

RECONOCER

Por ejemplo: en la unidad del vestido, la educadora pregunta
a los alumnos si alcanzan los ganchos para todos los vestidos, o
si habra suficientes vestidos para todas las mufecas, o 3i hay
botones para cada ojal, etc. Cuando lcs nifos trabajan solamente
(7> ARROYD de Yaschine Margarita programa de educcidn presscolar
p.p.18-21.




con un conjunto de cbjijetos limitamos sus posibilidades @de pDeNSaAr

5
acerca de la cantidad, ya gue las preguntas gue pueden sSUTgIT
son  de tipo: <Luantos tiemes? dcuantos hay aguti?  <pusdes  darma
ocho? vy similares, 1o adecuado para gue ells e oren

o s

de los problemas cuantitativos, 2s trabaja
conjuntos al mismo tiempo, par ejemplo: se
repartan pintura suficiente para todos los
ests £35S0 21 NniRo tiene gQue empezar desde =
LM3 mAsS, etC. Hasta gue decida cuarnds ha tarm:

El pequefo antes gue empezar a raiacion
ac.e2rdo a su criterio, primero ic debes de ma

coritacto directc con el para posteriorms (&
correspongdencia, que consistiria  en reconccer 2 und ce
compameros por sS4 nombre para entonces estabiscer

ccriespondencia, e que cada nombre 235
2st2 sujeto no puesde ser 1guzal qus H
rantes gue 1o 1ndes

carazcterlisticas dife
nifo va a encontrar y mencionar de arwerd
corresponde a nosotras las maestras, pra
2n 21 manejo de las actividades.

De este modo trabajar& dinamicamente con el conjuintc da
nimnos de su mesa, una de las actividades qu enrlqu2cen |
reflexidn es cuando el infantes raparte ei material a n:ifos
saldn, es ahi donde puede comparar y hacer eguivalencia ds=
cantidad, al repetir el material. Suficiente pzara todos
compafieros.

Para gque el preescolar forme un conjunto a2guivalente es
recomendable que ftenga un minimo de 6 alementos, ya gque 2l nimerc
menor haria resolver el problema en forma percaptual, sin  apelar
a wun reflexidn que lo lleve a establecer rcorrespondencia, al
conocimiento 1dgico metematico por su naturaisezz, ileva a todos
los nifos de todas las edades a que consiruyan los principios
numéricos bajo la ldgica fundamental. De todo esto se deriva
que s3 los nifos viven situaciones gque los hagan raflaxionar,
cescubrir, ¥y crear nuevas relaciones fendran gue construir
nociones que las llevan 2 la respuesta correcta. €s i1mpocrtante
que entre ellos, verifiquen sus respuestas a fin de suscitar la
discusidn, recalcando alquna opinidn diferente a 13 suya, lo cual
los motivarad a pensar acerca del problema, revisar sw idea,
argumentarla y modificarla, coordinar sus ideas con la de sus
amigos. Cuando la dnica retroalimentacidn es 13 dei adulto, Los
nifos aprenden a leer sefales de aprobacidn o censura en la cara
del maestro mas que a reflexionar acerca del problems,
favoreciendo de esta manera la sumisién, el conformismo y la
inseguridad.g

(7) Ibid p.p. 22,23.
(B) ARROYD de Yaschine Margarita programa de educacidn przescolar
p.p.18,25.
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mayor parte de los cas
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z sa
actividades y en genera: de jas ac vida cotidiarna.
Donde juega wun papel importante 2bllidad de 1z
educadora, guiando y agpiicandc de m: 'z los pasos  para
este 2specto ella debe permanecer ra favorzcer la
adquisicidn del ceoncepto  oe QUIEer i
tratando de induc:ir al chico, anco
distribuve materizl, tiensa una Suena fatulut
cuantificar, lo recomendable seria gue ro soio un
naga en 21 grupo, si 0o divieir 3l Lropos por eqi un
nimero de preescolaras gu2 sea posibiz atznder. g
Muchas wvaces ] did ] morer rares del
nifc, S1 nc gue £r tras, es50
Bt Racarie

perjudlca la reti
sentir gue vaile ; t
sa2que  sus propras conjefuras, e
2
t

1 Gque 21
les brinda esa

S
sportunidad y conjuntamente, eductadoras se propondran
ayudarlo a2 madurar cogroscitivamente, de los estimulos y el
material que relacionma en sus cilases cependevrd la fTorma en que s2
desenvuelva el preescolar, creando s:tuaciones en donde se
establezca la reflexidn como cuando acomoda U ordene el matariai,
puede etiquetar cajas a fin de saber cuantcs objetos, han de
tener wutilizando puntos, rayas que induzcan el conteo, v
establecer relacion entre el materisi y las etiquetas que lo
Identifican, en las actividades BGrafico - Plasticas se les debe
proparcienar al pequefo materiales que tengan transformaciones
constantes de tal modo gue los nifos puedan agregar ciementos
mezclar y experimentar distintas combinaciones, la preparacidn de
alimentos brirnda la oportunidad de propiciar actividades MLy
variadas que pueden surgir espontaneamante. Es por ello que la
educadora debe tener en zuenta, siempre al aluano quién es el gue
nos brinda la pauta para cualquier situacidn. Todas las
actividades que el infante realiza se da dentro del marco adulto-—
nifio, niRo-nifo de manera gque la parte social efectiva que
implica estas relaciones donde se construyen las bases de 1las
adquisiciones de caracter cognoscitivo.

(8) Ibid. p.p. 22-29.
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3.4. ACTIVIDADES Q UE FAVORETCEN LA
REFLEXTION LOBICA
3.4.1 ACTIVIDADES DE CONTEOQ
A través de comparaciones entre conjuntos con cl1fsrentas
cantidades de objetos los nifos establecan r2l2C0100ES
cuant tativas, surgen categorias tales como: aigunss, muchos

poquitos, varios, wmuchisimos, etc. Estas son caractari
siempre relativas, dado gque aigo es mucho, solo en  re.

-1
[
n
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e
i
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m
n
)
T L

otro algo que es a tiene menos. Es frecuente que se consida-
que un nifRo sabe contar, cuando logra repetir ilas palabra
correspondientes al orden sucesivo de los ndmeros, 2ro a2l
puede significar para é1 una sucesidn de paiabras =in nM1n

significado como puede aprender un verso de memoria o un ZonJju
de sonicdos en cierto orden, pero sin relacidn con ios aspec

mencionados que estan implicados en el acto de contar. s

Son innumerables las situaciones cotidianas que se
presentan en el jardin de niRos y que constituye oportunidades
para realizar acciones de conteo, dichas situaciones se2 dan d=
manera espontanea e incluso a veces, los nifos acuden al conteo
que el docente propone. Es por eso que las actividades da
conteo en los preescolares =on de suma importancia pués E
través de ellas el nifo se va integrando paulatinamente con el
mundo que le rodea.

Para nosotras las docentes es de importancia gue el educando
se integre a este tipo de actividades ¥y pueda reflexionar, de

todo 1o gque existe. Tiene un valor dentro del murndo, tisne un
orden, y pertenece a una especie per lo tanto, por su cuzlidad
pertenece a un grupo. En el jardin de nifos por 1o reguiar

estas actividades se propician 2n forma espontanea a través ds
las acciones que el pequefio realiza.

Estas actividades se realizan segfn el interes que presenta
el preescolar y las oportunidades que se le brinden para llevar
2@ cabo las actividades.

3.4.2. PROBLEMA DE SUMA Y RESTA
Los nifios de preescolar solo pueden resolver problemas
matematicos, siempre y cuando estos esten inclinados de

() FOLLETOS Programas parsa la Modernizacidn Educativa
p.-p.9-11.
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acuerdo 2 su madurez menta., ia res wancidn  de
Froblemas matematicos comTtribuye a ) contert_aiioan
2n los conocimizntos matematicos gu s 52 aprende sSuTando,
a2 r2star restando, pero no como el cio misno  Sico
er:  funcidn Je reaiizar wunz activid s1 1Tic=2t ademas ae
Jue estas activigades favorecen el cConccocimiento az2 =]
operaciones 2n el santido de generalizar gue las acciones ae
paner, rvecitir, encontrar, comparar, comprar, 2gregar,  STo.
impiica un  aumento gce :a cantidad (sizmpre i =
situacidn  especitica  y por 1o tantoc una suma 1335
acciones d= quitar y ragalar, perder, et ura
disminucidn e la cantidad v por lo tanto una

En el aula de los nifos, no solo se realizan activicades
simbdlicas o g2 juego S1nO Que a través de esta &i crico incluye
algunas situaciones matemAticas, como en algunas unidades ce
trabajo Ejempio: "E1 comerc:io” donde &1 qguita o agraga Yruatas,
ahi se wve la suma y la resta, podriamos dar otro a;emplo a 1a
hora de guitar ¢ coliocar otros materiales, esto de a3 gue 2
preescolar a través del juego sin gque lo tenga [y lievse
&2 ca00 actividades matematicas estas, asi en forma 2spontanez scon
mas rapidas de apresnder, ya que s2 dan segin el interes vy el
grado de pagurez gue tiene cada nifo, s: las actividadges
matematicas 58 le dan de2 lo mas facil a lc mas complejo
50N m&= entendibles para eilos, Y MAS pOsSitive SEera Su
aprendizaie.
3.4.3. FIGURAS GEUMETRICAS.

Generalmeite en el frabajo gque se realizan en ias
instituciones preescolares, vinculando a la gecmetria s2

abordan algunas figuras geométricas, como sHOn ei cuadrado,
rectangulo, circulo y el tridngulo. Ademas de qQue ello 1i1mplLica

una restriccidn muy notable a las posibilidades que podrian
desarrollarse en el Jardin de Nifos. Respecto 31 particular se
agrega que el trabajo sobre dichas figuras se remite a is

presentacidn de las mismas con ciertas praoporciones y posicianss
estereotipadas.g

Aunado a lo anterior el alumno se va dando cuenta que el
mundo que 1o rodea estd formado de un sin namero de figuras
geaométricas, éstas en las preescolares se indentifican cuando
el nifo palpa, observa los anqulos del dibujo y va adquiriendo
sus semejanzas o diferencias. Es mas facil para los chicos el
aprendizaje de las figuras geométricas a través de ia relacidén

(?) Ibid p.1t
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que haga de los colores, por ejemplo: el triangulo 25 rolo, 24
cuadrado es amarililno, etc. io gque caracteriza a .as figuras
geométricas en su plasticidaa, su posioil: i
transtormacidn, ios limites de los cambics puedsarn sutTiT Sin
perder su 1dentidad, ni tampoco la proporcidn entre 1z iangitud
de sus lados.

3.4.4. ELABORACIONES DE MATERIAL DIDACTICO.

Constituye un estimulo paraz ei preescolar, pués =5 el
propio nifo  gelén 1o sujeta a accisn, para 2sts2 finm COi0CZmMOSs
unz serie de dichos materiales , que el i1nfanta logrs reizacicnar
de acuerdo a su ldgica , la sencillez vy adaptab:licad de los
recursos que el profesor coordine dependera& =zn gran medigda ei

éxito o el fracaso de este FeCUrsD. g

Z.4.5 HEDIDAS Y PESAS.

A esta edad el educando ausn no posee concilenc:ia ge  astas
dos palabras sin embargo con explicaciones acerca de =iias podra
vincularse a su aprendizaje, lédgico—-matemiatico, este represanta
en este aspecto, un sistema de medidas y pesas 1ndispensables
para las variadas euxperiencias de cilencias naturales domésticas

y de agricultura escolar gue se enmarcan en la wunidad “iLa
siembra" esta Unidad presta servicios valiosos para que el niRo
s2 ejercite en su manipulacidn desde el punto de vista de

medida y peso , en su aspecto inicial, comprensible a su edad.

3.4.6. BANCO ESCOLAR

El nifo a 1la edad de 4 afios y ern ocasiones desde antes
empieza a entender el lenguaje de sus padres, escucha del valor
del dinero, sabe que sin éste no puede comprar, adguirir o
tener algo.

Nosotras las educadoras, manejamos entonces para el
baneficio intelectual del preescolar, la manipulacidn Yy
organizacién de un banco escolar, lo cual motiva al alumno, su

(10) GUILLEN de Rezzano Clotilde Didactica Especial p.lés
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FOT =Antirse granosz y CON wna resnonsablliidad, que  seria
Zaso, 21 sape2r manejar dicha situacien, iocs nifios
en Yorms tigurasa todas las cperacicnes zencli.asz, gua

4 nNnocidn real dei costo de los articuiocs o Juguetas, Y
de ins peneTIiz:iD= gue ootisren  del rzsuitaoc oe L3
9Ny BjeTClTETiAN en operac:cnes, simples, comos
depositar, refiTar, nifos e 5 a & afos.qpn

Yzando materiales acecuanos a ias neceslgades  asl DeguUuend
ia educadora empleard su 1ngenin an los ]
siempre gue estos  sean de facil agguisicisn
2n ocaciones =2 puesde contar COn  rRoUrsos  de
ambiente, también se puede wvincular con tarziatas,
acordes  que pusden utll:rarse en 1a farmacidn de calg
simples, eslaborzcidn o=z ietras de Qoms, ¥y winita adacuoada

cabada, rompecabezas, egrercicios motricezr finos R sl i
manipulacidr del lapiz.manc para representar un nimero!d al
para contar e inicia~ las operaclones como: semilias g2
drferentes tipos, popotes, palitos etc.

Cuando se +frabaja con nifos pegusfos 1o principal gque
detemos tomar en cuenta es 21 interes dei educzndo pars s.i1o0 lo
primerc que dehberd hacerse al respecto ss la axplicacidn clara vy
sencilla de lo gue pretendemos que el alumno cornorca relacicre Y
ejecute en el Area del trabajo. Paraza ello consideramos ia
actividad acorde a 1as naciantes inquietudes de actuar.

Esto les brindarid confianza, la educadora lo rezfirmara con
valorizaciones y respetc gue demuestre hacia el Fifio, Que sea el
propio educando, quién decidz con que materizal trabajar esto
representa en gran medida una estimulacion que se da al nido al
dejar a su alcance, materiales u objetes que le brinden un
caracter mas formal 2 las actividades del conocimiento que sa
estd realizando.

3.5. PRACTICAS QUE FAVORECEN LA REFLEXION LOGICA

Dentro de los programas de Educacidn preescolar se snmarcan
actividades que favorecen Jla reflexidnm en el preescoiar,
a continuacidn expresamos dos actividades.

(10) Ibid p. 165
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ACTIVIDAD I

OBJETIVOD: Indentificar o sedalar objetos gue estsn airecedor
y cuestionarse para que sirven.

MATERIAL : Estos son todos los objetos gue se encuentran
alrededor del sujeto.

i.- Poner juntos todos aguellos objetos que tengan una
utiiidad semejante, por ejempio: Cuales son  parsa JUgar,
escribir, comer.

2.— Se les preguntz 2 195 niAps ya conocen tDOas 1as
figuras que se ven aquij sedala cada una y mencionams2 Su  nombre
iCcn gue coler quieres unir 1as que s1rven para io mismo”

Por esjemplo: Esta es la perd y sirve... FEs para comer
busca algo mas gQue sirva para comer del color gue elejiste.
Unir con otro color lo demas y decir su utilidad seguan criteric

de los nifos.qy

ACTIVIDAD 2

ORJETIVD: AgTrupara elementos, asociandolos par
caracteristicas fisicas, para obtener la nocidn de clasificacidn.

MATERIAL:Gis de color.

1.— Esta actividad nos brinda muchas posibilidades de
experimentacidn cuanda se les invita a los alumno a salir =zl
patic, desde ese momento ya estamos saliendo de lo cotidgiano,
porque el aprendizaje se va a llevar a cabo fuera del aula se
ubican en el espacio del patio, posteriormente dibujaremos las
figuras geométricas de un circulo, y un cuadrado grande para que

entren dentro de el algunos nifos. Dentro de estz actividad se
establece relaciones entre ios elementos seqgun sus
caracteristicas y con minima diferencia. Estas propician que
surgjan las asociaciones y emita juicios sobre las situaciones
realizadas. En 1los nifios mas pequefios de edad (3 aRos) las

actividades de las figuras geométricas representan interes al
preguntar y buscar que otros objetos del saldn tiene forma de

(11) ANDRADE de Eloisa y otros.Nuevas Técnicas Educativas
p.p. 10-12.




circulo, Yy Ssi no encuentra muchos abj=tos,
iniciativa y nos  ird describiends gQue  ooje c
parecidas al circulo desde este momento y=2 esta despier
la busguedz que 1o esnlaza, luego con la reflexidn, que g
piasmada 2n sSu representacidn grafico-pléstica de sus propiras
experiencias gue 3 iraves dei lsnguaje ROS ira narranco.

23S =0Cn

La siguients lamina nos muesstira o
razonamiento, donde el presscoiar vz 2 T
nbletos qug se prasentan =n ia flamira s
posterinrmente cuestionarlc gel porgue, o
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IV ESTRUCTURACION PREOPERATORIA PARA LA CLASIFICACION SERIACION Y
CONSERVACION DE NUMERO.

4.1. CARACTERISTICAS GENERALES Y CONCEPTOS DE CLASIFICACION.

La clasificacidn.- constituys una serie de relaciones
mentales en funczidn ae las cuales los aobjetos s= rednen por
semejanzas, s2 separan por diferencias se definen la pertensencia
del objeto a una clase y se inciuye en ello ura suD—C.ase, en
suma las relaciones que se astablecen son  las de s2mejanza,
diferencias, pertenencias e inciusion.

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente en
todas las actividades kumanas, por ejemplo: se crganizan ias
cosas de la cocina aparte de la ropa, se acomoda difersnte 1o que
se rompe de lo que no se rompe, se tiene “rente lo necesSarlo para
el trabajo, los libros se clasifican por temas o autores, las
ideas se organizan de acuerdo a cierto tema etc. i

El rife se desenvuslve dentro de su munda al cual tado
sujetn u objeto pertenece a un grupo o clase, constituye Gna
relacign d2 semejanza ya sea por caractaristicas o por moda de
organizacion.

4.1.1. PRIMER ESTADIO DE ESTRUCTURACION PREDPERATORIA.

(Hasta los 5 1/2 afos aprox.) En este estadio los nifos
realizan colecciones figurales, es decir refnen los objetos
formando una figura en el espacio, y tenienda en cuenta solamente
las semejanzas de un elemento con otro en funcion de su
proximidad espacial y estableciesndo relaciones de conveniencia,
estas colecciones figurales pueden darse también alineando los
objetos de wuna sola coleccidn, en dos o tres direcciones
(horizontal, diagonal, vertical) o formando figuras mas
complejas, cuadrados, circulos o representaciones de otros
objetos.yn

Dentro de esta edad el nife solo utiliza un elemento figural
para las relaciones de semejanzas, este elemento lo ubica en base
al espacio establecideo, con el cual puede faormar figuras o
simplemente darles alguna direccién (dfiagonal, vertical etc.).

(12) LERNER de Zunino Delia. Apuntes sgbre 1 clasificacidn,

seriacidn y conceptos de nimeros, p.p.174-182.
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4.1.2. SEGUNDD ESTAPIO DE ESTRUCTURACION PREOPERATORIA:

the 3 1/32 a 4 afps aproximadamente’ En este estadio surgs
las =zolecriones por grupos, en 21 transcurso de éste periodd  E.
nlféo cComienza & reunir obietos, formando pequarfos congunios 21
prograsc  se observa en Que toma 2n Cuenta 1as diferencias  entre
H istos ¥y por eso, forma varios conJuntos s:sparadoz, tratana
dz  gue los elemenios de Cada Conjunto tengan el mAxims  pare

= a e

&
2nTr 51, por ejempios Cuando s=e le dan cubiartes y s L 2R =]
aque zcngz 1o gue va junfo, #1 buscars cos cucharas  1dérticas o
ios termezores idénticos sin Liegar a poner juntas las cucraras b
tocdos 0% tenedores, por ei simple hecho de Seric.jo

Frogresivamente Yy partiendno de pegusafos conjutos [E=]
Coiezziones! basads en un criterio dnico, los reune para  formar
coiecc:znes mAs rzales, es decir redne subclase pars ~Mmar
cizses, por ejemplo: Cwa*#o se le dan ravueltas
y Se te pide que ponga las fiores 1guaies, 41 col
1as rosas vy en otro con;unto tocos los claveies,
con gt esta forma de estrucfurar indica gue el pifo ha
logr la nocidn oge pert=nencia ce clase, sin emzargo, ain o
mane j ia relacidn de inclusidn, ya gue no puece determinar Jue
ciasz tiene mas elementos que 12 subclase (par =2:em Plo: que  hay
Mma&s *_ores gue rosas, parque son na subclase de las fl lores:. >

Y3 en éste periodo preoperatorio el nifdo reune obhistos para
formar peguedos conjuntos, el cual mientras mas io eNnriquezca mas
sera la wvariedad el elementos con que cuente para tomar las
diferencias de los objetos, que el nido relacione y distinga 1Ila
similitud de uno y otro elemento.

4.1.3. TERCER ESTADID DE ESTRUCTURACION PREOPERATORIA.

{(Farte de los & a los 7 afcs) La clasificacidn en este
periodc no se alcanza en el nivel preescolar. En este periodo se
liegan a construir todas ias relaciones comprendidas en la
operacidn clasificatoria, hasta la inclusidn de clase. Se sabe
que por el grado de madurez del nifio no logra alcanzar la
clasificacidn durante 1la edad preescolar, solo tiene un
pensamiento preldgico que perfecciona con la edad.

4.2. CARACTERISTICAS GENERALES Y CONCEPTO DE SERIACION.

Esta es un operacidén en funcidén de la cual se establecen vy
ordenan las diferencias existentes relativas a una determinada

(12) Ibid P.P. 176-178.

a3



caracteristica de los objetos, es decir se efectia ur
ordenamiento segin las diferencias crecientes o decrecientes :por
ejemplo: dei tamaRo, color, grosor, etc.}! La seriacidn pasa a2 su
vez por jlos siguientes Estadios.

4.2.1. PRIMER ESTADIO

(Hasta los S afos aprox.: E1 nifo no establece aun  .as
relaciones, mayor qué.... y menor qué como consecuencila, o iogra
ordenar wuna serie completa de objetos de mayor a menor o de el
mas grueso o mas delgado, o de mas frio o menes frio etc. vy
viceversa, sino gque hace parejas o trios de elementos.

Con una transicidn al siguiente estadio, logrard construir
una serie creciente de cuatro a cinco elementos, en estos casos
suele darle un nombre a cada uno: por ejemplo, “Chigquito" un poco
chico, un pocc mediano, grande etc. Cuando los términos correctos
no aparecen. El nifo logra establecer relaciones entre ur ndmero
mayor de elementos.;o

En éste aspecto el nifo logra un entendimiento de
ordenamiento o diferencias pués comienza su razonamiento ldgico a
ubicarse dentro de un marco contextual, se da cuenta de gque toda
actividad lleva un sistema ya sea de mayor z menor.

4.2.2. SEGUNDO ESTADIO

(de 3 a & aos) En éste estadio el nific logra construir
serie de diez elementos por ensayo y error, toma un elemento
cualquiera, luego otro diferente y lo compara con 2l anterior Y
decide el lugar en que 1o va a colocar en funcidn de 1la
comparacicn que hace de cada nuevo elemento, con los que la
construye a medida que compara los elementos sin tener un método
sistemdtico para elegir cual va primero o cual después.

4.2.3. TERCER ESTADIO

(A partir de los & a 7 afos) El nifo puede anticipar los
pasos que tiene que dar para construir la serie, y lo hace de
manera sistemdtica eligiendo por ejemplo: m&s grande para
comenzar o lo mas grueso, o lo mas obscuro, etc. Siguiendo por
el mas grande que queda, etc. o a la inversa, comenzando por el
m&s pequefio, o el mids delgado, o el m&as claro.qp

(12) Ibad P.P. 179-160

44



s 21 mas cperativo po-
ece relacions2s logicas
e

En esce casc el método gue utiliza e
2Jemplic: por medio de el, 21 nifo establ
a2l considerav qus un elemento cuaiguiera es a la vez mayor
los precedentes y menor qQue los siguientes, Yy gue 51

determinadc elemento es5 maycr gue é1 altimo coi:ocado, SEeris
también mayor gque las anteriores (puede ser mayor, o el ma&s
obscuro, © el mAs grande, grueso! esto supone que el ni1%0 ha

s propiedades fundamentalss de estas relaciones,
tividad v la reversibilidad, que se m2ncionan  a

canstruide las do
quz =an la trans:
continuacidn. (=

En éste estadio el pegquefioc ya logra ubicarse dentroc del
contexto ldgico, puede indentificar de manera sistem&tica ios
pasos que tiene gque seguir para construir la serie, puede
comenzar del mdés grande o de el mas delgado seghan le convenga

lo prefiera. Es un ser gque pauvlatinamente se va integrando a u
pensamiento puramente ldgico para llevar a cabo las opsracionss
de seriacidn.

4.2.3.1. LA TRANSITIVIDAD.

Consiste en poder establecer la deduccion qua hay entre dos

elementos que no han sido comparadas previamente, a partir oe las
relaciones gque se 2stablecieron entre otros dos elemenics. Por
ejemplo: Si dos es mayor que 1| y % es mayor gue dos, entonces

% sSerd mayor que 1, y & la inversa si 1 es menor que 2 vy 2 23
mencr que 3, entonces 1 ser& menor que 3.

A través de la tranmsitividad el nifo lLleva acabo ralaciones
comparativas de elementos que é1 ha establecidoc o seleccionado,
estas relacionss pueden ser de mayor o menor o viceversa seguin lo
requiera el interés del nifo. La transitividad viene a ser la
transicidn de un proceso ldgico, es decir el nifoc de antemano
sabe el proceso a seguir.,

4.2.3.2. LA REVERSIBILIDAD.

Esta significa que toda operacidén comporta wuna operacidn
inversa, ésto es si se establecen relaciones de mayor a menor, se
pueden establecer relaciones de meror a2 mayor, a una suma

corresponde una operacidn inversa que es la resta, etc. £l
conccimientc ldgico—matematico se desarrolla a través de la
abstraccion reflexiva, 1la fuente de dicho conociaiento se

encuentra en el niRo.jo

(12) Ibid p. 180
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Ei nifo es el Que va a dar las pautas para llevar a cabao
2sa reversibilidad, é1 debs =2stabiscer relacioness de menor a

mayor o de mayor a menor, toda actividad indica tener una
reversibilidad dentroc del conocimiento ldg:ico-matematico, o sea
que todo lo gque v& de alguna forma regrasa ya sea de m2nor a2

maysr o de mayor o menar.

omo parte del conocimiento idgico-matsm

las funciones infraldgicas o b
temporal. En el nl ico-matematico las
acciones del nifio sobre los objetos, va creando mentalmerts las
relaciones entre ellos, estabiesce pzulativamerte las diferencias
Y semenjanzis segln los atributos de ins objstos, estructura pocao
a8 poco las clases y subciases a las gue pertenecen.iz

Yico, segun  Praget
referencizal deil

En toda actividad del nifRa a2s importantz =1 espacio temporal
Nnosctiras como educadoras nos hemos dado tuenta, que es una de las
Situaciones gque tieme 21 nifo qus dominar, para asl poder &1
ubicarse dentro de un ESpacio, esios espacios consisten tambidn
en la latsralidad, arriba, abajo, dsspués gue =l nifo aprande =3
ubicarse le es mas facil poder ubicar ol mundo gue lz rodesa,.

4.3 LA NOCION DE LA CONSERVACION DE NUMERO.

Durante la primera infancia ios primeros namero (del 1 =1

5) son los accesibles =1 nific, porgue pueds hacer juicics sabre
ellas baséndoss principalmente en la percepcidn antes que el
razonamiento ldgico. Entre los 5 y & afes al  nifo hace va
Juicio sobre B elementos O m&s, sin  fundamentarlos en la

percepcidn de una serie indefinida del numerg, las operaciones de
suma, resta, multiplicacidn y divisidn, como las operaciones
formales comisnzan a ser accesibles 2l nifo después de los siets
afos. o

Las educadoras debemos conocer el coeficiente intelectual
que presenta cada nifo y no debemos de llenar =zl nifo de

€onceptos gque no observe ya gue su pensamiento matemAtico ain
no es puramente ldégico, estd en un proceso de desarrollo por su
edad. Aqui el nifio solo se limita a emitir juicios que no

tienen base fundamental.

(12) Ibid p.p. 181-182,
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4.4. SUBERENCIAS DE CLASIFICACION EN EDUCACION PREESCOLAR

Los peguefos de educac:idn presscolar LUFaEn muchos oojesos con
habilidad e :imagipacidn, hnhan temido 2XpeErleEnclas Lon  cosas
pesadas, iigeras, auras, olandas, regoncas, etc. Ferc ns 5=
BAcuentran muy conscientes de estos atributos para  recurFir E
eilos cuands los necesitan en una situacidn especit:ica, ios
tnfantes a 2s%ta edag, no posssn las capacidadas legicas coma ia
de clasificar todos los abjetos en un CONJunto e dos grupos, sin
embargo, pusden Ser Duenss cuando sz las bBrindan oportunida de
reslexidn, mientras mas oportunidades tengan para hacerio  mas
amplia y rics seria la bass 3 pariir de 1o cual s=seguiran
gesarroliandose,; tomanda muy en cuenta lo antErisr A0S germitimos
dar Las sSiguientes sugeTencias para una actividad de

ciasifieacion.

—Observar y describir izs formas en Que las ©o0sSas son iguales oy
diferentes, clasificando = igualanda.

—Usar y describir ios onjetons de diferentes maneras,

—-Haola S0bre las caracte isticas Le nc oseke 3 13 Clase Lie no
=
partenece.

-Distinguir entre algunos y todos.

—Retaner en la mente mas de un atributo a la vez.

17T
PR

El nifo es un ser creativo capaz de transformar el mundo por
lo que se le debe brindar toda 1a confianza y seguridad para que
por si solo indague, conozca y reflexione sobre las acciones
vistas, se le debe brindar toda la libertad, para que no se
sienta sujeto a una determinada situacidn.

4.5. ACTIVIDADES PARA ESTIMULAR LA SERIACION EN EDUCACION
PREESCOLAR.

Los ejercicios preoperatorios que se pueden realizar para
trabajar sobre la seriacidén son los sig: Comparacidn de parejas o
trics de elementos por su tamafio, determinacidn de mas pequefio vy
el més grande de um conjunto de pocos elementos (4 o 5)

(12) BONET, Bermar Hohmann y otros Nifios pgequefdos en accidn,
P.p.247,252,
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Posteriormente es posible realizar las s1g: actividades: QOraerzar

los elementos desde el mas necuefc ai mas grande, el materia_
debe ser de la mismza clase y diferzntes ftamafos (latas, lapices,
pelotas, etc.! Es conveniente gue ei materzai wtilizado tengs

base ya que al tenerla permite al nifo ques se& ceantre en un sclo

extremo y forme escaierita, sin comparar realimente los Tamarios.;

E=s necesaric pedir a los mi Que alijan &L maseria
A pars CconstruiT una ssris o o nses, también o
1

=

2gir ofros elementos para ordenmarlios segin el criter
nifo, pars posteriorms=nte cuestionarlos, este tipo de acs:
parmite que los educandos tomen conciencia del orden  de
elementos gue formaros pudiends ser sstas la varisgad de tama=os
comprendsT gue para sariar es necesario que exista diferencias.
Ordenmando los objetos del mas delgado al mas grusso. £1 mater:s
debe de tener diferente grasgr de manera gque el preescolar iao
detecte con facilidad y comisnce el proceso os refiexionar.

£s5 importante gue la diferencia del grosor sea muy notoria,
¥a que de la contrario el preescolar tiene confusiones a! sSEeriar,
pués para €1 todos son iguales. Los pequefios necesifan 13
oportunidad de experimentar direcsamente con 1los objetos, tocos
sus sentidos y de hacer sus propias comparacionas para gue pusdsn
desarrollar mayer comprensidn real de las propisdactes de cads
objeto, para esto ss importants gue =n =! salsn de class ==
cuente con materizles que inviien =z lia comparacion mientras liIos
nifios trabajan con ellas, la educadorz deba hacer preguntas gque
impiiquen reflexiones, y gue se rafieraz a lio que elios estan
haciendo. Como sugerencia se puede hacer lo siguiente:
Froporcionar conjuntos ardenados ge materiales que puedan hacerse
coincidir con  los conjuntos ordenadaos que van juntos, incluar
tres o cuatrg elementos con materiales, que los nifios usaran en
su trabajo y juego de todos las dias Ejemplo: tres o cuatro
tamados de floreros y flores, carteras y dinerc (de juguestas)
tazones, tapas, botones, cajas etc. 15

Si el nife 4%1ene problemas al no saher por donde ampezarn
&8s recomendable que la sducadora le sugiera, asf el nifo se 1ra
acoplando a través de las pré&cticas, que lo motivaran a

reflexionar., Los conceptos matemiticos ne son ideas aisiadas que
se estructuran en forma independiente, por el contrario esta
estructuracidn se va dando a partir de las personas, cosa o
sucesos que forman la vida diaria, este aprendizaje gque parts de
lo cotidiano y que debe ser favorecido en el aula, facilita en
el nif¥c la movilidad del pensamiento. El nifo puade ir
diferenciando a tavés de sus experiencias en el jardin de nifos

(13) Ibid p.252.

(14) Arroyo de Yaschine. Margarita programa de Educ. Preescotar
p.p.10 - 18.
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v relaciona que cuando  usan JilhRtura, usan bata etc. EI
conncimiento matematico 2 ensefan._e S.empre y Z—uando =e parta
con bases {irmes, no se pretende gue sea mecanizado, sino &l
contrario gue sea ei ni180 guién 1o ubigue y construya, ciaro esta
una peguena ayuda de la maestra 1z cuwdl wvinculara ern  las
accicnes gue el niRo  realice, ida educadora deke pliantear

problemas para que el nifo reflexicne, ejemplo: en la situacion
del juego 2 la tienda de ropa, cuando los alumnos organizar la
tienda y acomodan la ropa la educadora los hard refiexionar para
que se encuentren y defirnan criter:ios, organizando, clasificando.
Através de esta actividades el preescolar sa dard cuenta de las
semejanzas y diferencias entre ios z.ementos de cada grupo.

Probablemente valoren s: la ropa es de hombre o de mujer
si es de nifa2 o de nifo, o de aduito, si es gruesa o deigadz, de
colores obscuros o claros, con base a ello daran un orden los
educando en todas las actividades muestran 1nterés hacia aspectos
cuantitativos, incitdndose de esta forma el interés espontanao

que surge cuandao reparte el material, en juegos de construccidn
de semejanzas.
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L2 EQucacidn o
desarrolls integral d=
persona  Cof caractert
sentir, gquién necesita
Medl10  aproplago que
Tanto emocicnal o]
1faf1on gigAac: fa
social. Al jardin de nifos
Nt0 Cada vez mas rico d

€
gui=n  se pregunte v busque r
Ln20 gue l2 rodea..s

El proceso de comnocim:ient
nifo (suleto que conoce) y el
como urna dinamica Sigireccionzl
mecanismos de asimilacidn (acc
prooceso Je incorporaris oa
ACcmodacidn
D accian dsl

gl N1RN 3e desenvielva

diversecs que 12 ayudan a EE ar
transformar esos materiales a mog anti S
t0do £onsigo mismo, a través ds =3as cararteristicas
el niftd v gue le serviran posteriormente para 1tegra
gradual a su medio ambiente, pD:eP expresar sus 1deas, opinar,
escucnar, se forme ComD Ser indepenciente 21 Cua: CeSarrsS:i.ari =u
integracidn gradual como ser 1ﬂt rectual.,
5.1 ESTRUCTURAS BASICAS DEL PENSAMIENTO LOGICOD

El desarrollo de las nociones légico - matematicas es un
proceso paulatino que construye el nifc a partir de ias

experiencias que le brindan la interaccidn de los objetos de su
entorno,. le permite crear, mentalmente relaciones Yy comparaciones
entre ellos estableciends semejanzas y diferencias de sUS
atributos para poder clasificarlos, establece relaciones de orden
para llegar a seriarlos. lLas actividades de clasificacidn Y
seriacidn que se realizan con los nifos preesco:ares deberan
darse siempre dentro del contexto de una situacidn y actividades
indivicduales Yy por equipa. Al planear una actividad de
clasificacidn o0 seriacidn la educadora buscara la participacidn
de los nifos en lo que se refiere al establecimiento de criterios

(13) VERNA P. Educacidn Infantil, p.83.
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para clasificar y ordenar ios onietos, ya gue es 1mporzante Su =
ellos sean quiénes lo determinen.

Asi la planeacidén de actividades en gTrupos o equipos.
facilitara la confrontacisn de pentocs de vista y  la  toma o

n

decisiones para clasificar ics maseriales. Lo imporTante es gua
se organicen los nifos, siendo primordial que sean =21lios gQuienes
proporigan los criterios a utilizar. Durante :2 reallzacion o=
dichas acftividades la esaucadora observsra y Traspetara ias

posibilidades, logros y limitaciones del nifo.

Para esto sers conveniente ia representacidn
que permitan el descubrimiento d=z sSemejanzas N =
distintas cualidades como formz, tamafio, color, vo
etc.y s

[}
:ferencias por

En los nifos la evaliuacidn oe activicades ce clasificacion v
seriaciéon no esta referioa a clasificar al nifo, sino a obserwvar
Su proceso de manera Que se vaioren sus avances y se les permita
el impulso para obtener nuevos logros y superar dificultades. Con
esto pretendemos gQue las educadoras observen permanantsments
reconozcan los niveies donde se ubican sus alumnos, a fin =
propiciar situac:i:ones de aprendizaje ue ofrezcan variaca
posibilidades y gue se den respuestas 2 las necesidades de 1o
nifos.

n

n

Los seres humanos estamos rodeados dentro de un contexto
matematico, todo 1o que podemos mirar tiene forma, las educadoras
debemos de valernos de ésta situacidn para inculcar al nifo desce
pequefio las actividades de clasificacidn Yy de seriacidn, claro
est& adaptarlas segin su nivel de desarrollo Yy 1la situacidn que
se presente.

El niRo a través del juego aprende, por eso debemos d=s
planear esos juegos, nunca debemos improvisar actividades de
planeacidn educativa o pedagdégicas pués de alguna manera no
siempre se aobtienen los resultados esperados.

5.2 ORGANIZACION MENTAL EN LAS ACTIVIDADES DE CLASIFICACION Y
SERIACION.

El nifio es un ser preldgico, no en el sentido de wuna

heteraogeneidad fundamental entre el nifo y el adulto, sino en el

(15) Ibid p.p. B4,85.
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de ila necesidad de una conbtruccion progresiva de las
10giC3s.  Las acciones constituyen un pLnto oe parstid

futuras cperaciomss ce ia inteligencia, ¥a sSea gue
s uf  producto  de una acci:on intericorizzda ala oS Tia it
revarsiblea Y se gcoordina con otras, tormando estructura
OpPETRLCTIAsS CGe CONJUNLOo. jg

m o
]

Las operacicones emariczs

mismas, ya& Qque son 21 producto e un

parti de 1a coordinmac:ion d= s as acci
cbjetos. Por ejemplc las operaciones i

coordinacion  de fas acCi10nes, dado Gue Fpara gescubrir Un cieTrTo
orden en una seriz de obletos S una sucesidn ce acontecimiercos,
€5 preciso ser capas de registrar dicho ordern meciante ACCLORES
(desd2 los movimientos oculares hastz la reconstruccidn  mancall
¥a Que las operaclones noO SON sS0lo a3ccl1ones interiorizadas. “araz
Qu& Naya operaciones es necesaric ademas gue estas accionss  sSe
nagan reversibles y sSe cocrdinen Tformando estructuras e
conjunto, estructuras qu2  pueden sentonces expresarse en

agrupamientos o grupos. Vemos pués hasta gue punto eil pensamieric
del nifo demota actividades considerables ¥a& gue & meruds
improvisa en aspectos dignos de ser notados, no s0ls  por
diferancias por el pensamiento adulto s1nn, tambien y no sn m2nor
megida por sus resultados positivos gue nos 1nforman sobre  is
forma de construccidn de las estructuras racicrales que permitan
& veces incliusc aclarar ciertos aspectos obscuros del Fensamsi
cientifico.

vt
(VIR

A medida Qque el pensamiento del nifo va madurandc se da
cuenta de las acciones que tiene a su alrededor para contribuir a
la formacidn de su pensamiento matematico, percibe que todo iieva
a4 un cierto orden ya sean ascendentes o descendentemente ¥y con
ellas se pueden formar conjuntos o qrupos, no todas las
actividades de laos nifios son planeadas, también de algin mogo
improvisan a manera de saciar su curiosidad.

Para contribuir a formar en 21 nifo una légica en el
pensamiento ldgico-matematico se necesita gue los de jemcs
identificar los materiales por sus caracteristicas fisicas ~omo
longuitud, espesor, color, forma. La evolucidn dei pensamiento
ldgico del niRo, obedece a las espectativas de actuacion para
manipular objetos y a las primeras relaciones con su medio donde
sus cuestionamientos y légica se comiencen a formar.

Generalmente el nifo presta atencidn a sus propios intereses
y se relaciona con todo aquello que le llama la atencidn, cuando
en base a2 sus propias espectativas de accidn busca un significado

(15) Ibid p.p. 172,176.
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a2 la realidad circundante que h3bl1a permanecido ajena
instante en gque =su ldgica ba z+0iuclonRa2ac. EN 21 CaAMEo
ins estimulos son de trascedental importancia para si
arménico integral, el ambizrte fisico y social, s2 abors
los contactos gue se halla tenido con el 1nd:ividuo, 1
conocimientc de ambos solo =n 13 medida, de que ios e
Tiene particular importancia la socializacion gue incl
eiementos de aportacidn, de accidn en el n:ifio, el gpapel
progenitores es fundamental! &n la rconstroccidn 14

pensamiento gel nino, 4 ios agentes ret
1mportantes, los padres deben de vincular esfuerzo
motivarilio y brindarles ios estimulos suficiente

s
desarrollo de su pensamients ldgico. EL objeto a
considers una transformacién en la medida gue e
evolucionandn, relaciona todo con sus sstados y su propla
para SUBDSISTIC en sSu mundo.is

=1 nifo como todo ser soc:al tierns oor nece 5
desenvolverse dentro de un mundo a relaciones que le ayudaran 2
formar sus propics i1ntereses, a megiaa que e: pensami=2nto o =
del nifp va evolucionando mayor es la nacasidad que sS:i:ente 4
conacer eze mundo antes 3Jenc para él. Es importanTte  Que io
maestraos y scbre todo laos padres de familia gue son los que pasa

la mayor parte cdel tiempo con el pifio, gque esten canscZ:i:entes de
ia importancia de 12 motivacidn de estimulos para iz Tormacidn
integral del individuo, hay gue orindarie carifo, amor y Gue sepa
que es respetado, todos estos factores se involiucran y s
relacionan para ayudar al niAdc a sobrevivir dentro de su medio
ambiente.

El pensamiento del! nifRo entraz a través de los diversos
objetos que €1 va manipulando y observa. La forma ldgica que el
nifo tendra al relacionarla, ser& la visidn prop:a del mismo
nifo, mas o menos indisolubles con sus contenidos es decir que
las operaciones funcionan unicamente con respecto a un coniroi vy
a una representacidn considerada verdaderas y ldgicas.

Lz separacidn del pensamiento con respecto 2 los objetos se
logra ligando relaciones y clasificaciones a través de su
conocimiento ldgico. Hasta agqul tanto unos como otroas estan
sometidos a una condicidn de las necesidades requeridas por =21
nifo para aplicarlas, y Que a medida que las vaya estableciendo
ird hacia un encaminamiento paulatino controlando las semejanzas,
incluso en una clasificacidn por parte del preescoiar.

En 1la combinacidn de objetas, en lo que concierne a
manipulacidn de objetos se les puede pedir que combinen dos O

(13) Ibid p.p. 177-18i.

54



tres fichas de culores y que les germita colncarlas en
rdene ible = acdvierte entoncCeEs gue 31 2325 COMDINEC1IDnES
b m 5 al nmive!l de las ocperaciocnes #stas  adopwan
[l Z19n. Estas ccmbinaci1ones se refleian =n el
d o S nJjuntos como es £4 caso de la permanzncia  del
) EY fu] Cec2 cuando emplsas ei e ia Casdatiidac,
canservacidn de peso y voldman, lograndose asi el alcance del

conocimient idgico—-matematico.

Mosotras tﬁenmcg Jue l1a pase gdel pensam:
s& concentra dJasde su formacidn de pequedc y de
crear v efle<10ﬂar S0Ohre ese pensamiento iogQico
pautas, cuenta con 1o nacesario ya gqua lo adgu
ambiente, pero como sl lo desarrciie setrd en L
invoiucramos con los diverses matsrialss y 21
105 padres y de l1as educagdoras.

A medida Que 2l nNifc Se re:azci1ons Con to
285 Comd s2 1rd apropiando de 1los conceptos v
nuevas s1tusCiORes Ze aprendizaje.

Par

a zayudar a ios preescoiares; se ftrata goe
una larg Secuenc s 2 sSus hsoriidades mMo>LTSTRs
simbdlicas, percept1¢a= con peri1odo d=2 transicidn. Todo =.
conocimiento del n:i:fo puede mover y manipular, io Drincipa:es
conceptos del desarrollo del pensamiento, lo zonstituys el
proceso  educativo, cesde los primeros afos escolares, en ests
ciclo se debe proporcionar al nifo, oportunidad para zpren der,
cada nifo tiene wn :mpulso para cesarrollar su  pensamienta

ldgico,

Dentro ael pensamiento idgico matemdtico se busca como
objetivo lo siguiente dentro del area de clasificacidn:

— Aprender a que ias ccsas se pueden ordenar por categorlas ce
acuerdo a algiun tipo de sistemas.

- Dada 1a informacidn, aprender, los nombres por categorias vy
abjetes.

= Dado los criterios estimularlo para que clasifique los objetos
separdndolos por categaorias.

Para ayudar a los nifios a organizar mentalimente su
pensamiento ldgico, se debe adecuar un programa que le brinde

) |“ ” “N
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todas las oportunidades ricas =n experiencias, 25 ahkil donue ia
educadora cdebe tener una buenz compransidn ds. cosarrorlo cel
proceso del pensami=znto y g2 cada &rea del cZontenico, £s5%a
comprensidn se debe reflejar nacia ios nifos, depera wincCularss
con materiales, guias y el saber gue decir & 155 nifos, el
entoque empleado por el maestro, consistis 20 repra2sentar 2
material, en linea, moldearlo, despu#ss de aiguna manera nacer.a
preguntas al n:ifAo sobre 1z transformacidn ©e: mstarix. v
finalmente pedirle gue justifigus su criterio.

Es esencial dentro del desarrollo de ia capacidad ce mifo,

cel
relacionarse con diferentes personas, objetos y formas haciéndose

necesarias las relaciones primarias y SeCLMO&aT I s coma
componentes esenciales en la vida de todo nifo, io cual imotica
la formacidn de habitos ¥ aptitades gue ei peguefo asumira
durante su vida.

Cualguier tipo de activigad Que se i1e prescsate a: Aifo
debera ser atendida con dedicacidn a modo de que =21 nifc ==
sianta 1nvolucrado y facilmente pueda wWpDicar el camino Ce.

conocimiento.

Usando los materiales acecuacdos a i3s necesidades del
pequafo, ia educadora empleard su ingenio emn  ios  1nstrumentos
buscando siempre gue éstos sean de facii agguisicidn y costo
también se debe wtiligzar tarjetas con nameros, semillas de
diferentes tamafcs y colores.

En cualquier actividad el principal factor es el interés del
Nifo ya que es &1 guién da las pautas para continuar o reatroceder
dentro del aprendizaje.

Las explicaciones en los nifos deben ser claras v sencillas
a modo que las entienda a la primera explicacidn, ésto les
brindard confianza, la educadora lo reafirmard con valoraciones y
respeto que demuestre hacia el nifo, aunque saza el propio nifo
quien decida conqué material trabajar, esto representa en gran
medida wuna estimulacidén que se d& al nifo al dejar a su alcance
materiales u objetos que le brindan un caracter mas formal a las
actividades del conocimiento que est& realizando.
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5.3 EL LENGUAJE COMO RECURSO DE LA CUANTIFICACION LOGICA
5.3.1. EL LENGUAJE COMO VINCULD DE LA REFLEXION LOGICA.

Las relaciones entre e! lenguaje infantii, @2 la pautas para
€i lenguaje y sus relaciones con 2! pensamiento que da origen 3
las operaciones ldgicas, mas adn s1 hablamos Se matemdt.cas e.
lenguaj)e que se tendrid que manejar =erd claro y Zenciiin.

i

E1l languaje matematico siempre ha significago algao
complicado por 1o cuail ias educadoras deben ge SUMETgITSER 28n un
lenguaje <sencillo, nec usando frases demasiadas largas gue

confundan 2l nifo, tampoco hay gque dar sugerenciis Oemasiados
rapidas hay gque dejar que el nifio sjecutz la accidn y 31 poceamos
hacerlo lentamente, contribuiremos a crear =i virculs cZe ta
reflexidn porque para £1 representara iz ocportunidad de
accionarse cen autonomia.

Si comparamos las conductas verbaies con ias
sensopercepciones, dardn origen a las motoras, nos daremas cuenta
de la referencia gue hacen una de otras Y Que wvan ligadas
mutuamente aunque la primera se refiera a los relatos Y
evocaciones de todo géneros pueden introducir reiaciones con una
rapidez superior, la segunda esta limitada al espacio y al ti:empo
préximo ya que el lenguaje permite al pensamiento referirse a
extensiones espacio-temporales mas amplias y liberarse de 1o
inmediato en tercer lugar y como consecuencia de las dos
anteriores, surge 1a sensomotora, la cual procede de acciones
sucesivas en forma progresiva, pero 1o fundamentai deil
pensamiento se ve expresado por el lenguaje del preescolar an
donde logra 1las representaciones de conjuntos simultaéneos,
sabiendo entender que esos pragrescs del pensamiento
representativo con relacidn al sistema de los esqguemas
sensomotores se deben en realidad a la funcidn semidtica, en su
conjunto es ella 1z que desliga el pensamiento de la accidén y ia
Gue crea, la representacidn ha de reconocerse, sin ambargo, en
este que el proceso formador al lenguaje desempeda un papel
impartante, ya que contrariamente a los otros instrumentos
semidticos como las imagenes se construyen por el individuo a
medida de sus necesidades. Esto nos lleva a comprender que el

lenguaje esta elaborado socialmente por completo para el
individuo que lo aprende antes de contribuir a enriquecerlo, este
enriquecimiento constituye un conjunto de instrumentos

cognoscitivos (relaciones, clasificaciones, etc.) al servicio del
pensamiento.

Todo el conocimiento parte de la necesidad que tenga el nifo
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de experimentar con aquello que desea sentir, saber y relac:onar
y en preescolar se ftrata de esto, el nifoc en base a sus
necesidades va a actuar, las sensopercepciones nos ayudan enm (oS
primeros seis afos y gue son las gue actuan y penetran hasta el
cerebro para aprender, asi es que antes de cualguier situacidn el
rifo necesita experimentar, sentir para posteriormente actuar y
esa actuacidn deberad estar mediada por 21 lenguaje que le dara la
pavta para accionarse a medida que el educando se va involucrando
en su lenguaje va ejerciendo mas control sobre 31 mismo de  ahi
parte la importancia gque tiene éste dentro de todo conocimientc.

Cuando observamos a un nifo gue llega al jardin contandonas
saobre lo que le resultd mas atractivo, nos asombramos de esa
emocidén que denota al relatar ese hecho, al prancipio pueae
suceder que sus palabras se atropellen unas con otras perac con
sus practicas e interés al involucrarse al dejar salir a2 flote su
propia experiencia nos esta mostrando que es capaz de razecnar
para darnos después sus 2mitidos puntos de vista. Otro aspeczc
que funge como mediador del concomiento del cual estamos
hablando 1o forma el tiempo y el espacio, 1o cual debe guegar
claro en nuestros nifios, hablemos de é1, lo que significa
introduzcdmosle en ese tiempo que viene y va ensedandole a
distinguir con actividades que demuestran situaciones realizzaas
ese dia, tarde y noche, todo ello sin confundir y estar a la
espactativa del lenguaje que vamos a manejar.

5.4 LENGUAJE DIRECTO EN EL APRENDIZAJE LOGICO-MATEMATICO

Dentro de este aspecto se incluye todos los medios fisicos,
verbales y afectivos que puede emplear un maestro, para influir
en el nifo, supone hablar, ensefar, demostrar, ayudar guiar,
aprobar los medios positivos contribuye a lagrar que el niRo sepa
dirigirse a si mismo, la guia verbal es una guia directa al guiar
al nifo, el maestro fomenta la atencidn, hablandole con palabras
que facilmente entienda, el maestro se agacha para hablar con ei
nifo, o se sienta a su nivel, una voz suave que parte de un
maestro lo motivarda a tener confianza 1lo que manifieste el
profesor puede ir acompafado de la accién como: guiar, ayudar,
demostrar, lo gque se acerca a lo mencionado para que se comprenda
plenamente el aprendizaje ldgico-matematico.

No hay que saturar a los niflos con demasiados ejercicios
esto podria alterar el proceso matemdtico en su comprensidn y
serfa recibir solo respuestas wmecanizadas, a menudo los
educadores dan ufa larga serie de drdenes a los alumnos, lo que
puede confundirlos sobre todo en el caso de los mas pequefios, el
educador debe ayudar a que el nifo elija de esta forma 1la
practica que habilitara su mente.
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Antes qQue cualquier situacidn debemos entablar dialogos. con
les nifios scbre lo qus conocen y desconocen del objeto; i1nducirle
2 qgua interactue con lus objetaos que tenga a su alrededor donde
juega un papel muy impertante el lenguaje, que sServira de enlace
hacia la reflexidn ldgica.

Ayudarios a relacionar con lo nuevo y lo viejo para crear
conjeturas, gque nos diga el porque nd, el porque si, cuestionar
21 nifo, darles nuevas oportunidades para gque amplie su
pensamia2nto, pero ante todo cuestionar y cuestiorar para gue el
nifo se habitue a este tipo de actividad y esté a la espectativa
para responder cada vez que se le pregunte, nosotras ya dimos el
primer paso para ayudar al nifio en su reflexidn, 1o demas cepende
del nifo.



CONCLUSION

wm

Estimular el desarrollo cognoscitivo oel nNifo es de s
importancia durante los primeros afos de vida, de elln depenoa-
en gran medida 1os avances que alcance e: preescolar an =u
desarrollo ldgico—matematico.

Ne

"

o

A esta edad (preescolar) comienzz em lo= nifos ia
2lemental pensamiento preldgico.

=
o

In]
v

La reflexidn ldgica solo se logra si1 hay estimulacz:ion,
tomemos en cuenta que a esta edad el nivel de raciocinio comienza
a formarse y va a depender de las oportunidades que les demos 2
nuestros nifos. Lo que fomentara la participacisdn activa cei
pensamiento.

No limitarlo, dejarlo que busgue y se apropie de sus propios
puntos de vista para posteriormente realizar ejemplos de eca
realidad que para éi ha sido verdadera. Esto quiere decair que ~o
le vamos a limitar su expectativa al contrario, cu2stionaris,
preguntarle porque piensa eso, para qué y como 1o Yy usara.

El cuestionar va a hacer gque el nifo estsz siempre despierto
& sus respuestas, pués ello lo motivara z tener una respues<a
para todo aquello que se le pregunte.

Mover su C. Preldgico con simbolizaciones en las cosas que
eastan en contacto con ellos, dejarles explorar, palpar para
desarrollar sus sensopercepciones inmediatas.

Los nifios tratan de darle sentido al mundo en que viven,
dentro del Jardin de Nifos se le brindan muchas experiencias a
través de las cuales los pequefos pueden descubrir los conceptos
¥ seguir estruturando a partir de lo que sabe.

Una educadora creativa que tenga un sentida de valor,
respeto, curiosidad y transformacidn desarrollados, hara que los
nifios descubran, piensen, razonen y hagan inferencias y de ahi
generalicen.

De ello depandera cada concepto, que se tiene que basar
firmemente en lo que el niAo ya conoce, las experiencias que el
maestro planee tienen que estar en estrecha relacién con la
experiencia actual del nifo.
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Muichas e@xperiencias, s ionee  y 2Iflones  se pogran
repetir, algunas veces y los nifos podran raflewionarlas as:
aprenderdn cada ver ccsas nuevas, el papel de lz educadorz zera&
cerciorarse de que existan situaciones que motiven  ia
intervencidn hac:a la retflexidn del pensamiento ldgico-Matematico
del nifio. Buiando asi ase aspecto del conocimiento, la educadora
disfrutarda con los nifos cada experiencia y conjetursz, gue el
educando haga sobre la accidn representada o formada por &l
mismo.

Ei profesor ha de estar listo para despegar dudas y  emp.ear
diversos métodos de ayuda, al tiempo que wvigila ai grupo
prestando atencidn a ellos y respondiendo a sus interrcgantes
animandolos a descubrir y manipular todo agquello gue benetic:i:z su
arza cognoscitiva.

gin  lugar 2 duda la obra del pedagdgo Jean Piaget, nos
brinda pautas a los maestros, porque ese conocimiento ce su  obra
nos permite plantear expectativas para !os nifos, entendemos gue
el niRo es el centro da2 su universo de razonamiento nos camos
cuenta también en gque no debemcs coaccionar al chico al contrario
debemos tratar de vincularios al conocimiento ldgico adecuando
los recursos segin :a madurez del nifo, por eilo tratames de
conocer las etapas =2volutivas que enmarcan el pensamiento
inteiectual de los pequefos, en donde ie proporcionaremos ai
educando experiencias reflexivas, que le permitan madurar cuando
este listo y se halla vincuiado esa reflexidn de ia cual hHemos
estado haciendo referencia a lo largo de este trabajo.
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SUGERENCIAS

Brindarle posibilidades ds empezar a relacionarTse
establecer relaciones, que puedan ser los conjuntos con tod
aquellos elementos que ei nifo desee maniputlar, ya sea pa
agrupar, ordenar y estabiecer relaciones uno por uno.

Motivarlo a la bidsqueda, no hacerlo sentir tonto porgue no
lo és, ni emplear lenguajes que hagan al nifmo sentirsz inot:
porgue tampoco es, a2l contrario ei nifRo en la medidz ge =
posibilidades educativas puede ser un ser creativo porgQue sS4
conocimiento va mas alla de la realidad.

w

Que wvincule procesos de integracidn esto quiere da2cir que
aprenda a integrar conocimientos, gue relacione y esto lo gu2cs3
hacer a partir de 4 afios porque integra primero er forws

intuitiva como una manifestacidn de su ldgica, para eilo debamcs
primerao establecer relaciones mentales ante los hechos a 1os
cuales se estan enfrentando.

Proporcionarle elementos para establecer semejanzas, esto Lo
hara razonar dandole los elementos que el eiija, para gus 10
articule y llegue 2 1a ldgica.

Asi también fomentar actividades que tengan que ver con
situaciones donde el nifo pueda establecer equilibrio emocional
(el saber de que se trata) buscar.

Llevar actividades de reconocimiento de elementos donde las
sensopercepciones esten a3 la orden del dia (motoras) y reconocer
relaciones para gque haya el proceso de asimilacidn y acomodacidn
0 sea que establezca las primeras relaciones elementales por sus
seme janzas, diferencias para después buscar las causas de easas
relaciones eso representard el principio que lo haga partir para
poder agrupar, ordenar, uno por uno.

Platicar de lo que estamos aprendiendo esto me va a permitir
a mf educadora afinar detalles, que ellos me den su punto de
vista, incitandole a2 que aprenda a descubrir, que digan cosas,
que hablen de sus experiencias de aprendi=zaje.

Fomentar 1los experimentos, significan un instrumento de
reafirmacidn de su conccimiento y a la vez le permite indagar y
tener la nocidn de bisqueda.
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Y por dltimo coando nosotras hayamSs  propliciado todo o
ntes mencionano, podremos sentirnes orgullinsas ce los progresos,
Zuanco observemos gue i0s nifos han comprendido lo gue estamos
camunicando, ayudarlos con amor y paclencia & crganizar sus
censamlentos eso es  obtener un icgro de madurez, 1o cual 1o
reafirmara.

Las actividades de juego s:mbdoiico y e: usc del lenguajye, el
hacer unz c<ancidn, inventar, cCrear juego de palabras nos brindara
esa reflexion en el preescoliar.
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E L CONDUCTISMO.

Este modelo de :nvestigac-idn pPresenta Mumerosos
sobre fodo cuando se les aplica porgue pressnta drfic
reiacionar conceptos e indicadores =i no se racurre
objetivos proporcionados por  uana  teor:
conductas  son registradas en el modelo estl
s2 carece de la reflexidn postericr, 2n b

puedan dar cuentz d& la inscripcidn de fo
e2sguemas que interpretan precisamente
cign

cenductas. Manipuiacidn de los indivicuos.

En el campo de la pedagogia, 2l conductismo es
la fuente de técrn:icas cacda vez mas sofisvicagas, io0s

efnsefanza programada, en los cuales los alumnos
autorrefcrzandoss iias respusstas van incluidas er
texto! al ritmo gus cada uno puede seguir, la programacidn ==
materias por objetivos, en donde tanto alumnos como masstoos
tienen sefialadas de mznsra muy detallada, ia conducta gua se

debz lograr.

Las maquinas de ensefanza, que pretende hacer superfluz la
presencia del maestro y en donde electrdnicamente s2 reciben los
reforzadores (respuestas) (Correctas) para adquirir una cuant:i:oss
informacidén, estos son solo algurios ejemplos: De las

amplicaciones conductistas en el campo de ia pedagogia.

Para guien acepte el conductismo como una verdadara cisnc:a
de la conducta, no Habrs problemas en cuanto a apiicaciones gero
desde las perspectivas de una pedagogia de y para la libertas.
El problema se tranfiera a la validez dei empleo de las técnicas
conductistas, debido a ia aplicacidén ideoldégica gque contiense,
Dentro de la primera oocidn se propicie um alio grado o control
sobre todo el proceso sducztive =n particular sobre la capacidad
de critica y de andlis:s de los educandos.

La aplicacidn mas o menos indiscriminada de técnicas
(conductistas de modificacidn de conductas) en consecuencia de
esta opcidn, para la segunda opcidn, el problema 25 mas
dificil, por supuesto que el uso de técnicas educativas no es
condenable al contrario estas pueden ser dtiles para el logro .
de las metas educacionales con lz condicidn de saber establecer
que visidén del hombre y del aprendizaje propugnan, antes ds
decidir su eventwual aplicacidn. Hacer aprender o instruir es en
efecto crear en un ser o animal wuna serie de comportamientos
que se puedan aobservar y controlar facilmente Yy gue demuestren
el dominio del sujeto. Ahora bien crear comportamizantos, supone
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poT  parte oSel suparimentador, ifa utiiizacion de una o2
CooalZInNnariento que  pone  en  Juagu  fre 21 150
diractamente oor una reiacidn de causa erecto., .
ESTIMULG RESPUESTA SEFULERID

For  consiguiente  Instruir es "Proporcionar ai Luna
intormacisn adecuada’.

l.— Exigirie una respuesta activa que lo comprometa io
haga participar continuamente e=n su snsefanza.

Z.— Reforzar el aprendizaje, controlandolio v hacienda.s
posible para que éste refuerzo constituya una mctivacisn por L=z
cuay el aiumno seguit& con su pragrama y gue permiTiTa .3

B
repeticidén del comportamisnto deseado por el experimetador.

SFINNER esta es ja base de la pragramacisin,
onar ai educandn, en proporcinarie ciertos
ener 1z repaccian deseada sin faila aiguna.

El sunto mas importante dentro de la perspectiva conductista
en =2l esfuerzo o motivacidn, en el cual ei sujeto nalia una
razaon para continuar. Cada respuessta o cada progr2so por
minimcs Qque sean deben tener su recompensa, en el sSujetod gicha
ra2compensa pude ser el éxito en cada una de las preguntas
secillas a resolver, el estudiante extrae pues de una motivacidn
interna 1los recursos para continuar el aprendizaje ae su
pTOogTama.

El segundo factor es ia estructuracidn de lLa iabor, que
comc  ya lo hemcs dicho, constituye el principio en si de 1la
ensefanza programada, para conseguir del alumno uma ccnstante
actividad y, por otra parte evitar que se desanime, @as preciso
por asi decirlo darle el trabajo elaborado, tal como 1o hace la
mama al cortar en pedacitos la pieza de jamdn que se propone
hacer aue coma su behé.

Para que una respuesta sea reforzada, tiene primero que
producirse, es decir un estudiante tiene que estar activo vy
(16) FUNDAMENTOS Pedaqgdgicos y Psicoldgicos de 1la sansefanzga
programadas.p.p. 13-20.
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continuaments interactuando con 21 material que se ha de aprender
tieme qgue hacer respuestas frecuentements, 1as cuales pueden
reforzarse, y Ssi la conducta ha de reforzarse, ha de ser la
apropiada, las respuestas han de ser cCorrectas y nNc incorrsctas.

La reflexidn en el senc de ia practica docente es un
elemento de wvital importancz:a para superar el mecdnismo N1
rutina que, insensiblemente, s2 van instaiandc en ia lazbhor de los
agenfes del proceso ecucativo.

Los profesores tienen como obj2tivo analizar una ge 1as

posturas mas extendidas para la comprensién del fendmeno para
ayucarlo en su reflexidn en los supuestos tedricos en ios  que
basa su  accidn, muchas vec2s de manera ne plenamente
consciente, pero es importants para 1a evaluacidén que haga ce
los recursos v métodos didécticos que amplea, de la rzlacidn gue
establece con 10s educandos y del examen de sus motivac:iones
fundamentales en el ejercicin de la docencia. También puede ser
de utilidad para que, al profundizar en el estudio de  una
corriente contemporanea del aprendizaje, se pueda discernir 1
que ella aporta, asi como sus limitaciones ¥y problamas, le gu
contribuira a la formacisém de un concepto de aprendizajz2, gu
implica 1los valores y metas que nan propuesto para L)
aprendizaje grupal gue constituyve el proceso educativo.

[n]

0

Cuando se trata de analizar el conductismo uwuno de los
problemas cruciales es el del control de las conductas el término
control tiene de por si connotaciones muy adversivas sobre todo
para las pedagogias que buscan el fomento de la libertad, de 1la
creatividad de actitudes criticas o que se presentan como
centradas en el interes de los educandos. 17

(17) PAEZ Montalban Rodrigo El Conductismo en educacidn

63



