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INTRODUCCION

En la actualidad nos encontramos con diversas situaciones que hacen que los nifios
no muestren interés ni disposicion para estudiar las matematicas, por lo que resulta
indispensable crear en ellos una motivacioén y actitud positiva para que poco a poco
descubran las razones por las que tienen que aprender a estudiar las matematicas
para poder desenvolverse positivamente en cualquier contexto social y cultural en el
gue encontrardn las soluciones adecuadas aplicables a cada situacion que se les

presente.

Lo anterior nos lleva a dar especial interés en presentar una propuesta pedagoégica
gue cuenta con tres capitulos en los que se ha puesto especial interés en dar

solucion a la problematica observada.

En el primer capitulo, se abarca el contexto escolar en el que se describe en lo
general el aspecto fisico de la comunidad y los usos y costumbres de las personas
gue habitan el lugar donde se realiza la propuesta, en este capitulo también se
aborda el planteamiento del problema en base a un diagnéstico previo, su
delimitacidon y porqué realizamos la investigacion, los propdsitos generales asi como
los especificos. Cabe mencionar la importancia de la eleccion del tema de
investigacion ya que “El uso de las fracciones comunes para tercer grado de
educacién primaria” es un tema de total relevancia para mejorar las préacticas

cotidianas de los alumnos en condiciones de carencias de diverso indole.

En el segundo capitulo, se aborda la fundamentacion teorica de nuestro tema de
estudio; es aqui donde se ha realizado el soporte mas cuidadosa para tener un
enfoque matematico acorde a las necesidades de los nifios, de igual manera se hace

indispensable mencionar a los investigadores teoricos expertos en la materia, que
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nos fundamentan de manera clara y precisa para llegar a buenos resultados en lo
gue al tema se refiere ya que al paso de los afios se han reforzado y confirmado sus
teorias. Ademas en éste capitulo abordamos la conceptualizacion como un requisito

de aprendizaje significativo que nos da un panorama mas claro del tema de estudio.

El tercer capitulo es el mas atrayente de la presente propuesta, ya que en él se
presenta la planeacion y aplicacion de las estrategias de ensefianza, la secuencia

didactica que se trabajo, la evaluacién, asi como la presentacion de resultados.

Cabe mencionar que los anexos siempre resultaran ser una parte indispensable en
toda propuesta pedagoégica, ya que de no ser asi no tendriamos evidencia alguna
para dar fe de que dicho trabajo ha sido aplicado y se han obtenido resultados

favorables.

Por lo anterior ¢Como profesores de educacion indigena, estaremos preparados
para atrevernos a buscar diferentes maneras de ensefiar fracciones a nuestras nifias
y nifios de las comunidades indigenas? Esperamos que esta propuesta pedagdgica
sirva como herramienta y me ayude a resolver de alguna manera las dificultades que
se puedan presentar en otros grupos escolares con miras a realizar un trabajo mas

ameno y con resultados positivos.



CAPITULO 1

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO Y EL CONTEXTO ESCOLAR

1.1 CONTEXTUALIZACION Y ASPECTO FiSICO DE LA COMUNIDAD

En el Estado de Michoacan se encuentra, en la meseta p’'urhépecha la comunidad
indigena de Paracho, que significa “Ofrenda” (palabra chichimeca) y considerada
como una poblacion prehispanica construida a la llegada de los espafioles; se le
designd posteriormente como San Pedro Paracho en honor al Santo Patrono, pero
actualmente es una poblacion conocida y reconocida como Paracho de Verduzco y

es cabecera municipal de nueve tenencias, todas comunidades indigenas.

Paracho tiene una extension territorial de 244.22 kmz, constituido por un relieve del
sistema volcénico transversal, la sierra y los cerros de Marijuata, Tamapujuata, Chato
y Quinceo; éste Ultimo se considera una de las atracciones de nuestro pueblo por su
majestuosa figura de aguila(cerro grande) que se distingue desde largas
distancias(Uruapan, Zamora, Cheran, etc.); siendo estos cerros los mayores recursos
naturales de la poblacion ya que son maderables en su mayoria de pinos, encinos y
oyameles; que provocan que su clima sea templado frio con lluvias en casi todo el
afio. Mi pueblo colinda al norte con los municipios de Cheran y Chilchota; al este con

Nahuatzen, al sur con Uruapan y al oeste con Charapan.

Es una poblacion que cuenta con aproximadamente 34 721 habitantes segun el
censo del afilo 2010, aunque en la actualidad se contabilizan aproximadamente
40,000 habitantes. “Segun el Censo General de Poblacidon y Vivienda de 1990, en el

municipio habitan 9,842 personas hablantes del p’'urhépecha, de las cuales 4,691



»nl

son hombres y 5, 151 son mujeres” aunque a la fecha, dichas cifras debieron de

haber sido modificadas por la demografia, migracion, natalidad, etcétera.

Entre la poblacion parachense, predomina la religion catdlica, pero se observa el

constante crecimiento de otras sectas por distintos grupos pequefios.

Paracho cuenta con infraestructura social y de comunicacion que se maneja en
diferentes rubros para beneficio de la poblacion y de sus alrededores, sus viviendas
son en su mayoria construcciones de materiales de concreto y tabique aunque
también hay muchas viviendas de madera con laminas de cartdn, asbesto o teja de
barro y tejamanil; éstas ultimas en su mayoria construidas en las colonias asentadas
recientemente como “El Arenal”, “2 de Septiembre”, “Linda Vista”, “San Judas” y
demés. La comunidad cuenta con un H. Ayuntamiento, servicios publicos de agua
potable, drenaje, electricidad, teléfono, telégrafos, correo, recoleccion de basura,
pavimentacién, cloracién de agua, seguridad publica, panteén, mercado, rastro.
Ademas cuenta con diversos medios de comunicacion como radio, television,
periddicos regionales y estatales. Las vias de comunicacion mas comunes son por
carretera y cuando hay necesidad (casi nunca) en helicoptero; hay servicios de
transporte colectivo, autobuses foraneos y locales, taxis, motos, bicicletas y uno que

otro caballo.

Existen en Paracho, diversas actividades economicas que contribuyen al bienestar
del municipio ya que parte de la poblacion generan su economia por ser
profesionistas entre los que se encuentran maestros, doctores, licenciados,
contadores, etc., otra parte de la poblacion se dedican a los oficios de albaiiiles,
agricultores, musicos, taxistas, panaderos, torneros, carpinteros, barnizadores entre

otros. No menos importante es la comercializacion de diversos productos artesanales

' WWW.INEGI.COM.MX

10



construidos por sus habitantes como: el trompo, balero, maracas, yucas, guiros,
aretes, llaveros y mas., y gastronémicos como carnitas, birria, atoles, tamales, pan;
churipo, atapakuas y todo tipo de comida tradicional de la regién; pero la actividad
econdémica mas importante que ademas le da a Paracho un gran reconocimiento a
nivel nacional e internacional y al municipio ademas de sus alrededores la mayor
fuente de empleo, es la construccion y comercializacion de la guitarra; se cuenta con
una gran cantidad de talleres artesanales en los que sus lauderos construyen a mano
las guitarras, bajos, violines, mandolinas, contrabajos; se cuenta también con varias
fabricas de guitarras a las que los habitantes regularmente llamamos “talleres” y que
son, en su mayoria, los que se encargan de la exportacion de la guitarra a diferentes
partes de la Republica Mexicana y el mundo; y es la causa para celebrar una gran
fiesta del pueblo “La feria de la guitarra”, que genera una importante economia, ya
gue son las artesanias y la comida tradicional que atrae el turismo que nos visita casi
todo el afio pero mas fluidamente en tiempos de la feria y el festival de globos de
cantoya. Aun con todo lo anterior, existen muchas carencias y pobrezas, sobre todo
en las colonias con poco tiempo de asentamiento y que sus habitantes son personas
gue vienen de otras comunidades a probar suerte y que en ocasiones los jefes de
familia dejan su casa para migrar a Estados Unidos o a otras ciudades con la
esperanza de mejorar su condicibn econdémica y dejan a sus hijos

desafortunadamente al cuidado de los mayores, de los tios o de los abuelos.

En lo que se refiere al sector salud, Paracho cuenta con enfermeras y doctores que
tienen consultorios médicos particulares y otros de grandes cadenas nacionales de
salud, existen también clinicas médicas particulares y las mas importantes del sector
salud son la Clinica del ISSSTE vy la Clinica del IMSS; que atienden a la mayor parte
de la poblacién del Municipio, de sus alrededores y de otras poblaciones del estado
(Uruapan, Taretan, La Huacana, Apatzingan, etc.) por considerarsele a ésta ultima el

“Hospital del nifio y de la madre”.
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El deporte y la recreacién también son de gran importancia para la poblacion,
actualmente se cuenta con una unidad deportiva, un parque de recreacion y varios
campos y canchas deportivas, el de mas antigiiedad es el “Campo Municipal de
Futbol” que ha generado que por la practica de dicho deporte, ahora existe un equipo
de futbol de tercera division “Los guitarreros de Paracho”. También se tienen varios
centros de aerobics y gimnasios mixtos, asi como algunos de karate y gimnasia

ritmica.

Una de las cosas que considero mas importantes para el desarrollo de mi pueblo ha
sido y seguira siendo sin temor a equivocarme, la educacion; ya que en eso se van
cimentando la cultura y los progresos de nuestra gente. En la cabecera Municipal,
hay en la actualidad diferentes centros educativos, 4 de educacion inicial y 5 de
preescolar del nivel de educacién indigena, 9 preescolares y 7 primarias del nivel
general, 3 secundarias del nivel general y una de educacion indigena, 3 centros de
nivel medio superior y la UPN como nivel superior; ademas es indispensable
mencionar que se encuentran diversos centros educativos que atienden a personas
adultas y/o sin escolaridad minima como la Escuela de lauderos., el INEA(Instituto
Nacional para la Educacién de los Adultos), el CECATI(Centro de Capacitacion Para

el Trabajo); entre otros.

Las primarias del nivel de educacion indigena que se ubican en Paracho, son 4 de
las cuales 3 tienen su Clave de Centro de Trabajo propia y una estd en proceso;
entre las tres primeras se encuentra la Escuela Primaria Indigena de Nueva Creacion
gue aunque ya cuenta con clave propia (16DPB0297X), aun no tiene nhombre y sélo
es reconocida como “Primaria Indigena”. Esta ubicada en la Colonia Linda Vista y
como su nombre lo dice, es una escuela de reciente creacion y aun asi su plantilla de
maestros es completa y la cantidad de alumnos es de 150. Existen 8 grupos: 1

primero, 1 segundo, 1 tercero, 2 cuartos, 1 quinto, 2 sextos. (anexo 1)
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1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.2.1 Grupo

En el grupo de tercer grado “A”, en el que atiendo un total de 23 alumnos, de los
cuales 12 son niflos y 11 nifias de entre 8 a 13 afios de edad, he notado que los
alumnos presentan dificultades al trabajar con fracciones comunes, pues no alcanzan
a comprender el porqué de este tipo de numeros, para ellos solo son dos numeros

colocados en diferente posicion.

Tratar de darles a entender el significado de las fracciones ha sido dificil, pues al
realizar diversos ejercicios para entender dicho concepto, pocos nifios tratan de
resolverlo, otros ni lo intentan, algunos suman los numeros que observan y otros solo
copian el ejercicio. La mayoria de los nifios no tienen bien definido ni comprenden
gue son las fracciones comunes, mientras que sélo menos de la mitad tienen la

nocién y responden favorablemente.

Al inicio del ciclo escolar me di a la tarea de observar las caracteristicas de los
alumnos, apliqué los exdmenes de diagnostico solicitados por la Direccion de la
escuela y otras entrevistas a los nifios y a los padres de familia y/o tutores(los que
asistieron), ademas de visitas domiciliarias para tener un panorama real de las
condiciones familiares de cada uno de ellos. Me di cuenta de las limitantes
econdmicas y afectivas que tienen en sus hogares y de la necesidad de poder aplicar
estrategias grupales para poder hacer su estancia en el salon o en la escuela un

poco mas relajada y provocar el gusto por asistir a clases de manera constante.

Al haber explorado las necesidades mas sentidas por medio del diagnéstico, de las
entrevistas (Anexo 2) y diario de campo (Anexo 3), observé que dentro del aula los

alumnos presentaban algunas deficiencias correspondientes al grado que
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inicidbamos pero s6lo en las asignaturas de Espafiol y Matematicas, ya que en
Geografia, Historia, Ciencias Naturales, Formacion Civica y Etica, Michoacan La
entidad donde vivo y otras su desempefio fue acorde al tiempo y a lo que nos marca

el programa de tercer grado (Anexo 4).

Decidi que era necesario intentar resolver la insuficiencia que teniamos dentro del
grupo, entre otras lograr que los alumnos se integren para realizar trabajos en
equipo; que sean participativos respetando las ideas de sus compafieros para lograr
los aprendizajes esperados y que sean seguros de si mismos; asi también que
reconozcan y apliquen las reglas, dentro y fuera del salén, en la Escuela y en la
Colonia para una mejor convivencia. En la asignatura de espafiol, el trabajo sera un
poco mas de comprensién para que entiendan claramente lo que leen y expresen
sus conocimientos con claridad, asi como mejorar la escritura. La asignatura que
considero con mas deficiencias y necesidades de trabajar con mis alumnos es la de
Matematicas, porque aun cuando los alumnos resuelven sumas y restas ademas de
usar algunas propiedades del sistema decimal, se orientan en espacio y expresan e
interpretan medidas con distintos tipos de unidad, representan informaciones de
diversas formas, etc. Lo mas dificil es que los nifios logren utilizar el calculo mental y
la estimacidén de resultados en la suma y resta de numeros fraccionarios y mucho

menos que logren profundizar ni aplicar los conocimientos de fracciones.

Lo anterior me dio la pauta a seguir para elegir el tema de investigacion dentro del
grupo que ademas de permitirme continuar con mi avance programéatico, me deberia
permitir investigar, aplicar y evaluar, para ayudar a los alumnos a resolver las
necesidades de su vida cotidiana de una manera sencilla por lo que inicie con la
investigacion del tema “Fracciones comunes” (1/2, 1/4,1/8) dentro de la asignatura de
matematicas, tema que aplicaré y practicaré por medio de diversas estrategias,
durante los meses de noviembre a marzo del ciclo escolar 2015 - 2016, para lograr
gue los alumnos resuelvan, comprendan y apliquen las fracciones como parte de su

vida diaria para resolver diversas situaciones.
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Esta es una de las razones mas importantes y la causa por la cual me enfoqué a
tratar de explicar la necesidad de lograr que los pequefios se apropien de este
concepto tan extrafio para ellos y puedan con la practica y el paso del tiempo aplicar
dicho conocimiento para resolver problemas de su vida diaria. Las fracciones tienen
tantas y tan diversas aplicaciones como las podamos emplear cotidianamente y
siempre debe de hacerse pensando en favorecer y facilitar las diversas actividades
escolares, familiares y de convivencia social. Los aspectos antes mencionados son
los que me motivan a elegir el tema de investigacion en mi trabajo, esperando
aportar un poco de ensefianza y experiencia en la solucién del problema, con miras a
ser parte de una posible solucion a los problemas que tengan otros compafieros en
el tema de fracciones y que puedan ser aprovechadas las estrategias pedagdgicas

aplicadas en la presente propuesta.

1.3 DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

Para poder conocer y determinar las posibles causas que provocan que el alumno
utilice o no adecuadamente las fracciones comunes dentro del aula, en la escuela o
en su vida diaria, es necesario seguir un proceso que permita mediante la aplicacion
de diferentes técnicas y/o estrategias conocer sus habilidades o limitantes para partir
de los conocimientos previos hacia la ensefianza — aprendizaje de nuevos

conocimientos.

Por tal razén, me di a la tarea de conocer las caracteristicas personales, familiares y
sociales de los alumnos del grupo de tercer grado “A” que actualmente atiendo;
desafortunadamente me di cuenta por medio de diversas entrevistas, que un 90 por
ciento de los alumnos dependen de familias numerosas y de escasos recursos
econdmicos, de familias desintegradas o con malos vicios, en los casos donde
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cuentan con papa y mama, éstos se ven en la necesidad de trabajar para llevar el
sustento diario a sus hijos y los nifios quedan al cuidado de los hermanos, tios o

abuelos que no ponen la atencién necesaria para un buen desarrollo escolar.

Aun cuando la Colonia Linda Vista tiene aproximadamente 20 afios, ha sido en los
ultimos 5 cuando se ha extendido y poblado de manera considerable, las personas
han llegado a esta colonia porque inicialmente los duefios de esos terrenos
vendieron muy barato ya que estaban de “moda’ los famosos paracaidasos y
posteriormente porque las familias que han llegado de otras comunidades han

encontrado la manera de rentar o de ir pagando un lote poco a poco.

Desafortunadamente al ir formando la Colonia, no se previeron las necesidades
basicas de servicios por lo que ahora se carece de muchos de ellos y que apenas
algunas calles empiezan a poner la red de agua potable, esto genera que muchas
familias tengan que comprar agua en las pipas que por lo general les dan el tambo
de agua a veinte pesos y para lavar la ropa y los trastes de las numerosas familias y
el bafio ocasional, llegan a pagar por semana de $180 a $260 por el vital liquido, lo
gue es un gran gasto para el padre o madre de familia que en el “taller” ganan de

$600 a $700 por el trabajo de 7 de la mafiana a 3 de la tarde.

La falta de drenaje ha generado que en los hogares aun utilicen letrinas construidas
de madera, porque ademas no se cuenta con el agua suficiente para que puedan
utilizarla en las tazas de porcelana aunque si hay una que otra familia que cuenta

con la economia para sostener el servicio.

Las familias cocinan con gas y lefia, ademéas que ya casi todos cuentan con luz.
Desafortunadamente muchas familias cuentan s6lo con un espacio que utilizan
como cuarto y cocina para lo que sélo utilizan un foco y fuera de su casa utilizan otro

ya que hay muy poco alumbrado publico.
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Los problemas registrados a través de la observacion, genera en los nifios falta de
atencion por parte de sus padres por preocuparse mas por cubrir las necesidades
béasicas; provocan también la falta de higiene, mala alimentacion, mala salud y con
ello las constantes faltas a la escuela; lo que hace que un problema familiar se
convierta en un problema de rezago escolar ya que los padres no ponen interés en
gue sus hijos asistan y cumplan regularmente con las necesidades escolares basicas
como la asistencia, puntualidad, higiene; utiles escolares y sobre todo que pongan
atencion en las clases de manera emotiva, ya que al tener hambre, frio y necesidad
de carifio, en ocasiones sélo piensan en como podran sentirse de diferente manera

aungue en ocasiones no entiendan la razon de lo que estan sintiendo.

En la colonia la fiesta a la Santa Virgen Maria la realizan el 8 de mayo y aunque solo
dura 3 dias asisten muy pocos nifios a la escuela. Una caracteristica de las
comunidades p’urhépechas de la regidon es que sus fiestas tradicionales, entre ellas
las patronales, tienen una duracion de varios dias y los habitantes de la colonia que
son de algunas de ellas, se van hasta por 2 o 3 semanas sin importar que sus hijos

falten a la escuela.

Lo anterior pude confirmarlo cuando durante el mes de agosto e inicios de
septiembre, acudieron a la Escuela Primaria Indigena ubicada en la Colonia Linda
Vista de Paracho, Mich; una cantidad de 15 alumnos a inscribirse en el grupo de
tercer grado “A” que actualmente atiendo, posteriormente se incorporaron 5 alumnos
mas y en el mes de octubre los 3 restantes, éstos ultimos 8 se fueron a la “fiesta de
Urapicho el 8 de septiembre de la Virgen de la Natividad y el 28 de octubre de San
Judas Tadeo” por poner un ejemplo y es en este grupo donde se atendera la

problematica anteriormente sefialada.
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Nuestra escuela es de organizacion completa pero aun no se cuenta con la
infraestructura necesaria para la atencién de los alumnos, se tienen 3 salones de
material totalmente terminados con las caracteristicas reglamentarias que maneja la
Secretaria de Educacion; 2 son construidos de material pero se encuentran en obra
negra y el resto que son 4 salones estan construidos de madera entre tablas y
capotes con techos de teja de carton, por lo que en ocasiones son las inclemencias
del tiempo las que también al igual que en sus hogares, en la escuela generan que
los alumnos pasen dificultades en situacion de frio, calor o lluvias que provocan que

no asistan a la escuela por causas de enfermedad.

Afortunadamente nuestro salén, aunque estd en obra negra y no tiene luz, es de
material y es mas espacioso que los de madera, (Anexo 5) y aunque esto nos da la
oportunidad de poder aplicar dindmicas por equipos, desafortunadamente es nuestro
salon el que se ocupa para guardar los materiales y las herramientas de los albafiiles

gue estan construyendo un nuevo salon por parte del H. Ayuntamiento.

Auln con todo lo anterior, se pretende dar solucién a la probleméatica que aqueja en el
grupo escolar de manera pedagdgica, ya que la falta de razonamiento para aplicar
las fracciones comunes nos provoca tener limitantes para la adquisicién de nuevos

conocimientos.

Cuando inicié con el grupo de tercer grado “A”, que se me asigno para trabajar
durante el ciclo escolar; en el aula les apliqué a cada uno de ellos, exdmenes de
diagndstico, cuestionarios, entrevistas y diversos trabajos para evaluarlos y saber
gue tanto conocimiento tienen de cada una de las asignaturas que nos marca el plan
y el programa de estudios vigente, me di cuenta que una de las asignaturas que no
les agradan y que en ocasiones hasta le temen es a las mateméticas, siendo una de

las razones para adentrarme en esta asignatura; a lo cual me fue posible identificar
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una de las mas grandes necesidades de aprendizaje dentro de esta asignatura y que
considero indispensable para que puedan resolver situaciones que constantemente
se les presentan y que es la adquisiciéon del conocimiento de “fracciones comunes”,
para fortalecer el conocimiento y que en un futuro sirva como un buen elemento de
desarrollo y tenga aplicacion en su vida diaria., ya que los nifios aun cuando tienen
intenciones de terminar “una carrera” al preguntarles qué quieren ser de grandes

dicen que “albafiles” “policias” “karatekas” “bailadores de sumba”, “pasteleros”(as),
“cantantes” “costureras”; etc, y es para este fin que es indispensable que todo

alumno deba conocer, comprender y razonar dicho tipo de fracciones.

1.4 DELIMITACION

La Escuela “Primaria Indigena”, ubicada en la Colonia Linda Vista de Paracho, Mich;
actualmente tiene muchas limitantes por ser relativamente escuela de nueva
creacion, entre ellas se encuentra la falta de cercado perimetral, aulas de madera, no
se cuenta con sanitarios, sélo con letrinas, no hay un espacio especifico para
Direccion, llegan pocos paquetes de libros de texto, no se tienen materiales
didacticos entre otras cosas, en una de las aulas se trabaja con el grupo de tercer
grado al que actualmente asiste una cantidad de 23 alumnos (Anexo 6), 12 de ellos
son hombres y 11 mujeres entre los 8 y 11 afios de edad, entre estos alumnos se

han presentado diversas problematicas como anteriormente se mencionaron.

El que los papas o tutores de los alumnos tengan que trabajar, provoca que
descuiden a los nifios que por su edad no tienen la responsabilidad para asistir
constantemente a la escuela; por la misma razén, cuando asisten por lo regular
llegan tarde, sin desayunar nada o sélo un pan o galletas, provocando que a mitad
de la clases bostecen o tengan flojera por tener hambre. Aunque también aclaro que
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existen excepciones en un 30%. Asi mismo solo les dan diez o quince pesos para
gastar y lo tiene que compartir entre sus 2 o 3 hermanos y como no les alcanza para
comprar una torta a cada quien prefieren comprar dulces y continuamos en el salén
de clases con el mismo problema. Lo antes mencionado nos lleva a tener que
trabajar mas con los nifios dentro del aula para que a los nifios se les facilite su vida
diaria, ya que andan repartiendo su dinero a la mitad si tienen otro hermano en la
escuela o en tercios si tienen dos, en cuartos si tienen tres y asi sucesivamente. De
igual manera si les ponen lonche, son los nifios mayores los que se encargan de

repartir de manera equitativa entre los hermanos.

Al haber explorado con los alumnos de tercer grado de la Escuela Primaria Indigena
durante los meses de agosto a octubre, entre otras, las necesidades de produccion e
interpretacion de textos en la asignatura de espafiol; de falta de habilidad y actitud
asociada a la ciencia en la asignatura de ciencias naturales, poco reconocimiento de
caracteristicas, cambios y las relaciones de los componentes naturales, sociales y
culturales, econdémicos y politicos de la colonia y la comunidad, dentro de la
asignatura de la entidad donde vivo; falta de conocimiento de los principios
fundamentales de los derechos humanos, en la asignatura de formacion civica y
ética; decidi que era necesario intentar resolver una de tantas insuficiencias que
teniamos dentro del grupo pero que ademas deberian ayudar a los alumnos a
resolver las necesidades de su vida cotidiana de una manera sencilla desarrollando
formas de pensar que les permitira formular conjeturas y variados procedimientos
ademas de utilizar diversas técnicas o recursos que ayuden a la resolucion de
problemas; inicié con la investigacion del tema de “Fracciones comunes” (1/2,
1/4,1/8) dentro de la asignatura de matematicas, tema que apliqué y practicamos por
medio de diversas estrategias, durante los meses de noviembre a marzo del
presente ciclo escolar 2015 - 2016, para lograr que los alumnos consigan

comprender y aplicar las fracciones para resolver problemas de su vida cotidiana.
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1.5 JUSTIFICACION

Después de haber realizado un diagndstico pedagdgico en el grupo de tercer grado.,
elegi el tema de “El uso de fracciones comunes”, porque considero que ademas de
sumas, restas y problemas matematicos, los alumnos deben aprender a resolver
fracciones para cubrir la necesidad de aplicarlas en la vida cotidiana, pero sobre todo
porque durante mi labor educativa, he observado que son los contenidos que
manejan fracciones, los que més se les dificultan a los alumnos.

Los nifios que asisten a nuestra escuela, por lo general, son alumnos que provienen
de familias numerosas de muy bajos recursos economicos, lo cual implica que
constantemente tengan que dividir o fraccionar las cosas para cubrir algunas
necesidades basicas como alimentos, ropa, el espacio para dormir, el dinero para
gastar en la escuela o en la tienda, etcétera, y cuando se habla de algun antoijito, es

cuando mas se genera la necesidad de aplicar las fracciones.

Pedagodgicamente hablando, considero que las nuevas generaciones de alumnos
tienen que desarrollar las destrezas y habilidades reflexivas correspondientes a su
edad, para hacer frente a las necesidades cotidianas y es trabajo de todos y cada
uno de los profesores, adquirir, transmitir y facilitar las condiciones para que lo antes
mencionado sea posible de acuerdo al grado y nivel de aprendizaje de los alumnos.

Ademéas de lo anterior, es indispensable tomar en cuenta las necesidades
contextuales de los nifios ya que las condiciones culturales, econémicas y sociales,
entre otras, cambian de acuerdo a las caracteristicas del grupo escolar al que se

aplican dichas estrategias y en base a esas condiciones se deben aplicar y dar
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seguimiento constante a las que favorezcan y que generen los conocimientos

necesarios.

Por tal razon, me he dado a la tarea de hacer una investigacion y aplicacion de
estrategias para facilitar el conocimiento de las fracciones simples en el grupo de
tercer grado “A”, de la Escuela Primaria Indigena, con clave 16DPB0297X, ubicada

en la Colonia Linda Vista de la comunidad indigena de Paracho, Michoacan.

1.6 PROPOSITO GENERAL

Se pretende lograr que el alumno identifique las diferentes formas de expresar las
fracciones comunes e interpretaciones entre ellas, conozca, use y maneje los

diferentes recursos que sean aplicables en su vida diaria.

1.7 PROPOSITOS ESPECIFICOS

» Comparacién de fracciones comunes con materiales palpables y comestibles.

» Escritura y representacion gréfica de las fracciones comunes.

* Analizar y lograr la relacion entre la fraccion y el simbolo.

» Realizar repartos reales manipulables y comestibles.

» Reflexidon y uso adecuado de las fracciones comunes en situaciones de la vida

diaria.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACION TEORICA DEL OBJETO DE ESTUDIO DE
LAS FRACCCIONES COMUNES

2.1. ENFOQUE DE LAS MATEMATICAS

La ensefianza de las matematicas es una labor que se da de forma espontanea en la
vida diaria de los nifios. Por tal razon es necesario que todo docente, para ensefar
esta asignatura, parta de las experiencias previas del nifio, ya que éste tendré la
curiosidad de buscar diversas formas o procedimientos que le den la solucién a sus

problemas.

“Las matematicas ayudan al nifilo a desarrollar su inteligencia, le
ensefian a pensar, favorecer el desarrollo de las capacidades y
procesos cognitivos, facilita la comunicacion con el profesor y su
grupo de iguales, a la vez que le posibilitan para encontrar y usar

estrategias, asi como su desarrollo integral como persona inmensa en

una sociedad"2

Es necesario que se promueva en el alumno las habilidades indispensables, para
gue esto tenga éxito y se logre el aprendizaje matemético, asi como los
conocimientos que sean requeridos para encontrar la solucién a los problemas de su

vida diaria.

> SURIANO, E, (1996) “Ensefiar a pensar al alumno de primer ciclo de primaria a través de las

matematicas”, SUMA Revista sobre la ensefianza de las mateméticas. p. 20
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El aprendizaje matematico se puede lograr a través de diversas maneras; el docente
puede buscar y descubrir un sinfin de estrategias que le permitan interactuar con el
alumno y que se logre el proceso ensefianza-aprendizaje de manera significativa
entre ellos. El didlogo, la interaccion y la confrontacion de los diferentes puntos de
vista ayudan al aprendizaje y a la construccion de nuevos conocimientos, de esta

forma se puede conseguir un proceso de aprendizaje favorable.

“la experiencia que vivan los nifios al estudiar matematicas en la
escuela puede traer como consecuencias: el gusto o el rechazo, la
creatividad para buscar soluciones o la pasividad para escucharlas y
tratar de reproducirlas, la bdsqueda de argumentos para validar los

resultados o la supeditacién de estos al criterio del maestro”.®

Con la finalidad de lograr un aprendizaje significativo, el docente debe disefiar
actividades que motiven al alumno a la participacion, a desarrollar su creatividad y
despertar el interés para encontrar diferentes formas de resolver problemas,
formulando argumentos que validen los resultados que generen nuevos

conocimientos matematicos.

“La ensefianza de las matematicas se entiende como la promocion y
enriguecimiento de las concepciones iniciales del alumno, mediante
un proceso que, a través de la presentacion de situaciones concretas,
lo llevan a abandonar, modificar o enriquecer dichas concepciones y
acercarse paulatinamente al lenguaje y los procedimientos propios de

las matematicas, sin olvidar que dicho proceso, es largo y complejo”.4

* SEP, 2002. Libro para el maestro, Matematicas, 5° grado, P. 7.

* SEP, 1994 Libro para el maestro, Matematicas, 4° grado, P. 50.
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Todo docente debe de tomar en cuenta que su papel no se limita a ser un simple
facilitador de las actividades del alumno, sino que debe respetar y valorar la
creatividad, las diversas necesidades e intereses del grupo; asi mismo debe orientar,
explicar y dar ejemplos ilustrativos cuando sea requerido, es importante que el
alumno experimente el papel del ensayo y error, ya que esta practica le permitira
conocer debilidades y la posibilidad de encontrar mejores soluciones a su situacion
problematica. A su vez, aprende a escuchar y aportar en una lluvia de ideas, en la
cual comprobara que la interaccion y el apoyo que se dan entre compafieros los

ayudara a crear nuevos conocimientos.

La escuela debe ser considerada como un vinculo entre el conocimiento y la practica,
es decir que ademas de transmitir conocimientos al alumno, debe tomar en cuenta
las experiencias que ha adquirido a lo largo de su ensefianza primaria. Ademas se
puede decir que una de las funciones del plantel educativo es brindarle diversas
situaciones de indole matematico, de tal forma que pueda aplicar el conocimiento

gue va adquiriendo en su proceso de aprendizaje.

Los alumnos en la escuela primaria deberan de adquirir conocimientos béasicos de las

matematicas y desarrollar entre otras:

La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para
reconocer, plantear y resolver problemas.

« La capacidad de anticipar y verificar resultados.

» La capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica.

* Laimaginacion espacial.

» La habilidad para estimular resultados de célculos y mediciones.

» La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion, dibujo y calculo.

» El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento.
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Podemos decir que para mejorar la calidad del aprendizaje es necesario que los
alumnos le encuentren un interés, un significado y sobre todo, una funcionalidad al
conocimiento matematico, que lo puedan valorar y que hagan de él un instrumento
gue los ayude a reconocer, plantear y resolver problemas que se le puedan presentar

en diversas situaciones de su vida cotidiana.

“El conocimiento de reglas, algoritmos, formulas y definiciones sélo es
importante en la medida en que los alumnos lo puedan usar

habilmente para solucionar problemas y lo puedan reconstruir en caso

de olvido™

En conjunto con estos propédsitos va la seleccion general de contenidos que el
alumno desarrolla a lo largo de la primaria. Dentro del curriculum de las matematicas
se articulan seis ejes tematicos, los cuales son: los numeros, sus relaciones y sus
operaciones; medicién; geometria; procesos de cambio; tratamiento de la

informacion; prediccion y azar.

Para elegir los contenidos que se abordaran en todo el proceso de la escuela
primaria es muy importante que se tome en cuenta al alumno en todos los sentidos
ya que es él quien recibird y se beneficiara con la ensefianza de las matematicas. Y
esta seleccion fue hecha en base al desarrollo cognoscitivo del nifio y a los procesos

gue siguen para adquirir y construir los conceptos matematicos especificos.

Esta organizacion permite que la ensefianza se vea de manera estructurada, ya que
no solo se desarrollaran los contenidos matematicos, sino que también habilidades y
destrezas, que seran fundamentales para una buena formacion béasica en las
matematicas.

> PROGRAMAS DE ESTUDIO 2011.- Guia para el Maestro Primaria.- Tercer grado
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El enfoque actual (Programas de estudio 2011) de matematicas, ha sufrido diversos
cambios entre ellos, el principal es que coloca en primer término el planteamiento y
resolucion de problemas como forma de construccion de los conocimientos
matematicos, de habilidades que despierten el interés de los alumnos y les ayuden a
reflexionar. Es de mucha importancia retomar este enfoque, porque actualmente en
las escuelas primarias se lleva a cabo una deficiente ensefianza en las mateméticas
propiciando que los alumnos, aparte de no aprender los contenidos mateméaticos
pierdan el interés y la curiosidad por dicha asignatura; teniendo en claro que la
curiosidad y el interés son un gran paso para mejorar el proceso ensefianza-

aprendizaje.

La ensefianza de las matematicas no se basa solamente en la teoria, sino que va
mas alla del salon de clases; es indispensable que todos aquellos conocimientos que
el nifio adquiere en la escuela los lleve a la practica en su vida cotidiana en la
resolucion de problemas, ya que esto le permitira desarrollarse positivamente y

adquirir el gusto por la asignatura.

Dentro de la asignatura de matematicas un aspecto que tiene gran influencia tanto
sobre el docente como en el alumno es el trabajo en equipo. En el docente porque el
saber escuchar las opiniones y experiencias de sus compafieros maestros le
facilitard llevara a cabo la ensefianza de las matematicas, debido a que utilizara
diversas estrategias y actividades que le recomendaron. En el alumno porque la
interaccion entre ellos mismos les permite conocer otras formas de resolucion de los

problemas que estan enfrentando y asi mejorar en sus estrategias de estudio.

Una de las principales herramientas que debe tomar en cuenta el docente cuando

realiza sus planes de clase, son todos aquellos materiales concretos en el cual el
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nifo se podra desenvolver y asi adquirir habilidades y conocimientos que no se

podran lograr sélo con el uso del libro de texto.

De igual manera, es indispensable que el docente tenga presente los principales
objetivos que persigue el enfoque de las matematicas en la escuela primaria, ya que
de ahi partir4 para el disefio de su plan de clase y por consiguiente la estructuracion
de los contenidos de acuerdo a su grado de complejidad y las necesidades que el

grupo requiera cubrir.

2.2. HISTORIA DE LAS MATEMATICAS

Tradicionalmente se ha considerado que la matematica como ciencia surgio con el fin
de hacer los célculos en el comercio, para medir la tierra y para predecir los
acontecimientos astronomicos. La evolucion de las matematicas puede ser
considerada como el resultado de un incremento de la capacidad de abstraccion del
hombre o como una expansion de la materia estudiada. Los primeros conceptos
abstractos utilizados por el hombre, fueron probablemente los nimeros. Esta nocion
nacié de la necesidad de contar los objetos que nos rodeaban, los nUmeros mas alla
de dos o tres no tenian nombre, se expresaban como conjuntos de “muchos” o

“pocos”.

“La matematica, como una expresion de la mente humana, refleja la
voluntad activa, la razén contemplativa y el deseo de perfeccién
estética. Sus elementos basicos son: l6gica e intuicién, analisis y
construccion, generalidad y particularidad. Aunque diversas
tradiciones han destacado aspectos diferentes, es Unicamente el

juego de estas fuerzas opuestas y la lucha por sus sintesis lo que
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constituye la vida, la utilidad y el supremo valor de la ciencia

matematica.”®

Desde el comienzo de la historia, las principales disciplinas matematicas surgieron
de la necesidad del hombre de hacer célculos con el fin de controlar los impuestos y
el comercio, comprender las relaciones entre los numeros, la medicion de terrenos y
la prediccién de los eventos astrondmicos. Estas necesidades estan estrechamente
relacionadas con las principales propiedades que estudian las matematicas la
cantidad, la estructura, el espacio y el cambio. Desde entonces, las matematicas han
tenido un profundo desarrollo y se ha producido una fructifera interaccion ente las
matematica y la ciencia, en beneficio de ambas. Diversos descubrimientos
matematicos han sucedido a lo largo de la historia y se continGan produciendo en la

actualidad.

Ademéas de saber contar los objetos fisicos, los hombres prehistoricos también
sabian cémo contar cantidades abstractas como el tiempo (dias, estaciones, afos,
etc.) asi mismo empezaron a dominar la aritmética elemental (suma, resta,

multiplicacion y division).

2.3. CONCEPTO DE FRACCION

El concepto matematico de fraccidon da nombre a un proceso basado en la idea
intuitiva de dividir algo en partes, como cuando hablamos, por ejemplo, de cuarto de

hora, de la mitad de un pastel, o de las dos terceras partes de un depésito de

® COURANT, Richard y Robbins, Herbert. Julio 1993. “¢Qué es la matematica?”.- Matematicas y Educacion
Indigena I.- Antologia Basica UPN. p.33
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gasolina. Tres cuartos de hora no son, evidentemente, la misma cosa que las tres
cuartas partes de un pastel, pero se “calculan” de la misma manera: dividiendo la
totalidad (una hora, o el pastel) en cuatro partes iguales y tomando luego tres de
esas partes. Por esa razon, en ambos casos, se habla de dividir dicha unidad (una

hora, un pastel, etc.) en 4 partes iguales y tomar luego 3 de dichas partes.

“Una fraccion es un ndimero que expresa una parte de la unidad.

Expresar una cantidad mediante una fraccién significa que de un total

se ha tomado un nimero de porciones iguales.”’

Una fraccion se representa matematicamente por nUmeros que estan escritos uno
sobre otro y que se hallan separados por una linea recta horizontal llamada raya
fraccionaria.

2.3.1 Términos de una fraccion
En una fraccion hay dos nameros llamados términos:

*  Numerador

« Denominador

“se escriben uno sobre otro separados por una raya horizontal:

* El que se escribe debajo de la raya es el denominador , y es el
que indica el nimero de partes iguales en que se ha dividido la
unidad.

» El que se escribe encima de la raya es el numerador , y es el que
indica el nimero de partes iguales que se han tomado de la
unidad.”®

7 PRIMARIA ACTIVA.- Enciclopedia Escolar.- Editorial Océano MMII.- Matematicas p.100
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Estos componentes siempre son niUmeros enteros, por lo tanto las fracciones pueden

encuadrarse en el grupo de los nimeros racionales.

Por ejemplo, la fraccion % (se lee tres cuartos) tiene como numerador al 3 y como
denominador al 4. El 3 significa que se han considerado 3 partes de un total de 4

partes en que se dividio el entero o el todo.

La fraccion 1/7 (se lee un séptimo) tiene como numerador al 1 y como denominador
al 7. El numerador indica que se ha considerado 1 parte de un total de 7 (el

denominador indica que el entero se dividio en 7 partes iguales).

2.4 LAETNOMATEMATICA

“En la década de los 70 surge el término “etnomateméticas” para

designar el estudio de las matematicas en relacién directa con la

cultura de los grupos a los que pertenecen los educandos.”

En el caso de los purhépechas, la ethomatematica nos ayuda a lograr técnicas para
la comprension de los niumeros en lengua materna (numeracion vigesimal) ma=1
t'simani=2, tanimu=3, tamu=4, iumu=5 K'uimu=6, el nimero siete es la suma del
namero 5 con el dos, en este caso iumu t'simani=7, el 8= iumu tanimu y asi

sucesivamente, con esto podemos decir que la etnomatematica se entiende como:

8

IBIDEM
° ALDAZ, Hernandez Isaias. Julio 1993. “Cultura y educacién matematica”.- Matematicas y Educacion Indigena I.-
Antologia Bdasica UPN. p.44
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“el arte o técnica de entender, conocer y explicar el medio ambiente
natural, social y politico, dependiendo de procesos como contar,

medir, clasificar, ordenar, inferir, que resultan de grupos culturales

bien identificados” 10

El conjunto de los conocimientos matematicos de la comunidad del aprendiz,

relacionados con su cosmovision e historia, fundamentalmente comprende:

» El sistema de numeracion propio.

» Las formas geométricas que se usan en la comunidad.

* Unidades o sistemas de medida utilizadas local o regionalmente (tiempo,
capacidad, longitud, superficie, volumen).

* Instrumentos y técnicas de calculo, medicion y estimacion; procedimientos
de inferencia; otros conceptos técnicos e instrumentos matematicos
usuales.

 Las expresiones linglisticas y simbolicas correspondientes a los

conceptos, técnicas, e instrumentos matematicos.

2.5 APENDIZAJE SIGNIFICATIVO

David Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura

cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion:

“es necesario conjugar dentro de una misma estrategia el caracter
constructivo del aprendizaje cognitivo y la transmisién de cuerpos

organizados de conocimiento que poseen una identidad y una

1% |BIDEM
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justificacion propias y cuya complejidad y nivel de abstraccion hacen

dificil, cuando no imposible, su “descubrimiento” por parte del

alumno™**

Por lo tanto, “debe entenderse por estructura cognitiva, al conjunto de conceptos,
ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como

su organizacion.”*?

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no solo se trata de saber la cantidad de informacion
gue posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja asi como de
su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel,
ofrecen el marco para el disefio de herramientas meta cognitivas que permiten
conocer la organizacién de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitira una
mejor orientacion de la labor educativa, ésta ya no se vera como una labor que deba
desarrollarse con mentes en blanco o que el aprendizaje de los alumnos comience
de cero, pues no es asi, sino que, los educandos tienen una serie de experiencias y
conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su
beneficio.

Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera:

“si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaria este: el factor mas importante que influye en el aprendizaje
es lo que el alumno ya sabe. Averigiese esto y enséfiese

consecuentemente.”

"' AUSBEL, D.P. NOVAK, J.D., y HANESIAN, H. 1978. Educational Psychology. A cognitive view. 2 ed.
Nueva York, Holt, Rinehart y Winston. Version espafiola de M. Sandoval 1983: Psicologia educativa.
México, Trillas. P.151

2 IBIDEM

3 |BIDEM p.152
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2.5.1 Aprendizaje Significativo y Aprendizaje Mecan ico

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: son relacionados de modo no

arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe.

“Por relacién sustancial y o arbitraria se debe entender que las ideas se
relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la

estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya

significativo, un concepto o una proposicion”.*

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante considerar lo que el
individuo ya sabe de tal manera que establezca una relacion con aquello que debe
aprender. Este proceso tiene lugar si el educando tiene en su estructura cognitiva
conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estables y definidas, con las cuales la

nueva informacion puede interactuar.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion “se conecta” con un
concepto relevante (sub sunsor) pre existente en la estructura cognitiva, esto implica
que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos 0 proposiciones
relevante estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del

individuo y que funcionen como un punto de “anclaje” a las primeras.

 AUSBEL, D.P. NOVAK, J.D., y HANESIAN, H. 1983 . Educational Psychology. A cognitive view. 2 ed.
Nueva York, Holt, Rinehart y Winston, 1978. Version espafiola de M. Sandoval: Psicologia educativa.
México, Trillas. P.151
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2.5.2 Requisitos para el aprendizaje significativo

Al respecto AUSUBEL dice:

“El alumno debe manifestar” (...) una disposicién para relacionar
sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente

significativo para él, es decir, relacionable con su estructura de

conocimiento sobre una base no arbitraria”. *°

Lo anterior presupone que el material sea potencialmente significativo, esto implica
qgque el material de aprendizaje pueda relacionarse de manera no arbitraria y
sustancial (no al pie de la letra) con alguna estructura cognoscitiva especifica del
alumno, la misma que debe poseer “significado 16gico” es decir, ser relacionable de
forma intencional y sustancial con las ideas correspondientes y pertinentes que se
hallan disponibles en la estructura cognitiva del alumno, este significado se refiere a

las caracteristicas inherentes del material que se va aprender y a su naturaleza.

Cuando el significado potencial se convierte en contenido cognoscitivo nuevo,
diferenciado e idiosincratico dentro de un individuo en particular como resultado del
aprendizaje significativo, se pude decir que ha adquirido un “significado psicoldgico”
de esta forma el emerger del significado psicolégico no solo depende de la
representacion que el alumno haga del material I6gicamente significativo, “sino

también que tal alumno posea realmente los antecedentes ideaticos necesarios”.*®

* AUSBEL, D.P. NOVAK, J.D., y HANESIAN, H. 1978. Educational Psychology. A cognitive view. 2 ed.
Nueva York, Holt, Rinehart y Winston, 1978. Versién espafiola de M. Sandoval 1983: Psicologia
educativa. México, Trillas. P.155

18 VILLA, Sierra Joel. Marzo 2011.- El uso de las fracciones simples en tercer grado de Educacion
Primaria.- UPN Zamora, Mich.- p. 55
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El que el significado psicolégico sera individual no excluye la posibilidad de que
existan significados que sean compartidos por diferentes individuos, estos
significados de conceptos y proporciones de diferentes individuos son lo
suficientemente homogéneos como para posibilitar la comunicacion y el

entendimiento entre las personas.

2.6 TIPOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la “simple conexion” de
la informacién nueva con la ya existente en la estructura cognoscitiva del que
aprende, por el contrario, solo el aprendizaje mecanico es la “simple conexion”,
arbitraria y no sustantiva; el aprendizaje significativo involucra la modificacion y
evolucion de la nueva informacién, asi como la estructura cognoscitiva envuelta en el
aprendizaje. Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo; de

representacion, conceptos y de proposiciones.

2.6.1. Aprendizaje de representaciones

Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los demas tipos de aprendizaje.
Consiste en la atribucion de significados a determinados simbolos, al respecto
AUSUBEL dice: “Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con
sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier

significado al que sus referentes aludan”.*’

7 AUSBEL, D.P. NOVAK, J.D., y HANESIAN, H. 1978. Educational Psychology. A cognitive view. 2 ed.
Nueva York, Holt, Rinehart y Winston,. Version espainola de M. Sandoval 1983: Psicologia educativa.
México, Trillas. P.156
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Este tipo de aprendizaje se presenta en los nifios, por ejemplo, el aprendizaje de la
palabra “pelota”, ocurre cuando el significado de esa palabra pasa a representar, o
se convierte en equivalente para la pelota que el nifio esta percibiendo en ese
momento: por consiguiente, significan la misma cosa para él; no se trata de una
simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino que el nifio los relaciona de
manera relativamente sustantiva y no arbitraria, como una equivalencia

representacional con los contenidos relevantes existentes en su estructura cognitiva.

2.6.2 Aprendizaje de conceptos

Es importante ser muy especificos y tener una clara y precisa opinion acerca de lo
gue significan los conceptos, éstos se definen como “objetos, eventos, situaciones o
propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se designan
mediante algun simbolo o signos” de ello podemos afirmar que en cierta forma

también es un aprendizaje de representaciones.

“Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacion y
asimilacion. En la formacion de conceptos, los atributos de criterio
(caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la experiencia directa,
en sucesivas etapas de formulacién y prueba de hipétesis, del ejemplo
anterior podemos decir que el nifio adquiere el significado genérico de la
palabra “pelota”, en este caso se establece una equivalencia entre el simbolo
y sus atributos de criterios comunes. De alli que los nifios aprendan el
concepto de “pelota” a través de varios encuentros con su pelota y las de

otros nifios.”*®

8 VILLA, Sierra Joel. Marzo 2011.- El uso de las fracciones simples en tercer grado de Educacion
Primaria.- UPN Zamora, Mich.- p. 46
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El aprendizaje de conceptos debe adecuarse a las posibilidades de aprendizaje de
los nifios, ya que por asimilacion se producen las adecuaciones necesarias de
acuerdo al nivel de aprendizaje y profundizacion o formulacién de dichos conceptos
en los alumnos, a medida que el nifio amplia su vocabulario, pues los atributos de
criterio de los conceptos se pueden definir usando las combinaciones disponibles en
la estructura cognitiva por ello el nifio podra diferenciar multiples colores, tamafios y

afirmar que se trata de una “pelota”, cuando vea otras en cualquier momento.

2.6.3 Aprendizaje de proposiciones

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacion de lo que representan
las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado de las

ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacién y relacion de varias palabras
cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se combinan de
tal forma que la idea resultante es mas que la simple suma de los significados de las
palabras componentes individuales, produciendo un nuevo significado que es
asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una proposicion potencialmente
significativa, expresada verbalmente, como una declaracion que posee significado
denotativo (las caracteristicas evocadas al oir los conceptos) y connotativo (la carga
emotiva) actitudinal e idiosincratica provocada por los conceptos) de los conceptos
involucrados, interactla con las ideas relevantes ya establecidas en la estructura

cognoscitiva y, de esa interaccion, surgen los significados de la nueva proposicion.
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2.7. PERIODOS DE DESARROLLO COGNITIVO DE PIAGET

Tratar el desarrollo cognitivo de Jean Piaget, resulta indispensable, ya que:

“Gran parte de la labor de Piaget se basaba en la idea de que los
individuos recorren a lo largo de su desarrollo, la historia intelectual de
la especie humana. Piaget creia, por tanto, que era posible
comprender el desarrollo de la capacidad intelectual de la especie,
estudiando el desarrollo intelectual de los individuos al ir haciéndose
adultos. Cuando fueron progresando los trabajos de Piaget, se fue
convenciendo cada vez mas de que algunas estructuras

fundamentales del pensamiento, que se podian definir de manera

- - . 19
I6gica y matemética, eran inherentes al ser humano.

Piaget divide el desarrollo cognitivo en cuatro periodos importantes:

2.7.1 Etapa sensoriomotora

Desde el nacimiento hasta aproximadamente dos afios de edad, el nifio usa sus
sentidos y las habilidades motrices para conocer aquello que lo circunda,

confiandose Unicamente en sus reflejos y mas adelante, en la combinatoria de sus

19 RESNICK, Laurent B. Wendy W. Julio 1993. “Piaget y el desarrollo de las estructuras cognoscitivas”.-
Matematicas y Educacion Indigena I.- Antologia Basica UPN, p.325
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capacidades sensoriales y motrices. La conducta del nifio es esencialmente motora,
no hay representacion interna de los acontecimientos externos, ni piensa mediante

conceptos.

2.7.2 Etapa preoperatoria 0 preoperacional

Es la segundo de las cuatro etapas y es caracterizada por la interiorizacion de las
reacciones, dando lugar a acciones mentales que no son categoriales como lo es el
juego simbdlico, la centracion, la intuicion y el desarrollo el lenguaje hablado; todo
ello resulta un proceso caracteristico de esta etapa que se da aproximadamente de
entre los dos a los siete afios de edad.

2.7.3 Etapa de las operaciones concretas de los 7a  los 11 afios de edad

El nifio en esta fase ya no solo usa el simbolo, es capaz de usar los procesos de
razonamiento y se ubica mas en la realidad de un modo logico y a través del a
capacidad de conservar, llega a generalizaciones atinadas. Cuando se habla de
operaciones se hace referencia a las operaciones l6gicas dadas para la resolucion
de problemas., un nifio que ha accedido al estadio de las operaciones concretas esta
intelectualmente capacitado para comprender que la cantidad es la misma. Los
procesos de razonamiento se vuelven légicos y pueden aplicarse problemas
concretos o reales.
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2.7.4 Etapa de las operaciones formales.

Esta etapa, se presenta de los 11 afios en adelante, el sujeto que se encuentra en

esta etapa tiene dificultas en aplicar sus capacidades a situaciones abstractas.

Es desde los doce afios en adelante cuando el cerebro humano esta potencialmente
capacitado para formular pensamientos realmente abstractos, en esta etapa el
adolescente logra la abstraccion sobre conocimientos concretos observados que le

permiten emplear el razonamiento I6gico inductivo y deductivo.

2.7.5 Tipos de conocimiento

Aunque se podia estudiar el desarrollo del pensamiento de los nifios en muchos
campos del conocimiento, Piaget trabajé fundamentalmente en tres tipos de

conocimiento que el sujeto puede poseer, fisico, l6gico - matemético y social.

El conocimiento fisico, es el que se refiere a los objetos, personas y el ambiente que
rodea al nifio perteneciente a los objetos del mundo natural; la fuente de este
razonamiento esta en los objetos y es el que el nifio adquiere a través de la
manipulacién de los objetos que lo rodean, los que manipula y diferencia por la
textura, forma y color pero que ademas forman parte de su interaccion con el medio

gue le rodea.

El conocimiento I6égico matematico, es el que no existe por si mismo en la
realidad, la fuente de este razonamiento esta en el sujeto y este la construye por
abstraccion reflexiva, es el que construye el nifio al relacionar las experiencias

obtenidas en la manipulacion de los objetos; este conocimiento no es observable y
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es el nifio quien los construye en su mente a través de las relaciones con los objetos,

desarrollandose siempre de los mas simple a lo mas complejo.

El conocimiento social puede ser dividido en convencional y no convencional:

El social convencional, es producto del consenso de un grupo social y la fuente de
este conocimiento esté en los otros (amigo, padres, maestros etc.).

El conocimiento social no convencional, seria aquel referido a nociones o

representaciones sociales y que es construido y apropiado pro el sujeto.

El conocimiento social es un conocimiento arbitrario, basado en el consenso social.

Es el conocimiento que adquiere el nifio al reaccionarse con otros niflos o con el
docente. Este conocimiento se logra al fomentar la interaccion grupal. Los tres tipos

de conocimientos mencionados anteriormente interactlan entre si.

Se puede concluir que a medida de que el nifio tiene contacto con los objetos del
medio (conocimiento fisico) y comparte sus experiencias con otras personas
(conocimiento social), mejor serd la estructuracion del conocimiento logico

matematico.
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2.8 VIGOTSKY Y LA ZONA DE DESARROLLO PROXIMO

Vygotski nos menciona que en cualquier punto del desarrollo del nifio se le presentan
problemas que por lo general siempre estd a punto de resolver y para lograrlo, solo
necesita cierta estructura, claves o recordatorios. También nos menciona que la
distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel del desarrollo posible; no es un
proceso estatico, existe una relacion entre aprendizaje y desarrollo, marcando una
diferenciacion con otros planteos teoricos. Esta propuesta otorga importancia a la
intervencion tanto docente como de otros miembros del grupo de pertenencia como

mediadores entre la cultura y el individuo.

El concepto de Zona de Desarrollo Préximo es central en el marco de los aportes de
esta teoria al andlisis de las préacticas educativas y al disefio de estrategias de
ensefianza un alumno. Se pueden considerar dos niveles en la capacidad de un
alumno. Por un lado el limite de lo que él solo puede hacer con ayuda, el nivel de
desarrollo potencial.

Este analisis es valido solo para definir con precision las posibilidades del alumno y
especialmente porque permite delimitar en que espacio o zona desde realizarse una
accion de ensefianza y qué papel tiene el desarrollo de las capacidades humanas, la
zona de Desarrollo Potencial es la distancia entre el nivel de resolucion de una tarea
gue una persona puede alcanzar actuando independientemente y el nivel que puede

alcanzar con la ayuda de un comparfiero mas competente o experto en esa tarea.

Entre la Zona de Desarrollo Real y la Zona de Desarrollo Potencial, se abre la Zona

de Desarrollo Proximo (ZDP) que puede descubrirse como:
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El espacio en que gracias a la interaccion y la ayuda de otros, una persona puede
trabajar y resolver un problema o realizar una tarea de una manera y con un nivel

gue no seria capaz de tener individualmente.

En cada alumno y para contenido de aprendizaje existe una zona que esta préxima a
desarrollarse y otra que en ese momento esta fuera de su alcance. “En la ZDP se
puede construir de forma natural o deliberada, reflejando precisamente la diferencia

entre el crecimiento real y el potencial.”®

Lo anterior nos ayuda a comprender como deben situarse los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, donde se desencadena el proceso de construccion de

conocimientos del nifio y se avanza en el desarrollo.

El profesor toma como punto de partida los conocimientos del alumno y basandose
en estos presta la ayuda necesaria para realizar la actividad. Cuando el punto de
partida esta demasiado alejado de lo que se pretende ensefiar, al alumno le cuesta
intervenir conjuntamente con el profesor, no esta en disposiciéon de participar y por lo

tanto no puede aprender.

Lo que hoy requiere de una asistencia para ser resuelto, en el futuro podra realizarse
sin ayuda. Las posibilidades de aprender y desarrollarse dependen de las ZDP que

se creen en la interacciéon educativa.

El ajuste y la funcion de la ayuda en la ZDP del alumno se comparan frecuentemente
con la posiciéon y la funcion que tiene un andamio en la construccion de un edificio.
Es a través del andamiaje que se puede intervenir en la ZDP, ya que el docente crea
situaciones de enseflanza que facilitan la internalizaciéon de los contenidos a

aprender.

20 FRAWLEY, W. 1997.”Vigotsky y la ciencia cognitiva.: Pensamiento y lenguaje.- La Playade, Buenos
Aires, p.126
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2.8.1 Las caracteristicas del andamiaje son:

El andamiaje es considerado como la situacion de interaccion que se da entre un
sujeto de mayor experiencia con uno de menor experiencia, siendo el objetivo
transformar al novato en experto. Para lo cual existen 3 caracteristicas de dicho
andamiaje que nos maneja Vigotsky son:

“Ajustable: debe adaptarse al nivel de competencia del sujeto menos

experto y a los progresos que se produzcan.

Temporal: no puede reutilizarse, ni transformarse en crénico porque

obstaculizaria la autonomia esperada en el alumno.

Audible y visible: se debe delegar gradualmente un control de las

actividades sobre el sujeto menos experto que éste debe reconocer.”

2.8.2 La Zona de Desarrollo Proximo y el juego

El juego suele ser la actividad principal del nifio y Vigotsky las caracteriza como una
de las maneras que tiene el nifio de participar en la cultura, ya que el juego resulta
ser una actividad cultural. En el juego existe una estricta subordinacién a ciertas
reglas que en la vida real no son posibles sobre todo cuando se crean y aplican
situaciones imaginarias y de esta manera se crea una Zona de Desarrollo Proximo
en el nifio. Con la ayuda del docente, los alumnos pueden lograr ciertos aprendizajes

gue antes solamente imaginaban.

! BAQUERO, Ricardo.- Vigotsky y el aprendizaje escolar. 1997.- Aique Grupo Editor S.A..- Segunda edicion. p-
137.
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2.8.3 Nueva Zona de Desarrollo Proximo

Cuando se crea la ZDP y el alumno, sostenido por la ayuda del profesor o de un
compafiero “recorre” esa zona construyendo conocimiento, se establecen nuevos

niveles de desarrollo real y potencial que delimitan una nueva ZDP.

Con la ayuda del docente, los alumnos pueden lograr ciertos aprendizajes que antes
solamente eran potenciales. Esto permite no solo que se consiga solo un nuevo nivel
de desarrollo real, sino también, y, lo mas importante, un nuevo nivel de desarrollo
potencial que posibilita una nueva y mas avanzada ZDP, en la que antes no se
lograba realizar actividades ni solos ni acompafados. Una ayuda es ajustada cuando
se adapta a las caracteristicas y necesidades del alumno a través del dialogo es
importante que no se agote la explicacion del docente en el grupo si no que alla un
tiempo de realizacion de experimentos, disefio de juegos, explicaciones entre

compafiero, resolucién de problemas.

VIGOTSKY: considera que “el aprendizaje organizado se convierte en desarrollo
mental y pone en marcha una serie de procesos evolutivos que no podrian darse
nunca al margen del aprendizaje. Asi pues el aprendizaje es un aspecto universal y
necesario del proceso del desarrollo culturalmente organizado y especificamente

humano de las funciones psicolégicas.”?

Por lo tanto, el modelo de aprendizaje que aporta, el contexto ocupa un lugar central,
la interaccion social se convierte en el motor del desarrollo. Hay que tener presentes
dos aspectos: la importancia del contexto social y la capacidad de imitacion.

Aprendizaje y desarrollo son dos procesos que interactuan.

*'BAQUERO, Ricardo; 1997. Vigotsky y el aprendizaje escolar; Aique Grupo Editorial S.A.- segunda edicion.p.137

22 VIGOTSKY, Lev S. 1979. “El desarrollo de los procesos psiquicos superiores”, Editorial Critica.- Barcelona.p.56
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El aprendizaje se produce mas facilmente en situaciones colectivas. No es un objeto

gue se pasa de uno a otro, sino que es algo que se construye por medio de

operaciones y habilidades cognoscitivas que se inducen en la interaccion social.

Para VIGOTSKY:

“El aprendizaje es una actividad social, una actividad de produccion y
reproduccién del conocimiento mediante la cual el nifio asimila los
modos sociales de la actividad y de interaccion y méas tarde en la
escuela, este concepto del aprendizaje pone en el centro de atencion
al sujeto activo, consciente, orientando a si a un objetivo su
interaccidn con otros sujetos ( en la escuela con el profesor y otros
estudiantes) sus acciones con el objeto con la utilizaciéon de diversos
medios en condiciones socio histéricas determinadas. La diferencia
entre los dos niveles de ayuda es lo que denomina “zona de desarrollo
préximo” que se define como “la distancia entre el nivel real de
desarrollo determinado por la capacidad de resolver un problema y el
nivel de desarrollo potencial. Determinado a través de la resoluciéon de

un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro

o~ . » 23
companero mas capaz-.

Las instituciones escolares y la pedagogia deben esforzarse en ayudar a los alumnos

a expresar lo que por si solo pueden desarrollar en su forma interior aquello de lo

gue carecen basicamente en su desarrollo.

2.9 TEORIA DEL CONTRUCTIVISMO

El constructivismo en pedagogia es una teoria del aprendizaje desarrollada por

Seymour Papert que destaca la importancia de la accion, es decir del proceder activo

2 |BIDEM, p.53
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en proceso de aprendizaje. Se inspira en las ideas de la psicologia constructivista y
de igual modo parte del supuesto de que, para que se produzca aprendizaje, el
conocimiento debe ser construido (o reconstruido) por el propio sujeto que aprende a
través de la accion de modo que no es algo que simplemente se puede transmitir, el
constructivismo considera que ademas de las actividades de construccion de
artefactos, sean estos del disefio de un producto, se plantea que los sujetos al estar
activos mientras aprenden construyen también sus propias estructuras del

conocimiento de manera paralela a la del construccién de objetos.

También afirma que los sujetos aprenderan mejor cuando construyan objetos que les
interesen personalmente, al tiempo que los objetos construidos ofrecen la posibilidad
de hacer méas concretos y palpables de los objetos abstractos o tedricos y por tanto
lo hace mas facilmente comprensibles el fundador del constructivismo de la siguiente
manera: tomamos de las teorias constructivistas de la psicologia el enfoque de que
el aprendizaje es mucho mas que la elaboracion de una transmision de

conocimientos.

A continuacién extendemos la idea de materiales manipulables a la idea de que el
aprendizaje es mas eficaz cuando es parte de una actividad que el sujeto
experimenta como la construccion de un producto significativo el aprendizaje
constructivista involucra a los estudiantes ay los anima a sacar sus propias
conclusiones a través de la experimentacidn creativa y la elaboracion de los objetos

sociales.

El maestro constructivista asume un papel de mediador en el lugar de adoptar una
posicién instructiva. La ensefianza se sustituye por la asistencia al estudiante en sus
propios descubrimientos a través de construcciones que permite comprender y
entender los problemas de una manera practica. El constructivismo de aplica sobre
todo el aprendizaje de las matematicas y de las ciencia desde la postura

constructivista, el aprendizaje puede facilitarse, pero cada persona reconstruye su
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propia experiencia interna, con la cual puede decirse que el conocimiento no puede
pedirse, ya que es Unico en casa persona en su propia reconstruccion interna y

subjetiva de la realidad.

“Ausubel incorpora el concepto de aprendizaje significativo. Este surge
cuando el alumno como constructor de su propio conocimiento
relaciona los conceptos a prender y les da sentido a partir de la
estructura conceptual que ya posee; construye nuevos conocimientos a
partir de los conocimientos que ha adquirido anteriormente.”*

El alumno es el responsable Ultimo de su propio proceso de aprendizaje. Es el quien
construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa tarea. O un modelo
mental. Esta construccion supone un proceso de aprender un contenido es atribuirle
significado, construir una representacion elaboracion en la que el alumno selecciona

y organiza informaciones estableciendo relaciones entre ellas.

Las condiciones necesarias para que se dé el aprendizaje significativo son:

El contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de
su estructura interna como la posibilidad de asimilarlo. El alumno debe tener una
disposicién favorable para aprender significativamente debe estar motivado. De esta
forma, el acto de aprendizaje se entendera como un proceso de revision,

modificacion, diversificacion y construccion de esquemas de conocimiento.

También Bruner, aporta a la teoria constructivista su concepcion del aprendizaje
como descubrimiento, en el que el alumno es el eje central del proceso de
aprendizaje. Novak, incorpora al constructivismo el instrumento que facilita el

aprendizaje significativo: el mapa conceptual; que parte de los siguientes principios.

** AUSUBEL, D.P. México 1976. “Psicologia educativa: un punto cognoscitivo”.- Editorial Trillas, p. 112
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“El nifio aprende aquello que tiene sentido, aquello que es interesante
para él. Ha de estar motivado, y en esta tarea el maestro debe activar
los conocimientos previos del alumno, seleccionar y adecuar la nueva
informacién para que el nifio pueda relacionarla con sus ideas. Asi el
maestro sera un facilitador que mediante preguntas, debates y un
enfoque globalizado vinculara los contenidos curriculares al contexto.”?

®VILLA, Sierra Joel. Marzo 2011- El uso de las fracciones simples en tercer grado de Educacion
Primaria.- UPN Zamora, Mich.- p. 56
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CAPITULO 3
PLANEACION GENERAL E INFORME DE ACTIVIDADES

3.1 LA PLANEACION DIDACTICA

La planeacion didactica, consiste en el conjunto de decisiones que el docente disefia
para realizar ya sea en un dia, en una semana, en una quincena o en un mes de
trabajo. “Es el instrumento por medio del cual el docente organiza y sistematiza su
practica educativa, articulando contenidos, actividades, opciones metodoldgicas,

estrategias, recursos, espacios y tiempos.”?°

3.1.1 Objetivo de la planeacién

El objetivo principal de la planeacién didactica es orientar, seguir y guiar las
actividades hacia un proceso de aprendizaje en determinado orden para que se
puedan llevar a cabo todas y cada una de estas con el fin de ser cumplidas y que se

logre lo planeado.

Debe quedar claro que la planeacion didactica debe surgir de la necesidad de
organizar adecuadamente las actividades que sirvan para lograr los objetivos que se
desean alcanzar. Asi mismo, al planear es necesario determinar diversos caminos,

formas de accidn y estrategias. Implica la determinacion, el andlisis y la seleccion de

?® Harf Ruth.-1995. “poniendo la planificacion sobre el tapete”.- Ministerio de Educacion.- p.55
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la decisibn mas adecuada. Trata de prever situaciones futuras y de anticipar hechos

inciertos, prepararse para contingencias y trazar actividades futuras.

3.1.2 Importancia de la planeacion

La planeacion es fundamental en el trabajo docente porque le permite al maestro
clarificar todos los elementos que influyen y contribuyen a un aprendizaje positivo de
los alumnos asi como al desarrollo de sus habilidades, por tanto es indispensable

tomar en cuenta sus necesidades y caracteristicas esenciales.

3.1.3 Razones por las cuales es importante la plane  acién

* Propicia el desarrollo de la escuela al establecer métodos de utilizacion
racional de los recursos.

* Reduce los niveles de inseguridad o duda, que pueden presentar en el
futuro, mas no los elimina.

 Prepara a la escuela para hacer frente a las contingencias que se
presenten, con las mayores garantias de superarlas.

e Mantiene una mentalidad futurista teniendo mas vision del porvenir y un
afan de lograr y mejorar las cosas.

» Establece un sistema fundado para la toma de decisiones, evitando las
corazonadas o la rutina.

» Reduce al minimo los riesgos y aprovecha al maximo las oportunidades.

* Las decisiones se basan en hechos.

* Promueve la eficiencia al eliminar la improvisacion.

* Proporciona los elementos para llevar a cabo el control.

» Al establecer un esquema o modelo de trabajo (plan), suministra las bases

a través de las cuales operara la escuela.
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3.1.4 Principios de la planeacion

Los principios de la planeacion son verdades fundamentales de aplicacion general

gue sirven como guias de conducta a observarse en la accion administrativa.

Siendo los siguientes:

a) Factibilidad

Lo que se planee debe ser realizable; es inoperante elaborar planes demasiado
ambiciosos u optimistas que sean imposibles de lograrse. La planeacion debe

adaptarse a la realidad y a las condiciones de los alumnos.

b) Objetividad y cuantificacion

Cuando se planea es necesario basarse en datos reales, razonamientos precisos
y exactos, y nunca en opiniones subjetivas, especulaciones o calculos arbitrarios.
Este principio establece la necesidad de utilizar datos objetivos como estadisticas

u evaluaciones.

Cuando un plan se extiende con relacion al tiempo, sera necesario rehacerlo
completamente. Esto no quiere decir que se abandonen los propdésitos, sino que

se tendréa que modificar los cursos de accion (estrategias).
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3.2. CONCEPTO DE ESTRATEGIA

“Podemos definir que el concepto de estrategia es un campo en el cual se han
vertido diversas interpretaciones y por supuesto la mayoria son validas, por lo

cual ante variados enfoques solo se puede estimar dentro de la generalidad,

apuntando a la individualidad o identidad de cada empresa”27

Para tener una base de donde partir debemos saber el origen y significado de la
palabra “estrategia”, asi descubrimos que proviene del latin “strategia”,
conformandose de los términos griegos; “Stratos” (ejército) y “Agein” (guia
conduccion), siendo el termino aplicado desde antigiiedad a las artes de la guerra, en

la cual los lideres militares reciben el nombre de “estrategas”.

3.2.1 Clasificaciones y funciones de las estrategia s de ensefianza

A continuacién presentaremos algunas de las estrategias de ensefianza que el
docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje significativo de los
alumnos. Las estrategias seleccionadas han demostrado, en diversas
investigaciones su efectividad al ser introducidas como apoyos en textos académicos
asi como en la dindmica de la ensefianza (exposicion, negociacion, discusion, etc.)

ocurrida en la clase. Las principales estrategias de ensefianza son las siguientes:

7 VILLA, Sierra Joel. .- Marzo 2011.- El uso de las fracciones simples en tercer grado de Educacién

Primaria.- UPN Zamora, Mich. p. 59
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3.2.2 Estrategias de ensefianza

a) Objetivos

Enunciando que establece condiciones, tipo de actividad y forma de evaluacion del
aprendizaje del alumno, generacion de expectativas apropiadas en los alumnos.
Resumen. Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso oral o

escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento central.

b) Organizador previo

Informacion de tipo introductorio y contextual. Es elaborado con un nivel superior de
abstraccion, generalidad e exclusividad que la informacidén que se aprendera. Tiende

un puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa.

c) llustraciones

Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria o tema

especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera).
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d) Analogias

Proposicion que indica que una cosa o0 evento (concreto y familiar) es semejante a

otro (desconocido y abstracto o complejo).

e) Preguntas intercaladas

Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto. Mantiene la

atencion y favorecen la préctica, la retencion y la obtencion de informacion relevante.
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3.3 PLAN DIARIO DE CLASES

JEFATURA DE SECTOR 02 CHERAN

PLANEACION DIARIA DE ACTIVIDADES
ESCUELA: PRIMARIA INDIGENA

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO
DIRECCION DE EDUCACION INDIGENA

ZONA ESCOLAR: 508
CICLO ESCOLAR 201 5-2016

GRADO: TERCERO
FECHA: 9 DE NOVIEMBRE DEL 2015

GRUPOA”

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVO ESPECIFICO

Que los alumnos se familiaricen y establezcan
relaciones entre el entero y el medio

Que los nifios conozcan el entero y los medios
como medidas en situaciones de reparto y logren
la representacion de manera grafica en cualquier
situacién que implique fracciones.

Tiempo Secuencia didactica Recursos Observaciones

8 Minutos Inicio: Asistieron 21 de 23
La exploracién y - Galletas. alumnos.
recopilacién de - Hojas de
conocimientos previos. colores.

1 Hora Desarrollo: - Pizarron. Se retomarid el tema
Se utilizaron las galletas - Gis. posteriormente por los
para que los alumnos - Metro. alumnos que no
dividieran en medios y - Cuaderno. asistieron.
de manera reversible - Léapiz.
para formar el entero. - Colores.

Se dibujaron en el - Regla.
pizarrén varios objetos - Libro de texto.
para que los alumnos
realizaran los ejercicios
de manera gréfica en
sus cuadernos.
15 Minutos Cierre: El aprendizaje sera

Se hicieron varias
preguntas a los alumnos
para saber si quedd
entendido qué son el
entero, los medios, el
numerador y el
denominador.

Se dejaron tareas para
reforzar el conocimiento.

verificado cuando se
haga la revision de
tareas.

El maestro de grupo

El director de la escuela.

Profr. Gerson Herrera Alvarez.

Profr. Noé Gonzéalez Flores.
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3.3.1Secuencia didactica:

Para iniciar con la clase de la asignatura de matematicas, se realizaron varias
preguntas a los alumnos como, ¢Alguien ha escuchado qué son las fracciones?
¢Para qué nos serviran? ¢ Como podemos conocer las fracciones? ¢Han partido una
naranja a la mitad? ¢ Cristian en cuantas partes repartes el dinero que te dan para tu
hermano y para ti? ¢Lo repartes igual o tu te quedas con mas dinero? etcétera; lo
anterior sirvio para alertarlos sobre un conocimiento nuevo y verificar qué tan
familiarizados estaban con las fracciones.

Los nifios, en su mayoria no supieron contestar afirmativamente a esas y otras
preguntas, por lo que continué adentrandome poco a poco al tema y poniendo
ejemplos de lo que ellos practican continuamente.

Reparti a los nifios galletas saladas mientras que les explicaba poco a poco que lo
gue tenian en sus manos era un entero, al mismo tiempo que hacia la representacion
gréfica en el pizarrén, asi mismo explicando cual es el numerador y denominador.
Posteriormente pedi a los alumnos que dividieran las galletas exactamente a la mitad
pero que no se la fueran a comer todavia, mientras tanto en el pizarron continué con
la representacion grafica al igual que con mis galletas para que los nifios
comprendieran que del entero pueden dividir las galletas de igual manera para
formar 2 medios. (Anexo 7)

Enseguida les pedi a los alumnos que volvieran a unir sus galletas trabajando la
reversibilidad y tratar de conseguir mas practicamente que los nifios entendieran que
con 2 mitades se forma un entero.

Posteriormente dibujé en el pizarron varias figuras para que los nifios realizaran los
ejercicios en su cuaderno como una lata de refresco, un pedazo de pizza, un pastel y
otros que me ayudaron constatar que el conocimiento que adquirieron los alumnos
fue significativo.(Anexo 8)

Terminado lo anterior, pedi a los alumnos que contestaran su libro de desafios
matematicos en la pagina 85.

Para finalizar les dejé la tarea en hojas de colores que les reparti para que la
dividieran en dos partes iguales y representaran graficamente los medios.
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PLANEACION DIARIA DE ACTIVIDADES
ESCUELA: PRIMARIA INDIGENA

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO
DIRECCION DE EDUCACION INDIGENA
JEFATURA DE SECTOR 02 CHERAN

GRADO: TERCERO

ZONA ESCOLAR: 508
CICLO ESCOLAR 201 5 - 2016
GRUPOA”

FECHA: 3 DE DICIEMBRE DEL 2015

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVO ESPECIFICO

Que los alumnos logren conocer, comprender y
establecer relaciones entre el entero, el medio y el

Que los alumnos logren utilizar las fracciones para
expresar oralmente y por escrito el resultado de

cuarto asi como su representacion gréfica. repartos

Tiempo Secuencia didactica Recursos Observaciones

15 Minutos Inicio: Asistieron 20 de 23
La exploracién y - Naranjas. alumnos.
recopilacion de - Guayabas.
conocimientos previos. - Limones.

1 Hora Desarrollo: - Cuchillo. El tema sera retomado

Se utilizaron las figuras - Hojas. posteriormente para
geométricas para que - Pizarrdn. una mayor comprension
los alumnos dibujaran - Gis. de los alumnos y que
en sus cuadernos y las - Figuras los niflos que no
dividieran en cuatro geométricas. asistieron obtengan
partes iguales, - Cuaderno. también el
coloreando una sola - Léapiz. conocimiento.
parte pero poniendo la - Colores.
fraccion en cada parte - Regla.
dividida. - Libro de texto.
Se repartieron naranjas
a los niflos para que en
parejas dividieran las
naranjas primero en
medios y luego en
cuartos.

15 Minutos Cierre:

Se revisaron los
trabajos y se realizaron
cuestionarios de
razonamiento
matematico para
verificar el conocimiento
adquirido.

Se dejaron tareas para
reforzar el conocimiento.

El maestro de grupo

El director de

la escuela.

Profr. Gerson Herrera Alvarez.

Profr. Noé Gonzéalez Flores.
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Secuencia didactica:

Para iniciar con la clase de fracciones, se realizaron varias preguntas a los alumnos
como, ¢Recuerdan qué es una fraccion? ¢Recuerdan para que nos sirven? ¢Como
podemos utilizarlas? ¢ Recuerdan que es el numerador y el denominador? ¢ Alguien
de ustedes me puede decir qué recuerda de la clase en donde hablamos de
fracciones?

Poco a poco nos fuimos adentrando al tema recordando el entero, los medios y cémo
realizamos los ejercicios cuando aprendimos dichas fracciones.

Dibujé figuras geométricas en el pizarron (un rombo, un cuadrado, un circulo y un
rectangulo) que pedi a los nifios copiaran en hojas blancas que les reparti y
posteriormente fuimos dividiendo una a una en medios y luego en cuartos.

Enseguida les pedi que de la primera figura colorearan un cuarto, de la segunda, dos
cuartos, de la tercera tres cuartos y de la cuarta cuatro cuartos, explicandoles y
concluyendo nuevamente que cuatro cuartos hacen un entero. (Anexo 9)

Cuando los nifios terminaron, les pedi que apoyaran a los compafieros que se les
dificultaba dividir en partes iguales sus figuras para que pudiéramos continuar todos
juntos con el trabajo siguiente.

Posteriormente pedi a los niflos que formaran equipos por afinidad, de cuatro
integrantes cada uno y les reparti guayabas. Les solicité que las dibujaran en su
cuaderno y de manera gréfica representaran el entero; posteriormente las partieran a
la mitad y siguieran el mismo procedimiento grafico, de igual manera les pedi que las
volvieran a partir y en su cuaderno realizaran lo mismo. De igual manera trabajamos
con el limon.

Una vez terminado dicho trabajo, iniciamos con la préactica de la reversibilidad,
solicité a los nifios que juntaran ahora sus cuartas partes de limon y las convirtieran
en medios, enseguida en entero y finalmente podian comérsela si lo deseaban.

Fue muy beneficioso dicho ejercicio ya que los nifios comprendieron de manera
practica, grafica y fisica la manera de convertir enteros en medios y en cuartos.
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Después de que algunos alumnos terminaron, les pedi que se reunieran en parejas
para que contestaran su libro de desafios matematicos en la pagina 86.

Con lo anterior pude constatar que el aprendizaje de los alumnos resulté muy
significativo, ya que terminaron rapidamente el trabajo en el libro, razén por la cual
s6lo me enfoqué a dejarles la tarea.

Para finalizar les dejé como tarea algunos ejercicios de razonamiento que implica
dividir en medios y en cuartos.
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SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO

JEFATURA DE SECTOR 02 CHERAN

PLANEACION DIARIA DE ACTIVIDADES
ESCUELA: PRIMARIA INDIGENA

DIRECCION DE EDUCACION INDIGENA

ZONA ESCOLAR: 508
CICLO ESCOLAR 201 5-2016

GRADO: TERCERO

FECHA: 21 DE ENERO DEL 2016

GRUPO:"A”_

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVO ESPECIFICO

Lograr que los alumnos reconozcan, comprendan y
relacionen, el medio el cuarto y el octavo como

fracciones y establezcan
representacion grafica.

la necesidad con su

Que los niflos conozcan el octavo y establezcan la
relacion entre el entero, el medio, el cuarto y el
octavo, asi como su interpretacion y comparacion
como parte de un sistema de fracciones.

Tiempo Secuencia didactica Recursos Observaciones

10 Minutos Inicio: Asistieron 21 de 23
La indagacion y - Naranjas. alumnos.
recopilacion de - Limones.
conocimientos previos. - Guayabas.

1 Hora con 15 minutos Desarrollo: - Pizarron. Se seguird reforzando
Se utilizaron las figuras - Gis. constantemente el
geométricas para que - Figuras repaso de las
los alumnos dibujaran geométricas. fracciones, por ser una
en sus cuadernos y las - Cuaderno. préactica cotidiana en los
dividieran en partes - Lapiz. nifios, tanto en casa
iguales hasta llegar a - Colores. como en la escuela y
los octavos. - Regla. salén de clases.

Se utilizé el papel de
rollo (higiénico) para
dividir en medios,
cuartos y octavos de

manera  practica vy
gréfica, recalcando el
numerador y
denominador.

15 Minutos Cierre:

Se motivo a la
participaciéon sobre el
conocimiento adquirido
por medio de Ila
reparticion de paletas.

Se dejaron tareas para
reforzar el conocimiento.

- Libro de texto.

- Papel higiénico.

- Paletas de
caramelo.

El maestro de grupo

El director de la escuela.

Profr. Gerson Herrera Alvarez.

Profr. Noé Gonzéalez Flores.
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Secuencia didactica:

Pedi a los alumnos que revisaran sus apuntes y trabajos anteriores para recordar y
revisar las figuras geométricas que habian dividido anteriormente; Motivé a los nifios
diciéndoles que al término de la clase quien participara mas y correctamente durante
la clase, se llevaria como premio una paleta de caramelo.

Poco a poco iniciamos con el tema ya que los alumnos son muy participativos y
recordaron todas las figuras que habian dividido, a lo que aproveché para preguntar
a los nifos si ellos se imaginaban cédmo serian los octavos.

Pregunté ¢en cuantas partes podiamos dividir las frutas? y pedi a los nifios que
nuevamente que dividieran la guayaba en medios, el limén en cuartos y que
dibujaran en sus cuadernos las mismas figuras geométricas que dibujaron en los
medios y los cuartos, pero que ahora debian de dividir las naranjas una vez mas para
formar octavos. (Anexo 10, 11, 12y 13)

Los dibujaron las figuras geométricas del pizarron y las dividieran para que
colorearan 1/8, 3/8, 6/8 y 7/8.(Anexo 14)

En cada ejercicio hice hincapié en el numerador y el denominador, asi como en
hacerles saber que las fracciones son infinitas y que por el momento solo
trabajariamos hasta los octavos.

Enseguida les reparti ocho pedazos de papel higiénico a cada uno de los nifios; les
expliqué una vez mas que ese era su entero y para dividirlo en octavos tendriamos
gue realizar lo siguiente: Primero doblarlo a la mitad, después nuevamente a la mitad
y finalmente una vez mas a la mitad. Enseguida les pedi que desdoblaran el papel y
gue a cada cuadrito de manera gréafica le pusieran 1/8 y contaran en total los
cuadritos que tenian. Con lo anterior trabajamos la reversibilidad formando octavos,
cuartos, medios y finalmente el entero nuevamente. (Anexo 15)

Finalmente solicité a los nifilos que en parejas contestaran el libro de Desafios
matematicos en la pagina 87 y 88.
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Los ejercicios de razonamiento matematico fueron indispensables para reforzar el
conocimiento adquirido por los niflos y que quedara claro el tema y la funcionalidad
de las fracciones en la vida cotidiana.

Se dejaron tareas y a todos los nifios se les proporciond una paleta de caramelo, ya
gue en general todos los alumnos estuvieron muy participativos.
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3.4. EVALUACION

La evaluacion es el proceso mediante el cual se emiten juicios entorno a un atributo,
pero se define también, como el proceso para recabar informacion respecto a una
actividad, con el proposito de tomar decisiones. Es un proceso objetivo en el que se
recogen datos. Se analizan y se interpretan para producir informacion o juicios.

En las actividades educativas en particular, durante el proceso evaluativo se propone
también obtener informacion acerca de los logros de sus objetivos educativos. Los
objetivos de la educacion son tan amplios y los influyen tantos factores que su
evaluacion resulta muy compleja y amplia.

Se observan entonces diferentes categorias de evaluacion, de acuerdo al propdsito
gue se tenga. La evaluacién educativa se refiere a la totalidad de factores que
influyen en la educacion. La evaluacion de los aprendizajes se refiere
especificamente al grado de logros de los objetivos referidos a lo aprendido.

La enseflanza esté al servicio de la educacion y por lo tanto deja de ser objetivo
central de los programas la simple transmisién de informacion y conocimientos.
Existiendo una necesidad de un ciudadano mayor del proceso formativo, en donde la
capacitacion del alumno esta centrada en el auto aprendizaje, como proceso de
desarrollo personal. Bajo la perspectiva educativa, la evaluacion debe adquirir una
nueva dimensién, con la necesidad de personalizar y diferenciar la labor docente.

Cada alumno es un ser Unico es una realidad en desarrollo y cambiante en razén de
sus circunstancias personales y sociales. Un modelo educativo moderno
contemporiza la atencién al individuo junto con los objetivos y las exigencias
sociales.

Las deficiencias del sistema tradicional de evaluacién, han deformado el sistema
educativo, ya que dada la importancia concebida al resultado, el alumno justifica al
proceso educativo como una forma de alcanzar el mismo objetivo.

La evaluacion debe permitir la adaptacion de los programas educativos a las
caracteristicas individuales del alumno, detectar sus puntos débiles para poder
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corregirlos y tener un conocimiento cabal de cada uno, no puede ser reducida a una
simple cuestion metodologia, a una simple técnica educativa ya que sus incidencias
van excediendo lo pedagdgico para incidir sobre lo social.

De la misma manera, la evaluacion no tiene sentido por si misma, si ho como
resultante del conjunto de relaciones entre los objetivos, el modelo pedagdgico, los
alumnos, la sociedad, el docente, etcétera, cumpliendo asi una funcién en la
regulacion y el control del sistema educativo, en la relaciéon de los alumnos con el
conocimiento, de los profesores con los alumnos, de los alumnos entre si, de los
docenes y la familia entre otros.

La modificacion de las estrategias de evaluacion puede contribuir, junto con otros
medios, a avances en la democratizacion real de la ensefianza. La evaluacion
formativa es aquella que se realiza al finalizar cada tarea de aprendizaje y tiene por
objetivo informar de los logros obtenidos, ademas de eventualmente, advertir donde
y en qué nivel existen dificultades de aprendizaje, permitiendo la blusqueda de
nuevas estrategias educativas mas exitosas. Aporta una retroalimentacion
permanente al desarrollo del programa educativo.

La evaluacion sumativa, es aquella que tiene la estructura de un balance, realizada
después de un periodo de aprendizaje en la finalizacion de un programa o curso, sus
objetivos son calificar en funcién de un rendimiento, otorgar una certificacion,
determinar e informar sobre el nivel alcanzado a todos los niveles (alumnos, padres,
institucion, docentes, etc.).

3.4.1. Tipos de evaluacion

a).- Evaluacion continua:

Pretende superar la relacion evaluacion-examen o evaluacion-calificacion final de los
alumnos y centra la atencién en otros aspectos que se consideran de interés para la
mejora del proceso educativo. Por eso, la evaluacion continua se realiza a lo largo de
todo el proceso de aprendizaje de los alumnos y pretende describir e interpretar, no
tanto medir y clasificar.
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b).- Evaluacion criterial:

A lo largo del proceso de aprendizaje, la evaluacion criterial compara el progreso del
alumno en relacion con metas graduales establecidas previamente a partir de la
situacion inicial. Por tanto, fija la atencion en el progreso personal del alumno,
dejando de lado la comparacion con la situacion en que se encuentran sus
compafieros.

c).- Evaluacién formativa:

Recalca el caracter educativo y orientador propio de la evaluacion. Se refiere a todo
el proceso de aprendizaje de los alumnos, desde la fase de deteccion de las
necesidades hasta el momento de la evaluacion final o sumativa. Tiene una funcion
de diagndéstico en las fases iniciales del proceso, y de orientacién a lo largo de todo
el proceso e incluso en la fase final, cuando el analisis de los resultados alcanzados
tiene que proporcionar pistas para la reorientacion de todos los elementos que han
intervenido en él.

d).- Evaluacion global:

Considera comprensivamente todos los elementos y procesos que estan
relacionados con aquello que es objeto de evaluacion. Si se trata de la evaluacion del
procesos de aprendizaje de los alumnos, la evaluacion global fija la atencién en el
conjunto de las areas y en particular, en los diferentes tipos de contenidos de
ensefianza (hechos, conceptos y sistemas conceptuales: procedimientos; actitudes,
valores y normas).

e).- Evaluacion inicial:

Se realiza al iniciarse cada una de las fases de aprendizaje, y tiene la finalidad de
proporcionar informacion sobre los conocimientos previos de los alumnos para
decidir el nivel en que hay que desarrollar los nuevos contenidos de ensefianza y las
relaciones que deben establecerse entre ellos. También puede tener una funcion
motivadora, en la medida en que ayuda a conocer las posibilidades que ofrecen los
nuevos aprendizajes.

f).- Evaluacion integradora:
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Se refiere a la evaluacién del aprendizaje de los alumnos en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria, comporta valorar globalmente el trabajo realizado en todas
las &reas y el grado. Con este trabajo se han alcanzado los objetivos generales de la
etapa. Por tanto, en Ultima instancia no se exige que se alcancen los objetivos
propios de todas y cada una de las areas.

g).- Evaluacion normativa:

Usa estrategias basadas en normas estadisticas o en pautas de normalidad y
pretende determinar el lugar que el alumno ocupa en relaciéon con el rendimiento de
los alumnos de un grupo que han sido sometidos a pruebas de este tipo. Las
pruebas de caracter normativo pueden ser Utiles para clasificar y seleccionar a los
alumnos segun sus aptitudes, pero no para apreciar el progreso de un alumno segun
sus propias capacidades.

h).- Evaluacion cualitativa:

Describe e interpreta los procesos que tienen lugar en el entorno educativo
considerando todos los elementos que intervienen en el, subrayando la importancia
de las situaciones que se crean en el aula. Es decir, fija mas la atencion en la calidad
de las situaciones educativas creadas que en la cantidad de los resultados
obtenidos.

i).- Evaluacion sumativa:

Su objeto es conocer y valorar los resultados conseguidos por el alumno al finalizar
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi considerada recibe también el nombre de
evaluacion final.

J).- Evaluacion cuantitativa:

En esta evaluacibn es necesario que el docente tome en cuenta todas las
evaluaciones planeadas para las actividades tomando en cuenta las caracteristicas
de cada uno de sus alumnos para asignarles una calificaciéon. La finalidad de esta
evaluacion es determinar los logros de los objetivos planeados, ya que es en esta
evaluacion donde se determinara la efectividad del proceso de aprendizaje.

Para evaluar a los alumnos de 3° en los trabajos pedagogicos utilizamos tanto la
evaluacion cualitativa como cuantitativa, la primera porque partimos de los
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conocimientos previos de los alumnos para posteriormente realizar los
planteamientos y llegar al logro de los objetivos, cuidando siempre que los
aprendizajes sean significativos y aplicables en su vida cotidiana. La segunda,
porque tomamos en cuenta las necesidades y caracteristicas de todos y cada uno de
los nifios con la finalidad de realizar las planeaciones con objetivos especificos que
nos ayuden a lograr los propdsitos para poderles asignar una calificacion que es de
suma importancia y de manera obligatoria tenemos que reportar bimestralmente.
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CONCLUSIONES

La presente propuesta pedagdgica me ha dejado una gran experiencia, desde el
inicio con la exploracion de conocimientos por medio del diagnéstico pedagdgico,

hasta la exposicion de las evidencias de las estrategias aplicadas.

El realizar esta investigacién-accion con los alumnos de tercer grado de la Escuela
Primaria Indigena, de la Colonia Linda Vista de la comunidad indigena de Paracho,
Mich; me dio la oportunidad de confirmar que cada uno de mis alumnos es unico, asi
mismo de interactuar de una manera mas cercana con ellos, sus familias en su
entorno y conocer mas a fondo sus usos y costumbres, lo cual me dejé una

ensefianza de humildad y lucha del dia al dia para salir adelante.

Lograr que los nifios hayan aprendido a resolver fracciones comunes para aplicarlas
en su vida diaria, ha sido una satisfaccion relevante para mi practica docente, ya que
por medio de ello he aprendido que la mejor manera de ensefiar este contenido es
por medio de tres situaciones, la grafica que permite a los nifios conocer la
representacion grafica de las fracciones; la simbolica que ayuda a tener un concepto
claro de lo que es una fraccion por medio de simbolos y la practica o sea palpar y
dividir diversos objetos, frutas o demas que hacen que el nifio se divierta al aprender
a dividir enteros y practicar la reversibilidad, lo que hace que adquieran un

aprendizaje significativo y aplicable para la resoluciéon de problemas en su vida diaria.

A partir de lo anterior espero y deseo que esta investigacion sirva y ayude a otros
companeros docentes a resolver sus situaciones probleméticas de como ensefiar a

los nifios de edad escolar, a resolver fracciones.
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Anexo 1

ANEXOS

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO
SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA
DIRECCION DE EDUCACION INDIGENA
DEPTO. DE EDUCACION BASICA INTERCULTURAL

AREA DE ESTADISTICA

FECHA DE FUNDACION: __SEPTIEMBRE DE 2015 C.CT: 16DPB0297X
NOMBRE C.T: PRIMARIA INDIGENA TURNO: MATUTINO
DOM. C. T: _ SANTOS DEGOLLADO No 97. PERIODO ESC.: 2015 - 2016
R.F.C.
NOMBRE COMPLETO FUNCION | pgcoLarIDAD ALUMNOS
&. C.U.R.P. POR O.RDEN .ALFAPETICO D(oliis:gé
z (con homoclave (Ej. i?]::)l:]iecf)l_opez Admvo. — = OBSERVACIONES
Intendente...) SZ2 53 SEZ | ops | Hom | mu | TOT.
Ej. G12,A10,727 Zzgpl o g

1 | GOFN631103HMNNLX00 | GOFN631103PI2 | GONZALEZ FLORES NOE DIRECTOR UPN P DIRECTOR
2 | CAAG701011HMNNLRO4 | CAAG7010115K2 | CANO ALEJO GREGORIO DOCENTE UPNT 2A | 13 | 8 | 21
3 | CORH780113HMNHDGO3 | CORH780113R17 | COHENETE RODRIGUEZ HUGO | DOCENTE N.INDIG. T 6B | 6 | 8 | 14
4 | GETI670406MMNMMNO6 | GETI670406A71 | GEMBE TOMAS MA. INES DOCENTE UPNT. 4A | 8 | 8 | 16
5 | HEAG881020HMNRLRO2 | HEAG881020 HERRERA ALVAREZ GERSON DOCENTE UPN P. 3| 12 ] 11123
6 | REPH660604MMNYSROO | REPH660604DY3 | REYES PASCUAL HORALIA DOCENTE N.SUP.T. 4B | 7 8 | 15
7 | TOAM690308MMNRMRO09 | TOAM6903084CO | TORRES AMBROCIO MARTHA DOCENTE UPNT. 5A | 10 | 10 | 20
8 | SAGM731027MTLNNR15 | SAGM731027IY3 | SANCHEZ GONZALEZ MARISOL | DOCENTE UPNT. 1A | 12 | 13 | 25
9 | VISI750131HMNLRLOS VISI750131LC8 | VILLA SIERRA JOEL DOCENTE UPNT. 6A | 8 | 8 | 16
10 | AEAF650923MMNLLLO2 | AEAF650923 ALEJO ALONSO FLORENCIA INTENDENTE BACH. T. INTENDENTE

TOTAL 8 | 76 | 74 | 150

NOE GONZALEZ FLORES

NOMBRE DEL RESPONSABLE

PARACHO, MICH., SEPTIEMBRE DEL 2015

ABDIAS CERANO ANTONIO

AUTORIDAD INMEDIATA SUPERIOR QUE

74




Anexo 2

ENTREVISTA Tec\na.
Nombre: DAY RA  MARVANA MpciAS BLAS:

1.- ¢ Dénde vives?
R:Er\ \Q CO\OV\TC\ (tn\{o.
2.- ¢ Cuantas personas viven en tu casa?

_¥ R 6 PtSoV\o\s ViV ein th vt CaSa
3.- ¢Cémo es tu casa?
R: Ac XOS Qf$e‘5 \:C"‘t \V¢$ CQQV\OS
4.- ; Quién trabaja en tu casa?

¥ R Ml A G P g\oue\o
5.- ¢ En que trabajan tus papas?
R En \03 ches
6.- ¢ Cuanto te dan para gastar?
R: \5 Y \4
7.- ¢ Cuantos hermanos estudian?

% R: L\ Cown migo
8.- ¢Quién los trae y recoge a la escuela?
R ™MT YMaw a
9.- ¢ Qué comen antes de venir a la escuela?
R: C\x\eco\ux‘ Con Qan
10.- ¢en dénde vives es casa propia o renta?

%4 R: Tcw\u\f\os
11.- ¢te gusta venir a la escuela y por qué te gusta?
R S0 Qorqurc ¢ Gow : \a
12.- stienes todos los dtiles necesarios?
R~ 61
13.- ¢te gustan las mateméﬁeés?

¥R S\



14.- ¢ se te dificultan las matematicas?
* R S ’\
15.- ¢qué materia te gusta mas?
R: “ \S \o v ?c).
16.- 4 tienes amigos en el sal6n?
R: 5:
17.- {Qué te gusta hacer mas en la escuela?
> \ vaba Yo¥

18.- ¢ tienes amigos en el sal6n?

R: 5 :

19.- ¢, Cémo convives con ellos?

R: BUQQV\&G Q\Q\:C_C\V\AO

20.- g sabes que son las fracciones?
¥R & San § 22

21.- itienes una idea para que te n las fracciones en tu vida?
% R ST pave diviviv lad ceSes
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Anexo 3.

DIARIO DE CAMPO

Los nifios llegan a la escuela y a las 9:00 a.m. la rutina es que se formen por
grados, se practica la marcha, se cuentan para registrar la puntualidad y la

maestra encargada de higiene pasa a revisar las manos y la higiene personal.

Al ingresar al salon, iniciamos la clase con una dinamica de superacion personal,
los nifios pasaron a mirarse al espejo y al hacerlo se decian algunas palabras

bonitas y se dieron un abrazo fuerte. Los nifios se pusieron muy contentos.

Iniciamos con la clase para cumplir con la planeacion del dia que estaba de la

siguiente manera:

* Pase de lista.

* Revision de tareas.

* Resolucion de sumas por medio de problemas cotidianos y contestar el libro
de desafios matematicos.

« Lectura compartida de la asignatura de Formacién Civica y Etica.

» Cuestionario para verificar la comprension de la lectura.

» Elaboracién de anuncios para el cuidado de la higiene personal, del aula,
de la escuela y de su hogar., mencionando diversos productos de limpieza.

e Tareas.

Desafortunadamente iniciamos la clase con 17 alumnos, minutos después se
integraron 3 mas y continuamos con la revision de tareas, para ello sélo

cumplieron 16 alumnos quedando como limitante el reforzamiento del dia anterior.
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Les pedi a los alumnos que registraran en su cuaderno el lugar y la fecha del dia.,
desafortunadamente no todos los nifios tenian lapiz para escribir y se
entretuvieron en conseguir, algunos otros escribieron con lapicero, cosa que se les
ha prohibido porque se equivocan y no pueden borrar. Enseguida se les

plantearon varios problemas que implicaban sumas tales como:

José vende paletas en la escuela, el lunes vendio 85, el martes 110, el miércoles
150, el jueves 33 y el viernes 53. ¢Cuéantas paletas vendio José en total durante

los cinco dias? R

Operacion:

La mitad de los nifios acomodaron bien las cifras para la suma pero los demas no
lo hicieron, cosa que les complicd el resolver correctamente los problemas y
tuvimos que reforzar en el pizarrén con varios problemas mas., no todos los nifios
pusieron atencion y entregaron sus cuadernos., esto lo registré para tener que
hablar con sus tutores. La actividad se llevd méas tiempo de lo planeado pero
dimos continuidad con el libro de desafios matematicos habiendo aqui también el
problema de que no todos los alumnos llevaron el libro. Se formaron los equipos
para el trabajo y los nifios que entendian el ejercicio ayudaron a los alumnos que

no lo entendian.

Enseguida se inicié con la lectura compartida de Formacion Civica “La salud”, aun
no se terminaba cuando timbraron para salir a recreo. Al regreso dimos
continuidad con el tema y su analisis, a los alumnos les parecio interesante y no

tuvimos mayor problema para comprender el tema.
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No pudimos continuar con la clase porque se nos informé6 que habia una visita del
personal del H. Ayuntamiento para la construccién de los sanitarios. Por lo que
solo les dejé a los nifios de tarea otros ejercicios que implican sumar y se hizo el
aseo del salon.
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Anexo 4.

Triangulacion.

Espafiol y Ciencias Naturales
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Anexo 5
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Anexo 6

MES " AfiO PROMEDIO DE ASISTENCIA PROMEDIO GRAL.
ENERL 70 L6
NOMERO NOMBRES 112(3(4 6|7|8|9h0|111213|14)15[16|17|18]19|20{21|22|23|24|25[26| 27| 28|29|30|31
— APARICIO NETae Tuan pagip B ofel/|o] - el
\Z#MEO—LLEM.US_I&Q: £2AU7 /' / i ‘/ 4 4 ‘
—3 | CHAVEZ piren TAviee e elalel/l vl -
—2 |DAMIAN BAPATAS TnSE meancisce *|ul/liale ol AL L il B
S 7 wl's [elioln olsle| | ‘*/'Q
— lEpuinud sirva Moniiea 'YgTzzqznZ MR elefefe]|® NEVEE
—L L ESQUNE raInERIN MAP mARTE Esrmepaion 2 plla Jisl |8 bl ol oLl 13
8 |GArpcIA SERASTIALI Rewr THa AZlcig “ o] 0| *le olel.]“|s el &
S l@onZALEZ rpren LUIS EAFPIQUIE < ilef o] tfe oftfr]e]e g|efs v
—0 |COMNZALEZ S1ivA carIns prcpepn ||| o]e wlale]ele -]+ f
U | ZENACIO vazgus= AMTK)NIIO R/AK / z VM
2 lzeEpesqran MAOArn TEMILp ° els |o]|®]® o|P|e|e|p o it
B |)lemMUS HERPEELA A2AN _AlLE XIS ' [ A I PS alple|e|~ w|ols
14 | MAc/AS ELAS LPAYEA A2 ANA clole|e|e o |o|*|¥ 74Vt
15 | MEDINA Rt AS (el sc)pn /L NADE 1/V1N
16 | MDLINA HERZErA karira 2IZ BT / /
7 | MOPEMO GOMe>z NESTAE X b
18 | PANUAMPBA cUE crELH CEISTIAAL oleln elel“|e N
Y | SERASTIAN FARIAAN, PIAIZ CAEL | TA % *l«| 4 e ol /1] '/‘ m
— 0 WAcA MEPIAtA TUAN Tesirs Jelell | VAol | /] |
2l _|NAR GAS TA,AvELn HEE (RELTO %
. —2 AR CAS TAIAvERA TDSE T emnAcio o o|® *[x
B INELIAZ QUEZ AcENEDD parn £721ZARETH , ool el oo ol gl ]| |,
— 2 ANTONIC Q0ppzcO MIGUE; . ale] oo ala|”|2|e “lel7l/
— 25 10ROZcO HYEMDO Yerlcey SAPAT ale|ele | vl alr|/|e o[ 4] |
2
272
28
29 | i
30 |
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Anexo 7
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Anexo 8.
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Anexo 9

85



Anexol0

1.- Divide las siguientes figuras geométricas en % y coloréalas
KQJP\V’\C. ‘\CbQ+L\ ‘Hchuc. lenwos

VAW 4

NNy o o R e \ ‘
.
5
L*._< 2B
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Anexo 11
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Anexo 12
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Anexo 13
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Anexo 15
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