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INTRODUCCION

Los problemas de adquisicién ¥y dominio de la Lengua Eserita
en nuestro pafs, no son algo nuevo, éstos han permanecido a 1o
largo del tiempo y contindan agravéndose aun mds.

Las estadfsticas en los $ltimos afios, muestran un alto fndi-
ce de reprobacidn y desercidn escolar, precisamente por loe fra-
casos en el proceso de adquisicidn Yy dominio del sistema de es—-
critura.

Afortunadamente, existen investigaciones inclufdas en este
campo, fundamentadas en supuestos tedricos de avangada, lag cua-
les, han permitido conocer a fondo la naturalegza del sietema de
escritura y el proceso largo y diffeil que implica poder adqui--
rirlo. Sin embargo, la mayorfa de los compafieros maestros, desco
nocen el proceso involucrade en su adquisicién, provocando el ~-
fracaso de muchos nifios.

Generalmente, la lengua escrita se aborda en términos de re-
sultados, es decir, se dan las grafias convencionales parea que -
los nifios las memoricen y mecanicen reproduciéndolas constante—-
mente a travéds de las famosas planas, tratando siempre de lograr
el perfeccionamiento y la eficacia.

De esta manera, ellos tienen la necesidad de aprender a leer
Y a escribir no voluntariamente, sino como un requisito indiepég
sable para pasar de un grado a otros

En este sentido, se les impone la necesidad urgente de apren
der sin considerar las diferencias individuales, y bajo una pre-
sién constante del maestro, de los compafieros de grupo y de los
padres de familia,

Esta situacién, provoca que el nifio pierda el interés por es

eribir y leer.



Es as{ como, la produccién de textos (redaccién) queda en el
olvido, siendo sustituida por la reproduccién de modelos (copia-
do) que los nifios continuamente realigan en sus cuadernos.

La problemdtica abordada en la presente propuesta, represen-—
ta el resultado de una serie de observaciones y/o experiencias -
de trabajo con nifios alfabetizados de edad escolar primaria, y -
con personas mayores que asisten a escuelas de nivel medio, me-—
dio superior y superior, en los cuales, se han detectado una se—
rie de problemas surgidos a partir del manejo que ellos hacen de
la escritura como una de las formas de comunicacién existentes.

Tomando como base los fundamentos tedricos de la Pedagogfa -
Operatoria, se espera contribuir en 1la solucién de los problemas
de redaccién surgidos a partir del nivel de educacién primaria,
Yy 2l mismo tiempo, rescatar la funcidn primordial de la escritu-
ra: forma de comunicacidn dtil ¥ necesaria para desenvolverse —-
dentro de la sociedad, expresar y desarrollar el pensamiento y -

recrear la cultura.



I. OBJETO DE ESTUDIO

La lengua escrita constituye uno de los requisitos necesa---
rios para desenvolverse dentro de la sociedad, con ello tenemos
la posibilidad de acrecentar nuestra cultura, y al mismo tiempo,
de recrearla. Sin embargo, cuando ésta no se adquiere adecuasda—-
mente desde los primeros grados de escolaridad, esto es, cuando
el nifio aprende a leer y a escribir en forma mecdnica e impositi
va como un requisito para acreditar el grado correspondiente, en
el futuro trae coneigo una serie de problemas que repercuten en
la vida escolar y personal.

Dificultad para comprender determinados textos, pésima redac
¢ién, dificultad para analizar y sintetizar, indiferencia hacia
la lectura en general, etc., son algunos de los problemas que —-
ocasionan las formas de ensefianza que se practican desde hace mu
cho tiempo. ‘

La lengue escrita constituye un objeto de comocimiento clave
en la formacién y desarrollo del ser humano, pues a través de —-
ella expresamos y desarrollamos nuestro rensamiento y nos apro--
piamos de todo tipo de conocimiento.

En este sentido, es importante encontrar la forma més adecua
da para favorecer su acceso; desafortunadsmente en la actualidagd,
se aplican aun métodos de qgggﬂggzg_tradiniggglggl y existe como
dnica preocupacién, la béisqueda del método més eficag para que -
los nifios escriban y lean en el menor tiempo posible.

Ahora bien, independientemente de la forma en que los nifios
acceden al sistema de la lengua escrita, existe un apartado fun-
damental de la misma, al cual, no se le ha dado el valor ¥y la im
portancia que representa en el desarrollo del pensamiento humano,

me refiero a la redaccién.



Esta actividad se ha dejado de lado siendo que constituye un
excelente médio para comunicar, desarrollar la imaginacién ¥y la
creatividad.

Generalmente cuando el nifio escribe algo, lo hace porque su
maestro se lo pide, reproduce modelos o ideas hechos por otros,
Y nunca se favorece en €1, la produccién de textos libres Y suge
ridos.

Eseribir y leer representan pare el nifio algo aburrido y mo-
nétono producto de la forma impositiva de acceso a la lengua es-
crite al que es continuamente sometido.

Existe poco interés en la real¥pacién de ambos aspectos (lec
tura-escritura) debido a que no se toman en cuenta las ideas y -
experiencias que los nifios poseen acerca de ellos, ademds, casi
nunca se promueven eventos de escritura y lectura® a partir de -
situaciones cotidianas que demuestren la utilidad que adquieren
en el desarrollo individual y social. Rl

Por todo lo anterior, en ests propuesta se pretende retomar
el apartado de la redaccién para desarrollarlo con los niffos al
interior del grupo. Para ello, se disefiardn una serie de activi-
dades encaminadas a favorecer eventos de escritura y lectura que
permitan al nifio, el desarrollo de su imaginacién ¥y creatividad,

asi como conocer los usos de la lengua escrita en su vida diaria,

*Un evento de escritura surge a partir de 1la necesidad que -
se provoca en el nifio para expresar sus ideas y sentimientos a -~
través de la produccién de textos. De igual manera, un evento de
lectura generalmente ocurre cuando el nifio menifiesta interés en
leer determinados textos, debido a que se le provoca la necesi--
dad de hacerlo sin llegar com ello a la imposicién.



II. JUSTIFICACION

Con base en las ideas expuestas hasta el momento, serd abor-
dado el problema de la redaccidn desde sus causas y consecuen———
cias, sin perder de vista el aspecto de lectura, y aclarando que,
al heblar de problemas de redaccién, se hace referencia a la di-
ficulted que tienen los nifios para redactar textos coherentes y
comple jos.

Lz inquietud de analizar este probleme, se debe a las obser-
vaciones realizadas a nifios alfabetizados que a 1o largo de mi -
labor docente me ha tocado atender, esf como & muchos sdolescen-
tes y personas adultas, en los cuales, he detectado una serie de
problemas que surgen al momento de redactar textos, debido preci
samente a la forma en que aprendieron a leer y a escribir, y a -
le poca estimulacién y préctica en la producciédn de textos li-—
bres y sugeridos con caracterfsticas comunicativas, narrativas y
descriptivas.

Cuando desde el primer afio de vida escolar no se propicia el
interés por escribir y leer, ni se aprende a valorar la utilidad
que embos aspectos representan en su vida, es diffcil que el ni-
fio desarrolle empliamente su pensamiento, y en tales circunstan-
cias, presentard dificultades en su vida como estudiante y como
persona.

No podrdn expresar algo por escrito en forme clara y senci--
1la, tendrdn dificultad y miedo para expresarse oralmente ante -
un grupo de personas, serd diffcil que logren crear por sf mis—-—
mos un escrito, una idea, una obra literaria o un simple mensaje.

Nos damos cuenta que las consecuencias son muchas y desafor-
tunadamente esta situacidn prevalece y tiende a empeorar.

Por estas razones, y considerando a la lengua escrita en su



apartado de redaccién, se pretenden superar las dificultedes que
los nifios manifiestan al redactar textos, a través del disefio y
aplicacién de eventos de escritura ¥ lectura surgidos de las ex-
periencias que en mi labor como docente he adquirido.

De esta manera, esta propuesta se fundamentard siguiendo un
enfoque psicopedagégico basado en ideas Yy elementos te6rico-prég
ticos que permiten avanzar en 1a blisquede de alternativas de tra
bajo que mejoren la calidad educativa.

Es asf que, "... la Pedagogfa Operatoria como una de las al-
ternativas a los sistemas de ensefianza tradicionales que recoge
el contenido cientffico de la Psicologfa Genética de Piaget y lo
extiende a la prdctica pedagégica, ..." (1) orientars la presen-

te propuesta.

III. OBJETIVOS

Los objetivos que se persiguen con el presente trabajo son:

~ Favorecer en los nifios el desarrollo de la expresidn
escrita a través de situaciones de aprendigaje indi-

vidual y social,

- Proporcionar las estrategias pedagfgicas necesarias

(1) Montserrat Moreno "Problemdtica Docente”. En Antologia
Teorias del Aprendizaje p. 384




para superar los problemas de redaccidn en nifios de

nivel primaria.



IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A) Aspecto Contextual

La aplicacién de esta propuesta, tiene como escenario el ——-
Centro Psicopedagégico No. 10 ubicado en la comunidad de Jonaca-
tepec, Morelos.

De esta manera, se detalla a continuacién la estructura y la
peculiar forma de trabajo que caracterizan a este tipo de servi-
cios que proporciona la Educacién Especial en el Estado.

Al hablar de Educacién Especial, es comin escuchar a cual——-
quier persona referirse inmediatemente a una escuela para "lo——-—
cos™,

Esta idea se ha generalizado tanto que, hoy en dfa, constitu
ye para algunos de los miiltiples servicios que se proporcionan a
la poblacién, un serio problema, ya que sfecta directamente la -
demanda de nifios y adultos que necesitan la atencién especializa
da.

Esta idea que prevalece tanto en los pasdres de familia como
en los maestros de primarie regular, y aun entre los miemos ni—
fios, es necesario aclararla.

En primer lugar, la Educacién Bspecial comprende a toda una
serie de servicios que van desde el drea de deficiencia mental -
hasta el drea de problemas de aprendizaje.

En todo ese intervalo, existe una diferencia significativa,
ya cuve, definitivemente no es lo mismo un nifio deficiente mental
¥ un nifio con problemas de aprendizaje.

Los nifios 0 adultos cuya problemdtica es mfs profunda (defi-

cientes mentales, nifios o personas mayores con problemas visua—



les, auditivos y/o de lenguaje o con impedimentos motores), reci
ben atencidn en escuelas especiales, centros de rehabilitacién y
educecién especial y en centros de capacitacidn de educscidn es—
pecial. En tanto que, existen otros servicios gque atienden fundg
mentalmente a los nifios de edad escolar primaris que presentan -
dificultades en su aprendizaje y que asisten normalmente a sus -
clases regulares.

Los Grupos Integrados (G.I.) son servicios especiales anexos
a una escuela primaria, destinados a la atencién de los proble--
mas de aprendizaje que se presentan en el primer grado de ense—-
fianza primaria, laborando como un grupo m4s de la escuela.

Con un méximo de veinte alumnos, se trata de facilitar el —-
acceso a la lecto—escritura y al cdlculo a través de una metodo-—
logla especial que permita en un perfodo variable, reincorporar-
se al cauce de la escuela regular*.

Los nifios que presentan dificultades de aprendizaje entre se

gundo y sexto grados, corresponden a los Centros Psicopedagdgi-——

cos (C.P.P.) que constituyen el escenario de aplicacién de esta
propuesta.

Generalmente estos servicios laboren por la tarde. Se distin
guen actualmente tres modalidades que se generan en funcién de -
las necesidades y circunstancias del lugar donde brindan la aten
¢ién.

Centros Psicopedagdégicos Fijos o Estables.- Son aquellos que

cuentan con un edificio propio independiente de la escuela prima
ria; en ellos, asisten los nifios dos o tres veces por semana con

atencién de hora y media o dos horas por sesién de acuerdo a la

*efr. La Educacién Especial en México D.G.E.E.-SEP México,
1985 pp. 16-24
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problemdtica que presentan. De esta manera, los nifios contindan
asistiendo normalmente a sus clases regulares en otro turno.
Centros Psicopedagégicos Periféricos.~ A diferencia de los

anteriores, éstos laboran directamente en las escuelas primariss

brindando el apoyo psicopedagdgico donde se da el proceso educa-
tivo regular. Esta modalidad fue creade recientemente con el ob-
jeto de disminuir los costos de desplazamiento de alumnos y pa--
dres, as{ como para garantizar tratamientos més continuos y ase-
gurar seguimientos de casos.

Centros Psicopedagdgicos semi-periféricos o semi-estables.-

Esta modalidad surge como una combinacién de las dos anteriores,
Ja que se trata de centros que cuentan con un edificio (propio o
prestado) pero que, por dificultades de poblacién, un . parte de
los maestros labora en una sede, y otra, directamente en las es-
cuelas de la zona de atencién. De tal manera que, los primeros -
atienden por la tarde a los nifios que asisten en la mafiana a la
primaria regular dos veces por semana con un tiempo méximo de ——
dos horas por sesién.

Mientras que los otros, se encuentran directamente en las —
primarias vespertinas laborando durante el mismo turno.

(E1l centro donde laboro se ubica en esta modalidad, y 1lg —-
atencidén psicopedagégica la llevo a cabo en la sede),

Ahora bien, los centros psicopedagbgicos independientemente
de la modalidad con que brinden sus servicios, estdn integrados
por maestros especializados en el drea de problemas de aprendiza
Je, psicélogos, terapistas de lenguaje y trabajadores socisles -
que, laborando en equipo, realizan deteccidn, diagnéstico indivi
dual y tratamiento multidisciplinario de los problemas de apren-

dizaje de cada uno de loe nifios.
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Asimismo, los grupos de atencidn se clasifican en:

Terapia Inicial.- Nifios de primer grado de primaria no alfa-
béticos que aun no construyen la nocién de ntmero.

Primer Ciclo.- Nifios de primero y segundo grado alfabéticos
Y en pleno proceso de construccidn del niimero.

Segundo Ciclo.~ Nifios de tercero y cuarto grado con proble——
mas en la comprensién del Sistema Decimal de Numeracidn y con fa
llas en la comprensidn y dominio del Sistema de Escritura.

Tercer Ciclo.- Nifios que han superado los problemas fundamen
tales de comprensién a nivel concreto y simbélico y que requie-—-
ren del tratamiento de contenidos més complejos. (Nifios de quin-
to y sexto grado).

Los eventos que se sugieren en esta propuesta, serdn aplica-
dos con nifios del segundo y tercer ciclo, en equipos de trabajo
de cinco a scis elementos.

Todos los nifios que ingresan al servicio, generalmente son -
remitidos por sus maestros de grupo, aunque también hay quienes
ingresan por iniciativa de los padres debido a que necesitan un
apoyo y una atencidén més individual. De esta manera, al llegar —
al Centro, se aplican una serie de entrevistas con el objeto de
recabar la mayor informacién posible.

A cada nifio se le aplica una evaluacién psicopedagdgica ex~-
pPlorando contenidos bdsicos de las 4reas de Espafiol y Matemfti--—
cas, as{ como las diversas estrategias de respuesta que manifies
tan al momento de cuestionarlos.

Una vez detectados los problemas de aprendizaje, se integran
los grupos de trabajo en equipos de cinco o seis alumnos, de ———
acuerdo al perfil obtenido en las evaluaciones, es decir, en ba-

se a problemas afines,
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Teniendo los grupos "clasificados", se programan 1los hora-——-—
rios de trabajo y las actividades a realizar durante el bimestre,
que permitan lograr los propdsitos planteados (se elaboran pro—-
gramas bimestrales). Al finaligzar cada bimestre, se elabora una
nota evolutiva por nifio en donde Se especifican los avences o ~—
pProblemas que se presentan durante el mismo.

En términos generales, &sta es la forma de trabajo que carac
teriga a los Centros PsicOpedagégicos,Aen los cuales, se lleva -
en forma detallada un expediente por nifio que contiene toda la -
informacién recabada que pudiera explicar las causas de los pro-
blemas que presentan cada uno de ellos, y asf, estar en posibili
dades de sugerir alternativas de solucibén a las partes involucra
das,

Después de haber explicitado las caracterfsticae del Centro

sicopedagbgico en donds se pretende llevar a cabo esta propues-
ta, es importante considerar también, las caracterfsticas de la
poblacidén y de la comunidad en donde 8e ubica dicho centro de —-
trabajo.

Existe una variedad en los medios de procedencia de cada uno
de los nifios. Algunos proceden de familias acomodadas, otros de
clase media, y la mayorfa, de familias cuyos recursos econdémicos
son minimos,

En cuanto a 1a comunidad, Jonacatepec es una ciudad que cuen
ta con todos los servicios sociales ¥y asistenciales necesarios.
Sin embargo, la mayorfa de los nifios que llegan a recibir sy —-—
atencién nsicopedagdgica, viven en los barrios y colonias ubica-
das a las afueras de la ciudad. .

Gran parte de la poblacién se dedica a las actividades del -

campo, zlzsunos como Jornaleros, otros trabajando sus propias tie



rras.

Bsta eituaciédn, provoca que loes nifioe se vean obligados a —-
participar en estas labores ayudando a sus padres tento en el --
campo como en la casa.

La immortancie de considerar los elementos y factores socia-
les y contextuales del lugar donde se llevardn a cabo las alter-
nativas de trabajo, radica precisamente en su aplicacién, es de-
cir, conociendo las caracteristicas del medio, podremos reslizar
un trabejo mds preciso y significativo, y en consecuencia, deter
minar los alcances de aplicacién de esta propuesta en otros nive

les de estudio de caracterf{sticas contextuales similares.

1) Pormas tradicionales de enseflanza de la lecto-escritura

Lae bases fundamentzles que gufan la formacién del nifio a lo
largo de su vida como estudiante, =se encuentren inmersas en lo -
que constituye el primer grado de primaria. De tal forma que, si
en dicho periodo escolar no logra acceder satisfactoriamente a -
los requerimientos académicos oficiales, su vida escolar se verd
truncada, o en su defecto, arrastrard por siempre una eerie de -
dificultades de sprendigzaje que, si no son tratadass a tiempo, --
van creando en €1 un rezago académico, y al mismo tiempo, un re-
chazo de sus compafieros y también del maestro.

Ee asf como loe {ndices de reprobacién y deserciédn escolar -
permanecen cade afio con la posibilidad de aumentar en tanto no -
ce haga algo por remediar esta situacién.

Los programas escolares de primer grado, al igual que los de
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fegundo, presentan una variente diferente a la de los demés pro-
gramas de gfado, que consiete en la presentacién integrada de --
las diversas 4reas. Es decir, a través de un tema especifico, —-
van surgiendo una serie de actividades que abordan diferentes ——
campos de la ciencia.

Esta variaente es cuidadosamente justificada con una serie de
fundamentos psicolégicos y pedagbfgicos de renombrados autores —
que toman en cuenta ante todo, al nifio.

Curiosamente esta modalidad que los programes de primero y -
segundo presenten, no son aplicados por un gran némero de maes—-
tros,

Casi siempre todo el peso del trabajo docente (al menos en -
rrimer grado), se centra en la ensefianza de la lectura y la es—
critura, paralelamente a la ensefianza de la Matemédtica, dejando
de lado las demds 4reas,

Existe un rechazo y una preocupecién desde el momento en que
a un compafiero o compafiera (tradicionalmente asf ha sido) le ha
tocado atender primer grado. Siempre surgen preguntas como:
:Cudl serd el método mds eficagz para ensefiar a leer y a escri--—-
bir? , ;Cémo lograr que mie nifios aprenden a leer Y a escridbir -
luego?.

La actitud de rechazo de muchos maestroe hacia este grado, -
es muy comin, pareciera que el enfrentarse a un grupo de primero
fuera similar al hecho de luchar contra un "monstruo”.

Esta situacién se ha ido generando a través de los afios, ———
credndose una especie de mito; las mismas autoridades educativas
y padres de familia contribuyen a ello, pues ambos, ejercen una
presidén sobre los maestros, y éstos, sobre cus alumnos exigiéndo

les buenos resultados en un tiempo limitado.
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Esto tiene que ver con la actitud de rechazo de la que se ha
blé antes, y positlemente justifique en una minima parte a los -
maestros que adoptan tales actitudes, sin embargo, no es precisa
mente la presidén ejercida lo que hace rechazar este grado, sino
més que nada, la preocupacién por trebajar mds, pues segin ellos:
"atender a un grupo de primer grado ee como tener dos grupos de
cuarto o de quinto, ademds se necesita elaborar mucho material -
didéctico, y no se cuenta con tiempo ni dinero suficiente.

"Siempre existe el temor de tener primer afio, pues ah{ se ve
realmente si el maestro trabaja”.

BEsta afirmacién es comdn escucharla en directores y supervi-
sores escolares quienes en ocasiones cuando es necesario "repren
der” a un maestro, le asignan como castigo tener a su cargo ese
grado, lo cual resulta, en mi opinidén, sumemente imperdonable.

Existen muchas situaciones de este tipo que limitan la educe
cién, y sobre todo, sislan a los nifios arrebatdndoles el lugar -
que merecen tener dentro y fuera de la escuela.

Su lugar en una institucién educativa, es usurpado por el --
maestro que viene a ser una especie de "sabelo todo" que ejerce
su poder sobre ellos controlando sus acciones y transmitiéndoles
los saberes propios del grado.

El meestro, determina lo que se debe de hacer, lo que es bue
no y lo que es malo; y en este sentido, su labor adquiere el pa-
pel protagénico.

Bajo ectas caracterfsticas es abordade la enseflanza de la —-
lecto-escritura, y no precisamente considerando los fundamentos
psicolégicos, pedagégicos y de integracién que el programa de -—-
primero plantea, sino continuando con un modelo de ensefianza que

presenta ciertos rasgos tradicionales aun en boga.
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De acuerdo al programa integrado, se deben trabajar paralela
mente las eéferas cognoscitiva, afective y psicomotriz del apren
dizaje. Sin embargo, lo que frecuentemente se hace es tratar ex-
clusivamente la primera, esto es, transmitir conocimientos al) --
alumo en una relacién unidireccional: maestro-alumnos (transmi-
sor-receptores).

De esta manera, la eafera afectiva es sustitufda por una re-—
presiva y autoritaria, mientras que la psicomotrig en ocasiones
ni siquiera se contempla, y cuando se trata, se ve muy esporddi-
camente,

En definitiva, tener primer afio significa trabajar exclusiva
mente actividades relacionadas a la ensefianze de la lecto-escri-
tura y a2 la matemdtica en una mfnima parte. De tal forma que, =--
los esfuerzos y las preocupaciones giran en torno a la bésqueda
del mejor y mds eficag método para ensefiar & leer Y a escribir.

"Afortunadamente" existe toda una variedad de ellos, =in em-
bargo, rara vez se analizan a fondo y se determinan sus limita—
ciones y alcances.

El programa integrado sugiere la aplicacién del Mé&todo Glo-—-
bal de Andlisis Estructural para la ensefianza de la lectura y la
escritura, sin embargo, este método cacsi no es aplicado. Las ra-
zones que los maestros suelen dar al respecto son: la falta de -
material diddctico y el desconocimiento pleno del mismo.

Finalmente lo que la mayor{a hace, es aplicar métodos mixtos
que resultan de la combinacién de varios métodos, creando con --
ello, una confusién tanto en los nifios como en el propio maestro.

Este problema tan complejo no se reduce a una simple cues———
tién de métodos, sino a toda una gama de situaciones que estdn -

siempre presentes en los nifios y en el maestro, y otras que se -
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van generando al interior de los grupos de trabajo a través de -
las relaciones interpersonales. Todas ellas son ignoradas, y aun
teniendo conocimiento de esto, se contindan aplicando los viejos
modelos tradicionales, generalmente por comodidad.

Retomando las ideas de Delia Lerner en uno de sus trabajos*
sobre lengua escrita, diremos que, hablar de método significa re
mitirse a una serie de pasos o etapas que implican cierta rigi--
dez al momento de ser aplicados, pues una etapa no puede ser vis
ta si antes no se ha tratado la etapa precedente. Ademds, propo-
nen las mismas actividades para todos los nifios sin considerar -
las diferencias que existen entre cada uno de ellos; es el maes-
tro quien debe ensefiarlo todo ya que suponen que los nifios que -
llegan a primer grado, no saben nada de la lengua escrita; consi
deran al nifio como un ser pasivo que se limita a copiar mecénicg
mente y a recibir todo lo que el meestro le ensefia, memorizando
frases, letras o conceptos que aparentemente aprende; no proni--
cian la integracién grupal, sino al contrario, fomentan la compe
tencia y las diferencias sociales; y se olvidan finalmente de --
considerar la esfera afectiva y psicomotriz, concreténdose, como
ya se hizo mencién, a la transmisién de conocimientos (esfera —--
cognoscitiva).

Todas estas caracteristicas reflejan la manera en que se si-
gue abordando no sélo la enseilanza de la lecto-escritura, sino -

del conocimiento en general.

Analicemos méds especificamente la forma en que se ensefia a -

* Delia Lerner Aprendizaje de la lenguas escrita pe. 1
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leer y a escribir en los grupos de primer afio de educacién prima
ria,. .

En observaciones realizadas a maestros que tienen primer gra
do, se han detectado una serie de elementos o caracter{sticas —-
claves que suelen ser compartidas por muchos docentes en tento -
que son aplicadas continuamente dentro de los grupos de trabajo.

Una de ellas, se refiere al hecho de desvincular aun mds las
actividades del nivel preescolar con las del primer grado de pri
maria desde el momento en que el maestro echa de menos la expe—-
riencia obtenida por el nifio en el Jardin, y comienza a ensefiar—
le cosas realmente ™itiles” (segin afirman muchos docentes).

Los mismos padres suelen reforzar estas ideas cuando afir---
man: "Ahora sf vas a ir a la escuela a 'trabajar®', se acabaron -
los juegos™,

Con esto, nos demos cuenta que, desde su ingreso a la prima-
ria tanto padres como maestros, determinen la forma de trabajo -
con el nifio.

Asi utilizando un s6lo método o una variedad de ellos, el —-
maestro entra en accién ensefiando las letras del abecedario, ini
ciando con las vocales, hasta llegar a la escritura y lectura de
palabras sencillas y enunciados complejos. Pare esto, el nifio —-—
tiene que reproducir permanentemente en su cuaderno las letras y
modelos que el maestro le presenta a través de las famosas pla——
nas tan excesivamente aplicadas, y as{ a fuerza de repetirlas vy
reproducirlas constantemente las va memorizando y mecanizando —
aun cuando ni siquiera comprenda lo que hace.

De esta forma, el trabajo del docente adquiere un matig impo
sitivo basado en meros resultados, es decir, la lectura ¥y la es-

critura se dan no como una necesidad surgida de los mismos nifios,
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sino como un requisito indispensable para pasar afio. De ahf que,
los resultados sean determinantes, pues a final de cuentas son -
ellos quienes determinan la acreditacién.

En este tipo de ensefianza donde no se consideran las diferen
cias individusles y los procesos de construccién de conocimien—-—
tos implicados, existen dos grandes ausentes: "... la eacritura
en tanto objeto de conocimiento y el sujeto del aprendizaje en
tanto sujeto cognoscenten. (2)

Muchas son lae deficiencias que presenta esta forma de abor-
dar la ensefianza de la lecto-escritura, deficiencias que se re—-
flejan a través de las acciones y actitudes que los maestros lle
van a cabo con sus alumnos.

Generalmente al pedir a los nifios la lectura o escritura de
determinadaes palabras o textos, el maestro siempre quiere que --
piensen y actien como 461, o como lo hiciera un adulto alfabetiza
do, lo cual resulta desesperante y cruel para los pequefios.

Bajo este triste panoramas, los nifios acceden s final de cuen
tas a la lectura y escritura convencional, sin embargo, habrfa -
que preguntar por la calidad de los eseritos y lecturas que rea-—
lizan. ’

Es verdad que los nifios "aprenden" & leer y a escribir por -
medio de dichas formas tradicionales de enseflanga, pero a base -
de una presién constante de maestros, padres de familia y de los
mismos compafieros de grupo; y en este sentido, aprenden mds que
nade a traducir graffas em sonidos sin importar el contenido o -
significado de 1o gue se lee.

Asimismo, aprenden a reproducir modelos generalmente fuera -

(2) Emilia Ferreiro Psicogénesis de la escritura p. 79




de contexto y como un simple requisito; todo se le da en forma -
acabada, por tanto, el nifioc no desarrolla su pensazmiento creati-
Vo, ¥ no ve en la escritura, el instrumento ideel para hacerlo,
ni mucho menos las funciones que ésta adquiere en su vida coti--
diana.

No aprende a valorar el significado que la lengua escrita --
adquiere dentro de la sociedad, porque no existe una estimulg——
cién suficiente y adecumda de ella; porque aprender a leer y a -
escribir dnicemente para pesar afio no es un buen principio; --—-
porgue aprender lo que dice y como lo dice el maestro, significa
imponer algo a costa de su propia naturaleza; porque darle todo
ya digerido es contribuir a la formacién de un sujeto pasivo, de
pendiente e incapaz de reflexionar ante las situaciones que le -
plantea diariesmente 1la vida. En fin, las consecuencies son mu——-—
chas, y todas ellas trascienden en la vida escolar y personal.

Cuando el nifio aprende a leer y a escribir en estas circuns-
tancias, no es fdcil que logre recrear por é1 mismo ambos aspec-
tos, es decir, que por voluntad propia realice sus escritos o —-
que surja en 61, el gusto por leer.

La produccidn de textos libres y sugeridos cesi no se practi
ca; lo que a menudo se lleva a cabo, es 1la copia de modelos pro-

ducidos por el maestro.

De igual menera, "... La lectura oral se convierte siem
pre en instancia de evalumcién de la habilidad de lectu
ra del nifio; 'saben leer' quienes pueden leer un texto,
en tono de dictado, al grupo. De esta manera, le repro-
duccién exacta del texto, en forms ‘'oral', se presenta

como un paso previo a la comprensién del contenido, que
se pide como reflexidn posterior sobre lo le{do. Se es-
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cucha: 'Lee para que se entienda', pero no: entiendan -
para poder leer..." (3)

Recordemos que, la importancia que el lenguzaje tiene en la -
formacién y desarrollo del ser humano, es vital; lo mismo que el
entorno socio-cultural en el cual se adouiere, pues al interior
de las comunidades y aun de las familias, existen diferencias —-
que van desde la manera de expresarse, hasta el uso que se hace
del habla.

Algunos mane jan un vocebulario amplio, mientras que en otros
es mds restringido, algunos tienen una manera especisl al hablar
e incluso utilizan términos "raros",.

Todas estas diferencias del lenguaje, surgen del medio en el
cual es adquirido y desarrollado, ¥y que, es importante conocer y
tomar en cuenta para compartirlo, recrearlo y enriquecerlo*.

El problema elegido en este trabajo, tiene sus or{genes en -
la forme en que los nifios aprenden a leer y a escribir, asf como
a la falta de estimulacién en ambos aspectos tanto en la escuela
como en la caea.

Esta propuesta surge precisamente como ﬁna alternativa de so
lucién a los problemes de redaccién de textos gue predominan en
muchos nifios, jévenes y personas adultas de diferentes niveles -

de estudio, campos de trabajo y posicién social.

(3) Emilia Ferreiro y M. Gémez Palacio (compiladores) Nuevas
percspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. p. 306
¥ véase pp. 29-33 de ecste trabajo.
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B) Aspecto Psicopedagbgico

El interés y la preocupacién que e ha dado a la ensefianza,
surge desde el momento en que fueron creadas las primeras insti-
tuciones educativas. |

A pertir de entonces, se han buscedo los métodos y procedi--
mientos mis eficaces para facilitar el trabajo del docente y ob-
tener resultados satisfactorios.

De esta manera, la enbeﬁanza adquiere el papel protagénico -
dentro del acto educativo.

Esta caracterfstica propia del modelo de ensefianze tradicio-
nal, continda prevaleciendo en la mente de un gran némero de ———
maestros quienes aprovechdndose de esta situacidén, abusen del po

der o autoridad que les confiere su posicién ante sus alumnos.

Frecuentemente se establece un vinculo d¢ dependencisa,
el cual, "... estd presente siempre en el acto de ense
flanza y se exprese en supuestos tales como: 1) que el
profesor sabe méds que el alummno; 2) que el profesor de.
be proteger 21 alumno de cometer errores; 3) que el ——
profesor debe y puede juzgar al alumno; 4) que el pro-
fesor puede determinar la legitimidad de los intereses
del alumno; 5) que el profesor puede y/o debe definir
la comunicacién posible con el alummno ..." (4)

Dentro de este modelo, existe wna relacién unidireccional —-
entre los elementos del proceso diddctico, en la cual, el maes——

tro posee el conocimiento que le transmite al alumno en forma --

(4) Rodolfo Bohoslavsky "Psicomnatologfa del vinculo profe—
sor-zlumno: el profesor como agente socializante". En Antologia
Sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso ensefienza-apren-

dizaje. p. 39
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verbal durante las sesiones de clase, dando primacia a la ense—-
flanza, y con ello, al trabajo del docente, quedeando en segundo -
término el aprendizaje de los nifios quienes Gnicamente se concre
tan a escuchar, memorizar, repetir y obedecer,

Bn general, la escuela tradicional intenta imponer a los ——-
alumnos un programa de trabajo, en el cual, los nifios deben adap
tarse a ellos sin importar sus intereses, necesidades y caracte-
risticas de desarrollo.

A travée del tiempo y como resultado de los acontecimientos
sociales, politicos y econdmicos generados en cada pails, han sur
gido una serie de propuestas alternativas a los sistemas tradi—-
cionales de ensefianza. Algunas Unicamente cambian su forma dando
importancia a elementos poco significativos.

Un ejemplo lo tenemos con la Tecnologfa Educativa, esta co--—
rriente, segin afirma Morén Oviedo en uno de sus articulos£5)re§
ponde explicitamente a un modelo de sociedad capitalista que, ——
aunque se haga aparecer como una propuesta alternativa a la edu-
cacidn tradicional, su introduceciédn no cambia en nada, pues ésta
continda preocupdndose més por el cémo de la ensefianza sin cues-

tionarse el qué y para qué del aprendizaje.

", .. BEn este contexto, la Tecnologia Educativa retoma -
el cardcter instrumental de la didfctica para raciona—
lizar al mdximo la ensefianza en el salén de clase. Estsa
corriente didéctica se convierte as{ en un espacio don-

(5) Porfirio Wordn Oviedo "Propuesta de elaboracién de pro-
gramas de estudio en la diddctica tradicional, tecnologla educa-

tiva y diddctica critica". En Antologfs Planificacidn de las Ac
tividades Docentes. 7pp. 268 y 269

95934
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de convergen e interactdan una serie de prdcticas educa
tivas, pero sin una reflexién mayor sobre ellas, con lo
que se cae en un practicismo inmediato, sin una erftica
previa a su implantacién...

+e« Una de las premisas de la tecnologfa educativa ecs -
el replanteamiento del rol del poder del profesor con -
respecto al alumno, pero lo que en realidad sucede, es
que el poder del maestro cambia de naturalegza; en térmi
nos que su autoridad ya no reside tanto en el dominio -
de los CONTENIDOS, como sucedf{a en la diddctica tradi——
cional, sino por el dominio de las TECNICAS, condicién
que le sigue permitiendo el control de la situacién edu
cativa..." (6)

Propuestas de este tipo son las que tienen cabida en la edu-
cacién actual del pafs. Sin embargo, existen otras que, por los
fundamentos teéricos que las sustentan, adquieren una mayor conw~=
sistencia y funcionalidad. .

Me refiero a todas las alternativas pedagégicas surgidas a -
partir de los trabajos realizados por Piaget en relacién a su ——
teor{a Psicogenética.

Estos trabajos, a diferencia de los métodos tradicionales de
ensefianza, consideran al nifio el centro en torno al cual giren -
todas las acciones del maestro. Y en este sentido, sugieren que
los programas sean quienes se acomoden a los nifios en funcién de
sus posibilidades y limitaciones.

De acuerdo a estos supuestos tedricos, el nifio es un sujeto

que piemsa y formula sus propias hipétesis de todo lo gue obser-

va a su alrededor.

(6) ig.
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Posee una légica que difiere de la del adulto en capacidad Yy
experiencia, y muchas veces queremos que piense igual que noso——
tros.

Todos los nifios actdan y forman sus ideas acerca de lo que -
les rodea, vor tanto, la escuela debe favorecer ece proceso natn
ral proporciondndole los elementos y situaciones pertinentes.

Nunca se le debe dar todo acabado y de manera impositiva, ——
pues eso le impide desarrollar su inteligencia y actuar por su -
cuenta.

El maestro que ha de asumir esta labor debe prescindir de —--
elementos, caracteristicas o estilos tradicionales de ensefianza,
Yy considerar en cambio, procedimientos de aprendizaje que respe-
ten y favorezcan la evolucién natural del nifio.

Con esto, no se trata de esperar a que el nifio evolucione es
ponténeamente y que €1 solo descubra los conocimientos, sino de
brindarle los elementos, materiales y situaciones que le ayuden
a pensar y a actuar por é1 mismo.

Todas estas ideas, corresponden a la propuesta tedérica deno-

minada: Pedagogia QOperatoria, la cuazl, no intenta ser un sistema

mis de enseflanza; su interés consiste no en buscar métodos efica
ces para ensefiar, sino en estudiar la génesis individual y colec
tiva que se presenta en los nifios al momento de aprender, esto -
es, conocer las diferentes estrategias que utilizan para disefiar
en base a ello, actividades o situaciones que favorezcan sugs —--
aprendizajes.

En este sentido, no se trata de imponer algo, ec el mismo ni
fio quien, en funcién de sus estructuras intelectuales, reconstru
ye o re—inventa determinado objeto de conocimiento.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que 4ste constru-
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ya sus propios sistemas de pensamiento, no para imponer ideas --
del sdulto. En ella, los errores que el nifio comete no son consi
derados como tales, =ino como pasos necesarios en su proceso ——-—
constructivo. Este proceso no se realiza en el vacfo, sino en re
lacibn con su mundo circundante, por eso, todo cuanto se 1le pre-
senta, debe estar estrechamente ligado a su realidad inmediats -

partiendo de sus propios intereses.

"Las materias escolares como las matemdticas, el len—-—
guaje, ete., no son finalidades en s{ mismas sino ins-
trumentos de los que el nifio se vale para satisfacer -
sus necesidades de comunicacidén ¥ su curiosidad inte--
lectual, y por ello debe reconocerlos v utilizarlos, -

v

pero su aprendizaje no se hace desligado de una finalj
dad. Cualquier tema elegido por los nifios da lugar a -
su utilizacién y aprendizaje". (7)

Provocar situaciones de conflicto que permitan al nifio razo-
namientos constantes, es uno de los propésitos fundamentales de
la pedagogfa overatoria. Pars ello, toma en cuenta los diversos
factores que intervienen en los procesos de aprendizaje y apunta
al cambio de actitud y de accién del maestro en su relaciédn con
los alumnos,

Las relaciones interpersonales eminentemente afectivas y la
libertad de los nifios para elegir sus propias formas de organiza
cidn dentro de la escuela, constituyen unas de las principales -
caracteristicas de esta propuests que e inclina por un aprendi-

zaje de tipo social, en el cual, todos aprenden de todos.

(7) Montserrat Moreno op. cit.
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As{ decde esta perspectiva, se pretende eliminar el autorita
rismo del maestro, y con ello, la disciplina tradicional, por --

una organigacidén que proceda de los nifios.

"Esta organizacidén social, al igual que la intelectuel,
no es innata sino que constituye un potencial que evolu
ciona en didlogo con el medio y que la escuela puede --
inhibir al asumirla enteramente el maestro, recurriendo
al autoritarismo y a la represién, o gue puede, por el

contrario, desarrollar® mediante un aprendizaje que tie
.ne una génesis propia y que debe realizar unos pasos ne
cesarios pars su construccién". (8)

En suma, la pedagogia operatorizs implica transformaciones, -
revlanteamientos necesarios, y sobre todo, respeto y afecto ha--
cia los nifios, a su propia naturaleza y desarrollo.

Creer que el nifio por ser pequefio no es capaz de interpretar
las cosas que suceden a2 su alrededor, es uno de los errores m4s
grandes del mundo. Este cuenta indudablemente con unos sistemas
de pensamiento acordes a su edad, posee la cavacidad de formular
hipétesis de los fendémenos naturales y sociales que continuamen-—
te observa. Ademds, tiene una curiosidad, upna imaginacién y unos
intereses gue es necesario, por lo mernos, dejar cue lcs desarro-
1lle.

El nifio siempre estd4 actuando, "... 10 que ocurre es que no
csiempre lo hace de la maners gque €l adulto quiere y pensamos a -

veces que es el nifio el gue debe adaptarse a lo que a aquél le -

*n subrayedo es personal
(8)ibid. p. 285
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interesa..." (9)

Se han ﬁencionado hasta el momento, los e¢jes fundamentales -
en torno a los cuales gira la pedagogfa operatoria. Finaligaré -
transcribiendo unas ideas de Montserrat Moreno que permiten resu

mir esta propuesta tedrica.

"... Operar - de aqul su nombre - significa establecer

relaciones entre los datos y acontecimientos que suce--
den a nuestro alrededor, pare obtener una coherencig --
que se extienda no s6lo al campo de lo que llamemos 'in
telectual® sino también a lo afectivo y socisl. Se tra—
ta de aprender a actuar sahiendo lo que hacemos y por -
qué lo hacemos. La libertad consiste en poder elegir y

para ello hace falta conocer las posibilidades que exis
ten y ser capaz de inventar otras nuevas. Si simplemen-
te pedimos al nifio que hage 'lo que quiera®, lo estamos
dejando a merced del sistema en que estd inmereo que —
tenderd a reproducir. Es necesario ayudarle a que cons-
truya instrumentos de andlisis y & que rea capaz de ———
aportar nuevae alternativas, despuds €1 decidird". (10)

Las ceracteristicas de la pedagogfa operatoria aquf explici-
tadas, servirdn de base para llevar a cabo los eventos disefiados
en esta propuesta. De ahf que, las actitudes y acciones del maes
tro serdn fundamentales para el logro de los objetivos plantea—-—
dos.

Aplicar todas estas ideas y reflexiones tedricas en la préc-—
tica disria, significa tener un poco de conciencis y responsabi-
lided. ¥o es una tarea sencilla, existen infinidad de obstdculos
que es necesario vencer. Todo forma parte de un proceso de cam—-—

bio que se logra =6lo cuando se tiene el interés y 1la resnonsabi

(9) ibid. n», 288
(10)ibia. p. 389
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lidad necesaria.

C) Consideraciones generales acerca del Lenguaje

Betimado lector, en estos momentos Usted estd tratendo de in
terpretar las ideas que he querido expresar a través de estos --
textos, valiéndome para ello, del cédigo de representacién con--
vencional usado en nuestro pais.

En esta sctividad, estd poniendo en juego una serie de estra
tegias que le permiten anticipar, predecir y comprender el signi
ficado y el sentido de 1lo que el autor trata de decir.

En este proceso, sdemds de su conocimiento sobre el cédigo -
de representacién alfabético, estd considerando toda la informa-
cién que posee acerca del tema, lo que algunos autores llaman:
informacién no visual, -

En conclusién, Usted estd llevando a cabo el proceso de lec—
tura, pera lo cual, tuvo que haber accedido al Sistema de la Len
gua Bscrita, esto ee, haber comprendido sus caracter{sticas fun-
damentales.

La forma en que le encsefiaron a leer y a escribir es determi-
nante para que logre comprender todo lo que lea, y pueda expre--
sar adecuademente sus propias ideas a través de la escritura.

Estoe aspectos (lectura-escritura) van siempre tomados de la
mano, no oueden separarse, pues ambos ce ayudsn mutuvemente.

Dero, lo que tse ha mencionado hasta el momento, representa -
tan sélo una parte de lo que podrfamos llamar la tercerz etapa -
que la mayorfa de nosotros como seres humanos vivimos a lo largo

de nuestra vidz sociel.
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Para explicitar detalladamente toda ecta situacién, es preci
S0 hacer un recorrido de nuestra infeancia que nos permita com——-
prender la forma en que nos spropiamos de la lengua que caracte-
riza a la sociedad en que vivimos.

Todos al nacer, contamos con la capacidad y la habilidad pa-
ra adquirir y dominar cierto lengusje en funcién del lugar y del
medio donde nos desarrollamos. Esto es, £i nacemos y crecemos en
los Eetados Unidos de Norteamérica por ejemplo, hablaremos el in
glés como lengua oficial; si nos desarrollamos en México, apren-
deremos el espafiol o castellano, etc,

De esta manera, cada pafs tiene su propia lengua de acuerdo
a sus particularidades histéricas, sociales y culturales. Sin em
bargo, aun cuando existe una diversidad de lenguas en todo el —-—

mundo, todas ellas tienen algo en comin: la comunicacién. Ademés,

fueron inventadas por el hombre para representar la realidad, y
en este sentido, todas ellas forman parte del lenguaje como el -
sistema universal de comunicacién que nos une con toda la raza -
humana del planeta.

Por tanto, no debe confundirse lenguaje y lengua; si bien --
ambos convergen por su funcién comunicadora, el lenguaje es uno
solo, y en consecuencia, es mds abarcativo puesto que comprende
a todos los sistemas de comunicacién existentes. En cambio, las
lenguas son muchas y diversas, cada pafs, cade regién, cada comu
nidad posee la suya de acuerdo a sus propias culturas.

La lengua es el centro de todos los sistemas de comunicacién
nosibles gue forman parte del lenguaje.

La primera etapa que todo ser humano recorre para adquirir -
la lengua propia de su entorno, es la que va deearrollando desde

pequedsio a través de la imitacién al observar a los adultos el mo
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vimiento de sus labios que realizan al hablar, y al escuchar to-
do lo que se les dice.

A medida que va creciendo va ampliando sus contactos socia--—
les, y esto, le permite ir adquiriendo un mayor dominio del len-
guaje.

Es aquf donde entra en juego un factor decieivo en su proce-—
g0 de reconstruccién de la lengua oral: el social; porque dnica-
mente a través de las relaciones sociales e interacciones comuni
cativae, el hombre puede desarrollsr su lenguaje; de no existir
este tipo de relaciones su facultad de expresién quedarfa estan-—
cade., Por tanto, "... Para que el lenguaje se manifieste y se de
sarrolle, el nifio necesita oir hablzr a otros, y sobre todo, qgue
otros le hablen a 41", (11)

Una segunda etzpa, es la que llevamos a cebo dentro de la es
cuela en donde bdsicemente tenemos le obligacidén soecial de adqui
rir lo que serfa otro tipo de lenguaje relativemente hablando:

la lengua escrita.

Este c8digo alfabético inventado por el hombre, constituye -
un sistema de representzcién convencional de 1la lengua oral o ha
blada, por lo que intents parecerse mucho a ésta, y de hecho, es
uno de los sistemas mis parecidos de nuestra lengua (espafiol),

Cada lengua tiene su cédigo de representacidn que varfa en -
caracteristicas y estructura, pero todos, intentan representer a
la lengue de la cual son inventados.

En este segunda etapa, nos encontramos con un serio problema:
la forma en que se ensefia a leer y s escribir, tema del que se ha

hablado ampliemente en apartedos anteriores.

(11) Berutto Gaetano la Sociolinglifstica p. 140
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La manerz en que tradicionalmente se aborda la ensefianza de
la lengua escrits, repercute directamente en su comprensién y en
su dominio, y de este forma, afectz lo que vendrfa siendo la ter
cera etapa del proceso de apropiacién del lenguaje.

Esta dltima etapa, representa el dominio ¥ la comprensién —
acerca de la utilided que obtenemos de la escritura y de la lec-~
turs.,

Ampliar la cultura y recrearla, conocer otras ideas ¥ puntos
de vista, desarrollar 1la imaginacién, la creatividad ¥ el pensa-
miento, son algunos de los principales beneficioe que se obtie—-
nen de ambos aspectos.

Pero, si queremos reslmente llegar a2 esto, es preciso modifi
car la maneras en que se ensefia & leer ¥ a escribir, y considerar
las slternativas de trabajo m&s recientes que existen en este cam
Po, las cuales, ce encuentran bassdas en investigaciones cuyos -
resultados demuestran que todos los nifios recorren una serie de
momentos evolutivos de conceptualizecidén en el proceso de adqui-
cicién de la lengua escrita*.

Asimismo, es importante considerar tambidn 1a comple jidad --
del sistema de escritura y no empefiarse en que el nific 1o domine
de la noche a la mafiana memorizando reglas, convencionalidades y
grafismos totalmente arbitrarios.

Recordemos que, 2l nacer, el nifio se encuentra con una serie

de escrituras ya establecidas que observa dentro de la familia y

*Para una mayor informacién acercs de esto, ce sugiere con--
sultar: "Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita" de
Margarita Gdmez Palzcio ¥y equipo de colaboradores, editada por -
la Tireccidn General de Zducacién Especial.
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de la comunidad en 1la cual estd inmerso, pero, como £ste cuenta
con una légica propia y es Ccapaz de explicarse s su maners cusl-
quier cosa o situacidn que se 1le precenta, €1 tiene sus ideas --
acerca de los escritos que observa a su alrededor, y poco a poco,
va reconstruyendo por s{f =0lo el sistema de representacidn con--
vencional; sin emtargo, cusndo ingresa a la primaria y comienza
1o que se denomina ensefianza formal, todac las experiencias, si-
tuaciones e hindtesis cue ha adquirido en relacidn al sistema de
escritura, no son tomadas en cuenta, sino al contrario, incon---
scientemente ron destrufdas.

Por otra parte, la diversided de situaciones y circunstan-—--
ciae que se presentan en ceda familia Y en cada comunidad, deter
minan el acceso a la lengus escrita por parte de los nifios, es -
decir, frecuentemente encontramos que, aquellos que proceden de
medios sociales en los que se mane jan conetantemente todo tipo -
de escrituras y se realizasn actos de lectura, tienen mayor posi-
bilidad de acceder r4pidamente g dicho objeto de conocimiento y
poder recrearlo.

En cambio, los que viven en medios sociales en los que nunca
e lee ni se escribe algo, Y en consecuencia, existe poco contac
to con material impreso, presentan mayor dificultad para lleger
e la reconstruccién del sistems.

Esta situacién producto del contexto social que rodea a cada
uno de los nifios, influye en el proceso de adquisicidén de 1la len

gua escrita, De ah{ que ses imvortente considerarla.

1) La produccién de textos desde una perspectiva socializadora

Lograr cue los nifios sientan el gusto y la necesidad de pro-
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ducir textos por ellos mismos, no es una tarea sencilla. Esta la
bor exige un proceso permanente a partir de los pPrimeros afios de
vida escolar del infente, en donde éste aun no es contaminado --
plenamente por la forms impositiva de ensefianza de la lengua es-
cerita y del conocimiento en general al gue es continuamente some
tido en su escuela.

Con frecuencia, desde el momento en que el nifio ingresa a la
primaria, se ve en la necesidad de apropiarse en un tiempo deter
minado de toda una serie de grafismos, conceptos ¥y términos con-
vencionales indispensables para acreditar el grado correspondien
te, los cuzles, caci siempre son transmitidos a un nivel de infor
macién y fuera de todo contexto, es decir, sin ninguna relacién
con su vida,

As{ por ejemplo, al sbordasr la ensefianza de la lengua escri-
ta, generalmente el maestro tiende a sistematizar el cbdigo de -
representacién alfebético para ensefiar a sus alumnos, a lo largo
del afio escolar, cada una de las letras que lo componen.,

De esta manera, los nifios tienen que poner en juego su memo-

ria y su destreza motriz para salir bien librados de ests tarea.

Las diferencias individuales en este caso, no son tomadas en

cuenta.

Cuando al nifio se le presentan las grafiaes en forma acabada,
sin ninguna oportunided de reflexionar su origen, sus caracter{s
ticas v su utilidad, crea en ellos una mecanizacién; un aprendi-
zaje que sirve énicamente para pasar de afio.

Ante esto, leer y escribir significaen para el nifio algo ex—-
clueivo de 1g escuela, nue debe realizarce Unicamente en horas -

de clase y sélo cuando el maestro 1o pide.



zeta situscién impide el dominio y desarrollo de la lengua -
escrita; y en este sentido, es fundamental cembiar ls forma en -
aue tradicionalmente se ensefiz a leer Y a escribir si queremos -
realmente desarrollar en los nifios el gusto por la produccidn de
textos.

Las alternativas cue ce proponen en ecte trabajo, ectdn des-~
tinadas a nifios de nivel primario cue han accedido a la lengua -
escrita, es decir, que se encuentran alfabetizados. Por tanto, -
es necesaric llevar a cabo un vroceso de trabajo que permita re-
cobrar el verdadero sentido de la escritura, y con ello, favore-
cer la produccién de textos en forma individual Y grupal a par--
tir de las necesidades e intereses que se propicien dentro del -
gruno.

De esta manera, se pretende favorecer la realizacidén de even
tos de escritura que surjen de las relaciones comunicativas en—-
tre los nifios y que den lugar a producciones con caracterfsticas
funcionales.

Para esto, se tomardn en cuenta las diferencias sociales y -
culturales de cada uno de ellos, las cuales cerdn determinantes
en su capacidad para producir y comprender mensajes que pongen -
en interaccién comunicativa con otros hablantes.

En la medida en que el niZo desarrolle su capacidad de comu-
nicacién oral y escrita a través de experiencias gratificantes y
permanentes adquiridas en su medio social, tendrd mayores posibi
lidades pera producir mensajes de acuerdo a la situacidn que se
le presente. En consecuencia, tendrd un mayor dominio del cbdigo
de representacién convencional que caracteriza & nusstro sistema

de escritura, y pnodrd utilizar otro tipo de cédigos surgidos de
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Cuzndo desde pequefios no se favorecen las interacciones comu
nicativas orales y escritas en la familia y en 1la escuela, las -
pPosibilidades de desarrollo del lenguaje en general, se reducen
Y limitan la expresién a través de la escritura y de 1a palabra
hablada.

Los factores sociales son determinantes en 1la capacidad de -
comunicacién de los nifioe. De ah{ que sea necesario, considerar-
los tomando en cuenta siempre que, la lengua (lenguas), Yy en con
secuencia, la escritura, no son unos sistemas de comunicacién --
abstractos aislados de 1o social, sino que precisamente por uti-
lizarse en comunidades, cobran existencia sociszl e histérica.

Y este hecho continuamente es ignorado, o por lo menos, tra-
tado superficialmente, ya que con frecuencia, la ensefianza de la
lengua escrita es tratada de manera aislada y acabada, como un -
simple c8digo que el nifio tiene que memorizar y mecanizar en un
tiempo limitado, sin znalizar cudndo, cémo y por qué fue creado

dicho sistema de representacidn.

Por lo anterior, se requerird del maestro unas ganes enormes
hacia el trabajo que se pretende llevar a cabo con esta propues-—
ta, que le permitan echar mano de su creatividad, y estar con——-
cciente de que, hasta la mds pequefia de sus actitudes, influyen
positiva o negativamente en sus alumnos.

Debe saber anrovechar los momentos en los cuales los nifios -
tengan el interée y 1a necesidad de eccribir o leer algo.

Asimismo, debe provocar situaciones que impliquen siempre -—-
una reflexién en el nifio acerca de lo que observa y de 1o que se

le presenta, favoreciendo al mismo tiempo, el uso de la escritu-~



ra como un instrumento de comunicacidn $til =1 hombre,

Con base .en estas consideraciones, se esnera proniciar en --
los nifios el gusto por 1la produccién de textos a partir de su ——
préctica constante, y a través de 1a lectura de libros que permi

tan enriquecer sus escritos.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICA

A) Principios Tedricos

Si consideramos al aprendizaje como un proceso constructivo
en el cual el alumno, = partir de las experiencias que posee, lo
gra aprovoiarse de otras mediante las acciones que ejerce sobre -
los objetos de conocimiento permitiendo con ello ampliar sus es-
quemas referenciales, es 1légico que en la aplicacién y disefio de
cada uno de los eventos aue se proponen en este trabajo, se in--
tente favorecer en todo momento dicho proceso de reconstruccidn.

De esta manera, el papel del maestro ¥ del alumno sufren un
cambio radical, ya no se trata de controlar tods la situacién dai
ddctica abusando del poder y empleando un autoritarismo excesivo,
€ino de permitir al nifio, ser duefio de ef mismo, que sea capaz -
de afrontar sus problemas y responsabilidades por insignifican—-
tes que sean, propiciar la autonomia ¥ el desarrollo de su pensa
miento planteando cituaciones gue le impliquen utilizar su razo-
namiento, imaginacién y creatividad. Aprovechar sus "errores" pa
ra analizarlos desde un punto de vista constructivo.

Conforme a estos principios, el maestro pasard a ser un miem
bro més del equipo de trabajo que coordinard las actividades ——-
tnicamente cuando sea necesario.

Asimiemo, los eventos fueron elaborados para propiciar en —-
los niZfios el interés por escribir ¥y leer tomendo comc base sus -
necesidades y rosibilidades psicolégices, afectivas Y cociales;
¥ no rara ser planteados como una imposicién, como tradicional—-

mente se hace.
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Esto significa tembién que, todos los eventos, presentan apo
yos referenciales y situacionales cue les permitirdn darse cuen-
ta de la necesidad y utilidad que tanto la escritura como la lec
tura adquieren en su vida.

En general, se pretende dar primacia al aprendizaje del alum
no y derarrollar las actividades en un ambiente agradable, grati
ficante y de cooperacién,

Por otra parte, deben tomarse en cuenta las diferencias so—-
ciales que existen entre los nifios en cuanto al medio en que vi-
ven, pues esto, permitird saber la capacidad comunicativa de ca-
de uno de ellos, y asi formar equipos en los cuales se mezclen -
nifios procedentes de medios =sociales opuestos, y con ello, ten--
gan la posibilidad de intercambiar ideas, conceptos, términos, -
etc., que ayuden a enriquecer su vocabulario y su competenciz de
comunicacién. ‘

Tomando como vese los principios tedricos especificados, se
pretende lograr a través de un proceso contfnuo de trsbajo, el -
gusto y la necesidad por la produccién de textos libres y sugeri
dos que favorezcan el desarrollo de la imeginacién y el pensa—--

miento del niiio.

B) Posibilidades y ILimitaciones

Lz znlicacién de esta propuesta de trabajo, serfa mds signi-
ficativa si se llevara a cabo desde los primeros grados de esco-
laridad, adaptando para ello cada umo de los eventos al nivel de
desarrollo de los nifios; y si este proceso continuars en los —---

afios subsecuentes de estudio, los problemas en torno 2 la redac-



40

cién, serfan ampliamente superados.

He aqui'pues 1z primer limitacidén.

Como estia propuesta estd dirigida e nifios que han arribado -
ya a la lengua escrita (nifios de tercero a sexto grado), éstos -
generalmente siguen un patrén de ensefianza que se caracteriza —
por su matiz impositivo. A través de ella, el nifio recibe los co
nocimientos acabados, los cuales, tiene que saber manejar eficaz
mente y demostrarlo en las pruebas y exémenes que continuamente
ge les aplica,

La lenguz escrita como objeto de conocimiento, no escapa de
esta forma de ensefianza. Por tanto, el nifio se ve prdcticamente
obligado a leer y a escribir para asegurar su acreditacién; y en
tales circunstancias, no se crea en €1 el gusto y la necesidad -
por la lectura y la produccidn de textos.

El poco interés que manifiesten los nifios hacia 1la lectura y
la escritura, constituye una limitante en ls aplicacidn de esta
propuesta, ya que esto, crea la necesidad de iniciar un proceso
encaminado a despertar ese interés muerto por las formas de ense
flanza que comlnmente se practican.

Como ya se hizo mencién en apartados anteriores, los nifios -
asisten al Centro dos veces por semana, con atencién de hora y -
media por sesidn.

Esta forma de trabajo que caracteriza a este tipo de servi--
cios, representa otra limitante debido a gue el tiempo de aten—
cién se reduce notablemente, y i a esto aunamos las inasisten——
cias de los nifios, la situacién empeorz aun mfds. Esto provoca ——
que el seguimiento de actividades que se proponen se prolongue -

demasiado.
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La peculiar forma de trabajo y organizacién de los Centros -
Psicopedagbgicos, limiten la aplicacidédn de esta propuesta. Sin
embargo, los eventos que se sugieren estdn disefiados para llevar
los a cabo en cualquier institucidn educativa de nivel primario
que se desee, e inclusive, pueden adaptarse para estudiantes de
niveles superiores.

Considero que, a pesar de les limitaciones especificadas, —
los eventos son aplicables al tipo de nifios que se atienden en -
el servicio, ademds, existe mucha libertad de accién, lo cual --
nos permite aplicar todo tipo de innovacién diddctica que redun-—

de en una calidad educativa.

C) Ubicacién Curricular

Los eventos que se presentan en este trabajo, fueron elabora
dos especialmente para llevarse a cabo con los nifios, a manera -
de complemento, es decir, como actividades anexas al programa es
colar.

Si bien se destacan algunos aspectos curriculares propios —-
del drea (Espafiol) como son: La expresién oral y la expresién es
crita que corresponden al objeto de estudio de esta propuesta, -
éstos no son tratados como contenidos cue deben ser transmitidos
al alumno, sino como aspectos de los cuamles se desprende la re—
daccién.

En consecuencia, lo que se pretende béAsicamente es rescatar
la produccién de textos (redaccién) que ha sido ignorada por com

nleto; y desarrollarla a través de las alternativas de trabajo -

4

gue ‘se sugieren para tal fin.



42

Cualouier tema o contenido del 4rea que sea, puede aprove——-—

charse para implementar el tipo de eventos agul expuestos.

D) Estrategias de Trabajo

En general, los eventos se llevardn a cabo de manera indivi-—
dual y fundamentalmente por equipos, ya gue, la misma forma de -
trabajo del centro, permite, por lo regular, reunir a los nifios
en peguerios grupos seglin el perfil académico que presentan, y en
este caso, serd importante esta forma de trabajo, pues ello, da-
rd lugar a un intercambio de experienciss e ideas, y favorecer4
las relaciones comunicatives y sociales entre los nifios.

Cuando la actividad requiera de una participacién individual,
siempre al final de la misma, se realizarsn los comentarios per-
tinentes,

La relacién del maestro con sus alumnos al interior del gru-—
po, tenderd a ser menos directiva, de modo que los nifios sientan
el deseo de asistir al centro con gusto. Para esto, se debe --—-
crear un ambiente agradable, en. el cusl, se fomenten las relacio
nes afectivas y de cooperacidn entre todos. De ests manera, el
maestro debe dar mayor libertad de accién y tratar de intervenir
lo menos posible. Su funcién serd la de un coordinador de activi
dades, pero también en un momento dado, puede varticipar como un
miembro m4s del grupo. '

Todas las acciones cue se lleven a cabo con los nifos, parti
rén siempre de sus propios intereses ¥ necesidades, Tin embargo,
en ocasiones serd necesario crear situaciones que los lleven a -

pensar y actuar nor ellos mismos.
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21 interds y la creatividad del maestro ser fundamental en
la realizacién de todas las zctividades.

En cuanto al tiempo de realizacién de esta propuesta, se su-
giere aplicarla durante todo un ciclo escolar ¥ continuarla en -
niveles superiores realizando las variantes necesarias, o imnple-
mentando otras ideas de trabajo.

Los eventos aquf presentados, surgieron de ideas retomadas -
de otras personas, as{ como de ideas nersonales creadas a partir
de mi experiencia profesional como docente.

Las estrategias que a continuacién se proponen, no son algo
acabado o rfgido, pueden ampliarse e cambiarse por otras mejores
que se consideren titiles para los fines con que fueron disefia——-
das. Asimismo, no requieren de materiales y recursos sofistica-—
dos. Su aplicacién, insisto, dependerd mucho de la iniciativa y
creatividad del maestro.

La presentacién de cada una de ellas, sigue un orden de com-
plejidad, por lo aue se sugiere llevarlas a cabo en la forma en
oue aparecen ordenadas., Sin embargo, en ocasiones serd necesario
alterar dicho orden, dependiendo de las circunstancias que se ge
neren dentro del grupo, lo cual es v4lido, ya que, une de las ca
racter{sticas de esta propuesta es precisamente su flexibilidad.

Los prondsitos que persiguen cada uno de los eventos, no se
logrardn inmediatamente, éstos serdn el resultado de todo unm pro
ceso de trabajo, para lo cual, cerd necesario ir cambiando la te
mdtica e ir realizando las variantes necesarias.

Por Gltimo, se presentan también una serie de acciones ten—-—
dientes a favorecer la lectura en los nifios, a partir de temas -

que sean de su interés, las cuales pueden llevarse a cabo narale
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lamente a los eventos propuestos en 1la primera parte de este ca-
pftulo.

La aplicacién de dichas actividades les permitirdn enrique—-—
cer su produccién de textos y darse cuenta de la diversidaad de -
estilos que otras personas utilizan al elaborar un cuento, y de

lo diffeil que esta labor significa.

Estratezias de trabajo sugeridas

para superar los problemss de --—

redaccidn en nifios alfabetizados

EVENTO 1
Visitas a la comunidad

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Que el nifio establezca contacto directo con situaciones y lu
gares del medio en que vive, favoreciendo con ello, la acumu
lacién de experiencias para expresarlas de diversas maneras
a las personas que lo rodean.
Se d¢é cuenta de las funciones y usos de la escriture dentro
de una comunidad.

DESCRIPCION Y DESARROLLO:
Esta actividad abarca una serie de zcciones gue es convenien
te programarlas para obtener resultados favorables.

Una de las primeras acciones consiste en realizar vieites a
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las diferentes dependencias pdblicas (correos, telégrafos,
bibliotecas, etc.) para que los nifios se den cuenta del fun-—
cionaniento y servicio que prestan a la poblacién.

También se organizan visitas a los centros recreativos mfs -
cercanos, para convivir con todos los niflos, y observar c¢émo
funcionan dichos centros; se realizen excursiones al campo,
visitas a las escuelas, a la presidencia municipal, a una D3
naderfa (observar cémo se elabora el pan), visitar zonas ar-
queoldgicas cercanas, etc.

Todas estas acciones si se llevan a cabo, acumulardn una se-
rie de experiencias en los nifios, y entonces, se aprovecha——

rédn para que las relaten oralmente y por escrito.

MATERIAL:
Cuaderno y lépiz

o T e B R o & = SN R A S A AT AT OIS

EVENTO 2
Descripeidn de imdgenes, acciones u objetos

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Describa por escrito con sus propias palabras, una accién, -
imagen u objeto y se d€ cuenta que existen diversas meneras
de expresar zlgo.

DESCRIPCION Y DESARROLLO:
Esta actividad se sugiere llevarla a cabo en forma constan--
te.
Cualgquier accidn serd pronicia para que el nifio desarrolle -
tanto el lenguaje orsl como el escrito, en este ca=n enfoca-

do a la descrincién.
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Se les invita a expresar de manera oral ¥ luego escrita, lo
que opinan u observan cobre determinada accién, objeto o ai-
bujo.

MATERIAL:

Cuaderno, l4piz, dibujos, objetos diversos.
++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++

EVENTO 3
Juego del mudo

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Reflexione acerca de las diferencias de uso de la lengua ——-
oral y la lengua escrita.

DESCRIPCION Y DESARROLLO:
Primeramente se plantes a los nifios la siguiente pregunta:
¢C6mo harfan para comunicarse eon sus compafieros sin hablar?
Se realizan los comentarios y discusiones necesarias para --
llegar finalmente a una conclusién.
Después, se sugiere la creacidén de un Juego en el que tengan
gue comunicar a sus compafieros sus ideas, experiencias y sen
timientos pero sin utilizzar el lengua je hablado.
Las reglas del juego los mismos nifios las establecerdn; y de

terminardn tembién, su mecdnica y organizacién.

MATERIAL:

Hojas sueltas, ldpices, goma.
R e R e D OSSN

EVENTO 4
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Los mensajes

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Reflexioﬁe acerca de las limitaciones que presentan algunas
formas de comunicacién, y establezca una comparacién con el
lenguaje escrito para determinar su utilidad.

DESCRIPCION Y DESARROLLO:
En una sesién de trabajo determinada, se sugiere la organiza
¢ién de varios equipos.
Cada ecuipo formulari un mensaje, vero sin utilizar el siste
ma de representacién convencional sino otro tipo de simbolos,
ebdigos o dibujos que consideren pertinentes.
Hecho lo anterior, se intercambian los mensajes y se tratan
de descifrar,
Finalmente cada equipo da a conocer su interpretacién acerca
del mensaje que consideran quiso expresar squel gque lo haya
elaborado, y se determina - si es la idea original o no, rea-
lizando al mismo tiempo, los comentarios y reflexiones co-—-—

rrespondientes,

MATZRIAL:

Hojas sueltas y ldpices

R R R R R LR R R e L O G S Sy

EVENTO 5
El zoolégico

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Reflexione acerca de las limiteciones gue precentan algunas
formes de comunicacién y establezca una comparacién con el

lenguaje oral para determinar su utilidad.
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DESCRIPCION Y DESARROLLO:
Del equipo de trabajo, cada uno de loe nifios elige ser el —-
animal que desee y que conozeca, siempre y cuando no se repi-~-
ta con el de otro compafiero.
Todos tienen que emitir el sonido del animal que hayan elegi
do y tratar de establecer un didlogo entre los demds "anima-
lesn,
Loe mismos nifios al tratar de dialogar, se dardn cuenta de -~
la dificultad que existe nara interpreter los mensajes trans
mitidos con el lenguaje del animsl que eligieron.
Posteriormente, se =olicita que utilicen el lenguaje hablado
que nos caracteriza, y establezcan también un didlogo.
Esto les yermitird velorar la utilidad que representa el len
guaje oral en la comunicacién de la raza humans.
Finalmente registrardn en su cuaderno la conclusidn que se -
obtenga entre todos los participantes del juego.

MATERIAL:
Cuaderno y ldpiz

M i i N N N N TN NPT

EVENTO 6
El diario

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Eetimular permanentemente el lenguaje escrito a través de 1a
narracién de experiencias y situaciones que se viven diaria-
mente,

DESCRIPCICN Y DESARROLLO:
Es converiente que el msestro tenga el suficiente tecto para

lograr que esta actividad surja por loc mismos nifios como --
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una necesidad y no como une imposicidn.

Logrado lo anterior se organiza la actividad; cads nifio dis-
pondr4 de un cuaderno para cu diario personal, el cual lo de
Jjard eh un lugar especifico que se destine para ello.
Diariamente podrdn escribir experiencias y situaciones inte-
resantes que crean conveniente expresar en su diario.

Yo se forzard a los nifios a leer su diario frente al £rupo,

el que desee hacerlo lo har4 pero por su voluntad.

MATERTAL:
Cuaderno y 14piz

M R R R B S R S B O S R S A S S

EVENTO 7
Historia a partir de una secuencia de imfgenes

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Desarrolle su imaginecién y capacidad creativa a través de -
la escritura.

DESCRIPCICN Y DESARROLLO:
Primeramente se propicia la necesidad de buscar Yy recolectar
dibujos en revistas o reriddicos, para recortarlos y tener -
suficiente material que permita a los niflos formar secuen———
cias de imdgenes diversas que sigan un orden 18gico.
Una vez rezlizade esta primera accién, ceda wno de ellos in-
venta una historia, siguiendo el orden de la secuencia de --
imégenes que haya formado y la escribe en su cuzderno o en -
las hojas que el maestro le proporcione.
Cada sesidn el nifio inventar4 una hietoria diferente, la --—-

cual formard parte de un album de cuentos de todo el gruno.
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Estas historias son retomadas posteriormente como material -
de lectura pars que los nifios intercambien ideas, conozcan -
otros estilos de redazccién Yy analicen los escritos,

(Actividaé individual y en equipos).

MATERIAL:

Revistas, periddicos, dibujos diversos, cuaderno, ldpiz, re-
sistol y tijeras.

(Ver snexo I p. 68)

MRS AR AR AR R SRS RS S S S N S S B S TS,

EVENTO 8

Inventa tu rollo

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

(E1 mismo que el anterior)

DESCRIPCION Y DESARROLLO:

Para la realizacién de esta actividad, se aprovecha el mate-
rial r:colectado en la actividad anterior, sélo que aquf, el
nifio elige de todas las imédgenes, aquellos dibujos en los --
cuales se observa claramente que estdn estsbleciendo un did—
logo, pero sin aparecer explfcitamente los mensajes, ya que
serdn los mismos nifios quienes inventen los didlogos corres-
pondientes, en funcidén de las caracterfsticas Yy situaciones
que observen en los dibujos.

Otra variante consiste en invertir la catividad, es decir, a
partir de los didlogos que ellos inventen buscardn las imdge
nes adecuadas y las pegardn en las hojas que el maestro les
vroporcione, 0 bien, las dibujardn de modo que exista una co

herencia entre los mensajes y los dibujos.
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MATERIAL:
Dibujos diversos, hojas sueltas, ldpiz, goma, resistol, tije
ras.,

(Ver anexo I p. 70)
++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++

EVENTO 9
Cuento a partir de una imagen

PROFOSITOS DE APRENDIZAJE:
Decsarrolle su imaginscién ¥ capacidad creativa a través ge -
la escritursa.

DESCBIPCION Y DESARROLLO:
Una vez mds de los dibujos e imdgenes recolectados, los ni-—-—
Hios eligen uno de ellos y se les invita a elaborar un cuento
de la manera que crean conveniente realizaflo, para ello, ya
hon tenido la oprotunided de leer cuentos hechos por otras -
personas, 1o cual les permitird tener una idea més precisa -
en su elaboracidn,
Al final, cada uno presenta su cuento a sus compafieros y se
recopilan nars formar un album y para llevar a cabo un and—-
lisis de los mismos en sesiones posteriores.

MATERIAL:
Dibujos diversos, léminas con ilustraciones, hojas, cuaderno

¥y lépiz
e i = 2 o N B O S e S S S S S S U
EVENTO 10

Historia a partir de una idea dads

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
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(E1 mismo que el anterior)

LEZSCRIPCION 'Y DESARROLLO:
Se proporciona a cada nifio une hoja rayada en donde s6 en—-——
cuentra escrita una idea al rrincipio de la misma.
Entonces se invita a los nifios a continuar escribiendo toman
do como base la idea proporcionada,
La cantidad del escrito no importard, la calidad ser4 lo que
cuente en estos casos. De tal manera que, aunque el nifio rea
lice una produccidn sencilla, si ésta se encuentra debidamen
te elaborada y expresa con claridad las ideas, serd conside—
rada como una buena produccidn.

MATERIAL:

Hojas sueltas con frases introductorias, l4piz y goma.
(Ver anexo I p. 72)
++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++++

EVENTO 11
El buzén

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Comprenda la utilidad de 1a escritura como una de las formas
de comunicacidén existentes,

DESCRIPCION Y DESARROLLO:
En una sesién de trabajo, se propicia 1a necegidad de abrir
un buzén dentro del Centro, de preferencia, después de reali
zar una visita a correos.
Los nifios tendrdn 1la oportunidad de comunicerse con sus com-
pafieros y maestros por medio de cartas, expresando por escri
to sus ideas, sentimientos ¥ problemas. Para ello, se esta-——

blece un dfa de depdsito de cartas Y otro para recogerlas y
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entregarlas a sus respectivos destinatarios.
Esta actividad puede realizarse nermsnentemente dursnte todo
el cicl- escolar.

HMATERIAL:

Sobres, hojas sueltas, 1ldpiz, estampillas.

R R G b e T T ] U U S SO O Wy

EVENTO 12
Los argumentos

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Favorecsr el desarrollo de la imaginacién y la capacidad ---—
creativa e interpretativa de los nifios.

DESCRIPCION Y DESARROLLO:
En una primera etapa, se busca el momento oportuno para suge
rir la creacién de un argumento (con guién y personajes) en-
tre los miembros del equipo de trabajo, con el mensaje que -
consideren necesario abordar.
Todos irdn registrando el argumento en su cuaderno.
Esta primera etapa puede llevar varias cesiones.
Desnués de buscar los didlogos y personajes respectivos, se
organizan para llevar a cabo una representacién del argumen-—
to elaborado.
En general, esta actividad no se pretende realizar en una sp
la sesidn de trabajo, todo dependerd de la creatividad de —-—
los nifios,
Aeimiemo, la representaciédn reatral a este nivel serd un me-
dio iddéneo para desarrollar el pencamiento del nifio, y se --
aprovechard para tratar toda clase de temas de su interés y

aquellos que les sirvan en su vida cotidiana.
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MATERIAL:
Cuaderno, l4piz y todo el material necesario para la repre——
sentacién de los argumentos,

M e R g R LRt L L S ST TN

Eventos de Lectura

EVENTO:
Organizacién de la Sala de Lecturs

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Determinar la pertinencia de establecer un tiempo y un lugar
adecuado para la lectura.
Favorecer el gusto por la lectura de libros que sean de inte
rés comfn.

DESCRIPCION Y DESARROLLO:
Esta actividad debe llevarse a cabo al inicio del cureo esco
lar, para seguir un proceso de trabajo permanente gue permi-
ta a los nifios reconocer 1la utilidad que Jjuega la lectura en
su desarrollo personal.
Primeramente se propicia la necesidad de recolectar libros -
para formar la sala de lesctura.
La recopilacién de material biblioeréfico dependerd de la or
ganizacidn que se establezca entre los nifos Y el maestro.
Al irse acumulando el material de lectura, los nifios tendrdn
que clasificarlos, y asf, ir incorporando todos los libros o
cuentos que se vayan aportando a la biblioteca durante el --
afio.
Se destinard un lugar adecuado nara montar la sala de lectu-—

ra; y finalmente, se llevard a cabo un control de todo el ma
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terial y de la forma en que se solicitardn los libros para -

ser lefdos.

MATERIAL:

Libros, cuentos, folletos, revistas cientificas, etc.

B R S IS S ST S SN AP AT AT RS AR I S ST AT

EVENTO:

Lectura individual y comentada

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Favorecer el gusto por la lectura a partir de situaciones --
que impliquen la necesidad de leer todo tipo de material es-—

crito.

DESCRIPCION Y DESARROLLO:

Aprovechando la creacién del buzén dentro del Centro, se en-
vian anénimos a cada uno de los nifios, conteniendo una lectu
ra determinada, comprometiéndolo a compartirla con sus compa
fieros y realizando los comentarios correspondientes.

Cada nifio recibird una lectura diferente en determinado lap-
so de tiemwo, no necesarismente todos los dfas. Para esto, se
sugiere llevar a cabo esta actividad durante el afio escolar.
Las lecturas, que pueden ser cuentos, anécdotas, chistes, —-—
adivinanzas, refranes, narraciones, etc., irén acompafiadas -
de un mensaje o mensajes de la persona que los envia. Légice
mente serd el maestro quien envfe los anénimos, sin embargo,
para hacerlo més emocionante, se sugiere inventar el nombre
de un personaje ficticio que despierte la fantasfa e imagina
cidn del nifio.

Asimismo, a través de dichos anénimos se les puede comnrome -~
ter a enviar ellos también sus experienciae, opiniones, sus

pronias narraciones y cuentos, etc., ectableciendo zsf una -

95924
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Ccorrespondencia, y favoreciendo al miemo tiempo, la lectura
y la eséritura.
MATERIAL:

Sobres, hojas sueltas, lecturas diversas, ldpiz y goma.

+++++++++++++++++++++++++++++++++1:%1::4:1;:¢¢:¢1¢¢:4:4111+:14¢¢

EVENTO:

El periddico
PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Obtener informacién relevante a través de la lectura de pe--
riédicos gue le permitan saber lo que sucede en México y en
el mundo.
Pavorecer la lectura Y emriguecer su vocabulario.
DESCRIPCION Y DESARROLILO:
En una sesién de trabajo, se busca la oportunidad para suge-
rir la lectura de periddicos, a partir de un suceso relevan-—
te que tenga lugar en ese momento o que sea de interds para
el nifio.
Los nifios organizan 1la actividad de modo que ésta se lleve a
cabo permanentemente (1la lectura puede ser semanal, cadg ——-
tres dfas, quincenal, etc.).
Se determina el rol de equipos para adquirir los periddicos
¥ la forma en que abordardn su lectursa.
Finalmente, cada uno de los nifios podré elaborar por escrito
Su opinidén acerce de las noticias relevantes que se vayan -—-—
analizando, Asimismo, registrardn en su cuaderno las nuevas
nalabras con su correspondiente significado, que les permi—
tan enriquecer su vocabulario.
MATERIAL:

Periddico, diccionario, cuaderno y lépiz.
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™

E) Sistema de Zvaluzcidn en la aplicacidn de las ZErtrat

pglas

[y

En estz pronueste, es importante determinar la forma en que
cse evaluard el proceso de trabajo de cada nifio, en relacién a la
problemftica abordada. As{ tenemos que, el tipo de evaluacibén --
que se aplicard carecerd por completo de estimaciones cuantitati
vas, es decir, se considerard como un recurso formstivo que per-
mite 2 los nifios y al maestro, observar los avances o dificulta-
des que se vayen presentando durante el proceso de trebajo, y no
como un recurso para acrediter una actividad, unided ¢ curso es-
colar, y mucho menoe como un recurso utilizado parz intimidar a
los alummos.

Vieta la evslumcidén desde eu aspecto cualitativo, es necesa-
rio establecer criterios aque permitan snalizer loe escritos que
se lleven a cabo al interior del grupo.

ILos criterios cue se elaboren conjuntamente con los nifios, -

pueden ser los siguientes:

- Que los textos expresen con claridad las ideas.

~ Que no se repitan constantemente las ideas y/o0 palabras.

- Nue no re junten las palabras, para entender mejor el con-
tenido del texto.

- Que las igeas presentadas giren en torno al tema que se -—-
elija.

— Wo omitir letras o cambiarlas por otras que no sean las —-
adecuadas.

- Ir corrigiendo la ortograffa con 1la ayuda de un dicciona--

rio, litro o del mismo maestro.

Cada uno de los nifios después de realizar sus escritos, los
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analizard llevando a cakbo una autocorreccién de los mismos, y --
considerando cada uno de los criterios establecidos (los cusles
se modificardn segin se considere pertinente).

Esto da la oportunidad de reconocer los "errores", y al mis-
mo tiempo, de aprovecharlos para mejorar y avanzer en el proceso
de desarrollo del lenguaje escrito que se pretende lograr.

De esta manera, a través de una evaluacién permanente obser-—
varemos los avances, limitaciones o dificultades que se vayan --
dando durante el desarrollo de las actividades. Para ello, se ha
disefindo un formato de registro de evaluacién que aparece en uno
de los amexos de este trabajo. (Ver anexo II p. T4)

Este formato serd llenado por el maestro, quien registrard -
las ohservaciones mis relevantes.

Los criterios antes mencionados se considerardn en algunos -
casos, pero més que nada, se tomardn en cuenta en el andlisis de
los escritos gue los mismos nifios realicen (autoevaluacién).

De esta manera, ambas formas de evaluacién permitirén preci-
sar los avances, retrocesos y dificultades que se presenten al -

realizar los eventos,

VI. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA Y METODOLOGIA

Las alternativas de trabajo que se sugieren en esta propues-
ta, fueron elaboradas tomando como base una serie de fundamentos
tedricos, cuyos principios, consideran al nifio como el elemento
central del proceso educstivo.,

En este sentido, todos los eventos propuestos estdn plantea-

dos de tal forma que, los nifios & partir de sus propios intere—
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ses y nececidades, los realicen con gusto y entusisacsmo.

Toda actividad debe partir de sus intereces, o en su defecto,
el maestro ha de saber propiciar ece interéds, permitiendo con --
ello, realigar ciempre algo gratificante, vy sobre todo, con un -
sentido cue explique el por qué y para qué de cus acciones,

Las relaciones afectivas y de cooveracién son fundamentales
en este proceso de trabajo. De ahf{ que sea necesario tenerlas —-
siempre presentes, ya que, de la relacién comumicativa que exis-

ta entre maestros y alumnos, los propdsitos planteados en cada -

v favorablemente alcanzados.

v

uno de los eventos serdn amplia

En cada situscién de aprendizaje, el maestro debe plantear -
una serie de preguntas que lleven a los nifios a pensar y refle—-
xionar, de tal forma que ellos obtengan sus propias conclusio——-
nes,

En general, los fundamentos psicopedagdgicos y consideracio-
nes tedricas acerca del lenguaje, son tomadas en cuenta en la —-
nresentacién de los eventos, lo cual permite establecer una con-
gruencia entre lo que se plantea tedricamente y lo que se propo-
ne llevar a oabo,

De ahf que, la relacién teorfa-préctica rse complemente y per
mita darle a esta propuesta una mayor consistencia y credibili--
dad.,

VII. PERSPECTIVAS DE APLICACION Y RELACION COW OTROS CAMPOS DE -
ESTIDIC

Cada uno de loe eventos gue se proponen en este trabajo, fue



ron elaborados con el propdsito de implementarse en los grupos -
regulares "~ primaria como un programa de atencién a largo pla--
20, parzlelo al nrograma oficial.

S5i bien dichos eventos surgieron en gran parte de las obser-
vaciones y experiencies realizadas en el Centro Psicopedagégico,
no significa que éstos sean aplicables dnicamente a este tipo de
centros de trabajo. Lo que sucede es que, precisamente como tra-
bajo con nifios que han llegado al 1limite de sus esfuerzos, es de
cir, que han sido "blogueados"™ por la forma impositiva que tanto
educadores como padres pretenden educarlos, me doy cuenta a tra-
vés de sus acciones, conductas y modos de pensar que, las causas
que originan sus problemas de aprendizaje, generalmente coinci-—-
den en la metodolog{a empleada, esto es, en la forma en qﬁe se -
les enseifia,

Por lo regular estos nifios llegan al Centro demasiado mecani
zados, mane jan los contenidos escolares pero sin comprenderlos -
realmente, debido a2 que no consolidan ni acceden adecuadamente a
los contenidos fundamentales.

Esta situacién permitié detectar la falta de interés y mane-
Jjo que existe en ellos con respecto a la escritura y a la lectu-—
ra.

De ah{ que se hayan disefindo una serie de eventos encamina--—
dos a despertar el gusto y la necesidad por escribir y leer, su-
giriendo sean aplicados en los grupos regulares de primaria a -——
partir del primer afio, ya que, es precisamente ahf donde se ori-
g£ina este y otros problemas.

Considero cue, si desde los primeros grados de ensefianza for

mal el maestro asuwne una actitud y una forma de trabejo diferen-—
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te 2 la que tradicionalmente estd acostumbrado =2 realizar, mu——-
chos problemas decaparecerian.

Los eventos sugeridos nusden aplicarse en funcién de las ne-
cesidades, condiciones e intereses de los nifios y del lugar don-
de se lleven a cabo. Adem#s, no requieren de materizles y recur-
sos dificiles de conseguir,

De esta manera, existen amplias posibilidades en la aplica——
cién de esta propuesta de trabajo.

*inalmente es importante tener presente que, el lenguaje es-
crito por cumplir una funcién social de comunicacién a distancia
a través del tiempo y el espacio y de expresidn del pensamiento
a manera de registro, adquiere un amplio terreno de aplicacién.
Y en este sentido, su relacién con otros campos de estudio es ——
fundamental.

Toda investigacién o estudio necesita registrar sus observa-
ciones, hallazgos y conclusiones que permitan a cualquier perso-
na interesada, llegar a ellos, y asi, conocer diferentes puntos
de vista y aportaciones interesantes éue expliquen toda clase de
fenbmenos naturales y sociales.

La escritura como un medio de expresidn, aparece en cual——--
quier campo de estudio. Por tanto, es necesario conocerla y sa-—-
berla manejar, nues todo el conocimiento humano cueda plasmado a

través de,ella.

En conclusién, en una sociedad como la nuestra llena de pro-
blemas de diversa Indole aque exigen a la poblacién ima prepara--
cibn en todos los sentidos, no se nuede prescindir de la escritu
ra.

Por esta razén, es importante el hecho d= favorecer en los -
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nifios el acceso a la lengua escrita en funcién de su desarrollo
evolutivo y propiciar que ellos mismos encuentren el sentido y -

la utilidad que dicho objeto de conocimiento adquiere en su vida
diaria,
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CONCLUSIONES

~ La falta de prevaracidn y actualizaciédn constante del magiste-
rio nacional, repercute en la calided de la educacién pdblica,
lo cual, permite la formaciédn de sujetos deﬁendientes, irre—-—-
flexivos y acrfticos, incapaces de afrontar sus nroblemas y de

transformar su realidad.

- La forma en que el nifio accede 2l Sistema de Escritura, en don
de précticamente se,le obliga a memorizar y mecanizar signos y
grafismos convencionales totalmente arbitrarios ¥ carentes de
contexto, provoca dos cosas: por una parte aprende Gnicamente
a traducir grafias en sonidos ("lectura"), y a reproducir mecd
nicamente modelos de escritura hechos por otros ("escriturav),
Y por otra, wierde el interés hacia la 1ectufa y escritura en
general, producto de la imposicién al que es continuamente so-

metido cuando se abordan estos aspectos,

- Los maestros, en su mayoria, desconocen el proceso evolutivo -
involucrado en la adquisicidén del Sistema de REseritura, lo ——-

cual, va en detrimento en la calidad de su aprendizaje.

- El Sistema de Escritura ha de considerarse como un objeto de -
conociniento que el nifio (sujeto cognoscente) a través de las
experiencias aue posee y de la interaccién gque establece con -
€1, debe reconstruir para comprender la estructura ¥ la utili-
dad cue dicho sistema representa en el desarrollo individual y

social.
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= Los problemas en torno a la redacecidén, tienen su origen en la
manera enlque los nifios aprenden a leer Yy a escribir, en don-—
de nunca se toman en cuenta lae exXperiencias e hip8tesis que
han adquirido sobre ambos aspectos, y no se favorece en ellos,
la reflexién acerca de la utilidad que, tanto la lectura como
la eseritura, juegan en su vida diaria y en su desarrollo per-

sonal.

= La produccidn de textos (redaccién) libres y sugeridos, requie
Te de un proceso de trabajo ague inicie desde los primeros £ra—
dos de escolaridad primaria, en donde se favorezca en el nifio,
el interés, el gusto ¥ la necesidad por escribir Yy leer, y con

ello, la expresién y desarrollo de su penszmiento.
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Historia a partir de una

secuencia de imdgenes

e

- Micro Sep‘qﬂ
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HOTA: De los dibujos recortados, los nifios seleccionardn
acuellos que les sirvan pars formar secuencias; y --
con ello, la historia corresnondiente.
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Inventa tu rollo

NOTA: Después de recortar los dibujos, los nifios selecciona
rén acuellos que les sirvan para inventar los diflo--
gos en funcidn de las caracteristicas que en ellos --
observen. (Ver ejemplo en la pdgina siguiente)



Ejemplo:

T1
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Historia a pertir de una idea dedsa
(Bjemplo)

Una vez dos simpfdticos ratones encontraron un enorme queso...



ANEXO II
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FORMATO DE REGISTRO DE EVALUACION
oy Jo Sarso oty Ok EVALUACION
INDIVIDUAL

Centro Psicopedagégico No. 10 Jonacatepec, Mor,

Nombre del nifio: Grado:

Grupo y Ciclo de Atencidn: Ciclo Esc.

FECHA - EVENTO OBSERVACIONES




