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I.- INTRODUCCION

Esta propuesta pedagdgica aborda una problemiatica muy arraigada,
presente dentro de las aulas escolares. La ensefianza de la len

gua escrita en preescolar.

Surge principalmente de observaciones hechas a los educadores -
en sus salones de clase (soy Directora). Las practicas que pre
valecen en torno a la escritura en preescolar reflejan‘una con-
cepcidén mecanica y la relacionan con habilidades motoras para

su adquisicidén; realmente se desconoce el proceso de desarrollo
que sigue el nifio, por ello las actividades que organiza el ma-
estro resultan en muchas ocasiones inadecuadas, asi como la eva

luacidén que la mayoria de las veces carece de confiabilidad.

Este trabajo es la expresién de un anhelo permanente: analizar
y mejorar la labor educativa y tratar de proporcionar al docen-
te informacidn e investigaciones recientes sobre el tema. Con
el fin de ampliar diferentes criterios sirva ademas de marco -
de referencia para fundamentar su trabajo diario. Aunque se da
sugerencia de actividades que fomenta esta clase de aprendiza--
jez; no quiere decir que es lo dltimo; seri el maestro en ulti-
ma instancia, conjuntamente con sus alumnos quien determinara -

el ritmo y actividades a seguir.

Se hace necesario por lo tanto, un conocimiento "real" por par-
te del maestro acerca de cémo el nifio adquiere y construye su -

pensamiento, conocer cudal es el proceso que sigue para abordar



la escritura; al conocer esto, el maestro sabria cual es su mejor

intervencidén en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Para entender esta problematica y encontrar las estrategias mas
apropiadas, es necesario considerar primeramente el desenvolvi-
miento de la Educacién Preescolar en México, cémo se origind y
c6omo se ha desarrollado, hasta el momento actual. Asi se pre--—
senta un marco histérico-educativo, para después analizar el --
programa de preescolar vigente sobre tod6 en lo que se refiere

a escritura.

En el siguiente apartado se aborda la lengua escrita, cual ha -
sido su evolucién; cuiles las distintas dificultades que el hom

bre tuvo que enfrentar para llegar a estos signos.

Posteriormente se ubica la lengua escrita en preescolar y se --
dan a conocer algunas "dificultades" del educador y del nifio --
frente a este objeto de conocimiento. Se explica ademis el pe-
riodo preoperatorio por el que atraviezan los preescolares; sus
caracteristicas y aspectos, en los que se encuentra la funcién

simbdlica.

Bajo este marco se analiza el proceso ensefianza- aprendizaje --
visto cémo un proceso dindmico; se presentan aportaciones sobre
el conocimientom en las que se enfatiza el aspecto constructi--

vista en la adquisicién del mismo.

Desde esta perspectiva se pretende explicar algunos elementos -
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que orienten a la solucién de los problemas referidos a la len-
gua escrita, se sugiere un asesoramiento pedagdégico para los ma
estros, con el fin de optimizar sus esfuerzos y coadyuvar al me
joramiento de su labor, cémo evaluar y las caracteristicas que

deben reunir las situaciones de escritura presentadas a los ni-
flos. Asi también se destaca el papel que juega ellpadre de fa-

milia dentro del proceso de desarrollo de los preescolares.

Por Gltimo, se presenta la estrategia dididctica en forma de su-
gerencias de actividades para orientar el desarrollo de la capa
cidad representativa del nifio. Dicha estrategia se sustenta en
los planteamientos desarrollados a lo largo del trabajo. El1 —-
cuento es el eje de la misma, se considera como un rico instru-
mento para favorecer el desarrollo de la lengua escrita en pre-

escolar. .



IT.- LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

La educacidén es un fendmeno histérico social, es abierta, dinami

ca y permanente en la vida del hombre.

Cémo proceso histbérico que es, influye y es influericiada por —--
los cambios sociales y politicos, por la visidén de la vida y el,
mundo, por el progreso cientifico, etc.. Gracias a ella nos ——
apropiamos de conocimientos, valores, conciencia critica y auto
determinacidén. Asi también a través de ésta se amplia y enri--
quece el alcance de experiencias y se mantiene alerta y eficien

te al interés por el progreso intelectual.

Segin la Ley Federal de Educacidén la define cémo sigue:
"La educacibén es el medio fundamental para adquirir, trans-
mitir o acrecentar la cultura; es proceso permanente que ——
contribuye al desarrollo del individuo y a la transforma- -
cidén de la sociedad y es factor determinante para la adqui-

sicidén de conocimientos y para formar al hombre de manera -
que tenga sentido de solidaridad social". (1)

El buscar el mejoramiento del hombre en todos sentidos siempre
ha sido preocupacién de todo educador en cualquier tiempo o épo
ca en que éste se ha encontrado. Asi vemos que desde tiempo —-
atras en lo que se refiere a educacidén en nifios pequefios en Mé-
xico, el gobierno y las personas relacionadas con el ramo, han
tratado de beneficiar a través de diferentes politicas educati-

vas a la nifiez mexicana.

(1) S.E.P. Manual Técnico-Administrativo de la Directora de Edu
cacidédn Preescolar. Mexico, S.E.P., 5, pag.




A. Origen y desarrollo

Los primeros intentos de escolarizacién de nifios pequefios del -
pueblo mexicano, parten de los afios 1821-1822. Los sitios des-
tinados a la atencidén de los nifios, eran establecimientos tipo

guarderia, donde se cuidaban y daban alimento, sobfe todo aque-
llos nifios de madres trabajadoras durante sus jornadas labora—-

les; donde los nifios tenian un sitio o espacio para Jjugar.

"Es hasta enero de 1881 en la Ciudad de México, cuando se abre -
la primera escuela formal de parvulos, primer antecedente ofi--

cial de los actuales Jardines de Nifios". (2)

La expresidén escuela de parvulos tuvo su origen en Francia, a -
México llega, se difunde y se filtra ripidamente, tanto en es——

cuelas privadas cbmo oficiales.

Quiénes estaban al frente de estas escuelas, aunque no poseian

preparacién pedagdgica, tenian ya el objetivo no sbélo de cuidar
y alimentar a los nifios, sino de ensefiar algo de cAlculo, cate-
cismo, costura y ademas el Silabario de San Miguel para el - -

aprendizaje de la lectura.

En el afio de 1883, personas interesadas en ésta educaciédn pro——

(2) Irma Olvera Ricafio. Médulo: Sensibilizacién, México, Direc-
cidén General de Educacidn Preescolar, 1983, s/p.




mueven y fundan Jardines de Nifios; con gran acierto les impri--
men un caracter esencialmente educativo, pues empiezan a utili-
zar teorias y métodos mas cientificos, cémo es el método de Fe-

derico Froebel.

"El sistema Froebel se basa en la unidad misma que vié en -
el hombre y en la naturaleza; buscd la forma de hacerla ca-
da vez mas perfecta para lograr una educacidén consciente. -
Fund6é el proceso educativo en la actividad espontanea, ele-
mento que viene a ser la parte principal de su sistema y cb
mo principio fécundo, 1la doctrina del juego y el interés no
s6lo como doctrina educativa sino como practica viviente; -
jamas penso en separarse de las normas a que estd sujeto el
desarrollo del nifio". (3)

Posteriormente, la educacidn preescolar es reconocida y soste—-
nida por el gobierno y entonces se promueve aun mas el interés

por la misma. Un ejemplo es el de la Profra. Estefania Castafie
da, quién ya en 1903 presenta u proyecto de gran alcance para —
la educacidén de nifios pequefios, donde realza las caracteristi-

cas de su desarrollo y las formas de aprendizaje.

Se implementan cursos para ensefiar la pedagogia de los Jardines
de Nifios a las educadoras, con el fin de profesionalizar esta -

labor.

Ya en 1962, se cuenta con un programa mas claro, cuyos objeti——
vos son especificos y tienen cdémo base las lineas del desenvol-

vimiento de la personalidad del educando; presenta éste una di-

(3) Ibidem. s/p.



visidén en areas educativas y grados; propone metas y objetivos a
alcanzar; pero aan no contiene una fundamentacidn psicolégica --

concreta ni explicita alguna metodologia a seguir.

A partir de las lineas de desenvolvimiento de la personalidad se
organizan los contenidos en cinco areas de trabajo:~proteccién v
mejoramiento de la salud fisica, comprensidén y aprovechamiento -
del medio natural, comprensidén y mejoramiento de la vida social,
juego y actividades de la expresidn creadora y adiestramiento en

las actividades practicas.

En 1971-1973, con los diferentes cambios en politica educativa -
en la que se promulgaba el dialogo, la participacidén permanente,
la apertura democratica y el papel activo del alumno; se editan

y difunden documentos tendientes a apoyar y mejorar la labor edu
cativa, lo que trae consigo un gran avance de la educacibn prees

colar.

Se implemente en los Jardines de Nifios, el trabajo basado en los
niveles de madurez y las esferas de desarrollo. La Direccidn Ge
neral de Educacidén Preescolar elabora un documento "Guia de la -
Educadora”™, en él1 se invita a fomper con las rutinas del trabajo
y a poner en practica la creatividad y el profesionalismo de és-—

ta labor.

Este documento establece como objetivos de educacidén preescolar,

las siguientes:



"Favorecer la maduracién fisica, mental y emocional del edu
cando.

Brindar al nifio, oportunidad de realizarse en esta etapa, -
satisfacer sus necesidades e intereses y

Lograr el transito del nifio y su incorporacidén natural al -
siguiente nivel educativo". (4)

Todos estos objetivos integraron un programa educativo, el cual
consideraba como ya se menciond anteriormente las esferas de de
sarrollo. Dichas esferas eran: la cognoscitiva, la afectiva-e-

mocional, la sensorio-motriz, la del lenguaje y la social.

Posteriormente, el 19 de mayo de 1981, la Secretaria de Educa--—
cion de Educacidn Pablica a través del Consejo Nacional Técnico
de la Educacién emite el dictamen favorable para el estableci-—-—
miento de un nuevo Programa de Educacidén Preescolar, vigente en

la actualidad.

B. Lineamientos Actuales

De acuerdo con los lineamientos actuales de la politica educati
va, la educacidn preescolar es parte del curriculo de la educa-
cidén elemental; por 1o tanto los objetivos de los Jardines de -
Nifios es promover una formacidén que habra de continuarse en la
escuela primaria. Esto es, "atienden la especificidad del desa
rrollo integral del nifio en esta edad y se sientan las bases pa
ra sus aprendizajes posteriores. Con estos objetivos se asume
la posibilidad de abatir, en parte, la desercibdn y reprobacidn

escolar a nivel primario". (5)

(4) Ibidem. s/p.

(5) S.E.P. Programa de Educacibén Preescolar. Libro I, México, -
S.E.P., 1981, pag. 8



1. E1 Programa

El Programa de Educacidén Preescolar es flexible no impone con -
rigurosidad, un determinado orden para su seguimiento; mAs bien,
es un instrumento pedagégico que aporta orientaciones y sugeren
cias a las educadoras para la organizacidén de su tfabajo diario,

con 1o que enriquece su practica educativa.

Posee una fundamentacidn psicolégica y pedagdgica bastante sdéli
da, que contesta muchos de los por qué y cémo del desarrollo ——
del nifio, de su personalidad y de la estructura de su pensamien
to y ayuda al maestro a entender algunas de las dificultades ——

que enfrenta el preescolar en sus aprendizajes.

En el programa se concibe al nifio como un ser unico, con carac-
teristicas propias, tomadas en cuenta en todo momento; esto se
observa en sus objetivos generales asi cbémo en los contenidos y

actividades de aprendizaje.

"La evaluacién no tiene un criterio de acreditacidén o seleccidn
sino de observacidén y guia del proceso de desarrollo". (6) Para
1o que presenta una amplia gama de secuencias observables de és
te proceso en sus diferentes ejes de desarrollo a fomentar; lo
cual sirve a la educadora para detectar el nivel de madurez en
que cada uno de sus alumnos se encuentra en determinado momento,

a la vez que para orientar y reorientar su planeacidn diaria.

(6) Ibidem. pag. 103
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2. Practica Docente

El ser maestro implica la apropiacidén no sbélo de contenidos y -—-
teorias psicopedagégicas, sino también de ciertos elementos que
no son explicitos, mas bien se van adquiriendo en el desarrollo
de su practica educativa. Asi, su experiencia dentfo del salédn,
las relaciones con sus alumnos, con la institucién y con quienes

le rodean, seran decisivos en su ejercicio docente.

La concepcidén constructivista enfoque del programa, sostiene que
la labor docente debe propiciar una accidn pedagdgica cuyo énfa-
Sis no es proporcionar conocimientos, sino mAs bien condiciones

para que sea el niflo quien lo construya. El maestro no se con——
cibe como transmisor del conocimiento acabado, mediante respues+
tas a las interrogantes del nifio, sino mas bien como quien brovg
ca situaciénes para que sea el propio nifio el que busque respues
tas y dé solucidén a sus problemas; por lo tanto el maestro debe

brindarle oportunidades para actuar y reflexionar y fomentarle -
inquietudes a través de experiencias que favorezcan y mantengan

latente la satisfaccidén de aprender.

Para esto 1los saberes del maestro, sus conocimientos implicitos
y sobre todo el conocer "realmente" a sus alumnos, lo encaminaran
a respetarlos como individuos, a respetar su nivel de desarrollo,
comprender que no necesariamente deben salir "escribiendo" del -
Jardin de Nifios, sino que lo m&s importante es promover que 10OS
nifios se den cuenta de la utilidad y funcionalidad de este obje+

to de conocimiento (la escritura) como medio de comunicacidn con



los que le rodean.

11



III.- LA LENGUA ESCRITA

El hombre posee muchas formas de expresar sus ideas y sentimien
tos, puede dar expresién de forﬁa natural a su alegria, riendo

o canturreando y a su dolor con el llanto o la queja; puede ex-
presarse a través de un poema, una pintura u obra de arte cual-
quiera, o bien puede intentar comunicar sus sentimientos, pen-
samientos e ideas por medio de formas convencionales y general-
mente comprensibles para los demis, como por ejemplo la escritu

ra.

La escritura se puede definir como: "un sistema de intercomuni-
cacién humana por medio de signos convencionales visibles". (1)
Si se considera que el lenguaje escrito es un sistema estableci
do convencionalmente cuyos signos lingiiisticos tienen una raiz

social de orden colectivo, es decir, que poseen una significa--
ci6én para todos los usuarios, entonces la adquisicién de éstos

requiere de la transmisién social que se da a través de la comu
nicacién, asi como de reflexiones, observaciones y experiencias
sobre los textos escritos; por lo tanto, el nifio de manera natu

ral ‘conocera el uso y funcidén de éste lenguaje.

El acto aparentemente simple de la escritura, y especialmente -

el de la escritura alfabética, es uno de los descubrimientos in

telectuales mas originales e importantes del mundo. Para poder

(1) Ignace Gelb. Historia de la escritura. en UPN/SEP. Matemiti-
ca_en la Escuela I. Antologia, México, SEP., 1988, pag. 13
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apreciar la importancia de la escritura y las distintas dificul
tades que el hombre tuvo que enfrentar para llegar a estos sig-

nos, es necesario conocer cual ha sido su evolucidn.

Segiin algunos estudios psicolégicos infantiles las actitudes --
mentales de los bebes y de los nifios se parecen a veces a las

sociedades en estado mids primitivo, en cuanto a la evolucidn de
la escritura. Uno de los puntos de similaridad mas importante,
es la tendencia hacia la "especificacidén concreta". Igual que

un nifio dibuja una linea vertical y la explica como el arbol --
que crece frente a su casa, los hombres primitivos solian aso--
ciar sus dibujos con cosas o hechos concretos del entorno; esta
tendencia en la escritura y en el dibujo es consecuencia del ca
riacter del lenguaje que busca comunicar a través de una termino

logia concreta y espeéifica. (cfr.)

A. Evolucidn de la Escritura

La posesién del lenguaje es uno de los rasgos caracteristicos -
de la humanidad y su origen se remonta a la aparici6on del hom--
bre; pero la posibilidad de expresarse por medio de la escritu-
ra fue lograda gracias a un largo proceso que duro cientos de -

miles de arfios.

Desde los tiempos primitivos el hombre sintidé la nacesidad de -

(cfr.) Ibidem. pag. 20
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expresar de manera perdurable sus sentimientos y creencias, de
conservar el mensaje por un lapso indefinido; realizé entonces
dibujos y pinturas que sirvieron para la manifestacidén visual -
de sus ideas, pero en forma muy distinta del lenguaje oral que
utilizaba, esta forma de expresion a la vez que sirvidé de auxi-
liar para la ejercitacién de la memoria, le resulté suficiente
mientras su vida fue némada y se desenvolvia en pequefios grupos

que vivian del producto de la caza.

La aparicién de la agricultura y la formacidén ulterior de las -
ciudades indujo un cambio econémico y cultural; la vida se orga
nizé de manera muy distinta y en forma mucho més compleja. Las
necesidades crecientes determinadas por éstos cambios, impulsa-
ron a los hombres a inventar algunas formas de marcar, por ejem
plo a quien pertenecia el ganado y para 1levar cuentas del pro-
ducto de sus cosechas; ademds, también fué necesario establecer
leyes y registrar hechos histéricos para que las generaciones -
futuras los conocieran. Resulta evidente que el dibujo y las -

pinturas ya no resultaban suficientes para estos objetivos.

Posteriormente con el surgimiento de la llamada Tfonetizacién" -
revoluciond la escritura, al intentar el hombre expresar sus—-
ideas graficamente a través de formas que correspondieran a - -
exactas categorias del habla, enlazindose asi ambos lenguajes.
Ejemplo de lo anterior, en nuestro idioma, serian los casos de
palabras éomo soldado, representado por el dibujo de un sol y -

de un dado, o de armadura, escrita con el dibujo de unma arma -—-
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mis otro de dura se formaria la palabra. Es evidente que desde
el punto de vista del referente, soldado no tiene que ver ni --
con el sol ni con el dado, asi como la palabra armadura no esta
relacionada con los dibujos representados. La relacidon estable
cida en ambos ejemplos entre escritura y referente, es fonética
es decir, una parte de la palabra soldado se dice igual que el

vocablo sol, una parte de armadura se pronuncia igual que arma.

Asi, en el transcurso del proceso histérico, el problema de la
escritura se fue centrando cada vez mis en aspectos lingiiisti--
cos. Los hombres inventaron luego una escritura en la que a ca
da silaba del habla correspondia un signo para representarla.
Ain asi, el sistema seguia siendo complicado, porque la varie--

dad de signos era demasiado grande.

Es alrededor del afio 900 A. C. que los hombres inventaron el --
sistema alfabético, en el cual cada signo representa un sonido
individual del habla; para llegar a esta convencién, la humani-
dad tuvo que recorrer un largo camino con gran cantidad de pa--
sos intermedios, hubo momentos en los que, por ejemplo, siste--

mas de escritura sildbica ya poseian marcas de tipo alfabético.

La invencién del sistema que hoy se usa, no significa que haya
sido adoptada por toda la humanidad, actualmente numerosos pue-
blos usan escrituras de tipo ideografico o silabico. De hecho,
nuestra escritura se rige por dos sistemas bien diferenciados:
uno alfabético para los textos y otro ideogrifico para la escri

tura de los numeros y simbolos matematicos. Incluso en el sis-
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tema alfabético se usan algunas marcas de tipoa ideografico co-

mo son los signos de puntuaciodn.

La historia de la escritura ensefia que, antes de plantearse el

problema de cémo escribir, la humanidad tuvo que sentir la nece
sidad de que sus ideas quedaran establecidas en forma permanen-—
te. Al comprender que la pintura y el dibujo no eran suficien-
tes, idebé otras formas de expresidén que lo condujeron a la crea

cion de los diferentes sistemas de escritura.

Lectura y escritura estan intimamente ligadas, siempre leemos -
lo que nosotros mismos u otros hombres produjeron. Todo maes--
tro cuyo objetivo sea conducir a sus alumnos hacia la adquisi--
cidén del lenguaje escrito, debe pensar cuales fueron las causas
que llevaron a la humanidad & realizar tan notable invento y -
tratar que los nifios, a través de su trabajo cotidiano y en for
ma activa, vayan descubriendo las caracteristicas y funciones -

del sistema de escitura.
B. Desarrollo del lenguaje oral y escrito

No se nace sabiendo el idioma; “su adquisicidén y su dominio re--
quieren un largo y permanente aprendizaje. El hombre desde pe-
quefio va aduefiandose del 1lenguaje, primero mediante un proceso
de imitacidén inconsciente de los labios de la madre y de los --
que le rodean, mismo que va ampliando en la medida en que se ex

tiende el campo de sus contactos sociales.
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Por lo tanto, el lenguaje es una actividad eminentemente social,
avanza a medida que el nifio se socializa y tiene la necesidad -
de comunicar lo que piensa y siente o bien al tratar de ponerse
de acuerdo con otros, para agradar o lograr compartir, generan-
do asi su propio lenguaje. Este lenguaje no lo adquiere simple
mente como una coleccidén de palabras u oraciones pa?a usarlas -
en ocasiones apropiadas; sino mas bien, el nifio ha tenido que -
aprender las reglas con que se produce el lenguaje; dichas re--
glas son las que le permiten decir cosas, que nunca ha oido de-
cir a nadie y ademds estar seguro de que otro usuario del len-——

guaje también lo entendera.

El tiempo y el ritmo con el cual se logra esto, varia de un ni-
fio a otro ya que cada nifio es diferente en su desarrollo. Ade
mas, existen condiciones socioeconémicas y culturales particula
res, asi como experiencias significativas personales de cada ni
flo las cuales determinan un mayor o menor contacto con el len--
guaje. El nifio va construyendo su idea de este Utlimo a partir
de sus relaciones con los adultos y demas nifios que le rodean.

La calidad de aquellas como portadores de las reglas externas,

es un factor determinante en la forma de aprender el nifio, el -
cual comprenderia mas pronto los elementos y las reglas de forma
cidon del lenguaje si se propician y favorecen en todo momento;

esas relaciones.

Cuanto mas experiencias adquiere el hombre, cuanto mas cosas di

ferentes conoce, desde angulos diferentes, mis rico es su len--
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guaje. "Cuanto mas se repiten sus experiencias y sus nuevas ca
racteristicas en su propia mente, mds firme y fluido resulta su
lenguaje, cuanto mas distingue y clasifica, mas ordenado se ha-

ce el lenguaje". (8)

En la vida diaria, todas las personas hacen uso del.lenguaje ha
nlado de un modo constante y permanente; a veces cuando no se -
sabe escribir, es la uUnica forma que se usa para lograr comuni-
cacion con los demias. Por el modo de hablar se juzga a menudo

la cultura, pues el lenguaje hablado es un claro indicio, no sé
lo de la inteligencia de que se dispone, sino también de los an

tecedentes culturales que posee el individuo.

Esto ha ocasionado que muchos maestros o adultos tomen muy en -
cuenta c6mo hablan los nifios y atn 1o relacionan inadecuadamente
con el desarrollo o avance de la inteligencia; asi pues, consi-
deran los errores aparentes que presenta el nifio en su forma de
hablar (por ejemplo: cuando el nifio dice "yo poni" en lugar de
"yo Puse") como inicadores, segin ellos, de algunas dificulta--
des o anomalias, a nivel cerebral o bien perceptual, y la nece-

sidad de tratamiento especial para estos casos fuera del aula.

Segin Goodman ha demostrado, la mayoria de los errores no son -
consecuencia de patologia alguna; emplea incluso el término "de
sacierto" en vez de error, ya que éste Ultimo ha sido siempre -

tomado como negativo en la historia de la educacién.

(8) Ernest Fisher, La necesidad del arte. en UPN/SEP. El lengua
ie en la escuela. Antologia, México, S.E.P., 1988. pag. 13
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Estos errores o "desaciertos" se deben a que el niifio para com--
prender el lenguaje, ha tenido que reconstruir por si mismo el

sistema; ha creado su propia explicacidén y sistema buscando re-
gularidades coherentes; ha puesto a prueba anticipaciones, cre-
ando su propia gramitica, tomando selectivamente la informacién

que el medio le ofrece.

Cuando el nifio es pequeiio le es dificil ubicar los verbos irre-
gulares; tiende a regularizarlos, impulsados por la busqueda de
regularidades coherentes en su lengua, es decir, tiene la nece-
sidad de utilizar pautas regulares al intentar, en todo momento,

crear un orden en su lengua.

Estos desaciertos no son por falta de conocimiento, sino mas --
bien son pruebas tangibles del conocimiento que el nifio tiene

de su lengua a esta edad. Estos desaciertos que son construc--
ciones originales del nifio, y no copia deformada del modo adul-
to, seran superados progresivamente. "Hacia los cuatro afios de
edad, el lenguaje oral del nifio en términos de estructuracién -

es parecido al del adulto". (9)

Los desaciertos son entonces parte del proceso constructio por
el cual atravieza el nifio, por tal motivo deben de ser tomados
en cuenta como una herramienta valio<a para ampliar y enriquecer

el lenguaje; asi; poco a poco serd mas expresivo el nifio y po-—-

(9) S.E.P. Programa de Educacién Preescolar. Libro I, México, -
S.E.P., 1982, pag. 29




20

dra bastarse a si mismo al lograr una comunicacidén mas clara y

fluida con los que le rodean.

Segun Goodman, para la mayoria de la gente, la habilidad del --
lenguaje hablado se désarrolla mucho mas temprano que el escri-
to, puesto que se necesita antes. Sin embargo los niiios que --
crecen en medios favorecidos y alfabetizados empiezan a respon
der a la letra impresa casi tan pronto cémo empiezan a hablar.

Esto quiere decir, que a pesar de las diferencias en las formas
en que se desarrollan los procesos de adquisicidén del lenguaje

oral y del lenguaje escrito, pueden darse paralelamente en su -

desarrollo.

La escritura existe en multiples objetos fisicos en el ambiente
que rodea al nifio; a su manera y segun sus posibilidades el ni-
fio intenta comprender qué clase de objetos son esas marcas gra-
ficas que se le presentan, y qué clase de actos son aquellos --

donde los usuarios las utilizan.

El nifio es un sujeto que piensa, un sujeto que asimila para --
comprender, que debe crear para poder asimilar, que transforma
lo que va conociendo, que construye su propio conocimiento para

apropiarse del conocimiento de otros.

No es conveniente ensefiar a los nifios s6lo aquello que los adul
tos consideran necesario o que deben aprender. Los nifios pose-
en la sensibilidad o capacidad para aprender lo que les intere-

sa o creen significativo, lo cual demuestran en sus aprendiza--
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jes tempranos del lenguaje y de lo referente al mundo que les -

rodea.

F. Smith dice: Los nifios aprenden lo que les demostramos no lo

que esperamos y creemos que les ensefiamos. Los nifios aplican -
sus estrategias o buscan soluciones a las dificulta&es que en--
cuentran a lo largo de un proceso evolutivo de conceptualizacio
nes por el cual transcurren; reconstruyen e inventan, reflejo -
cognoscitivo que siguen hasta conseguir el uso convencional del
grafismo. Este proceso es largo y de continuas afinaciones, -
en él intervienmen miltiples factores que el nifio debe integrar

y coordinar en su pensamiento.

"Los nifios aprenden el lenguaje, aprenden a través del lenguaje
(como herramienta de comunicacidén) y aprenden acerca del lengua
je (cémo objeto de conocimientos) solamente usindolo para propd

sitos funcionales y significativos". (10)

Favorecer la capacidad comunicativa del nifio debe ser una meta
permanente de todo educador porque el lenguaje ayuda a estructu
rar el conocimiento del mundo; amplia la capacidad de actuar —-
sobre las cosas; es un instrumento de integracién del individuo
a su cultura; conduce a la socializacién de los actos, con los
que el pensamiento individual se refuerza ampliamente a través

de la trasmisidn social y constituye la forma de comunicacién

(10) Margarita Gémez P. Estragegias pedagbgicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de escritura. en UPN/
SEP, Desarrollo Lingiiistico y curricular escolar. Antologia,
México, S.E.P., 1988, pag. 101
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IV.- LA LENGUA ESCRITA EN PREESCOLAR

Ensefiar a escribir no es tan sencillo, ficil, automatico ni evi
dente; es de gran preocupacidn para todos los maestros de prees
colar ‘el cémo y cuindo ensefiar la lengua escrita, sobre todo cé
mo evaluar ese proceso (tipo de datos a observar, registro e in

tervencién, etc.), y en que nivel ubicar al alumno segin lo ob-

servado y aportado por él mismo.

La evaluacidén es un medio importante para el educador, pues es

una fuente inagotable de informacidén, que ayuda a determinar ob
jetivamente que actividades desarrollar para satisfacer los in-
tereses y necesidades de los alumnos, asimismo es un instrumen-
to a través del cual es posible generar oportunidades de inte--
riorizar las caracteristicas de todo lo que les rodea para favo

recer la construccidn progresiva de su pensamiento.

Uno de los objetivos de la escuela es el de ensefiar a leer y es

cribir y una de las tareas del maestro es hacer juicios del ren

dimiento escolar del alumno. En nuestro pais, asi como en otros
mids, es de gran interés el promocionar una preparacién anterior

a la escolaridad obligatoria; esto es durante el periodo llama-

do preescolar cuyo objetivo es facilitar el acceso al sistema -

alfabético. Sin embargo, no siempre ha dado los resultados es-

perados, ya que generalmente se insiste sobre la mecanica del -

trazado grifico y la correcta pronunciacién, por considerarlos

como prerrequisitos para el aprendizaje de la escritura.
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La concepcidén subyacente considera que las letras representan -
los sonidos elementales del habla y para aprender la escritura
es necesario un entrenamiento previo en la forma grafica de los

caricteres del sistema.

El maestro ha utilizado diferentes técnicas o estrafegias para

ensefiar al nifio a "escribir", sobre todo a aquellos nifios que -
no responden a la norma esperada y que presentan "dificultades"
para abordar la escritura. Aunque estas dificultades s6lo sean
en muchas ocasiones debidas a las pocas oportunidades que el ni
fio ha tenido de interactuar en un medio alfabetizador, o bien -
su nivel de madurez no estid lo suficientemente desarrollado pa-

ra la ensefianza que el maestro pretende dar.

Actualmente se cuenta con aportaciones muy importantes que dan

luz al problema de como abordar la lengua escrita en el Jardin

de Nifios. Es posible porque ya hay suficientes datos experimen
tales que indican cual es el camino que siguen los nifios para -
apropiarse de la lengua escrita, y porque hay un grado de teori
zacién suficiente que permite comprender su desarrollo psicoge-
nético. Es urgente pues, que se analice esta problemitica, por
que demasiados nifios fracasan en el inicio de su escolaridad --

primaria. (Cfr.)

(Cfr.) Emilia Ferreiro. :Se debe o no ensefiar a leer y escribir

en el Jardin de Nifios? Un problema mal planteado. Publi-
cado en el No. 2 del boletin de la Direccidén de Educacion
Preescolar, México, 1982, pag. 4.
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En observaciones hechas a maestros de preescolar en salones de

clase se ha podido constatar y detectar (soy directora) qué aun
persiste la idea de ver a la escritura c6mo una habilidad mo
tora y forma mecanica de copiado. Aunque la mayoria de las edu
cadoras sabe que no es acertado ensefiar de manera formal a es--
cribir en el Jardin de Nifios, asi lo llevan a cabo.l Al pregun-
tarles si saben cémo es que aprende el nifio a escribir, o bien,
cuales son los niveles de conceptualizacién que pasa éste, con-
testan de manera subjetiva, las mas de las veces sin fundamenta
cién, por lo que sus respuestas se alejan de la realidad. Por

lo tanto si la educadora "ignora" éste proceso, como es que va

a favorecer actividades que despierten y fomenten el interés --
por la escritura y aun mas, el poder evaluar avances y dificul-

tades de este objeto de conocimiento.

La educadora cuenta con una libreta de observaciones en donde -
registra hechos anecdéticos de sus alumnos; éstos registros le

sirven para ubicarlos y evaluarlos en sus distintos momentos --
(evaluacién diagnéstica y evaluacién terminal). Pero, por lo -
general no se lleva un seguimiento continuo, ni sistematico de

este proceso, sbélo se registra lo que subjetivamente se cree —-
mas relevante, y lo mas grave, es que a menudo el registro se -
efectua, s6lo cuando se solicita la libreta con fines de super-
visidén. Asi pues, los criterios de evaluacidén resultan poco --
claros ya que la educadora emite juicios con base en lo que re-
cuerda del alumno, de sus actividades en el salén de clase, de

las actividades que realiza en la escuela...
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Lamentablemente, la educadora no lleva de manera organizada un

sistema formal de registro; para recopilar la informacién no se
apoya en procedimientos o técnicas que le brinden informacidén -
objetiva y atin subjetiva (observaciones permanentes, trabajos -
graficos y procesos en que se realiza éste), por lo que sus jui
cios de valor estan supeditados a variables circunsganciales -—
que muchas de las veces determinan los resultados de la evalua-
cion. Los alumnos "no problematicos" o "normales", generalmen-
te son "olvidados" por ella, pues presenta muchas de las veces

en su libreta de observaciones, un s6lo registro, redactado y -
copiado integramente como aparece en el cuadro general de los -

aspectos a considerar en la evaluacidén de los ejes de desarro--

11o.

La S.E.P. a través del Departamento de Educacidn Preescolar, --
preocupada por esta problematica, sobre todo por los aspectos -
metodoldgicos para abordar la escritura, ha proporcionado mate-
rial de apoyo como por ejemplo la Guia diddctica para orientar
el desarrollo de la lengua oral y escrita en donde se incluyen
sugerencias de actividades para que la educadora éste informada

y asi fundamente su trabajo.

A pesar de esto, la educadora no tiene tiempo o no se da tiem-
po para leer y actualizarse sobre éste tipo de conocimiento; lo
cual se debe - segin sus argumentos - a que se le ha saturado -
de trabajo con programas colaterales para apoyar el ya existen-

te, por ejemplo: Programa de Educacién Fisica, Programa de Masi



27

ca y Movimiento, Programa de Seguridad y Emergencia Escolar, --
Programa de Educacién Ambiental, Escuela de Padres y otras comi
siones y demostraciones dentro del plantel y atn fuera del mis-

mo.

Algunos de estos programas son supervisados por asesores espe——
ciales (Educacién Fisica y Misica y Movimiento), que continua--
mente visitan al docente en su salén de clase por lo que es evi
dente su preocupacidén por "hacer bien" dichas actividades en —-
detrimento de su atencidén hacia la escritura, aunado a esto, el
gran numero de alumnos (40 a 45 nifios) hacen la situacidén atn -
mas problemitica, por lo que a veces resulta imposible el obser

var y evaluar eficazmente a los educandos.

Por otra parte la constante demanda del padre de familia mal in
formado sobre el tema, y su interés de que se le "adelante" y -
"prepare" al nifio en la escritura antes de entrar a la escuela
primaria, presiona a la educadora a llevar a cabo ejercicios de
maduracion para esta clase de aprendizajes; o bien a considerar
que con s6lo copiar lo que ella escribe en el pizarrdén los nifios
estan aprendiendo la escritura; ailn mas, a ubicarlos a la hora
de evaluacién en niveles superiores de aprendizaje, con el fin
de no quedar mal ante el padre de familia y directivo y de que
sea su grupo el mas avanzado en éste aspecto. Con todo esto, -
se esta quitando toda libertad y oportunidad de creatividad en
el nifio, en una palabra, obstaculizando la posibilidad de que -

el nifio descubra por si mismo la escritura.
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"La escritura efectiva evoluciona en el nifio a través de
modos de organizacidén que la escuela desconoce, porque -
ha heredado del tiempo de la formacién de los escribas
el cuidado por la reproduccidén fiel. Porque, no sabien-
do cémo tratar las escrituras que se desvian de la norma
esperada, las ignora o las reprime". (11)

Es necesario que el maestro aprenda a no calificar, sino a acep
tar la forma de comportarse de los nifios, a respetar sus opinio
nes, a no corregir sus "errores", pues son importantes en su de
sarrollo, sino mas bien a confrontarlos; debe aprender a no im-
poner respuestas sino a dialogar y plantear preguntas abiertas

» - e
cémo forma de lograr avances en los nifios.
A. Periodo Preoperatorio

El pensamiento del ser humano esti sujeto a una evolucidén pro--
gresiva; adquiere cada vez grados mayores de complejidad funcio
nalidad a medida que el ser humano se va desarrollando, en con-
tacto con la realidad que lo envuelve y con la cual se interela

ciona continuamente.

Piaget, concibe el desarrollo intelectual cémo un proceso conti
nuo de organizacién y reorganizacién de estructuras, de modo --
que cada nueva organizacién integra en si misma la anterior. -
Aunque tal proceso es continuo, sus resultados no lo son, se --
presentan cualitativamente diferentes a lo largo del tiempo. --

Las experiencias significativas que cada individuo haya tenido

(11) E. Ferreiro y M. Gémez Palacios. Compiladores. Nuevas persg
pectivas sobre los procesos de lectura y escritura. México,
Siglo XXI, 1984, p. 128
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determinaran los conocimientos adquiridos por éste. Por ejem—-
plo, y como ya se mencioné, si la significatividad de esas expe
riencias es escasa o nula, el conocimiento lo sera igualmente.

En este caso del nifio de preescolar; éste estaria en una situa-—-
cion de desventaja o fracaso escolar por las experiencias limi-
tadas o bien por la forma cémo es "ensefiada" o fomentada la es-

critura.

Para "ensefiar" o fomentar actividades de escritura, el maestro
debe de conocer los diversos momentos que pasa el nifio en su de
sarrollo. Piaget divide el curso total del desarrollo en unida
des llamadas periodos entendiéndose estos como "porciones del -
desarrollo, descritas en funcidén de lo mejor que el nifio puede

hacer en aquel momento". (12)

Al conocer estos periodos se podri tener un panorama real de -
las caracteristicas propias de tal o cual edad; al preescolar,
corresponde el periodo preoperatorio, dentro del cual se presen
tan diversos aspectosque el educador debe contemplar para fun-

damentar su practica docente.

"El periodo preoperatorio o periodo de organizacién y pre-
paracién de las operaciones concretas del pensamiento se -
extiende aproximadamente desde los 2 o 2 1/2 afios hasta --
los 6 o 7 afios. Puede cosiderarse como una etapa a través
de la cual el nifio va construyendo las estructuras que da-
rian sustento a las operaciones concretas del pensamiento,

(12) John L. Philips Jr. Los origenes del intelecto segin Pia--
get. en U.P.N./S.E.P. Matemdtica en la escuela I. Antolo--
gia, México, 1988, p. 231
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a la estructuracién paulatina de las categorias del obje-
to, del tiempo, del espacio y la causalidad, a partir de

las acciones y no todavia como nociones del pensamiento".

(13)

A diferencia del periodo anterior, el sensorio motriz, en el --
que todo lo que el nifio realizaba estaba centrado en su propio
cuerpo y en sus propias acciones, sin otro instrumento que las
percepciones y los movimientos, enfrenta ahora, en el preopera-
torio, la dificultad de reconstruir en el plano del pensamiento
y por medio de la representacion, lo que ya habia adquirido en
el plano de las acciones. Ademas gracias al lenguaje oral, los
objetos y acontecimientos, no son ya Gnicamente alcanzados en -
su inmediatez perceptiva, sino insertados en el marco conceptual

y racional que enriquece su conocimiento.

A lo largo de este periodo, el pensamiento del nifio recorre di-
ferentes etapas o aspectos, dentro de los cuales se encuentra -
la funcidén simbdolica. Este aspecto se manifiesta en diferentes
expresiones o formas de representacién, lo que resulta muy im--
portante, pues equivale a los origenes del lenguaje escrito y -

en si de la futura personalidad del nifio.

1. Funcidén simbdlica

La funcién simbdélica o capacidad representativa es "factor de--

(13) S.E.P. Programa de Educacién Preescolar. Libro I, México,
1982, pag. 22
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terminante para la evolucién del pensamiento. Esta funcién con
siste en la posibilidad de representar objetos, acontecimientos,
personas, etc. en ausencia de ellos". (14) Para los nifios algu
nos objetos pueden designar otros, sustituyéndolos y conviertié

dose en signos de los mismos.

En el manejo de estos simbolos, en las diversas formas gréafica,
verbal, corporal...- que el nifio utiliza para representar algo,
asigna significados muy personales, es decir, s6lo comprensibles
para él mismo en funcidén de sus experiencias y conocimientos. -
Lo que verdaderamente imprime la funcidén del signo al objeto y
le da significado es el movimiento del nifio, sus propios gestos.
Toda actividad simbdélica esta plagada de dichos gestos indicati
vos; paulatinamente, a través de experiencias y conocimientos -
que va adquiriendo de la realidad que le rodea, el nifio va in--
corporando en sus representaciones el manejo de simbolos mas s0
cializados (signos), que son expresados en sus juegos, en el --

lenguaje oral que maneja, en sus expresiones corporales, etc.

Dentro de este simbolismo individual o capacidad representativa
se pueden distinguir expresiones como: la imitacién en ausencia
de un modelo, el juego simbdlico o de ficcién, la expresidén gra

fica, 1a imagen mental y la lengua oral.

La imagen diferida o imitacién que se produce por primera vez -

(14) Ibidem. pag. 25
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en ausencia de un modelo correspondiente, es el imitar escenas
o acontecimientos que ha presenciado con anterioridad, aidn sin
tenerlos a la vista o presentes y en forma arbitraria o sin cau

sa alguna.

Otro simbolismo es el juego simbdélico o juego de ficcidn o ima-
ginacidn; aparece aproximadamente al mismo tiempo que el lengua
Je, pero independiente de éste; el juego desempefia un papel con
siderable en el pensamiento del nifio como fuente de representa-
cién individual (tanto cognoscitivo como afectivo). Aqui el ni
o representa papeles que satisfacen las necesidades afectivas

e intelectuales de su yo. Se trata de gestos que imitan algu--
nos hechos o acontecimientos a los que generalmente acompafna --
una accion determinada, lo cual puede no tener nada de presente
o actual, o bien, puede ser referido a un contexto o a una si--

tuacidn simplemente evocada.

Otra de las formas en que se manifiestan los simbolos individua
les es a través de la imagen mental, esto es una imitacién inte
riorizada; es un simbolo del objeto, que es una representaciodn

mental, por medio de la cual el sujeto establece una relaciép N

de semejanza con el objeto representado.

El dibujo es otra manifestacién de la funcién simbélica, es un
medio utilizado por el nifio para intentar imitar la realidad a
partir de una imagen mental formada con lo que sabe del objeto,
hasta poder representar lo que ve del mismo e incorporar progre

sivamente aspectos nuevos y objetivos de su realidad. Incorpo-
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ra conocimientos, emociones y experiencias que en el acontecer

de su vida ha venido interiorizando.

Segin Vigotsky, los gestos, el juego simbélico, el dibujo y sus
demias simbolizaciones es donde se puede encontrar el origen o -

la historia evolutiva del lenguaje escrito. (Cfr.) '

El lenguaje es otro de los aspectos importantes dentro de esa -
funcién; a partir de él surge el intercambio y comunicacién con
tinua del nifio con los que le rodean, asi como la reconstruc- -
cién de acciones pasadas y anticipacién de acciones futuras, lo

cual posibilita que el nifio socialice las acciones que realiza.

Hablar de lenguaje implica referirse al lenguaje oral, cémo al

escrito, siendo el primero punto importante para el abordaje —-
del segundo. El lenguaje debe de estar suficientemente desarro
llado para el logro de la comprensién acerca de que no solo se

escriben los objetos y acciones, sino también los simbolos ha—-—
blados de las palabras; es decir, "el nifio tiene que realizar -
un descubrimiento basico a saber: que uno no sélo puede dibujar

objetos, sino también palabras". (15)

Para la comprensién del lenguaje escrito, es necesario partir,

en primer lugar, del lenguaje hablado, camino que paulatinamen-

(Cfr.) L.S. Vigotsky. "El1 desarrollo de los procesos psicoldgi-

cos superiores". en U.P.N./S.E.P. El lenguaje en la escug

la. Antologia, México, 1988, pag. 62-65.
(15) Ibidem. pag. 69
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te se va abreviando, pues, el lenguaje hablado acaba por desapa
recer como vinculo intermedio, hasta llegar a la lengua escrita
como simbolismo directo que se percibe del mismo modo que el --

lenguaje hablado. (Cfr.)
B. Proceso ensefianza-aprendizaje

Ensefianza y aprendizaje constituyen dos aspectos inseparables -
de un proceso en permanente movimiento. Esta concepcidén supe-
ra, en mucho a la tradicional, en la cual corresponde al maes--
tro la funcidén de transmitir los conocimientos y al alumno la -
accién de asimilarlos, viéndose a éste Ultimo como un ser pasi-

VO.

"La interaccién de ensefianza-aprendizaje consiste en pro-
piciar situaciones favorables para que tanto los alumnos
como el maestro participen en el mismo proceso logrando -
incorporar y manejar la informacién para indagar y actuar
sobre la realidad. De esta manera, el alumno tiene 1la po
sibilidad de una participacién, deja de ser concebido co-
mo objeto de ensefianza para convertirse en sujeto activo
de su propio aprendizaje". (16)

A lo largo de los afios la ensefianza de la lengua escrita ha ido
variando, con base en distintas aportaciones provenientes de 1la

Lingiiistica, Psicologia y Pedagogia.

El constructivismo, por ejemplo, ha proporcionado bases teéri--

(Cfr.) Ibidem, pag. 70
(16) S.E.P./SEDUE. Introduccién a la educacién ambiental y la -
Salud ambiental, México, 1987, pag. 113.
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cas sustentadas en el proceso de desarrollo infantil, acerca de
cémo el nifio construye su pensamiento y de cémo es que aprende,
toma en consideracidén al sujeto que aprende y al objeto de cono
cimiento y sus respectivas caracteristicas, para la comprensidn
de los posibles problemas que el nifio tiene que enfrentar para

hacer suyo este objeto de conocimiento que es la lengua escrita

El principal reto que tiene hoy la escuela es el de integrar en
un s6lo proyecto las relaciones que se dan entre los tres ele--
mentos basicos de toda situacidén ensefianza-aprendizaje: el alum
no que aprende, el objeto de conocimiento y el maestro que ense

na.

Las relaciones entre maestro alumno han de basarse en la comuni
cacion. A partir del proceso de interaccidén, uno y otro tienen
que aprender a compartir progresivamente los distintos concep--
tos que posee cada cual respecto al objeto de conocimiento que
en este caso es la escritura. Evidentemente, maestro y alumno
no estan en una misma posicién, por lo que sélo tendra lugar --—
una ensefianza eficaz en la medida en que el maestro conozca, y
por lo tanto aprenda, el sentido y los conceptos que el nifio va

construyendo en torno a un aspecto determinado de la realidad.

Por 1o tanto el maestro ha de aprender a orientar a partir del
didlogo para ayudar al alumno a construir los significados que
han de facilitarle el aprendizaje. Estos planteamientos deri--

van del esfuerzo de coordinacién de las distintas fuentes de in



36

formacién - cdémo ya se mencioné anteriormente -, que actualmen

te predominan acerca de los conceptos ensefianza-aprendizaje.

Piaget aporta informacidn sobre la capacidad del nifio para cons
truir sus conocimientos a través de su contacto con el mundo fi
sico y social que lo rodea; enfatiza aspectos como ia organiza-
cién légica a partir de la interaccién del nifio con el mundo fi
sico y como la construccién en la elaboracidén de dichos conoci-

mientos.

Por otra parte, Vigotsky asigna gran importancia a los aspectos
sociales y desﬁaca el aprendizaje del lenguaje, al considerar -
los signos como los principales mediadores del conocimiento. —-
Segiin este autor, a través de la interaccién social se puede ——
ayudar a progresar al nifio. Esta interaccién ha de tomar en -
cuenta lo que es la "zona de desarrollo préximo", entendida co-

mo:

"La distancia entre el nivel real de desarrollo, determi-
nado por la capacidad de resolver independientemente un -
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado
a través de la resolucién de un problema bajo la guia de

un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz".

(17)

Es decir lo que el nifio sabe y es capaz de resolver por si mis-
mo y aquello que es capaz de resolver con la ayuda de un adulto

o en colaboracidn con otros nifios.

(17) L.sS. Vigotski. Zona de desarrollo préximo: una nueva aproxi
macién. en UPN/SEP. Desarrollo del niiio y aprendizaje esco-
lar, Antologia, México, 1986, pag. 297.
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Los contenidos de ensefianza han de incidir o establecer relacio
nes maltiples y sustantivas con los esquemas, ideas previas o -

conceptualizaciones que poseen los alumnos.

Desde esta perspectiva arriba mencionada, se pretende explicar
algunas dificultades o problemdticas que el nifio tiene que afron
tar para la adquisicidén de la escritura, a la vez que proporcio

nar algunos elementos para su resoluciédn.

Asi, tenemos que de la forma de entender cada uno de estos cri-
terios (sujeto que aprende, objeto de conocimiento y el maestro),
se derivan algunas opciones y orientaciones didacticas, que co-
rresponde al maestro implementar, tras de reconocer que el pro
ceso de apropiacidén de 1la escritura no depende ni de que el ni
o posea una serie de habilidades perceptivo motrices, ni de un
adecuado método, sino que implica la construccién de un sistema
de representacidén que el nifio elabora en su interaccién con la

lengua escrita.

C. Proceso de aprendizaje de la lengua escrita

Las producciones e interpretaciones que los nifios realizan, asi
como las diversas preguntas y conceptualizaciones que formulan

acerca de lo que escriben, son indicadores que permiten compren
der los diferentes momentos evolutivos que constituyen el proce

so de adquisicién de la lengua escrita.

Dentro de este marco general se sustentan afirmaciones acerca -
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de que el proceso de aprendizaje del nifio empieza antes de su -
escolaridad. En palabras de Vigotsky, "el aprendizaje escolar
jamas parte de cero. Todo el aprendizaje del nifio tiene una --

prehistoria". (18)

En el caso concreto de la lengua escrita, el nifio estid inmerso

en un contexto donde la presencia de la escritura es muy impor-
tante, no solo en el marco familiar -libros, periédicos y el —-
propio uso que de ella hacen sus padres y hermanos mayores—-, —
sino también en la calle -rétulos, anuncios, carteles- y en los
medios de comunicacidén y en la mayoria de los objetos con los -
que el nifio tiene un contacto directo -juguetes, cajas, envolto

rios de alimentos, etc..

La interaccién del nifio con su medio fisico y social inmediato
donde la presencia de la escritura y su uso son constantes pro-
picia que el nifio trate de interpretarla y atribuirle significa
cidén. Asi pues, cuando el nifio ingresa a la escuela tiene for-
muladas hipétesis que van configurando su proceso de adquisicion

lingiiistica y alfabetizacién progresiva.

La escuela ante este hecho debe posibilitar que sus alumnos ma-
nifiesten sus conocimientos previos, a través de medios y estra
que faciliten, animen y potencien que 1lo hagan, con ello esta--

blecera bases para el didlogo a partir del cual se desarrolla -

(18) Ibidem. pag. 295
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cualquier situacidn ensefianza-aprendizaje.

En el caso que nos ocupa, una serie de investigaciones han estu
diado, cuales son los conceptos previos que en lineas generales
y de forma universal poseen los pequefios sobre la conceptualiza
cién del lenguaje escrito. Por ejemplo, el equipo de Emilia Fe
rreiro y ana Teberosky ha establecido un marco de referencia pa
ra ubicar en etapas cualquier produccién escrita de los nifos,

sea cual sea el método utilizado en el aula.

"Estas etapas van desde aquella en la cual el nifio adn no
advierte que la escritura remite a un significado, pasan-
do por la etapa de la escritura en la cual ya hay un sig-
nificado pero donde atGnno se toman en cuenta los aspectos
sonoros, hasta la etapa en que el nifio descubre la rela—-
cibén entre escritura Y pauta sonora. A partir de ahi, es
tablece primero correspondencia entre cada grafia y cada

silaba de la cadena oral (silabica) y después de una eta-
pa de transicién (sildbico-alfabético) llega a comprender
el sistema de representacién alfabética de nuestra escri-
tura: la correspondencia de una grafia para cada fonema'.

(19)

Adn cuando el nifio ha comprendido el sistema de representacién
alfabética de la escritura, le queda atin un largo camino por re
correr, pues el sistema no es una simple correspondencia de gra
fias y sonidos, estd cargado de arbitrariedades e irregularida-
des propias, que le hacen mucho mas complejo. Asi pues, si se
pretende que la escritura cumpla adecuadamente su funcidn social

deben reconocerse y coordinarse muchos aspectos que el nino de-

(19) Margarita Gémez P. Consideraciones tedricas generales acer
ca de la escritura. en UPN/SEP. Desarrollo lingiiistico y

curricular escolar, Antologia, México, 1989, pag. 90.
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be dominar, pero lo hari a medida que sienta la necesidad de ha

cerlo y reconozca su importancia. (Ver anexo 1)



V.- CRITERIOS PEDAGOGICOS

Ensefiar a "escribir" a los nifios pequefios es una tarea compleja,
como complejo es el acto enseflanza-aprendizaje, aun cuando mu--

chas practicas pedagégicas intentan simplificarlas.

El estado actual de los conocimientos en el campo de la compren
si6n de la escritura en edad temprana es muy vago; esto lo ve--
mos reflejado (como ya se mencioné anteriormente) dentro de las

aulas escolares.

Todavia se concibe a la ensefianza de la escritura como una acti
vidad escolar con caracter prescriptivo. En efecto "la pedago
gia ha sido fundamentalmente prescriptiva y normativa, su obje-
tivo era (y aun sigue siendo) formular normas que regulen el --
comportamiento humano.",(20) (diagnosticar anomalias y prescri

bir la correccién).

Las investigaciones actuales en los procesos de comprensién de

la escritura nos permiten describir cémo los niifios aprenden sin
necesidad de prescribir cémo deberian de aprender. Pero este -
nuevo conocimiento no se traduce en férmulas, Eecetas ni ejerci
cios que permitan una aplicacién directa de la investigacién, a
la ensefianza escolar. Por lo tanto se cree necesario un aseso-

ramiento pedagégico a los maestros para que conozcan cémo lo--—

(20) Ana Teborosky. La intervencién pedagégica y la comprensidn
de la lengua escrita. en UPN/SEP en El maestro y las situa

ciones de aprendizaje de la lengua, Antologia, México, 1988
pag. 257.
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grar una "mejor intervencidon" en los procesos de escritura.

A. Asesoramiento pedagédgico

Es necesario, que el directivo después de haber observado y de-
tectado en los salones declase las diferentes "dificultades"

que tiene el educador para abordar actividades de escritura (si
tuacidén ambiental con 40 o 35 nifios, recursos materiales, deman
da social de la escuela, etc.) promueva efectuar una valoracién
conjunta -entre educador y directivo- para buscar posibles cau-

sas asi como posibles soluciones para superarlas.

Serian recomendables las siguientes actividades:

- Visitas técnico-pedagdgicas en los primeros meses del afio es-—

colar para diagnosticar al grupo.

- Formacién del Consejo Técnico Consultivo dentro de la escuela

en donde se forman equipos de trabajo.
- Planeacién y organizacién de juntas de informacién.

- Distribucién de comisiones para investigar avances y estudios

sobre escritura.

- Dar a conocer lo investigado y recopilado al personal docente,

auxiliandose de laminas, rotafolio, etc.

- Intercambiar experiencias o anecdotas de actividades que han

dado resultados favorables dentro del grupo.

- Llevar lo aprendido a la practica; el directivo hara un segui
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miento de este proceso, de sus avances y dificultades, en el
que se tome en cuenta diagnéstico del grupo y caracteristicas

del mismo.

Enfatizar los conocimientos recibidos del maestro con carte--
les y sugerencias en pizarrdén de comisiones, en forma atracti

va y variada para que el maestro las observe.

Realizar juntas técnicas peridédicamente; esto es importante,

pues con ellas se promovera el intercambio en torno a las nue
vas experiencias y formas de superar las diversas problemati-
cas; a los diversos trabajos de los nifios segin niveles y ———
avances; a informacién actualizada por ejemplo acerca de la -
intervencién del maestro, cémo ensefiar, tipo de actividades a
observar, como evaluar, qué y cémo registrar, cémo serin las

situaciones de aprendizaje, el papel del padre de familia co-

mo colaborador, etc..

Evaluar estas actividades; es fundamental, y para ello seria
conveniente dejar tareas a cada una de las educadoras para que
trabajen segin avances y nivel de conceptualizacién de su gru
po y reconozca la necesidad de respetar a cada uno de sus - -

alumnos en su forma de aprender.

Promover talleres o cursos a nivel zona; actividad sumamente
enriquecedora, pues se afianzan conocimientos, se consideran
nuevas sugerencias y se intercambian experiencias, y por que

no, también trabajos de los nifios entre diferentes jardines.
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Es muy importante considerar y promover la participacién del do
cente, pues sus aportaciones son sumamente valiosas, ya que es

€l quien esta dentro del grupo, quien puede detectar los proble
mas y proponer soluciones adecuadas a los mismos, ademas de fi-
jar metas a seguir para la comprobacién de sus hipétesis en un

proceso similar al del nifio a través del reconocimiento y co——-
rreccion de sus errores, para la superacién de su problematica.

Pero esta aplicacién sera con bases firmes y bien fundamentadas

No se pretende con todo esto recargar atn mas el trabajo con --
actividades especificas de escritura, sino mis bien integrar ——
estas actividades a los distintos programas de apoyo existentes
ademas de hacer que el maestro tome conciencia acerca de su pa-
pel dentro de este proceso, fundamente su trabajo, tenga seguri
dad en lo que hace, y por qué lo hace y, mis importante aan, lo
gre que sus alumnos desarrollén al midximo sus potencialidades -
individuales, interesindole en descubrir qué es Yy para qué sir-

ve la escritura.

B. La intervencion del maestro

La funcién del maestro no consiste tanto en "ensefiar" (enten- -
diendo por esto dar constantemente informacién acabada con el -
fin de que el nifio la retenga y la repita) sino en propiciar -
y estimular el aprendizaje. Indudablemente algunos maestros --
lo hacen y otros creen honestamente trabajar de acuerdo con es-

te principio.

e
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Propiciar el aprendizaje significa crear las condiciones favora
bles para el acceso al conocimiento. Para ello es indispensa--
ble observar, conocer, escuchar al sujeto -en este caso al nifioy
para descubrir el momento evolutivo en que se encuentra, lo - -

cual sera determinante para apoyar y orientar su proceso.

Es importante también, tomar en cuenta experiencias previas -es
colares y extraescolares- del nifio, asi como a sus expectativas
Yy su interés por la escritura. Dado que los alumnos se desarro
llan de diferente manera, una situacién de ensefianza-aprendiza-
je dara lugar a interpretaciones diferentes, por lo tanto, ha--
bra diferentes grados de significacién en los diferentes suje--
tos, entonces, la ayuda pedagégica del maestro deberi ajustarse

al miximo a las caracteristicas y necesidades del alumno.

Las diferentes respuestas elaboradas por los alumnos no han de
ser consideradas como "errores" (mencionado anteriormente) sino
como etapas aproximadas y progresivas que llevan finalmente a -

la formacion del concepto.

El maestro debe de cuidar que el contenido tenga una légica in-
terna, es decir, que esté bien estructurado y no sea arbitra- -
rio, asi tal como ya se ha anotado, el considerar el conocimien
to previo del alumno para afrontar 1la adquisicion de nuevos co-

nocimientos.
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C. La evaluaciédn

La evaluacién es indispensable no s6lo en la docencia sino en -
todos los actos de la vida pues a cada momento se tienmen que -—-

emitir juicios y tomar decisiones con base en ella.

La evaluacion es una parte muy imporetante en el proceso ense—-—
fianza-aprendizaje. Dentro del nivel de Educacién Preescolar es
el aspecto que mas debe de interesar al educador, ya que es una
de las fases de la accidén educativa, culminacion y principio de

la misma.

Se entiende por evaluacidén al proceso sistemadtico para Qetermi—
nar hasta que punto alcanzan los alumnos los objetivos de la --
educacién. (Cfr)* Segun javier Olmedo, la evaluacidén es una ac
tividad indispensable dentro del proceso educativo ya que puede
proporcionar una visién clara de los errores para corregirlos,

de los obstaculos para superarlos asi como de los aciertos para

mejorarlos. (Cfr.)*¥*

E1l programa de educacidén preescolar manifiesta que la evaluacioén
consiste en hacer un seguimiento del proceso de desarrollo del
nifio en cada uno de los ejes de desarrollo, con el fin de orien

tar y reorientar la accibén educativa en favor del mismo y de --

(Cfr)* Javier Olmedo. la evaluacibén educativa. en UPN/SEP. Eva
luacién en la practica docente, Antologia, México, 1987,

pag. 173.
(Cfr)** Javier Olmedo. Evaluacién del Aprendizaje. en UPN/SEP.

Evaluacion en la practica docente, Antologia, México,

1987, pag. 285-286.
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ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio.

Con estas definiciones se puede tener un concepto claro de lo

que es la evaluacidn y sobre todo determinarla como una parte -
del proceso educativo ya que se puede considerar en forma indi-
sociada, pues su funcidén estid ampliamente vinculada a la planea

cidén y realizacién de dicho proceso. Por lo tanto:

"La evaluacién es hacer un seguimiento permanente del pro
ceso de desarrollo del nifio, mismo que se manifiesta en -
la forma como el nifio resuelve problemas, establece rela-
ciones entre los objetos, comete "errores", se comunlca,

se interrelaciona con otra persona, part1c1pa, etc.". (21)

Indicadores todos; que sirven al maestro para ir ajustando su
J
planeacién de acuerdo a necesidades e intereses del nifio en la

realizacién del trabajo.

Una de las técnicas de evaluacién de este proceso es la observa
ci6én permanente y sistemitica, a través de registros de las ma-
nifestaciones mis significativas del nifio, en las diversas acti
vidades en las que estd involucrada la escritura, "esta evalua-
cién es individual pues cada nifio es comparable solo con é1 mis

mo". (22)

Para que la observacién arroje resultados vilidos y objetivos,

se recomienda seguir un sistema en su realizacidén; por lo que

(21) S.E.P. Guia didictica para orientar el desarrollo del len
Luaje oral y escrito en el nivel preescolar. México, 1938,
pag. 150

(22) Idem.
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es importante mencionar algunas pautas sefialadas por Norma E. -
Gronlund en su libro Medicién y Evaluacién en la ensefianza, las
cuales se trataron de adaptar a los requerimientos del nivel -
de educacién preescolar, con la finalidad de mejorar la aplica-

cién de esta técnica.

- Determinar con anterioridad lo que se deberi observar, los ob
jetivos o el proceso de desarrollo que se quiere evaluar. Se
sugiere utilizar tarjetas en donde aparezca el nombre del ni-
flo y el(los) aspecto(s) que se prentende(n) observar y/o esti

mular en forma prioritaria.

- Observar y registrar de preferencia inmediatamente; no hay --
que dejar a la memoria la tarea de retener por mucho tiempo -
las situaciones relevantes observadas, pues lo mas seguro es
que se olviden los detalles importantes y el educador se deje
llevar por una apreciacién muy general de los hechos, desapro
vechando toda la riqueza de la informacid6n. Se recomienda --
también que las tarjetas esten previamente colocadas en luga-

res estrategicos para facilitar el registro.

-~ Al registrar la informacidén tratar que sea una breve descrip-
cién de lo ocurrido y apegarse a los objetivos propuestos, lo
cual facilitari su interpretacién y ubicacién del nifio en su

nivel correspondiente.

- Es recomendable reunir la informacidén y hacer conclusiones o

evaluaciones sobre avances y dificultades de este proceso, --
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aproximadamente cada mes analizar cuales son los objetivos —--
que concurren, como se van ampliando y configurando, asi como
estudiar las estrategias que los nifios utilizaron en el proce

so de aproximacién a los conceptos que debe adquirir.

Para realizar la evaluacién se toma en cuenta el punto de vista
de la psicogénesis de la escritura, marco de interpretacién que
aporta puntos de referencia para ubicar al nifio en el dominio -
especifico que se quiere ensefiar, permitiéndole al maestro a la

vez saber cuando intervenir en el aprendizaje.

Para elaborar estrategias de intervencidén pedagdgica es necesa-
rio considerar los niveles de conceptualizacién, asi como tomar
en cuenta las dificultades de la tarea escolar para saber el --

por qué responden de tal o cual manera los nifios.

D. Las situaciones de ensefianza-aprendizaje

De acuerdo a lo expuesto hasta aqui, a la guia didactica para
orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito y el Progra-
ma de Educacibén Preescolar; las situaciones de ensefianza-apren-

dizaje deben tener las siguientes caracteristicas:

Las situaciones didacticas de escritura deben de ser lo mas --
préximas posible a las situaciones reales de escribir. Los ni
fios han de tener la ocasidén de escribir textos distintos para

finalidades diferentes. Ademis, deben permitir a los nifios op

tar y participar en la seleccién de textos y/o del grupo con -
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el cual realizar un trabajo determinado.

Asimismo deben posibilitar que todos los nifios puedan partici-
para en la escritura de un texto segin su nivel de conceptuali-
zacién; por lo tanto, las actividades propuestas han de ser - -
abiertas y permitir diferentes respuestas y facilitar el inter-
cambio de informacidén entre los nifios y entre los nifios y maes-—

tro.

En cada situacidén de ensefianza-aprendizaje es importante dife--
renciar el tiempo de realizacidén de un escrito del de la refle-

xién sobre aspectos formales, que dan lugar a la correccidn.

’

Las situaciones de escritura pueden empezar y terminar en si —-
mismas o pueden articularse en un proyecto mis amplio, de forma
que distintas modalidades de texto se organicen alrededor de un

mismo tema.

Las situaciones pueden ser para actividades colectivas, en pe--
quefios grupos e individuales. Cuando se trabaja en pequefios --
grupos es necesario tomar en cuenta las aportaciones de los ni-
fios de niveles inferiores. Por lo general el producto final de
los textos que se producen en el grupo siempre estan realizados

a partir de niveles mas altos.

Es importante propiciar el intercambio y negociacidn de informa
cién entre los nifios que estin dentro de una misma zona de desa

rrollo préxima, o sea a aquellos cuyo nivel de conceptualiza--—
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- & -
cion de la escritura es cercano.

También es importante que a lo largo del afio escolar los nifios
- - - .

participen en la propia evaluacion de su progreso; para ello es

necesario orientarlos a comparar, por ejemplo, sus trabajos con

los que fueron escritos primero.

Anticipar a los nifios desde un principio el tema sobre el que -
se va escribir y también aquellos aspectos formales o nociona--
les sobre los que se va incidir. aprendemos mas facilmente cuan

do conocemos de antemano el contenido de lo que se va a hacer.

Sobre estas actividades es muy importante la participacién del
padre de familia para el buen desarrollo de las mismas, por lo
que el maestro y padres de familia siempre deben de estar en co

laboracioén.

E. La relacién de padres y maestros

La labor educativa que el Jardin de Nifios se propone, en térmi-
nos de favorecer el desarrollo del nifio, no podria realizarse -
de manera integral si no se toma en cuenta la incorporacién del

padre de familia en las tareas escolares.

Dado que los primeros conocimientos que el nifio adquiere de su
realidad los obtiene del seno familiar, donde experimenta sus -
primeras experiencias, la participacidén de los padres es funda-
mental. El Jardin de Nifios es considerado como una continua- -

cioén del hogar del nifio, por lo que toma en cuenta en todo mo--
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mento las experiencias previas con las que éste ingresa; para -
ello, requiere de la participacién y colaboracién directa de --

los padres de familia.

Considerando este aspecto, el programa incluye actividades que

por fuerza requieren la participacidn y cooperacién del padre -
de familia, por tal motivo es responsabilidad del docente con--
cientizarlo de su papel y participacién dentro del proceso ense

fianza-aprendizaje.

Agunas técnicas y estrategias que podrian utilizarse para invo-
lucrar al padre de familia seghin Robert Hess; con la finalidad

que comprenda cémo es que el nifio aprende, los diversos momen——
tos que pasa el nifio en el proceso de adquisicidén de la escritu
ra y sobre todo su participacién y colaboracién en estos apren

dizajes; son las siguientes:

- Conversaciones casuales y amistosas cuando lleven y recogan -

al nifo.
- Enviar notas y muestras de trabajo de escritura del nifio.

- Planear y programar reuniones y conferencias regularmente, en
donde se explique e informe sobre las actividades de escritu-
ra forma de llevarse a cabo y maneras en cémo el padre de fa-
milia puede colaborar, todo esto explicado en forma sencilla

y objetiva.

- Demostraciones de trabajo en donde los nifios se involucren o

lleven a cabo actividades de escritura.
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- Exposiciones de trabajos de los niiios (cuentos, periédicos mu

rales, avances en la escritura con muestras progresivas, etc.).



VI.- ESTRATEGIA DIDACTICA

Es indudable que la calidad y eficacia de la expresidén escrita
depende del dominio que se tenga sobre el idioma, pero también
es indiscutible que el empefioso ejercicio de exteriorizar los -
pensamientos y sentimientos de esa manera, es el dnico camino -

para llegar a escribir con propiedad.

Por regla general, el vocabulario que los nifios manejan para ex
teriorizar por escrito sus pensamientos y sentimientos es mas -
reducido que aquel que manejan para expresarse oralmente. Uno

de los propésitos fundamentales de la escuela en materia de len
guaje es aumentar el caudal de palabras que manejan para que su

expresion escrita sea mids rica y precisa.

El enriquecimiento del lenguaje escrito no debe concretarse sé6-
lo al aumento del vocabulario; debe también encaminarse a elevar
el nimero de formas de expresién, lo cual se consigue mediante

una practica debidamente motivada y sostenida.

Es importante estimular el pensamiento o el sentimiento aprove-
chando toda clase de oportunidades naturales para escribir, a -
fin de que el alumno adquiera el habito de reflexionar; asi, --
partir de experiencias reales provocara situaciones propicias -
para inclinar favorablemente el animo de los nifios a expresar -

lo que sienten.

Los nifios deberan reflexionar, organizar sus ideas y manifestar
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las en su propio estilo; es necesario evitar darles moldes ya -
establecidos para que sean ellos mismos quienes vayan corrigien
do sus "errores" y ampliando sus conocimientos sobre la lengua

escrita, a través de la interaccidén con sus compafieros y adul--

tos que le rodean.

Entre las actividades que favorecen de esta forma la expresidn
y despiertan el gusto y aficidn por escribir, estan los cuen—-
tos. Ellos sirven al maestro para observar el proceso de desa
rrollo de los nifios a través de los diferentes niveles de con-
ceptualizacidén y a la vez para obtener pautas que orienten su

intervencién en el mismo.
A. Los cuentos

"Cuento es la narracién de algo acontecido o imaginado; la na-
rracién expuesta oralmente o por escrito, en verso o en prosa".

(23)

Aunque en un principio se originaron por la necesidad de expli
car el mundo; solo mas tarde se elaboraron consciente y premedi

tadamente para agradar o para educar.

El cuento es un valioso instrumento didactico que el maestro —-

puede aprovechar, pues a partir de él se desarrollan la imagina

(23) Dora Pastoriza de Etchebarne. E1l cuento enm la literatura
infantil. Argentina, Ed. Kapelusz, 1962, pag. 15




56

cién y fantasia del preescolar y se vuelcan sus experiencias -—-
previas; ademds es un medio para que los nifios entren en contac

to con la lectura y la escritura.

"El cuento maravilloso permite intercalar conocimientos -
relativos al saber vital y a la naturaleza toda, mezcla--
dos con un elemento magico o sobrenatural. Pero esta en-
sefianza debe estar diluida en la narracidén reservando la
primacia al elemento maravilloso, cautivador y poético, -
de manera que si el nifio aprende (;cuindo no aprende?) lo
haga sin darse cuenta". (24)

Al trabajar con el cuento es importante tener en cuenta la edad
del nifio, el manejo de la lengua y la propiedad del argumento.

Las formas de trabajar con los cuentos son multiples, una de --
ellas es la lectura de los cuentos a los nifios. Con esto, el -
nifio tiene la oportunidad de escuchar un lenguaje rico en des--
cripciones que estimulan la imaginacién; de ampliar su vocabula
rio, al descubrir significados de palabras nuevas por el contex
to en que aparecen; de observar como sostiene el libro el maes-
tro, la direccidén de su mirada al ir leyendo, la forma de cam--
biar las hojas y todas aquellas acciones que se ejercen sobre

los portadores de texto.

Todas estas observaciones permiten a los nifios ampliar sus expe
riencias sobre la lectura y escritura, y lo mas importante, des
cubrir en ellas experiencias agradables y entretenidas que pue-

den disfrutar.

Otra manera de trabajar con los cuentos, es promover que los ni

(24) Tbldem, pag. 43
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fios los inventen en forma colectiva. Esto puede propiciar la -
participacién oral, la atencioén, la disposicién del nifio a escu
char e interpretar lo que oye, asi como obligarlo a seguir se—-
cuencias y a reconstruir el tipo de lenguaje que se usa en un -
cuento. Esta actividad se puede iniciar a partir de enunciados
como: Habia una vez.... En cierto .lugar habia...,lhace muchos

anoS.. ..

La educadora también puede realizar esto en forma escrita en -
el pizarron y luego proponer a los nifios que lo hagan para in-—-
cluirlo en la biblioteca. Cada nifio puede escoger la parte del
cuento que quiera ilustrar con dibujos y abajo de ellos, poner
un titulo o texto alusivo copiado de lo escrito en el pizarrén

o "escrito" por él.

Tanto la lectura de cuentos por parte de la educadora como la -
invencion por parte de los nifios se puede complementar con la -
escenificacién del mismo, procurando que todos los nifios parti-
cipen ya sea en seleccidon del personaje que representarin, en -
la realizacion de escenografia, en el disefio y elaboracién del

vestuario, o en los dialogos.

Cuando se ha ejercitado lo anterior, cuando un tema sea lo sufi
cientemente significativo para los nifios, la educadora puede mo
tivar que cada nifio "escriba" un cuento, con ayuda y participa-
cién del padre de familia, hermanos, abuelos, tios, vecinos, --

etc..
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B. Escribir un libro: un cuento

Para hacer posible esta experiencia es necesario: animar a los
nifios a escribir, conseguir la colaboracién de los padres de fa
milia y hacerlos conscientes de esta actividad, hablar con auto
ridades superiores (Inspectora) para intercambio y difusién de

los libros, de los cuentos.

Posteriormente, ya en grupo, los pasos a seguir pueden ser:
1) Eleccién del tema: ;sobre que escribir?

Es recomendable escoger temas libres y espontineos con la parti
cipacion de los nifios, procurando sean de su interés, o temas -
cuyos protagonistas sean personajes, lugares, historias, tradi-
ciones, fiestas.... de sus pueblos; ello facilitara recopilar -
informacién y sobre todo despertara en los nifios el gusto por -

realizar el trabajo.

2) Busqueda de informacién: ;dénde encontrar la informacién? —-

iquién puede ayudarnos?

Una vez decidido el tema es necesario orientar a los nifios ha--
cia la busqueda de informacidén con los padres, amigos, abuelos,
revistas, libros, todo en funcién del tema escogido, con el fin
de conocer y tomar puntos de vista diferentes, confrontar y - -
llegar a un acuerdo, a la vez lograr expresarse de la manera mas

completa posible.
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3) Utilizacién de distintos géneros literarios: icomo lo escri-

bimos?

Es importante procurar que los nifios segin su nivel de concep--
tualizacion decidan cual forma de "escribir" utilizar, para que
cada uno desarrolle su expresién y su estilo y descubra que 1lo

que él1 habla puede escribirse y después leerse.

4) La correccién: ;qué dice tu trabajo?, ;como se "debe" escri-

bir?

Los "escritos" y su contenido se pueden ir corrigiendo ya sea -
en forma individual, en parejas, o bien en forma colectiva. --
Ello provocara sea consciente de la necesidad de utilizar las -
convencionalidades para que otras personas entiendan lo que es-
criben a la vez que permite confrontar sus hipdtesis con nifios

de hipétesis mas avanzadas o bien con nifios de nivel proximo de

desarrollo.
5) Ilustracién: ;cémo podemos ilustrarlo?

Corregido el libro, se puede complementar con ilustraciones, --
dibujos, fotografias, o cémo los nifios elijan; que pueden servir
al nifio para tomar puntos de referencia cuando lo vaya a "leer"
o recordar lo "escrito" en el texto; ademas para hacerlo mas --
atractivo e interesante pues las ilustraciones gustan mucho a -

los nifios y a los mayores también.
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6) Prélogo, dedicatoria y biografia: ;quién ayudo? ;a quién se

dedicara?

Ahora hay que pfologar el libro. Padres, maestros, amigos pue
den ser los principales prologuistas. Los abuelos los mas fre-
cuentes destinatarios, las biografias de los "autorés" pueden -
ir acompafiadas de una foto que es motivo de orgullo y satisfac-
cidn para los "escritores", con todo esto da un aspecto formal

al libro.

7) Edicién del libro o cuento: ;cémo hacer para conservar por -—
mas tiempo el libro? ;cémo se veria mejor para su presenta- -

cion?

Se puede encuadernar o engargolar para su mejor presentacién. -
Que el nifio vea la necesidad de cuidar y conservar sus trabajos

para hacerlos perdurar por mas tiempo.

8) Presentacién: ;cémo le hacemos para que lo vean y leean las

demas personas? ;cémo lo presentamos?

Se puede presentar por medio de exposiciones a sus compafieros,

padres de familia o a la comunidad que rodea al jardin de Nifios
los "escritores" presentaran los libros a los invitados, por --
medio de lectura o narracioéon de los mismos. Posteriormente es-
tas exposiciones sc podran llevar a otros Jardines, donde otros
nifios vean el trabajo realizado, se intercambien experiencias y

por qué no también sus cuentos.

e
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VII.- CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Es importante que el maestro reflexione y sea consciente de

céomo "ensefia" a "escribir" a los nifios en edad preescolar.

Todo maestro cuyo objetivo sea conducir a sus alumnos hacia
la adquisicién del lenguaje escrito; debe pensar cuales fue
ron las causas que llevaron a la humanidad a realizar tan -
notable invento y tratar que los nifios, a través de su tra-
bajo cotidiano y en forma activa, vaya descubriendo las ca

racteristicas y funciones del sistema de escritura.

Es necesario dar la importancia que la escritura tiene, es
importante conocer "realmente" el proceso de adquisicién de
la lengua escrita, asi, como los diferentes momentos evolu-
tivos que le caracterizan; sélo asi se lograra las mejores
intervenciones pedagégicas para aprendizajes significativos

en la escritura.

Se reconoce, que la accidén pedagébégica no es el proporcionar
conocimientos, por lo tanto la meta a seguir en el trabajo
cotidiano es propiciar estos mismos, es decir, crear las --—

condiciones para que sea el nifio quien los construya.

La escritura es una actividad que posee significado, para -
que llegue a los nifios es importante proporcionar situacio-
nes interesantes, alegres y que gusten a los nifios, desper-

tar el gusto y la inquietud por la misma e incorporarla cé-
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mo tarea importante y basica en su vida. Viendose de ésta
» Pl

manera se podra estar seguros que se desarrollarid, no como

una habilidad que se ejercita con manos y dedos, sino mas -

bien como una forma de lenguaje realmente nueva y significa

tiva, por lo que la escritura mias bien que impuesta debe de

ser cultivada desde temprana edad.

Se tratara de no ensefiar al nifio a memorizar o repetir le--
tras, sino mas bien que "descubra" el sistema de escritura,
que comprenda que con este sistema puede comunicar, a traveés
del tiempo y la distancia, lo que piensa, lo que duda y lo
que siente e interpretar lo que otros piensan a través de -

la lectura.

Buscar que el trabajo sea creativo, tener siempre presentes
las caracteristicas de los nifios, recordar ademas que el ni
fio es un ser activo, que piensa para poder comprender lo --
que le rodea, razoén por la que constantemente pregunta inda
ga y busca respuesta a las dificultades que se le presentan

Y que a veces se "equivoca" o comete "errores".

Los "errores son considerados parte del proceso constructi-
vo del nifio y herramienta valiosa para ampliar y enriquecer

el lenguaje.

El nifio al llegar al Jardin de Nifios tiene formuladas sus
propias hipétesis, que van configurando su proceso de adqui

sicién y alfabetizacién progresiva; por tal motivo deben —-—
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ser tomadas en cuenta las experiencias previas -escolares y
extraescolares- del alumno, asi como sus expectativas e in-

tereses; al propiciar el conocimiento.

10.- Reconocer que no todos los nifios se desarrollan por igual,
por lo tanto, hay que respetar sus diferencias‘individuales,
asi como los diferentes momentos evolutivos en el proceso -
de adquisicién de la escritura; por la que hay la necesidad

de adecuar la accibén pedagdgica a ellos.

11.- En las situaciones de ensefianza-aprendizaje, se debe facili
tar el didlogo entre los nifios, maestro-nifios, asi como el
intercambio de opiniones el interactuar entre si, ya que --
aun dentro de ellos y a través de estas relaciones; los ni-

fios aprenden.
Recomendaciones

Aunque se proporcionan algunas sugerencias de cémo abordar acti
vidades de escritura;no se quiere decir con ésto que es lo ulti
mo o es una receta o formula a seguir. La educadora segin sus

"dificultades" (niimero de nifios, demandas sociales de la escue-
la, etc.) vera la manera de conjuntar ésto con las distintas --
aportaciones tedéricas que existen en la actualidad sobre el te-
ma, e implementar algunas formas o actividades que le de resul-
tados satisfactorios, pues ella es la que esta dentro del grupo

y es consciente de su problematica.
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Es importante observar a los nifios como trabajan, pues son ellos
los que proporcionaran los métodos a seguir o cuales se deben -
usar para actividades de escritura; para ello, se cree preciso
llevar al nifio a una comprensioéon interna y disponer que este —-
sea un desarrollo organizado mas que un aprendizaje y tener en
cuenta siempre, el conocimiento previo del alumno, al tomar es-
to en cuenta se podra estar seguros que se proporcionan expe---
riencias significativas de utilidad y funcionalidad para el - -

alumno.
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ANEXO T
NIVELES DE CONCEPCUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA (%)

El nifio para llegar al sistema alfabético ha de pasar por una -
serie de procesos que tiene que enfrentar para llegar a la com-

prensién de la escritura y esto es diferente para cada nifio.
- Nivel presilabico

En este nivel la caracteristica principal son las escrituras no
diferenciadas, que son una imitacién de los aspectos formales y

del acto de escribir.

Los nifios distinguen los escritos -letras- de otro tipo de mar-
cas graficas, pero sin atribuirles por ello un significado. No

hay diferencia entre dibujo y escritura.

Sus producciones no se diferencian demasiado a los trazos que -
utilizan para digujar -hacen bolitas, palos o curvas abiertas-

en una distribucidén no lineal en el espacio. (£t7

» )y 0 Q%;

cotorro casa pelota mufieca

pelota mufieca f;;fhir

(*) Fuente. SEP. Propuesta para el aprendizaje de la lengua -
escrita, México, SubSecretaria de Educacién Elemen
tal, 1987-



Mis tarde las producciones del nifio manifiestan una diferencia-
cién entre el trazo -dibujo y el trazo- escritura. Hace grafias
primitivas fuera del dibujo pero muy ceca de él1 o bien lo_inclu-

ye dentro del mismo.

b =

Pelota Casa Murfieca

Posteriormente el nifio elabora y pone a prueba diferentes hipd-
tesis, que lo llevaran a comprender que la escritura no necesi-
ta ir acompafiada de un dibujo, y es ahora cuando el nifio ya lo-
gra hacer una diferenciacién, girando en torno a criterios de

cantidad y variedad de grafias que progresivamente lograra coor
dinar, hasta llegar a una diferenciacidén maxima posible entre -

las escrituras producidas.

%abe que los textos "dicen! algo y hacen hipbétesis de lo que --
.puede decir. Atribuye a las diférencias perceptivas de la es--
critura convencional diferentes significados, y es asi cémo em-
pieza la escritua desde el punto de vista infantil, ya que coémo
en la escritura convencional, a significados distintos corres--

ponden también escritos diferentes.



Escrituras Unigraficas

Las producciones que el nifio realiza se caracterizan por gque ca
da enunciado le hace corresponder una grafia o pseudografia que
puede ser la misma o no, por cada palabra o enunciado, es decir
hacen una reduccién dristico de grafias, hacen una relacidén a -

término a término, una grafia para representar una palabra.

Pato Arbol v’ Mariposa

/q mango
z +

Escrituras sin control de cantidad

Cuando el nifio considera que lo escrito corresponde a un objeto
o una persona; dice que se tiene que componer de mas de una gra
fia. El nifio emplea y organiza una serie de grafias en una 1i
nea imaginaria (linearidad) sin controlar la cantidad de grafias
el Gnico limite para dejar de escribir es el renglén o tamafio -

de la hoja.

Para representar una palabra o un enunciado, algunos nifios repi
ten una grafia, indefinidamente, otros utilizan dos grafias en

forma alternada y finalmente, otros utilizan varias grafias.

yo Ofr r ory Vor ryorof 0 rorc ro POrao vy posa
r ore rv o OYOre (o] o) M i
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Escrituras Fijas.

A partir de este momento se hace presente una exigencia de can-
tidad minima de grafias para representar una palabra o un enun-
ciado, los nifios consideran que con menos de tres grafias la es
critura no tiene significado; y no se puede escribir. En con--
traste con esta exigencia, el nifio busca la diferenciacién en--
tre las escrituras, y lo Gnico que permite un significado dife-
rente es la intensién que el nifio tuvo al escribirlas. La mis-
ma cantidad de grafias y en el mismo orden le sirven para repre

sentar diferentes significados.

Gato Af(*’\ /"/0 va Cebolla
Mariposa A\ E M /7 /O v ol Pifia

Caballo /\ f;v\

Escrituras diferenciadas.



El nifio exige variedad

significados o sea las

de grafias para garantizar diferencia de

producciones de los nifios representan di

ferentes significados mediante diferencias objetivas en la es--

critura.

Se observa que el nifio
cantidad y la variedad

tura.

Se observa que el nifio
cantidad y la variedad

tura de otra.

En sus producciones se

segin su repertorio grifico combina la -
g

de caracteres para diferenciar una escri

Ld - » - 3
segin su repertorio grafico combina la -

de caraicteres para diferenciar una escri

puede observar lo siguiente:

Repertorio fijo con cantidades variables.

En estas producciones algunas de las grafias utilizadas apare--

cen siempre en el mismo orden, pero la cantidad de grafias es -

diferente de una escritura a otra.

Es precisamente la presencia o ausencia de algunas grafias lo -

que determinan la diferenciacién, tanto en la representacioén cé

mo en la interpretacidn.
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Gato
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Cantidad constante con repertorio fijo parcial.

En estas representaciones se manifiesta la busqueda de la dife-
renciacién entre una palabra y otra a través de variar algunas

de las grafias, mientras que otras aparecen siempre en el mismo
orden y lugar. Una secuencia inmutable de grafias ﬁuede apare-
cer al principio, al fin e incluso en medio de cada representa-
cién, mientras que las otras grafias varian; por otra parte, la

cantidad de grafias empleadas es constante.

S G ‘/\Ql S gato & g MQST mariposa

V\ gk\m \/hA perre | el gato
de\bhwal o

leche

/@ S /LY\Q .S T conejo

Cantidad variable con repertorio fijo parcial.

Las producciones de los nifios resentan constantemente algunas
> P

grafias en el mismo orden y en el mismo lugar y también otras =

grafias de forma diferente, de una escritura a otra; la diferen

cia radica en que la cantidad de grafias no es siempre la misma.
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Cantidad constante con repertorio variable.

En estas producciones, la cantidad de grafias es constante para
todas las escrituras, pero se usan recursos de diferenciacidn -
cualitativa; se combinan las grafias al pasar de una escritura

a otra o bien el orden de las grafias.

O C A Gato

_l e P Mariposa

v Caballo

~9 rg Pez

E 6 T El gato bebe leche



Cantidad variable y repertorio variable

En sus producciones el nifio controla la cantidad y la variedad
de las grafias, con el propdésito de diferenciar una escritura -
y otra. La coordinacidn del criterio cuantitativo y cualitati-
vo es indicador de un gran avance en la representacion de signi
ficados diferentes, en su intento por comprender nuestro siste-

ma de escritura.

t
a V Gato

Mariposa

e \{ | caballo
s/ E  res

Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro ini-

cial.

El nifio manifiesta en sus escrituras el inicio de una correspon
dencia sonora; es decir, la primera letra que escribe correspon
de al valor sonoro de la primera silaba de la palabra, la canti
dad y repertorio del resto de la palabra, puede ser variable, -
no puede tener correspondencia con la misma, a este tipo de re-

presentaciones se les llama presilabica.



C\S O ni Lapiz

|ATVA5 Pizarrén [Qi o Gis
Fb,j Pegamento
”dOThuedrh ) La maestra coge su lapiz

Sin embargo, hasta este momento, las representaciones e inter--
> b p
pretaciones que el nifio ha hecho; no ha establecido aGn la rela

cidén entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

Es el descubrimiento que el nifio hace de la correspondencia en-
tre la escritura y los aspectos sonoros del habla lo que marca

el inicio del siguiente momento evolutivo.

Nivel silabico

Esta correspondencia requiere un ajuste entre la cantidad de —-
grafias y los recortes sonoros de las palabras que el nifio pue-

de hacer.

Al tratar de interpretar los textos, el nifio elabora y prueba
diferentes hipdétesis que le permitiran descubrir que el habla
no es un todo indivisible, y que cada parte de la emisién oral

le corresponde una parte de la representacién escrita.

Este momento se caracteriza porque el nifio hace una correspon--



dencia grafia-silaba, es decir, a cada silaba de la emision - -
oral le hace correspomder una grafia. A estas representaciones

se les denomina "silabicas".

escribe: A( =
-L b (3 (canica)
ca-~-vv- Co
lee:
escribe: e )
vy o (pato)
pa_'l'o
lee:

Cuando el nifio conoce algunas letras y les adjudica un valor -
sonoro estable: puede usar vocales o consonantes que pueden es-
tar contenidas en la silaba empleada para la palabra que se va
a escribir o bien combinan ambos criterios usando vocales y con

sonantes.

- Para cada silaba de la lengua oral, escribe una letra cual- -

quiera (sin valor sonoro convencional).
C; ‘ CJ pan - te - ra.
O\ g ser - pien - te.
| B ro - pa

- Para cada silaba de la lengua oral, escribe la vocal que le =



corresponde (con valor sonoro convencional).

DA bo - ta.
AE,L\ man - gue - ra.
EAEA es — ca - le - ra.

- Para cada silaba de la lengua oral,
sonante (con valor sonoro convencional

nantes).

C( Z a man - za - na.
e_é At e - le - fan - te.
L,O Le - o6n

C O ca - ma

escribe la vocal y/o con-

sobre vocales y/o conso-—-

También pueden coexistir con esta hipdétesis siladbica, la hipdte

sis de cantidad minima de caraacteres,

poro lo que entra en con

flicto al escribir palabras monosilabas y bisilabas, el nifio --

trata de resolver este problema agregando mas letras para com--

plir con la existencia de cantidad minima.

M OA A

E
A

Sol M

o

N
~o

Sa



Nivel silabico-alfabético

Las contradicciones a que les llevaria la escritura de modelos -
aprendidos -nombres- con estas producciones, haria que vayan ana
lizando mas la voz e introduciendo en algunos casos mas de una

grafia para cada silaba hablada (correspondencia silabico-alfa-

bético).

El nifio al escribir mezcla la hipétesis sildbica con la alfabé-

tica, pudiendo utilizar o no letras convencionales.

PP«"’Q C ta ©

+ { L 0~
pa - to ca - ba - 1lo
W o TA
K. SQ L
+ 4 AN T
ca - sa pe - lo - ta

Nivel alfabético

Poco a poco el nifio va llegando a formar una relacidén sistemati
ca entre las minimas unidades no significativas de la lengua --
oral y la lengua escrita, hasta 11eéar a la correspondencia en-
tre sonidos y grafias -escrituras alfabéticas-. Asi paso a pa-
so, pensando, tomando conciencia de los fonos correspondientes

al habla, analizando las producciones escritas que le rodean, -
pidiendo informacion o recibiendo la que les dan "los que ya sa
ben", los nifios llegan a conocer las bases de nuestro sistema -

alfabético.



A estas representaciones (escritas), se les denomina alfabéticas
porque manifiestan que el nifio ha comprendido una de las carac-
teristicas fundamentales de nuestro sistema de escritura, es —-
decir, la relacién fonos-letras; sin embargo ain queda un largo
camino que el nifio tiene que recorrer en lo que respecta a la -
comprensién de los aspectos formales de la lengua escrita, como
son por ejemplo: la separacién entre las palabras, los aspectos

ortograficos, etc..

Ejemplos de representaciones alfabéticas:

1.- Sin valor sonoro convencional
b b b A O F calabaza

QAN

(j pind
9 M
pu(tohn tnm

4
d

/
VA
4
G

PO

-

- &

2.- Con valor sonoro convencional.
Chiv PC{/JC{\/Q

Chl{e CQM&,K(.H C/O



