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INTRODUCCTION

El presente trabajo de investigacidn estd encaminado a
crear conciencia entre los docentes del nivel primaria, sobre
las dificultades que presentan los alumnos para expresar sus
jdeas en forma escrita vy las deficientes construcciones
gramaticales.

El disefio de este proyecto incluye dentro del
planteamiento del problema los antecedentes, justificacion vy
objetivos, que nos dan una idea de la magnitud del mismo y de
las metas que nos proponemas alcanzar en busca de su solucidn

Se confrontan dentro del desarrollo del marco teorico
algunas de las ideas relacionadas con el topico, para ubicarnos
dentro del entorno donde se presenta la problematica:
primeramente se analiza la teoria psicogenética de Jean Fiaget;
enseguida se mencionan los sistemas de lectura y escritura en
el desarrollo del niffo; de igual manera se estudian los
aspectos de la redaccién y por ultimo, se presenta el andlisis
del programa de espafol de.sexto grado.

Las estrategias metodoldgicas fueron disefMadas de
conformidad con los lineamientos que nos fueron proporcionados
en el taller de metodologia y que incluye cinco apartados que
son: formulaciédn del problema, - fase exploratoria, disefio de
investigaciédn, trabajo de gabinete y limitaciones.

Las actividades que se mencionan dentro de la propuesta
pedagdgica forman parte de las estrategias didacticas

encaminadas a mejorar la redaccién en los alumnos de sexto



i-ado de primarlz.

Dentro de las conclusiones ce incluyen una cserie de
afirmaciones relacionadas con el problema de la redaccion,
analizadas dentro del planteamiento y del marco tedrico, con lo
gue se logra una congruencia entre las diferentes etapas del
proceso de esta investigacion.

El apoyo bibliografico fue fundamental para la
obtencidn de la informacidn requerida, en el estudio de nuestro
problema.

Como una aspiracidn personal, se pretende que los
resultados que arroje la investigacion, puedan proporcionar las
estratenias necesarias a los docentes del nivel primaria para
que logren solucionar los problemas que presenten los alumnos

al expresar sus ideas por escrito.



CAPITULO PRIMERO

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

a). - Antecedentes

En nuestra practica docente nos hemos dado cuenta
que los alumnos presentan dificultades para escribir. Desde
los primeros grados escolares manifiestan estos problemas al
expresar sus ideas, sus construcciones gramaticales no son
ordenadas, esto trasciende a la expresién oral, en donde al
conversar con sus compafieros, abusan de pleonasmos (vocablos
innecesarios o redundantes para el cabal sentido de la
expresion). Todos estos defectos que se presentan al hablar
aparecen al momento en que ellos van a escribir.

Son pocas las ocasiones en que el alumno tiene la
oportunidad de expresar libremente sus ideas, en la escuela
tradicionalista, solamente esta autorizado a copiar
literalmente lo que est& escrito en el pizarréon o los libros,
sin darse la oportunidad de cambiar o interpretar la idea del
maestro, incluso cuando se llega al tema de la redaccion de
cartas, se le obliga a seguir ciertos lineamientos vy al final
de cuentas aparecen docenas de -"cartas muy parecidas, sin
originalidad, ni la fuente creadora que cada alumno posee.

Actualmente los problemas de redaccidn en los alumnos
de primaria van en aumento, esto debido a que los meétodos

para enseffar a leer y a escribir no son los favorables en el




proceso de la practica de la redaccidn, debido a que los
maestros les dan pocas oportunidades a los nifos para que
expresen por escrito y oralmente sus ideas.

Los alumnos piensan que el transcribir un libro para
l1a redaccién de algun trabajo es lo mas correcto y no se dan
l1a oportunidad de expresar por ellos mismas lo gque piensan
por temor a equivocarsej; Ccreemos gque esto tambiéen se debe a
que los maestros oblioan a los educandos a copiar lecciones o
2 transcribir respuestas en forma textual, coartando asi la
libertad de expresidn que favoreceria desarrollar una mejor
redaccidn.

La expresidn escrita es consecuencia de la expresidn
oral cuando ésta necesita manifestarse por escrito de 1la
misma manera Como la manifestacion de pensamientos vy
emociones, por medio de signos graficos. Este medio de
expresidn, que en ocasiones se evita usar por falta de
dominio del idioma, por pobreza de vocabulario o dificultad
para organizar las ideas en forma precisa, tiene por objetivo
principal la comunicacion.

El desarrollo de la expresion escrita es tan
importante para la comunicacion comno el lenguaje oraljg
constituye un conjunto de habilidades especializadas que
reguieren una atencidn permanente. La meta basica es que el
nifio sea capaz de expresar pPoar escrito todo lo que quiera
decir.

En el 1libro para el maestro de sexto grado que

difunde la 5. E. F., sefala que: "el nific debe escribir con



libertad y espontaneidad con la que habla, pero el maestro,
también debe atender al enriquecit;iiento y perfeccionamiento
de la expresién escrita; a la busqueda de la claridad, de la
precisién, y el desarrollo de un vocabulario acorde con la
adquisicién de nuevas experiencias y la concepcitn de nuevas
ideas" (1).

Carmen Pleyéan, autora del libro Comprension vy
Expresién, dice: " Acaso tan necesaria como la oral resulte
ser la expresién escrita, sobre todo si tenemos en cuenta,
que en la vida escolar del alumno, es éste un medio de
expresion al que se recurre con frecuencia quizds excesiva.
Gran parte de su trabajo en la escuela y de su aprendizaje
cultural tendrd que hacerlo por escrito" (2).

Indudablemente la falta de dominio y torpeza de su
lengua escrita por una defectuosa ortografia, por una grafia
incomprensible, por falta de coherencia en la construcciodn
gramatical, etec., puede conducir al fracaso escolar al alumno
mas trabajador. .

Tratando el 4&mbite escolar en el que realizamos
nuestra practica docente; la comunidad donde se encuentra la
escuela es de un medio econdmico y cultural bajo, por lo que
en los alumnos no existe el interés o motivacion para
superarse culturalmente, la mayoria de ellos se dedican a
trabajar para llevar el sustento a su hogar, aparte de la
poca insistencia de los padres de familia para que sus hijos
avancen en las tareas escolares; dentro de estos hogares como

no existe un ambiente cultural, no hay una relacion donde se




aporte a los nifios la manera de mejorar su expresion aral Yy
por consecuencia su redaccidn.

El1 aspecto cultural tambien se encuentra en un nivel
bajo, Puesto que solo hay una biblioteca en la colonia y casi
nunca acuden a ella para consultar, leer o para incrementar
su acervo, ademas de la falta de escolaridad de los padres de
familia para ayudar a sus hijos en la realizacidn de tareas
escolares vy potr consecuencia los alumnos presentan el

problema anteriormente escrito.

b).— Definicion

Ectratenias didacticas para mejorar la redaccidn en
los alumnos de sexto grado de la Escuela Frimaria Federal
"Jose de los Reyes Martinez" turno matutino de la colonia La

Noria Norte, Apodaca, N.L. en el afio escolar 1990-1991.

c).— Justificacidn

Es importante realizar este estudio, porque con ello
los educandos podran mejorar su redaccicdn al expresar Ssus
ideas libremente Yy pOr escrito, con esto pensamos gue se
mejorarad uno de 1los principales problemas a loe que sce

enfrentan los alumnos de este grado, aparte de que esto les



servird en su vida diaria para poder expresarse en una forma
mas correcta tanto por escrito como oralmente. Esto tambien
ayudara a los maestros para que fomenten la practica de la
expresiéon oral y escrita de una manera en que los nifios
manifiesten lo que ellos deseen.

Si se logra avanzar en la capacidad de redaccién en
los alumnos, se aobtiene un gran beneficio, no solo de
caracter individual, sino también social, porque estamos
en presencia de un aspecto importante de la comunicacion.

Una redaccidn clara vy eficiente, favorece la
comunicacidn entre los individuos de una sociedad y un mayor
entendimiento, por consiguiente una mejor relacidn social.

La armonia y las buenas relaciones sociales tienen su
base primordial en la comunicacién, es por esto que la
presente propuesta va con la finalidad de mejorar la
capacidad de expresién oral y escrita. Una redaccidn si es

clara y sencilla es mucho mejor.

d).~- Objetivos

¥ Fomentar en los alumnos de sexto grado la expresion
de sus ideas en forma espontéanea, clara, coherente
y completa.

¥ Lograr que el alumno sienta confianza y seauridad
en si mismo al redactar libremente sus ideas vy

pensamientos.



b Irecarvrollar =1y los educandos la capacidad para
rodactar temaz libres.
¥ Dicefar ectrateniaz didacticas para fTavorecer en el

nifo la expresidn de sus ideas por escrito.



CAPITULO SEGUNDO

ARCO TEORI

1

1.~ TEORIA PSICOGENETICA

1.1. Conceptos basicos de la teoria de Jean Piaget.

La teoria de Jean Piaget se encarga de estudiar el
desarrollo cognoscitivo por el que pasa el nifio, desde su
nacimiento hasta la adolescencia. Piaget le da mayor énfasis
al aspecto espontdneo que denomina psicoldgico, refiriéndose
al desarrollo de la inteligencia.

La inteligencia para Piaget es una adaptacidén, él
retoma la adaptacién biolégica y la aplica al desarrollo
intelectual de cada individuo a lo largo de su maduracion,
desde la infancia del nifMo hasta su transformacidon en adulto.

La inteligencia es una adaptacidn para captar
su relacién con la vida en general, es
necesario, por lo tanto establecer con -
precision las relaciones existentes entre el
organismo y .su entornoj pues la vida es una
creacivn continua de formas cada vez mas
complejas’y un progresivo equilibrio entre
dichas formas y el medio. Decir que 1la
inteligencia es un caso particular de -
adaptacitin biolbaica, es tanto como suponer
que es esencia, €5 una organizacion y que su
funcion es estructurar el universo del mismo
modo que el organismo estructura su medio
inmediato. (3)

Para Piaoet existe una serie interna de principios de
organizacién con los que la persona debe comprender el mundos;

esa organizacidn de cada individuo tiene cambios radicalmente

lentos durante los periodos que pasa hasta 1llegar a ser



adulto.

En el pensamiento se realizan cambios de adaptacion vy

de ovrganizacion:

i.1.1. La adaptacion.

Es una caracteristica del ser humano, pues busca los
medios para adaptarse al entorno gque le rodea. En 1l=a
adaptacion intervienen dos pProcesos: la asimilacion vy 1la
acomodaciédn que son complementarios y opuestos.

La asimilacidn se da en el nifio, cuaﬁdo este ha
comprendido un conocimiento nuevo vy lo integra & sus
estructuras internas, es decir, cuando hace uso de ciertas
conductas que son naturales o han sido aprendidas y las
integra (datos nuevos) al aprendizaje anterior.

" a inteligencia es asimilacidn en la medida que
incorpora todos 1los datos de la experiencia dentro de su
marca" (4).

La acomodacidn se realiza cuando el infante
transforma sus propias estructuras en funcidn de los cambios
del medio, es decir, cuando cambia su conducta siempre gque se
da algo nuevo.

“La asimilacidtn nunca puede ser pPUura, porque al
incorporar nuevos elementos a los esgquemas anteriores, la
inteligencia modifica constantemente dichos esquemas para
ajustarlos a los nuevos elementos" (3).

Cuando el niffo produce estas modificaciones

(acomodacién) se llega a la equilibracidn que conduce a una



mejor adaptacién al medio.

Piaget, introduce el concepto equilibrio para expli-
car el mecanismo regulac'lur entre el ser humano y su medio.

Este proceso de equilibracidn, se lleva a cabo de la
siguiente manera: cuando un hecho no encaja en los esquemas
de las personas, se da un desequilibrio, es decir, cuando no
10 asimila ni lo acomoda a sus estructuras internas; pero
cuando ensayan la adecuacion de sus procesos mentales vy
aplican un esquema para actuar sobre un hecho, se produce el

equilibrio.

1.1.2. La organizacion.

Segqun Piaget, al llevarse la adaptacion por medio de
la asimilacién y la acomodaciédn, suceden cambios en las
estructuras intelectuales, siendo estos de organizacion.

El infante al desarrollarse ormaniza las estructuras
de 1la conducta (mirar, coger un objeto) en estructuras
coordinadas a nivelhsuperiur, éstas se denominan esquemas, a
medida que las conductas. se vuelven mas complejas Yy se
adecuan al medio, hace que 1los procesos mentales de una
persona se vuelvan mAs organizados vy desarrollen nuevos
esquemas.

En el desafrollo se producen cambios en los procesos
mentales y estos se deben a cuatro factores:

La maduracion. |

En este factor aparecen los cambios bioldgicos gque se

encuentran programados en cada individuo, es el menos
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cambiable vy Proporclonsa 1a base para que se den los otros
Ccamblos.
La actividad.

Esta se de cuando una persona esta  pensando
activamente sobre un problema de su entorno, desarrollando
actividades gue pueden modificar sus procesos mentales, en
donde aparecen mMas capacidades para actuar sobre su entorno vy
aprender de éste, es decir, CONOCEr un objeto es actuar sobre
al v transfarmarlo para captar 1o mecanismos de esa
ftransformacion en relacién con las acciones transformadoras.
La transmisiéh cocial o aprendizaje de otras personas.

Ge refiere a gue el nifio tiene gue aprender de los de
mas, Pues de 1o conkrario tendria gque reinventar la cultu;a.

Fara que se ecstablezca una transmision social entre
21 nikfo y el medio, €s necesario 4que se de en 2l una
acimilacion de lo que queremos que aprenda.

La equilibracion.

Ee el factor mas importante del desarrolloc vy es
necesario para coordinar la maduracidn, la actividad
(experiencia fisica) vy la transmision social. Se trata de una
necesidad innata de equilibrioc entre el organismo y su medio
ambiente, asi como del equilibrio interno del organismo.

La eguilibracion es el proceso responsable del
desarrollo intelectual en todas las stapas de la maduracion y
es el mecanismo RO cuyo efecto pasa el nifio de una etapa de
desarrollo a la siguiente.

El desarrollo intelectual del niflo recorre cuatro

1




estadios o periodos:
El periodo sensoriomotriz.

Es el primer eqtadio que abarca desde el nacimiento
hasta los dos afMos; el niffo responde sobre la base de los
reflejos; esta etapa se da antes del 1lenguaje vy del
pensamiento en el nifio.

El periodo preoperatorio.

Este periodo abarca de los dos a los siete afos; los
nifios se adaptan a su medio y se da un egocentrismo en ellos.
El periodo de las operaciones concretas.

Se inicia este periodo a partir de los siete a los
doce afos; se da en el niffo una capacidad de razonar y
.pensar‘, toma en cuenta las praopiedades de los objetos.

El periodo de las operaciones formales.

Se inicia este periodo a partir de los doce a los
quince afos, en esta etapa el nifilo ya puede formular
hipdotesis.

1.1.3 Distincidn entre apr‘er;dizaje y desarrollo

Fara Fiaget lo que hace la distincidn entre
aprendizaje y desarrollo es que los considera construcciones
hipotéticas, el desarrollo del conocimiento es un proceso
espontdneo y el apr;endizaje es provocadﬁ por situaciones que
se limitan a un solo problema.

El aprendizaje con comprensidn hace que exista una
interrelacidn entre desarrollo y aprendizaje; entendiéndose
por el primero, como un conccimiento natural que provoca que

11




el cerebro sea capaz de conocer algunos tipose de relaecliones;
el aprendizaje, por el contrario es motivado por otros y se
relaciona con el material aprendido.

El mismo Fiamet explica el proceso del aprendizaje
como un& adguisiciédn de conocimientos  en funcion de la
experiencia y menciona que el nifio que esta aprendiendo asume
tres formas para llegar al conocimiento:

El ejercicio social.

i1}
1§

Este aprendizaje se da por medio del lenguaje,
autodirigido, autocompensatorio, es decir, el nifo aprende de
las, deméds personas.

La experiencia fisica.

S= trata del proceso de aprender las propiedades de
ios objetos, por medio de la manipulacitn y de la experiencia
fizica con el ambiente.

La experiencia légico—matematica.

Se trata del proceso por el cual, el nific elabora

reglas ldnicas abstractas acerca de las propiedades de los

objetos (las operaciones se pueden invertir).

1.2. Estadios del desarrollo cognoscitivo del nifio
Hay cuatro estadios o periodos en los que Fiaget
ubica el desarrollo intelectual del nifioc y se encuentran

uridos al desarrolle afectivo y social.

1.2.1. El periodo sensoriomotriz.

Este periodo inicia antes de que se dé en el nifio el

s
[l



lenguaje y el pensamiento. Primeramente el infante responde a
base de reflejos en forma instintiva, después de haber
ejercitado estos refle;os, aparecen los primeros habitos
elementales y es cuando el niflo empieza a adquirir nuevas
maneras de actuar, es deciry, que obtiene los esquemas de
accién (sensaciones, percepciones, movimientos). Ademas en
esta etapa, el nifo centra su atencidn en su cuerpo
{egocentrismo) y no en objetos externos.

Posteriormente 1los actos en 1los niffos se vuelven
intencionales y busca el objeto que le han quitado de su
vista. En esta etapa aparece un significado simbdlico
({pensamiento) y es cuando el nifo empieza a comprender la
fcausalidad; aunque el niffio de un afloe pronuncia algunas
palabras, eéstas no se consideran un auténtico lenguaje.
Durante este periodo, lo percibido 1lo asimilard a su
actividad infantil.

El nifio inicia el proceso de disminuciédn del
egocentrismo, cuandé aprende por imitacidn, aunque todavia
depende de la experiencia directa.

Al término del primer afMo, el nifMo es capaz de
realizar acciones mas complejas, como voltearse para alcanzar
un objeto, utilizar instrumentos para conseguir sus objetivos

0 para cambiar la posicidn de un objeto determinado.

1.2.2. El periocdo Preoperatorio.
Este periodo se caracteriza por las acciones

internalizadas que son reversiblesy el nifio empieza a

13



demostrar wn  aprendizaje cognitive cada ver mayor v se
presenta en &l un egocentrismo simbtlico, también se inician
las habilidades de clasificacion.

Debido & que en esta etapa, el nifio ya adquirio el
lenguaje, se nota un Pprogresac en el pensamiento vy en su
manera de comportarse; ftodavia necesita la representacidn
para comprender el mundo, a medida que se desarrollan la
imitacion y la representacion realiza los actos simbdlicos.
La funcion simbslica se desarrolla entre los tres vy los siete

afios.

1.2.3. El periodo de las operaciones concretas

En este periodo se avanza sobre socializacion vy
ghjetivacidn. El nifio toma en cuenta otros puntos de vista,
va no se limita sdlo al suyo, pudiendo coordinar los de otros
v obtener conclusiones.

E1 nific que se encuentra en este periodo, para
comprender la realidad, necesita manipularlaj no puede
raronar con enunciados verbales ni sobre hipotesis, razona
sobre lo realmente dado. No se limita al cumulo de
informaciones, las relaciona entre si Yy mediante la
confrontacivn de los enunciados verbales de otras personas,
adgquiere conciencia de su pensamiento con respecto al de los
otros, corrine el suyo vy asimila el ajeno; su pensamiento se
hace mas objetivo debido al intercambio social.

El rensamiento del nifio cse vuelve totalmente

reversible, &1 necesita ejecutar o prasenciar la operacion en

14



orden para invertirla mentalmente, ademds en este periodo, se
desarrolla la base ldgica de las matematicas.
l1.2.4. El periodo de las operaciones formales

El pre—adolescente de esta etapa se caracteriza por
ser plenamente operacional, es decir, tiene la capacidad para
utilizar operaciones abstractas en su mente.

El adolescente ya puede formular hipodtesis acerca de
las cosas sin necesidad de manipularlas, se presenta en él un
proceso de ensayo y error.

En esta fase aparece el pensamiento formal, en el que
hay una coordinacion de aoperaciones; la principal
caracteri{stica del pensamiento a este nivel, es la capacidad
de prescindir de lo concreto para situarlo al actual en un
sistema mas amplio de posibilidades. Al resolver algunos
problemas, el adolescente para formular hipdtesis, tomando en
cuenta lo posible, utilizarad datos experimentales.

El muchacho en este perifiodo, es capaz de manejar
algunas proposiciones, la; que confronta con un sistema
plenamente reversible de operaciones, que le van a permitir
pasar a deducir verdades de cardacter cada vez mas general.
Combina ideas en relacidn a negaciones vy afirmaciones
utilizando operaciones proporcionales como son las

implicaciones, las disyuntivas, las exclusiones, y aprende a

combinar los diversaos factores que se dan en un fendmeno.
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1.3. El sujeto en la teoria de Piaget

La Teoria de Fiaget es una teoria contructivista, par
lo tanto. ve al sujeto comao un ser activo, que va
construyendo poco & poOCo suU conocimiento, con el gque
comprende £l mundc que lo rodea y se enfrenta a &1, tratando
de resoclver las interrrogantes gque este mundo le plantea.

E1l conocimiento gque se adauiere depende de la
prganizacidn del sujeto vy el objeto de conocimiento. Fiaget
nos dice que s6lo se conoce €1 objeto a traves de las
actividades que el sujeto realiza con el fin de acercarse al
objeto, ecte acercamiento permite la  rconstruccion del
conocimiento cada vez mds complejo, €l considera que hay una
interaccion entre sujeto—objeto.

For 1lo tanto, el sujeto es un  ser que arprende
basicamnete, a traves de sus propias acciones sobre los
objetos del mundo vy construye sus propias categorias de
pensamiento al mismo tiempo que va organizando su mundo.

\
|

J

/

1 alumnc de sexto grado es un  individuo gque se

1.4 Caracteristicas de los alumnos de sexto grado

encuesntra en la etapa mas dificil de su vida, esta etapa es
la pubertad, en la gque se le presentan cambios fisicos que
modificardn su cuerpo y en consecuencia su personalidad.

El nifio de sexto afioc es un sujeto curiosa,
investigador, deseoso de saber y conocer mas analiticamente
las cosas que le atraen, digamos por ejemplo: el

funcionamiento de un motor, de un radip, etc. quieren ser
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participes en la elaboracidon o produccidn de ciertas cosas

que en verdad les gusten.

La edad de los nifios de sexto grado, oscila entre los
once'y los catorce afios, por lo que, deben encontrarse en la
etapa de transiciédon del periodo concreto al de operaciones
formales.

Estos nifios cuando reciben un conocimiento nuevo, no
aceptan la versién de otros, sino por el contrario, hacen
investigaciones para aceptar ese conocimiento siempre que 1la
situacidn se los petrmita.

Otra caracteristica que tienen 1los alumnos de este
grado, es que son muy cooperativos y se ayudan mutuamente,
.por ejemplo: cuando alggno de sus compafieros no puede
resolver alaguin ejercicio o problema, esto se da en un
ambiente de mucha comunicacidn entre ellos.

Don. respecto al lenguaje, en cuanto a la expresion
oral, el niflo de sexto aMo utiliza un vocabulario simple y

sencillo; cuando se expresan entre ellos mismos su lexico es
muy reducido, emplea sdlé con gran frecuencia palabras
creadas en su medio, estas palabras sb6lo son validas dentro
del contexto, aparecen con la época, las modas, la publicidad
la television, etc., pero generalmente no se conservan por
mucho tiempo.

La mente de los nifios es vivaz, por lo mismo, no
terminan o amplian una idea completa, sino que cambian

constantemente pasando de uwuna a otra o redundando en 1la

misma, este fendmeno se observa durante el descanso, cuando
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ce gesenvuelvern con absoluta libertac v comentan entre elloc
zus vivencias del finm de semamna. Sus relatos-son expresados
=in secuencia temporal, empiezan por el final., regresan al
inicio y segun comeo en sus mentes vayan estructurando la
informacion, asi{ la van expresando. Acompafla a su relato oral
una serie de gestos como un recurso para comprender mejor el
mensaje.

Haciendo referencia al Area de espafiol, en el aspecto
de redaccidn, observamos que no estan acostumbrados &

ejercitar la escritura para manifestar =sus pensamientos e

ideas ern un escrito, por lo tanto los resultados no pueden
csar GrFtimos. El nifio de sexto, que habiamos mencionado
anteriocrmente, es ingquieto e inconsistente, tan pronto se
anima a cierta actividad como de pronto se cambia a otra vy
ésta se refleja cuando escribe sobre un tema, su estructura
piserde unidad de tiempo y espacilo.

Sus temas son tratados can sencillez, sin
profundidad, debido a su escasa experiencia. Los asuntos
tratados van plagados con toda sinceridad, porqgue =1 hecho de
escribir es uwuna manera de tomarlos en cuenta. Hay que
dejarlos gque practiquen, no rechazarles su trabajo, sino al

contrario, con observaciones, con ejemplos y con practica

intensa se logrard una mejoria en su redaccidn.
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2.- LOS SISTEMAS DE LECTURA Y ESCRITURA EN EL

DESARROLLO DEL NI®NO

2.1. Procesos de adaptacidn de la lecto-escritura

El niMo, se enfrenta a 1la lecto-escritura cuando
observa a alguno de sus padres escribir algun recado o cuando
mira a alguien leer el periddico y se da cuenta de que los
adultos los utilizan como medio de comunicacidn y expresiodn,
también cuando identifica anuncios, empaques de productos,
etc., a los que les asignan un siagnificado.

Este proceso contintia, cuando &l hace sus primeros
garabatos, a los que les concede un significado,
posteriormente realiza dibujos convencionales de la

escritura, pasa por ciertos niveles para llegar a dominarla.

2.1.1 El1 nivel presilébico
En este nivel el nifo no hace ninouna correspondencia

[y

entre la representacidn grafica y los sonidos del habla.

Al inicio de este ;ivel, la escritura no lo lleva al
significado, ni puede diferenciar entre dibujo y escritura y
cuando se le pide que escriba algo, lo que hace es dibujar el
objeto.

Fosteriormente descubre que la escritura representa
algo y la interpreta, aunqueé no descubre la relacion entre
escritura y el sonidoj en lo que produce el nifio se nota que

busca la diferencia entre la escritura vy el dibujo,

interpreta su escritura y el dibujo, nombrendo los objetos
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que represento.

En el momento en &l «ue el nific interpreta los
textns, dice gque se pueden leer tanto en el dibujo como en el
texto, estos ultimos representan el nombre de los objetos.
Cuandc el nifio establece la diferencia entre el texto y la
imagen, exige un minimo de letras para poderlo leer. Al final

de esta etapa hace una correspondencia global entre lenguaje

y escritura.

2.1.2 Nivel silabico

En este nivel el niffo descubre la relacion entre
scritura y los aspectos sonoros del hablajy  piensa que
corresponde a cada silaba una letra.

En su escritura, aparscen los signos sin relacion con
el alfabstoj; tampoco asigna un sonido estable a las letras vy
maneja un numero mayor de las gque necesita para escribir una
palabra.

Al tratar de interpretar los textos, se aprecia que
no logra entenderlos totalmente, es decir, al leer las
palabras, le sobran letras.

Transicidn silabico-al fabetica.

En esta transicion el niffio utiliza el sistema
zil4bico y alfabético; comprueba que la hipodtesis sil&abicsa
no es la correcta porque le sobran letras y por consiguiente
== da cuenta que hay una correspondencia entre fonemas vy
letras. En =su escritura y lectura casi siempre inicia

silébicamente y termina alfabeéticamente.



2.1.3 Nivel alfabetico

El niMo llega a conocer el sistema alfabético de
escritura en el que cada fonema estd representado por una
letra.

Al interpretar y formular textos, el nifio debe
atender la ortografia, las letras, los signos de puntuacioéng
el infante hace corresponder una grafia, donde puede o no
usar las letras convencionales. Al analizar las partes de la
oracién logra ubicar cada palabra, relacionando la oral y la

escrita.

2.2. Diferencia entre la lengua oral y la lengua escrita

Se ha afirmado que la lengua escrita es una
transcripcién de la lengua oral, pero al usarla nos damos
cuenta que existen diferencias entre una y otra, pues nunca
escribimos tal y comao pensamos o hablamos.

La lengua oral resulta mas conveniente a la hora de
comunicarnos unos %rente a otros, pues es la mas facil,
rapida y con ella, utilizgmos gestos, movimientos de manos,
ete. para dar a entender el mensaje, ademas es utilizada
dentro de una comunidad, para transmitir y expresar aquello
que queremos hacer llegar a los demas.

La lengua hablada se tran;mite por medio de sonidos y
los percibimos por el oidao, éste es un requisito para que los
demds comprendan el menéaje, ademas de que el emisor ecpera

una respuesta del receptor a sus mensajes para que se pueda

dar el dialogo.



En cuanto =2 la lennua escrita, vemos «que es ctra
manetra de obtener informacionss gue se  a2Xpresan por 1z
palabra escrita (letras o grafias) que se leen por medio de
la vista; esta actividad exige mucha atencidn por parte del
lector.

" & frase escrita debe decirlo todo de una vez vy
tiene que ser suficientemente clara patra que pueda captarse
en su totalidad, exhaustiva para que no deje ninguna laguna
en la informacién y por uUltimo debe ser precisa para evitar
ambigiiedades y malos entendidos". (&)

La lengua escrita es duraders, se utiliza cuando
necesitamos gue algo perdure y no desaparezca nuestiro mensaje
al instante, sino por el contrario se conserve por algin
tiempo.

La lengua escrita, implica utilizar un proceso mas
complicado para estructurarla ya gque se basa en reglas
gramaticales, para que nuestro mensaje <ea mas comprensible
para los lectores. Es el instrumento mas adecuado para
trancsmitir conocimientos y conservar el pensamiento, & traveés
de ella podemos conocer obras literarias, cientificas vy
filisdficas de la antigledad asi como actuales.

La lengua oral y la lengua escrita son dos realidades
heterooéneas, pues los elementos que la constituyen son de

indole diferente.

2.3. La escritura como instrumento de comunicacidén

El ser humano a través de toda 1la historis, ha

alal
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sentido la necesidad de comunicarse con los demas para
expresar sus emociones, sentimientos, tristezas, alearias, en
s1{ todas sus vivencias.

El hombre prehistérico, para comunicarse con sus
semejantes utilizo muchos recursos, como los gestos, sonidos
guturales, pinturas rupestres, etc., los sonidos se fueron
transformandao hasta llesar a formar cdéddigos arbitrarios y
convencionales, a medida gque el hombre evolucionaba social y
culturalmente, todas sus actividades también evolucionaron y
encontro nuevas formas de expresarse: la pintura, arquitectu
ra, escultura, musica, danza, teatro y sobre todo, esa forma
principal de comunicarse entre si cotidianamente, el
.lenguaje, primero perfeccionado en forma oral vy 1luego
asignando a cada signo los distintos fonemas hasta llegar a
construir un lenguaje estructural. Esto no lo consiguid en
poco tiempo, tuvieron que transcurrir siglos para que se
llegara a la lengua escrita.

El lenguaje es un sistema complejo, de dominio comun
que exige, para alcanzar 5; comprension, el conocimiento de
su estructura y todos sus elementos, para hacer no sélo uso
de 21, sino su correcta utilizacién. Todos nos comunicamos a
veces bien a veces no muy bienj pero nuestra misidn es buscar
siempre el mejor uso de nuestro lenguaje para preservarlo y
mejorar nuestra expresidn grafica.

El nifio es como un hombre primitivo, observa, aprende

por imitacidn, descubre y a medida que va creciendo, su

lenguaje va ir mejorando poco a poco.
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E1 nifo expresa  lo que vive, lo que 5t d A Su
alrededor, a su corta edad es poca la experiencia que tiene,
por lo tanto, =u  estructura es simple e influyen en su
lenguaje, =1 medio ambiente, su rol social, su cultura, etc.

Uno de los obstaculos, a los que se enfrentan los
nifioes & la hora de expresar sus ideas, 1o constituimos los
adultos al no permitirles hablar vy cuando lo hacemos no
escuchamos lo que nos dicen, esto provoca en el nifio una
inseguridad al expresarse que posteriormente le afectara en
s expresitn escrita.

Se agrava mas este problema al ingresar a la escuelsa
Frrimaria, porque desafortunadamente los maestros estamos
sujetos a un proorama, 9gue aungue supuestamente flexible, en
realidad mo lo es tanto, ya que marca POCAas actividades de
redaccitn y de expresiotn escrita, pero seffala otras gue roban
tiempo y no le permiten realizar otras actividades fuera de
=

For otra parte, la poca importancia que hasta ahora
ce le ha dado a la expresidn oral y escrita, ha hecho que los
alumrnos se inhiban, sientan inseguridad, temor ante 1la
correcion del maestro y la burla de sus compafieros. Esto hace
que dé poco resultado y en cierto modo resultern infuctuosas
las Estrategias. que algunos maestros empleamos cuando
sueremos desarrcllar en nuestro alumno la expresion oral y
escrita. For lo anteriormente mencionado, nos damos cuenta
que la escuela le ha dado poca importancia a la escritura

como instrumento de comunicacidn.

[
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3. - REDACCIDN

3.1. Concepto

"Em su sentido etimoldgico, redactar, significa,
copilar o poner en orden y en sentido mas preciso,es expresar
por escrito los pensamientos o0 conocimientos ordenados con
anterioridad". (7)

Redactar correctamente es formar la frase con
exactitud, originalidad, concisidn y claridad.

Fara muchas personas el redactar resulta algo
dificil, pero es un proceso que se puede aprender como todas
las cosas con una practica continua. La fluidez oral en
‘nuestro lenguaje es el primer paso importante, el alumno debe
practicar su expresitn oral con frecuencia para mejorar la
estuctura del lenguaje y aumentar su vocabulario. Un dominio
de nuevos términos le ayudard a avanzar en el mejoramiento de
su redaccidn. No hay gque olvidar que el objetivo de 1la
redaccidn es capaciéar al estudiante a expresar por escrito
sus pensamientos. .

La redaccion tiene ciertas caracteristicas o

cualidades generales que debemos seguitr:

3.1.1. La claridad
‘Consiste en expresar de manera sencilla un escrito,
donde no haya dificultad para entenderlo y para lograr esta

caracteristica se requiere de lo siguiente:

I
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3.1.1.1. Un orden ldgico y sintactico en la expresion

Al tormar una frase se deben tomar en cuenta lorg
principios sintacticos, léoicos y la construccidn armonioss,
para facilitar la labor del alumno en los mamentos de duda al
redactar.

al construir uwna frase en orden sintactico, los
elementos de la frase se ordenan segun su funcion gramatical,
s decir, pPrimero el sujeto, verbo, objetoc directo, objeto
indirecto, circunstancial, etc. Neo se debe tomar en cuentsa,
que una gran mayoria, escribe sin pensar en la aplicacidn de
la= reglas sintacticas, no obstante, es necesarioc que ce
practiguen para facilitarle al niffo a la hora de redactar.

El orden ldédnico que deben guardar las palabras, se
baszs mas en el interés psicoldgico que en la estructura
gramatical. Es conveniente que a la hora de escribir, se
siga el orden de nuestro pensamiento.

Hay ciertos principios ldgicos que debemos ftomar en
cuenta:

i.— Una idea puede expresarse de diferentes maneras,
segun la importancia de la misma.

2. — Fara la debida claridad de la clase, conviene que
=1 orden de las palabras se someta al orden de laz ideas.

La armonia conesiste en obtener un sonido grato al

combinar las palabras y distribuir los acentos y pausacs.

3.1.1.2 No utilizar frases o parrafos demasiado largos

Esto =se refiere a no abusar de frases largas en un



texto, Pues puede resultar embrollado y por el contrario,
usar una serie ininterrumpida de frases cortas, causa
monotonia; pPara no presentar estos problemas a la hora de
redactar, es necesario alternar frases cortas con frases
largas, de . esta manera el escrito resulta variado vy
armonioso.

Para los alumnos de sexto grado es conveniente darle
preferencia al pArrafo corto, ya que exige menos esfuerzo
creador en quien escribe y resulta mads facil, ademas de que
la frase corta es la unidad expresiva compuesta de un
enunciado bimembre simple, mientras que, la frase larga esta

formada por una oracidn compleja.

3.1.1.3 Evitar frases supérfluas o rebuscadas

En la redaccidn hay que utilizar sdlo las palabras
necesarias, Qquitar todos aquellos vocablos que estén en un
escrito y no emplear terminolooia elevada, dificil de

.

comprender para guien va dirigido =21 mensaje.
3.1.2. La concrecidn

Se define como: suprimir los rodeos largos vy
abreviar lo mds esencial de las iQeas. Una redacciédn breve es
buena, pPeroc si es concreta es mejor.

Una de las caracteristicas de quien inicia a
escribir, es el exceso de palabras, esto hace que el escrito
resulte impreciso y de una 1dea vaga. For lo tanto es

necesario suprimir lo superfluo, dejando s6lo los vocablos

b
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sercillos vy esencisles para aclarar la idea.
La concrecidn se basa en el conocimiento del léxico
preciso vy en la rigueza de los sindnimos 4que consisten en

evitar las palabras vy las expresiones de relleno.

3.1.3. La precision

Esta caracteristica consiste en expresar las ideacs
completas, =in omitir los detalles que 1le hagan falta para
comprender el texto, eliminando palabras que ocasionen ideas

ambiguas.

3.1.4. La propiedad
Fara lograr esta caracteristica es necesario utilizar
los vocablos dé&ndoles un  sentido exacto, pero teniendo

cuidado de que las palabras que se utilicen no deformen las

ideas que se van a expresar.

3.1.5. La sencillez

Esta cualidad 4= consigue al escribir con
naturalidad.

"la dificultad gue entrafia transmitir una idea clara
con el wvocablo concreto y la sintaxis natural, tiene como
premio la sencillez de la camunicacidn que cumple su
cometido: tranemitir un mensaje" (8).

Fara que un escritor obtenga claridad al redactar, es
necesario que evite las frases rebuscadas o artificiosas que

no ayudan a la claridad y correccion de un escrito.

=
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3.2. Aspectos del lenguaje relacionados con la redaccidn
Al redactar debemos considerar algunos aspectos que
favorecen el desarrollo de la lengua oral y escrita, como

son: el vocabulario, la ortograffia y el parrafo.

3.2.1. E1 vocabulario

Se considera al vorabulario como el conjunto de
palabras con las que cuenta una lengua determinada.

Fara entender lo que escuchamos (aspecto comprensivao)
como para darse a entender (aspecto expresivo) es necesario
la asimilaciédn y 21 manejo de términos adecuados.

Darle a cada palabra su lugar y el término justo, es
aprender un arte gque debe practicarse con curiosidad y
sencillez. Hay que tomar en cuenta ciertas cualidades que
debe tener el vocabulario para expresarnos en forma grafica:
Usar un vocabulario sencillo

Al redactar se recomienda 4que el vocabulario sea
sencillo vy naturaf, para que se pueda comprender con
facilidad el mensaje que se.va a transmitir.

Utilizar un vocabulario concreto

Cuando vayamos a escribir algdn recade o mansaje es
conveniente que las palabras que vayamos a utilizar sean las
necesarias para ir directamente al asunto.

Usar un vocabulario variado
Esto se refiere a emplear un vocabulario donde

utilicemos vocablos diferentes en expresiones parecidas, O

usar sindnimos adecuados para darle belleza al escrito, asi

[
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como emplear las palabras en su sentido exacto para cue sesa

mas comprensible la idea.

3.2.2. La ortografia
La ortografia es la parte de la gramatica que se
encarga de estudiar los signos auxiliares o de puntuacidn. A

ella le corresponde la aplicacidn de los signos que indican

pausas cortas y largas. etc.

3.2.2.1. La coma

Indica una pausa breve v la utilizamos cuando hacemos
una pausa u omisidn. Los usao de la coma son:
¥ Fara separar palabras de la misma clase o© cuando
wtilizamos la enumeracion de ellas.
¥ Fara sepatrar frases u oraciones coartas.
¥ FPara separar la localidad de las fechas cortas.
¥ Para separar el vocativo, al principio, en medio o

al finalizar.

3.2.2.2. Punto y coma
Expresan una pauta mayor que la coma. Sus Us0s son:
¥ Fara separar frases mas o menos largas unidas a la
principal.
¥ Fara separar asuntos largos que tratan temas

diferentes.

# Antes de la conjunciones adversativas (pero, mas,

rargue)l.
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3.2.2.3. Dos puntos

Indican pausa Yy anuncian algo, sirven para la comprg
bacién de lo expresado, expuesto o afirmado. Sus usos son:

¥ Anunciar que sigue una enumeracidn.

% Cuando una frase es consecuencia de la otra.

X Antes de escribir una cita.

3.2.2.4. Los puntos suspensivos
Indican suspensidn y pausa larga. Sus usos son:
¥ Se colocan tres puntos, si se hace una cita

incompleta.

¥ Se utilizan para indicar un fragmento.

3.2.2.5. El punto y seguido

Se coloca cuando termina uwun periodo con sentido

completo.

3.2.2.6. E1 punto y aparte

Se utiliza después de terminar un parrafo y continuar

otro.

3.2.2.7. El punto final

Se usa al terminar un enunciado, un parrafo y al
finalizar la composicidn, y tambien se coloca en 1la

abreviaturas.
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3.2.3. El parrafo

"Un parrato es un conjunto de oraciones, cuyo inlcilo
se indica con mayuscula y al fimalizar con punto vy
aparte. " (%

Tambien se puede definir, como  un  conjunto de
oraciones unidas con el fin de desarrollar un pensamianta. EI1
parrafto se estructura con una idea principal y otras
secundarias.

Fara redactar un parrafo se recomienda seguir ciertos
pasos que son;

£ FElegir la idea qgque constituird el nucleo del

parrafto.

¥ Formular las ideas secundarias.

Urir las oraciones o frases con los enlaces como:

e

preposiciones, conjunciones o frases copulativas

( v, 2, ni, que, como, por lo tanto, =etc.)

El1 parrafo tiemne dos cualidades para que esté bien
redactado:

Unidad y coherencia. Existe unidad, cuando las
araciones secundarias estdn ligadas con la oracidn principal.

La coherencia se obtiene, organizando ldoicamente las
oraciones, esto se consigue en dos formas:

¥ Al presentar las ideas en un orden cronoldnico.

¥ Organizando las ideas en un orden de causa Yy

efecto, responde a un orden ldgicao.



3.3. Dificultades que se presentan al redactar

Para redactar un escrito, en forma precisa, clara y
sencilla es necesario tener en cuenta aquellos defectos o
dificultades en los que podemos caer al redactar.

Los vicios que se presentan al redactar son:

3.3.1 Barbarismos
Consideramos barbarismos a:
¥ Agquellas palabras mal pronunciadas y mal escritas.
¥ Aquellas palabras que les damos un significado
diferente del que tienen.
¥ Todos aquellos vocablos extrafios al espafiol, como

los galicismos, italianismos, etc.

3.3.2. Cacofonia

Es el mal sonido que se produce al utilizar silabas
o letras que no suenan agradables, por su repeticidn
continua al escribir.un texto.
3.3.3 Anfibologia

Consiste en emplear construcciones que provocan
confuciones o ambiglledades al redactar, es dar una doble

interpretacidn o sentido.
3.3.4. Monotonia o pobreza
Esto se lleva a cabo al emplear los mismos términos

en un texto y es frecuente, cuando el alumno no tiene un
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amplin vocabulai—io.

3.3.5. Redundancia

Este defecto consiste en repetir la ideas

innecesariamente en una expresidn.

J.3.6. Solecismos

Son todos aquellos errores que se cometen en la
constuccitn o sintaxis de un escrito.

En relacidn con estos problemas y para comprobarlo,
=e apliced entre los alumnos de sexto grado, una actividad
consistente en realizar una breve redaccidn sobre el tema de
la amistad, se obtuvieron los siguientes resultados:

Barbarismos. - Estos se presentan cuande los nifcs
esctriben tal Y como pronuncian las palabras, ejemplo:
"glielita" por abuelita, "glesoc" por hueso, "tiatro" por teatro
estos problemas, son los que aparecen con mayor frecuencia.

Redundancia. -~ Se puede apreciar, cuando los alumnos
escriben entusiasmados en relacidn con una idea vy giran
cobre la misma sin ampliar mas el tema, ejemplo: "la amistad
=5 una cosa muy bonita porque tienes amigos" (anexo 1).

Anfibologia.— Este se presenta con menos frecuencia vy
io podemos observar cuando los alumnos, no estructuran
correctamente el enunciado, haciendo confuso el verdadero
sentido. (anexo =Z).

Ortografia.— Es uno de los problemas mas graves; la

falta de acentuacién, homdéfonos, puntuacidn, agrupacion de
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s{labas, etc., pueden confundir los términos y repercutir en

el mensaje.
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4., ANALISIS DEL PROGRAMA DE ESPAROL SEXTO GRADO

4.1 Teoria que sirve de base al programa de sexto grado

El programa de educacidn primaria contiene una serie
de actividades vy objetivos destinados a lograr cilertas
conductas de aprendizaje, 9gue el alumno debe alcanzar al
término de cada unidad y al finmalizar el afio escolar.

Las actividades del programa estan orientadas a que
=31 maestio conduzca el aprendizaje 2n los nifios,
convirtiéndose en receptivos de la enseflanza, pues reciben el
conocimiento ya elaborado; asi, estos conocimientos (@]
conductas que @1 alumno loara alcanzar le resultan poco
interesantes.

Corn 1= objetivos a loograr y las actividades gue cse
sugieren para el aprendizaje, el alumno va fpuidndose
ectrictamente por el caming que l= marquen, cumpliendo
objetivos vya elaborados previamente y recibiendo de una
manera pasiva los conocimientos, sin tratar de
reconstruirlos.

El programa actual de la educacidn primaria sigue
siendo el mismo gue el de 1975, pues sthlo en algunos aspectos
ha sido moditicado. Los programas de la Reforma de 19795,
estin apoyados en la corriente de la Tecnologia Educativa gue
da mayor importancia a la planeacidn y programacidn previa
para mejorar la ensefianza.

El programa de pPrimaria se apoya en la teoria

conductista, se basa en que el alumno debe responder a los
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estimulos adecuados presentados en diversas situaciones. El
maestro organiza su didactica en esta teoria para conseguir
lo que propone el programa al término de cada unidad. La
teoria conductista define el aprendizaje como el cambio de
conductas que tiene el individuo después de una secuencia de
estimulos.

El programa escolar ofrece una serie de conocimientos
a lograr para conseguir ese cambio esperado, pero esta teoria
conductista provoca que se establezca un patrdn de conductas
esperadas en forma general en todos los nifios del pais, sin
recapacitar en que existen diferencias sociales,
lingiiisticas, costumbres intelectuales, etc.

Al finalizar, el proograma ofrece como resultado un
molde de individuo "Rl finalizar la presente unidad, el
alumno serd....", éste es uno de los defectos que podemos
mencionar de nuestro programa y que urge cambiar para darle
una atencidn mas apropiada a los intereses y necesidades que

»

tienen los alumnos en nuestros centros de accidn.
4,2. Estructura del programa
El programa de sexto grado estid estructurado en ocho
unidades, gque se relacionan con 10§ meses de trabajo escolar;
cada unidad se encuentra formada por objetivos generales,
particulares y especificos.
Los objetivos particulares estéan formados en
funcidn del objetivo general del area de
espafiol y nos mencionan los caomportamientos que

los alumnos deberan concluir al desarrocllo de
cada unidad. Los objetivos especificaos estan
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=elabarados en funcién de los objetivos  par-
ticulares, son las referencias inmediatas para
evaluar el logro de los aprendizajes propuesto:
para las actividades del programa. lLas acti-—
vidades son guias de aprendizaje, estan encami-
nadas de tal forma que constituyen una secuen-
cia de acciédn, que el nifio debera desarrallar
para alcanzar los objetivos especificos. (1&:

El objetive fundamental en gl Aarea de espafiol es
lograr que el alumno adquiera un dominic de su lengua y la
capacidad de expresarse tanto oralmente como por escrito.
Fara conseaguir este objetivo, el programa se encuentra
organizado en cinco aspectos: la expresion oral y escrita,
fonologia y ortosrafia, nociones de linglistica, 1lectura e

iniciacion a la literatura.

4.2.1 La expresién oral y escrita

En el proaorama se recomienda al maestro, fomentar
entre sus alumnos, la expresion oral y escrita mediante
aquellas actividades gue propicien la socializacion %
desarrcllen el juicieo critico del educando.

La EXPresion escrita debe tender igualmente a
fomentar la independencia vy Proporcionar al educando los
instrumentos que lo lleven al estudio por si mismo, en el que
el maestro sea el guia Y SUPErvisor. Ademas el
enriquecimiento y perfeccidn de la expresion escrita, 1la
busqueda de la claridad, pPrecision vy el desarvrollo de un
vocabulario acorde con sus ideas.

En el programa se marcan los temas a desarrollar,

pero pocas veces se pide el texto libre, también se observa



que no proponen una metodologia para enseflar al niflo a
redactar, por lo que deja campo libre para que él escriba la
cantidad de renuslones que desee, que van desde cinco a menos

de media pagina de libréta.

4.1.2 Fonologia y ortografia

Se desarrollan los contenidos de afMos anteriores,
poniendo especial énfasis en aquellas dificultades del idioma
que requieren de mayor atenciodn. Es recomendable 1la
elaboracién de un vocabulario con términos usualmente

empleados por los nifics en sus redacciones.

4,1.3 Nociones de linglistica

En este aspecto se pretende que el alumno identifique
ciertas estructuras gramaticales en diversos enunciados, esto
se consigue en tres metas: comprensidn de las estructuras,
temas de posibles relacidon con la realidad del nifio y el
conocimiento de los mecanismos del lenguaje. Se propone que a
través de la metodologia los nifMios descubran los mecanismos

de la lengua en base a ejercicios, Jjuegos orales y escritos.

4,1. 4 Lectura

En el programa este aspecto estd dividido en dos
secciones, la lectura basica y la lectura de estudio. La
lectura basica se da a traves de pequeflas obras literarias,
de manera que este aspecto apoye a la lectura en si y en lo

referente a la 1lectura de estudio, sea destina a la
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investigacion gue puedes relacionarse con temnas de otras éreac
s fin de que sea una actividad creative en la gue el nifhc
obtenga informacidn para resumenss, informe=s, cussticnarios,

etec.

4.1.5 Iniciacidn a la literatura

Fste aspecto considera a 1la lectura no so6lo como
instrumento de informacién, sino como fuente de placerj; no
como un medio para un fin, sino como un fin en si mismo.

Se recomienda al maestro, gue &l analizar y discuiir
las lecturas se analicen también las particularidades del tex

to, de los persochnajes, situaciones, contenidos tematicos, etc

4.3. Contenidos y actividades en relacidon a la expresion
escrita

Mermcionaremos los contenidos que estan relacionados

con la expresitn escrita y las actividades gue se pProponen

para =l desarrcllo de la misma en el programa de espafiol

sexto grado.

Unidad 1

Dbjetivo particular: Comentar textos oralmente
y por escritao.

Objetivos especificos:

¥ Ecstablecer analogias entre el contenido de un
texto literario y situaciones reales.

¥ Aplicar el sentide literal y figurado del
lenguaje en descripciones.

¥ Expresar oralmente Y =lulg escrito sus
comentarios de un texto.

¥ Elaborar una biografia a partir de un
cuestionario.

Unidad 2

Dbjetivo particular: Narrar situaciones reales
e imaginarias oralmente y por escrito

41



Objetivos especificos:

¥ Redactar un cuento a partir de un texto
literario.

X Reconstruir narraciones en forma oral.

% Describir oralmente y por escrito situaciones
imaginarias.

X Encontrar la idea principal de un parrafo.

Unidad 3

Objetivo particular: Discriminar entre

expresiones que dan informacion y otras que no

la proporcionan.

Objetivos especificos:

¥ Expresar oralmente vy por escrito algunas
reflexiones sobre el contenido de un texto.

X Explicar oralmente y por escrito las imagenes
literarias en un texto poético.

Unidad 4

Objetivo particular:s Describir lugares en forma

oral y escrita.

Objetivos especificos:

X Utilizar el estilo directo y el indirecto en
la redaccidn de textos.

¥ Aplicar algunas reglas del uso de los dos
puntos en la redaccidn.

X Describir oralmente y por escrito lumares.

Unidad S

Objetivo particular: Expresar opiniones sobre

los problemas sociales en forma oral y escrita.

Objetivos especificos:

X Usar el estilo indirecto y directo en una

narracidn de su invencidén.

X Elaborar un informe a partir de una
investigacidn.

Unidad 6

Objetivo particular: Elaborar informes en forma
oral Yy escrita para opinar Y discutir
problemas.

Objetivos especificos:

X Elaborar un informe a partir de una
investigacidn.

¥ Interpretar el “contenido de un texto al
resolver un cuestionario.

Unidad 7

Objetivo ~ particular: Interpretar textos,

elborar fichas de estudio, opinar y discutir

sobre anuncios publicitarios.

Objetivos especificos:

¥ Interpretar el contenido de wun texto al
responder un puestionario.
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# Dizcutir €l contenido de un texto.

2

Unidad B

Objetivo particular: Opinar vy dizcutir sobre
distintos temas.

Objetivos especificos:

¥ Dizcutir a partir de ilustraciones.

¥ Reconocer la caracterizacidn de loe
personajes en un texto literario. (1il)

Con estas actividades se comprueba que no Ray uns
metodologia para redactar propuesta en el proarama, dejando
al nifo ern libertad de escribir la cantidad de renglones gue
decida.

También observamos que se dan textos sugeridos para
que los alumnos después realicen la redaccion, sin tomar en

cuenta que éstos no son motivantes para ellos, provocando

N

poca participacieon &l escribir y duda en lo que va

redactar. For esta razdn, nuestra propuesta estd encaminada &
mejorar la redaccidn  en 1o alumnos de sexto grado de

gducacicon primaria.



CAPITULDO TERCERO

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

1. Formulacion del problema

Selecci¢én del topico.

La cseleccidn del topico se realizd mediante 1la
observacion empirica en la interaccion maestro-alumno, en la

B

cotidianeidad del salén de clase, al establecer una relacion
entre la actitud del educador y las actividades de los nififos
frente a diversas situaciones que se viven en el grupo
escolar, motivadas por las dificultades dque presentan estos
tltimos al expresar sus ideas por escrito.

Como actividad principal para la determinacion del
tema, es decir, del objetivo central de la investigacion, se
realizé un analisis del origen del problema (por que los
alumnos presentan dificultad para ordenar sus construcciones

gramaticales), o sea, se buscd una clara explicacion de coOmMo

surge o camo se presenta al investigador.

Selecciodn del campo de investigacion.

A1 analizar la informacidn recopilada, relacionada
con el problema a investigar, dentro del grupo de sexto
grado de la Escuela Frimaria " José de los Reyes Martinez",
ce determind que la investigacidn se realizard en el campo

del lernguaje, particularmente en el aspecto de la redaccidn
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en base a que, si se logra avanzar en la capacitacrdn de lo=
alumnos para lograr una redaccidn clara vy eTiciente,
favoreceria la comunicacion entre los individuos de una

sociedad y por consiguiente se looraria una mejor relacion

social.

Dbjetivos

Los objetivos del presente trabajo estan encaninados
& PpProponer algunas estrateogiacs précticag para que el nifio
iogre hablar espontaneamente y gque al redactar sus ideas, 1o
haéa con toda libertad, confianza vy seguridad, logrando
superar los temores y la critica. De esta manera, se logran
fijar los puntos de referencia que guian el desarrollo de l&a
presente investigacidn, debidamente fundamentados Y

susceptibles de alcanzarse.

Las Soluciones

Las eoluciones que se buscan al ocuparnos de este
topico son la de superar uno de los principales problemas al
que se enfrentan los alumnos de sexto grado (la redaccion} no
sdlo en su relacidn dentro de la escuels, sino también en su

vida social.
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2. Fase exploratoria

La consulta y recopilacidn documental:

El andlisis de 1la consulta y 1la recopilacion
documental se realizd en base a una reflexién critica sobre
el material bibliografico, consistente en formular juicios
valorativos sobre los textos, la autenticidad y la
originalidad de los mismos.

FPara tal efecto se utilizd la técnica de fichas de
trabajo facilitando 1la organizacidon del material y 1la
disponibilidad del mismo en forma mas clara vy fa&cil,
permitiendo la ordenacidn de las ideas y la sintetizacidn del
.trabajo.

FPara redactar la informacidn bibliografica obtenida,
aplicamos las siguientes estratenias: primeramente lefamos el
tema y se subrayd lo mas importante, para enseguida elaborar
una ficha de trabajo, procurando no cambiar el sentido de las
ideas del autor, entrecomillando 1las ideas textuales vy

manejando citas. :
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3. Disefo de la investigacion

Esta parte consistio en formular un esquema del marco
tedrico, €1 cual se. presenta bajo la redaccidn de temas
generales y subtemas para explicar el problema de estudia.

Frimeramente elegimos una teoria de aprendizaje, que

[ ]

explicara lo mas acertadamente el proceso por el cual el nifio
e apropia del conocimiento, concluimos que la mas apropiada
es la teoria psicogenética de Jean Fiaget. Ensenquida
estudiamos lo referente a los sistemas de lectura vy
escritura. en donde se incluye la apropiacion de la lecto-
escritura y la informacidn necesaria relacionada con la
redaccidn y se analiza la importancia de la escritura en la
comunicacidén. Todo esto, para hacer referencia a 1los
antecedentes gque debemos conocer acerca del problema que
ectamos estudiando. El ¢ltimo tema a estudiar dentro del
marco tedrico estd relacionado con el programa de primaria,
ern donde se dan & conocer los contenidos que se relacionan
con la redaccidn, buscando alguna metododolosia que nos diera

respuesta a las interrogantes que presentan los alumnos en lo

referente a la lengua escrita.
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4, Trabajo de gabinete

Para esta fase se proporciono la informacidn
requerida para la presentaciéon formal del trabajo, de
confﬁrmidad con las normas establecidas para el orden que
debe seguir la presentacion de la propuesta.

En primer lugar, el trabajo debe realizarse en forma
escrita, en hoja de ma&quina tamafio carta, presentando un
margen de 3 centimetros en el lado izquierdo y superior de la
misma y 2.5 centimetros en el lado derecho e inferior. Fara
la sangria se sefala B espacios de maquina pPara iniciar un
parrafo y 14 para las citas de autor que pasen de seis
_reglones, sin entrecomillarse y colocando el numero de 1la
cita correspondiente entre paréntesis.

Respecto al cuerpo del trabajo se tomaron en cuenta
los requisitos para su presentacién, orden, formalidad, vy

redaccién de acuerdo al disefo investigado.
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S. Limitantes

Personales:

Una de las principales limitantes & las que se
enfrenta el estudiante es la falta de horarioc apropiado para
realizar la investigacion, concretamente para ejercer el
papel de investigadores de tiempo completo; este factor
repercute en el presente trabajo debido a gue una gran parte
del tiempo, esté& destinado en las actividades cotidianas que
incluyen: la atencidn a nuestra practica docente, el hogar,
los hijos, el esposo y la atencion personal, pPor lo que,
cualquier otra actividad fuera de las mencionadas, Se tiene

que realizar dentro del horario fuera de clase ()

extracurricular.

Acadeéemicas:

La falta de experiencia, en la aplicacion de los
métodos y técnicas dentro del proceso de investigacidn,
limitan el éxito total del presente trabajoj; sin embaraoo se
ha realizadq un esfuerzo a fin de que los objetivos trazados
y las estrategias utilizadas sean las mas apropiadas para

asegurar la soluciodn y la comprension del problema.
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Temporales:

La investigacidn se realizé a través de un estudio de
tipo transversal, la variable estudiada (el problema de la
redaccién) lo fue en un sélo tiempo, o sea, se analizaron las
caracteristicas de un grupo escolar (durante el ciclo 1990-
1991) sin que hubiera mas seguimiento de la evolucidn de los
mismos; las limitaciones que presenta esta investigacion
impiden conocer el desarrollo de las caracteristicas del
grupo en donde se presenta el problema a investigar conforme

transcurre el tiempo, al no haber un seguimiento del mismo.
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CAPITULO CUARTO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA REDACCION

DE _LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO

Se refieren al planteamiento conjunto ae las
directrices a seguir en cada una de las fases del procesc de
investigacidn Y guarda una estrecha relacidn con los
objetivos que se pretenden lograr y con la planificacidn

concreta.

A.—- Actividades.

Estas actividades fueron diseffadas de acuerdoc al
esquema gque nos fue proparcionado dentro del taller de
metodologia, las cuales unicamente se proponen sin haber

llegado a la aplicacidn de las mismas:

i.~ La Lectura como medio para Redactar.

2.~ Las Imagenes sin Texto.

3.— Narracion de una Experiencia Fersonal.

4, — Redaccidn de una Historia utilizando Adjetivos.
5. Descripcidn de Objetos.

6.—- El1 Juego de la Fotografia.

7.— Escribir una FPequeffa UObra de Teatro.
8. - Redactar una Carta.

9, Elaboracién de un Resumen.

19, — Redaccitn de un Tema Libre.



ACTIVIDAD NUMERO 1}

TITULO:

LA LECTURA COMO MEDIO PARA REDACTAR.

OBJETIVO:

dio para aprender redaccidn.

[}
Inducir a los alumnos a interesarse en la lectura

como me-—

PRARTICIPANTES: MATERIALES:
En esta actividad parti- Se utilizar&n cuentos,
pardn los alumnos de sexto gra libros y revistas.
do y sus maestros.
TIEMPO:
Esta actividad se desa-
rrollard durante todo el afio

escolar. (una vez por semana)

DESARROLLO:

El maestro pondrda a
cuentos y revistas,
ra que,

ra.

disposicidn
que contengan historietas motivacionales,
aquéllos que hayan concluido alguna actividad de clase se
les incentive facilitAdndoles el mencionado material para su lectu

de los alumnos: libros,

pa-

CONCLUSIONES:

A través de la practica
de esta actividad, el alumno
visualizard las diferentes for
mas de redactar.

SUGERENCIAS:

Fodrd complementarse es-—
ta actividad incluyendo un lis
tado de preguntas relacionadas
con la lectura.




ACTIVIDAD NUMERO 2

TITULG: LAS IMAGENES SIN TEXTO
| ODBJETIVO:
Lograr que los alumnos adguieran la capacidad de observar
los detalles para que distinman una secuencia de imagenes y las

relaten en forma escrita.

FPARTICIFANTES:
En esta actividad parti-
ciparan los alumnos de sexto

grado y los maestros.

MATERIALES:
Se utilizaran varias es-—
tampas con imagenes, marcado-
res, lapiz y libreta.

TIEMFO:
S5e desarrollard dentro de
la segunda quincena del mes de
Septiembre (3 horas).

DESARROLLO:

En primer lugar el maestto buscara sensibilizar a los alum-
nos para que muestren su disponibilidad en la practica de esta
actividad, en seguida fijara, en el pizarrédn una serie de laminas
que contengan diferentes imagenes, después de un tiempo razonable
de observacién, los alumnos relataran la idea gue tomaron sobre
la secuencia de las imdpenes; la redaccion se ajustara a una cuayr

tilla.

CONCLUSIONES:

La practica de esta acti-
vidad, le permite al alumno
adquirir el habito de la ob-—
servacion y desarrollar la ca
pacidad de expresion en forma
escrita.

SUGERENCIAS:

Es recomdable dejar gque el
alumno tenga plena libertad pa
ra la creacidn de su historia
y el titulo de la misma.

w
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ACTIVIDAD NUMERO 3

TITULO:

NARRACION DE UNA EXPERIENCIA PERSONAL.

OBJETIVO:

Lograr que el alumno exprese con libertad sus

ideas a tra-

vés del relato de una experiencia personal.

PARTICIPANTES:
En esta actividad parti-
cipardn los alumnos de sexto

grado y los maestros.

MATERIALES:
Se utilizardn hojas de ma
quina y lapiz.

TIEMFPO:
Se desarrollara& en dos
sesiones de dos horas cada una
durante dos semanas.

DESARROLLO:

El maestro iniciard la actividad,
cidn para que el nifio logre motivarse y que en
narre alguna experiencia personal.
permitiéndole al

a ninguna regla especifica,
de expresiodn,
atencidn y escuchar
riencia narrada,
ca,

con

el resto de lo alumnos,

detenimiento
se deben formular por escrito,
los posibles errores en que incurra el exponente.

aplicando toda su imagina
forma espontéanea
deberd ajustarse
alumno la libertad
deberdn mostrar toda su
los pormenores de la expe
a manera de criti

El relato no

CONCLUSIONES:

Permitir al alumno la
libertad de expresidn, es fun-—
damental para adquirir confian
za en la préactica de 1la redac-—
cion.

SUGERENCIAS:
El maestro deberd& mostrar
atencidn e interés en la narra

cidén de las experiencias de
los alumnos, a fin de que el
resto del grupo siga su ejem-—

plo.
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ACTIVIDAD NUMERO 4

TITULD:

REDACCION DE UNA HISTORIA UTILIZANDO ADJETIVOS

p———

OBJETIVO:

ideas en forma escrita.

Lograr que el alumno adguiera la capacidad de expresar sus

FARTICIFANTES:
En esta actividad parti-
ciparan los alumnos de sexto
grado y los maestros.

MATERIALES:
Se utilizara una lista de
sustantivos, libreta, lapiz hg
jas de madguina y gis.

TIEMFO:
Se desarrollara en dos

clases de 9% minutos.

DESARROLLO:
vos, para que los alumnos,

vos realicen

pia invenciodn.

El maestro escribird en el pizarrdn una lista de
a partir de éstos y aorepando
la narracion por escrito de una historia de su pro-

sustanti-
adjeti-—

CONCLUSIONES:
Con esta actividad se lo

gra desarrollar la capacidad
de redaccidn, mejorando la ex-—
presitvn orafica.

SUGERENCIRS:

El maestro deberd selec-—
cionar a algunos de 1los alum—
nos para que den lectura a su
historia y ésta pueda ser ana-
lizada por el resto de los com
pafieros.




ACTIVIDAD NUMERO S

TITULO:

95845

LA DESCRIFPCION DE OBJETOS

OBJETIVO:

Reafirmar en los alumnos la practica de la redaccién por me
dio de la observacidn y descripcion de objetos.

PARTICIPANTES:
En esta actividad parti-
ciparan 1los alumnos de sexto
grado y los maestros.

MATERIALES:
Se utilizardn: libreta,
lapiz y los objetos que se van
a describir.

TIEMPO:
Se desarrollard en dos
clases de 2@ minutos.

DESARROLLO:

El maestro deberd orientar a los alumnos para que

antes de

que realicen la descripcion de los objetos, aprendan a observar-
las cosas, a conocerlas. Una vez que estos se han apropiado del -
objeto a través de la observacion, podra explicar: las formas, as
pectos, colores, sonidos y el efecto que produce al que las con -

templa o al que las usaj; dando a entender a través de sus

pala-

bras (en forma escrita) todo cuanto existe a su alrededor.

CONCLUSIONES:

De una buena observacion
la descripcidn por. escrito,
puede ser tan precisa como la
camara fotoorafica.

SUGERENCIRS:

El maestro realizara la
actividad en dos etapas: la
primera, enseffdndolos a obser-
vary, y conocer lo que miran vy
la segunda, orientdndoles a
describir por escrito lo obser
vado.




ACTIVIDAD NUMERO &

TITULO: El. JUEGO DE LA FOTOGRAFIA

OBRJETIVO:

Que el alumno diferencie las caracteristicas de los persona
jes que quedaron en su memoria.

FARTICIFANTES:
En esta actividad parti-
ciparan los alumnos de sexto
grado y los maestros.

MATERIALES:
Se utilizaran una foto-
grafia grande, cuaderno y la-
Piz. '

[P e

TIEMFO:
Se desarrollara enm una
clase de 92 minutos.

DESARROLLO:
El maestro mostrara,

fia que contenga algun garupo de personas,
después de haber observado detenidamente todas las
cas que presentan cada una de ellas y que quedaron grabados en su
realicen en forma escrita una clara descripcidn. Conclu-
nuevamente el maestro mostrard la fotonrafia,
para que los alumnos comparen la misma con su descripcidn.

memoria,
ida esta actividad,

por espacio de S minutos,

=

una fotogra-
que los alumnos,
caracteristi-

para

CONCLUSIONES:

En esta actividad los
alumnos ademdas de reafirmar la
descripcidn, pondran en practi
ca la memorizacidn.

SUGERENCIRS:

El maestro podrda ampliar
actividad a traveés de 1la
descripciones

esta
lectura de las
de sus alumnos.




ACTIVIDAD NUMERO 7

TITULO:

ESCRIBIR UNA PEQUERA OBRA DE TEATRO

OBJETIVO: '
Desarrollar en el alumno
didlogos.

la capacidad de escribir pequefios

FARTICIFANTES:
En esta actividad parti-
cipardn 1los alumnos de sexto
grado y los maestros.

MATERIALES:
Se utilizaran: hojas de
maquina, lapiz, maquina de es-
cribir, borrador y gis.

TIEMPO:
De desarrollara en 3 cla
ses de 28 minutos.

DESARROLLO:

El maestro dividird el grupo en varios equipos para que ca-
da uno de ellos invente una pequefia obra en la que individualmen-—

te los alumnos inteagrantes de cada equipo en particular,

tard un personaje, debiendo
participacidn. Concluida esta

represen

elaborar por escrito los didlogos de

primera parte, cada equipo dara a

conocer su trabajo con la lectura de cada uno de los personajes.

CONCLUSIONES:

A través de esta activi-
dad el alumno pone en practica
su imaginacidn y expresion gri
fica.

SUGERENCIRS:

Quedard a juicio de los
alumnos si la invencion de 1la
obra se realiza por eduipo o
grupal.
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ACTIVIDAD NUMERO B

TITULO: REDACTAR UNA CARTA

OBJETIVO:
Que a través de la comunicacion el alumno supere los proble
mas de la redaccion.

FRARTICIFRNTES: MATERIALES:

En esta actividad parti- Se utilizardn hojas de
ciparan los alumnos de sexto papel para carta, sobres, es-
grado y los maestros. tampillas y pluma.

TIEMFO:
Se desarrollard en una
clase de &6 minutos.

DESARKRDOLLO:

El maestro dard una breve explicacidn sobre los diferentes
tipos de cartas, para gque sean los propios alumnos quienes selec-—
cionen la gue mas les agrade o interese redactar, bien sea, por
el contenido de la misma, o por el destinatario.

CONCLUSIONES: SUGERENCIAS:
A través de una redac-— Que el maestro ejemplifi
cidn correcta se logra una me-— que esta actividad dando lectu
jor comunicacidn. ra a algunas cartas.




ACTIVIDAD NUMERO 2

TITULO:

ELABORACION DE UN RESUMEN

———————

CRJETIVO:

Que el alumno aprenda a sintetizar en forma escrita las ide
as esenciales contenidas en una leccion.

FARTICIFANTES:
En esta actividad parti-
ciparan los alumnos de sexto
nrado y los maestros.

MATERIALES:
Se utilizardn libros, la

pices, cuadernos y marcatextos

TIEMFO:
Esta actividad debera es
paciarse durante todo el afio
escolar.

DESARROLLO:
El maestro
texto, lo
eél, determinar

pondr& en
todas las

Una ve=z concluida

claro lo
primero que se necesita es
afirmaciones,
portante y las que sirven solamente de ejemplo o repeticidn.
la explicacidn,
resumir el texto de una lectura.

siguiente: para resumir un
aclarar lo que se dice en
seffalar lo nuevo e im-—

los alumnos procederdan a

CONCLUSIONES:

A través del
logra concentrar, con el menor
numero de palabras, las ideas
contenidas en una leccion.

resumen se

SUGERENCIAS:

Antes de redactar el re-
sumen deberad elaborarse una
lista abreviada de las afirma-
ciones del texto.




ACTIVIDAD NUMERO 10

TITULOD:

REDACCION DE UM TEMR LIBRE

} OBJETIVO:

| en la redaccion.

Evaluar a traveés de un tema libre,

el avance de los alumnos

FARTICIFANTES:
En esta actividad parti-
ciparan los alumnos de sexto
grado y los maestros.

MATERIALES:

Se uwutilizaran hojas de
maquina, libreta, boligrafo vy
lapiz.

TIEMFD:

Se desarvrollarda en tres
clases de 92 minutos.

DESARROLLO:

El maestro permitirada que los alumnos elijan un tema que por
su importancia o actualidad merezca ser redactado en forma espon-

tanea y libre por ellos mismos,

d

ebiendo desarrollar un minimo de

tres cuartillas y un maximo de cinco.

CONCLUSIONES:

Solamente se logra el
avance en la redaccion a tra-
vés de la practica continua de
las actividades.

SUGERENCIAS:
Gue los temas sean selec
cionados por los alumnos.

6



CONCLUSTIONES

¥ Desde los primeros grados escolares, los alumnos
presentan dificultades bara expresar sus ideas por escrito y
sus construcciones gramaticales no son ordenadas, debido a
que los metodos para ensefiar a leer y a escribir no son los
mds favorables y de las pocas oportunidades que se les
brindan para ejercer su libertad de expresioén.

¥ De acuerdo con la teoria de Piaget, la inteligencia
es una adaptacidn para captar su relaciédn con la vida en
general, es necesario, por lo tanto establecer con precisién
las relaciones existentes entre el organismo y su entornoj
pues la vida es una creacidn continua de formas cada vez mas
complejas y un progresivo equilibrio entre dichas formas y el
medio.

¥ El nifio de sexto grado se inicia en el periodo de
las operaciones formales, en la teoria psicogenética la cual
se caracteriza por. ser plenamente operacional, es decir,
tiene la capacidad para utilizar operaciones abstractas en su
mente; ya que puede formular hipdtesis acerca de las cosas
sin necesidad de manipularlas; se presenta en un proceso de
ensayo Yy error, asi como también MAas coanitivo de
asimilaciones reciprocas.

X La expresidn oral utilirada por 1los alumnos da
sexto grado se caracteriza por la wutilizacidn de un
vocabulario simple y sencillos; para expresarse entre ellos

mismos, emplean un léxico muy reducido que con frecuencia
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incluyen palabras creadas en su medio y que so6lo tienen
validez dentro de su contexto.

¥ E1 proceso de adauisicion del lenguaje en los
nifios, se 1inicia cuando aprenden sus primeras palabras,
cuando intentan repetir los nombres de objetos o personas que
sus mayores les mencionan con ese fin. A4un cuando, en
ocasiones sédlo consigue balbucir algunos sonidos o silabas
aisladas, estas situaciones le permiten ir asimilando en su
estructura cognoscitiva ciertas categorias conceptuales.

¥ El1 proceso de adquisicidn de la lecto-escritura, se
inicia cuando el nifo observa a alguno de sus padres escribir
alglin recado o cuando mira a alguien leer el periodico,
dandose cuerta gque los adultos lo utili=zan como medio de
comunicacion Y expresion; este proceso continua cuando
realiza sus primeros garabatos, a los que les concede un
significado, posteriormente realiza dibujos convencionales de
la escritura, pasando por ciertos niveles para llegar a
dominarla.

¥ La radaccién tiene como objetivo principal fomentar
en el estudiante la expresion, po+ escrito, de sus
pensamientos a traves de un proceso  en el que se puede
aprender a formar frases con exactitud, originalidad,
concisién y claridad.

¥ El programa de espafiol de sexto grado contiene una
cerie de actividades y objetivos destinados a lograr ciertas
conductas de aprendizaje que el alumno debe alcanzar al

término de cada unidad y al finalizar el afio escolar,

o~
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adoleciendo de una metodologia que nos obliga a disefar
estrategias didacticas para capacitar al nifio a expresar sus

ideas por escrito.
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