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INTRODUCCION

E1 presente trabajo surge del supuesto de que existe un
problema en el manejo de la libertad vy la espontaneidad en la --
educacidn preescolar, mismo que detectamos y corroboramos en el
ejercicio de nuestra prdctica aocente motivados por los supuestos
tedricos revisados an el drea de Ciencias Sociales en la realiza
cidn de nuestros estudios en la Licenciatura de Educacidn Prees-
colar de la U.P.N.

Antecedentes:

E1 problema dal manejo de la libertad y la espontanei--
dad da los alumnos de preasscolar ha sido estudiado bajo diferen-
tes enfoques en respuesta a diferentes objetivos. Tal es el caso
del informe de investigacidn realizado por Maria Bertely, titula
do "E1 juego espontdneo en la socializacidn primaria: motivacion
y participacidn social" en el que considera al juego como accidn
e interaccidn social; puntualiza que el é&nfasis en los criterios
racionales, el uso de medios para ciertos fines, la 10gica admi-
nistrativa y burocrdtica, entre otros, tienden 2 imponerse sobre
la experiencia intima, la comunicacidn, 1la solidaridad, el senti
miento de "nosotros". Todo ello como consecuencia de la separa--
cidn que se hace entre trabajo y juego y que genera una brecha -
entre 1o racional y la interaccidn comunicativa,

Por su parte, Andrea Barcena publicd su estudio: Ideolo

gia y pedagogia en el Jardin de ninos" que se centra en la rela-



cidn pedagdgica cue ahi se observa, concluyendo gque Ta actividad
que realiza el nino preescolar, denominada trabajo, 1leva impli-
citas algunas caracteristicas del trabajo alienado: la decisidn
en su planeacidn, ejecucidn y evaluacidn estd en manos de la au-
toridad. Al respecto expone las actitudes asumidas por la educa-
dora considerando para ello su status social, su formacidn acadé
mica, los aprendizajes sociales, etc. como parte de la ideologia
que opera en la ralacidn pedagdgica y que limita, por ende, la
libertad y espontaneidad en el comportamiento de los alumnos.

Considerando 1o anterior cabe definir el problema de es
tudio en los siguientes términos: ¢;COmo favorecer la libertad y
la espontaneidad en los alumnos de preescolar?

E1 2spacio de vigencia del Programa de Educacidn Prees-
colar y la gran cantidad de cursos y seminarios p2dagdgicos d2 -
capacitacidon y mejoramiento profesional que se han impartido al
magisterio de preescolar estatal, parece que no han sido sufi- -
cientes para tener una conceptualizacidn y prdctica plena del --
sentido de libertad y respeto a la espontaneidad de los alumnos.

Lo anterior 1o manifestmos tomando como punto de refe--
rencia nuestra experiencia como educadora, directora y asesor --
técnico al notar la gran dificultad que se tiene de manejar en
los alumnos los atributos mencionados para favorecer su autono--
mia, sin riesgo de caer en extremos .de libertinaje y autoritaris
mo .

Considerando que el objetivo central de la educacidn --

preescolar es favorecer un desarrollo armdnico del alumno teniepn



do como base la libertad y el respeto, es nuestra particular opi

nidn que es valido cualguier esfuerzo por motivar una accidn re-

flexiva sobre las actitudes personales y profesionales de la edu
cadora para garantizar el cumplimiento de dicho objetivo.

Por nuestra parte, el tratajo presentado responde a 1los
siguientes objetivos:
lo. Reconceptualizar los té&rminos "libertad" y "espontaneidad"

de acuerdo a una practica educativa propia para posibilitar
su pleno favorecimiento en los alumnos, al mismo tiempo gue
se interiorizan.

20. Presentar algunas sugerencias o recomendaciones en relacion
al manejo de la Tibertad y la espontaneidad en un intento --
por coadyuvar en el mejoramiento de la accidn docente.

Para el logro de estos objetivos hemos abordado algunos
temas que consideramos pertinentes organizados de la siguiente -
manera:

En el primer capitulo se hace un andlisis del Programa
de Educacidn Preescolar tanto en su parte tedrica como operativa
es decir, se procede a una ravisidn de los supuestos tedricos --
que lo fundamentan y a las actividades y criterios metodoldgicos
gue sugiere para establecer la presencia de los elementos en - -
cuestidon y Ta forma como se presentan.

En el capitulo dos se describen e interpretan algunas -
bases tadricas sobre el desarrollo del nino con la finalidad de
destacar la importancia del conocimiento del alumno de preesco--

lar en la realizacldn de cualquier empresa que pretenda llevarse

“e



a cabo.

En el capitulo tres se analiza igualmente la prdctica -
educativa, particularmente sus definiciones y posturas, asi co-
mo las instancias que la componen: escuela, maestro, alumno y fa
milia estableciendo la incidencia de dichos sujetos en la problg
mitica que se presenta.

Por d1timo se pnresentan los resultados obtenidos en dos
apartados: las conclusiones para definir en qué estriba, segidn -
nuestra particular apreciacidon, el problema del manejo de la Ti-
bertad y la espontaneidad en la educacidn preescolar y; algunas
recomendaciones que puedan mejorar dicho manejo; éstas se presep
tan en primer té&rmino en relacidn a conceptualizacidn y ensegui-
da una serie de acciones y estrategias que se sugiere implemen--

tar.,



CAPITULO 1
ANALISIS DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR

1.1. Antecedentes y Estructura

Una de las metas de la administracidon educativa del pe-
riodo 1979-1982 fue planteada en los siguientes té&rminos: "Ofre-
cer un ano de preescolar o su eguivalente al 70 % de Tos ninos
de cinco anos". (Programasy metas del sector educativo 1979-1982
S.E.P.) Dicho ano de educacidn preescolar pasaba a ser parte del
curriculo de educacidn elemental, por lo que sus objetivos debe-
rian observar una continuidad con los de la escuela primaria, --
pretendiendo con ello abatir, en parte, la desercidn y reproba--
cidon escolar en los alumnos de ensenanza primaria.

Dadas las condiciones senaladas fue disenado el Progra-
ma de Educacidn preescolar vigente (1981) con el fin de orien--
tar la prdactica docente en este nivel educativo.

E1T P.E.P.* se compone de tres libros:

E1 libro 1 comprende la planificacidon general del pro--
grama, senalando las lineas tedricas que lo fundamentan, los e--
jes de desarrollo del nino durante el periodo preescolar y la or
ganizacidn de los aspectos curriculares (objetivos, contenidos,
actividades, recursos y evaluacidn).

E1 1ibro 2 comprande la planificacidn por unidades; pre
senta diez unidades tematicas para sistematizar la planificacidn
general.

E] 1ibro 3 es de apoyos metodoldgicos y ofrece orienta-

* Utilizaremos las siglas P.E.P. Para designar al Programa de Ed.
Preescolar.



ciones y actividades que se sugieren para enriquecer el trabajo
de la educadora; incluye también dos ejemplos del manejo de igual
nimero de situaciones diddcticas con los alumnos.

1.2. Fundamentos tedricos bdsicos

E1 P.E.P. tiene una fundamentacidn psicogenética como -
base tedrica para explicar 21 desarrollo del nino, su personali-
dad y Ta estructura de su pensamiento a partir de las experien--
cias tempranas de su vida. En base a &sto, senalaramos a conti--
nuacidn algunas conceptualizaciones y actividades que se despren
den de la teoria psicogendtica y que son normativas de la educa-
cidon preesoclar.

Conceptos:

Bisicamente intentaremos interpretar de manera general
la conceptualizacidn gue hacen, de manera implicita, los autores
del P.E.P. de 1os términos sociabi]iiacién, libertad, espontanei
dad, autonomia, juego simbdlico y cooperacidn social, con la fi-
nalidad de establecer, en un segundo momento, su linea tedrica.
Sociabilizacidn.- Proceso gradual mediante el cual 21 indivicuo
se incorpora a la vida social a través de sus relaciones con 1o0s
demds, E1 desarrollo de este proceso depende del ritmo indivi- -
dual de cada persona y del mundo socio-cultural y natural que lo
circunda.

Libertad.- Oportunidad que se concede al alumno de expresar fisi
ca, oral o grificamente sus ideas, emociones, estados de animo,
con el fin de favorecer su desarrollo. Contrario a ello se re--

prueba el exceso de autoridad y el uso de la coaccidn en el tra-



to con los alumnos,

Espontaneidad.- Actitud que manifiesta el nino generada por su -
natural curiosidad e interds por conocer el mundo que le rodea.
Debe respetarse la actividad espontdnea del nino, por lo gue la
relacidén actividades-contenido temdtico debe contemplarse son --
flexibilidad y evitarse al maximo las restricciones.

Autonomia.- Condicidn de una persona que no depende de nadie. --
Aunque tal definicidon es totalmente radical, la interpretaremos
como la intencidn pedagdjica para que el alumno se baste a s so
1o en la medida de sus posibilidades. En este sentido se propone
el favorecimiento de esta condicidn en cada una de las dreas del
desarrollo: afectivo-social, pnara el lojro de una estabilidad --

emocional que le permita axpresar con seguridad y confianza sus

ideas y afectos y la comprensidn de otros puntos de vista; cogno

como la ejecucidn de movimientos precisos.

Juego simbdlico.- Actividad en la que el sujeto representa obje-
tos, personas y acontecimientos en ausencia de ellos. Esta acti-
vidad le permite transformar 1o que atn no puede entender en fun
cidn de sus necesidades afectivas e intelectuales, a la vez que
le brinda nuevas posibilidades de ir socializando las acciones -
que realiza.

Cooperacidn social.- "Cooperacion voluntaria que surge de una ng
cesidad interna, de un deseo de cooperar gue se da alrededor de

algo que en esencia interesa al nino" (1). E1 favorecer este ti-
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po de cooperacidn promueve una descentracidn dejando paulatinamen
te el egocentrismo jugando un papel muy importante en su forma--
cidon moral e intelectual.

Particularizando en los términos "libertad", "esponta--
neidad" y "autonomia", apreciamos que se establece una estrecha
interrelacidon y se advierte el 2nfasis puesto 2n el P.E.P. a &s-
tos conceptos: "gue a1 nino tiene necesidad de expresarse con 11
ertad, y que cualquier manifastacidon de su trabajo se respete y
se comprenda como un paso mas en su desarrollo"(2). Esta recomen
dacidn es compatible con el supuesto piagetano de que el nino --
construye y desarrolla sus estructuras cognitivas en forma esca-
lonada y por etapas y que dichas estructuras estdn intimamente -
relacionadas con 21 desarrollo de la afectividad y la socializa-
cidn.

Actividades

E1 P.E.P. propon2 que las actividades se organicen 2n -
base a los procesos del desarrollo y que sean &stas, desde la --
perspactiva de la construccidn del conocimiento, los medios para
poner al nino an relacidn con el objeto de conocimiento favore--
ciendo 1la construccidon progresiva de nuevas estructuras y nuevas
formas de participacidn social. Asi mismo, se senala que la in--
terrelacidn entre los ninos, y &stos y la educadora durante el -
desarrollo de las actividades, es de& suma importancia para orien
tar cualitativamente 21 proceso educativo. A la va2z apunta que -
el juego es la actividad natural que caracteriza al nino preesco

lar; porun lado, el juego por si mismo como actividad de placer;
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y el juego-trabajo que requiere del esfuerzo del nino para lo- -
grar una equilibracidn entre asimilacidn y acomodacion y que im-
plica por lo tanto, aprendizajes y que debe ser en torno a este
d1timo en el que las actividades de aprendizaje deben girar.

E1 libro 3, como lo menciondbamos, contizne una serie -
de orientaciones y actividades sugeridas para el desarrollo del
oroceso educativo; dichas orientaciones metodoldgicas estdn enca
minadas a lograr el desarrollo del nino en cada uno de los ejes
o dreas del conocimiento. Asi, por ejemplo, se presentan crite--
rios metodoldgicos en relacidn con las operaciones 10gico-matemd
ticas y lo relativo a la adquisicidn del concepto de numero; o--
tros referentes a lo afectivo-social, marcando 1ineas generales
sobre la funcidon de la educadora; se senalan, asi mismo, crite--
rios metodoldgicos referidos a la funcidn simbdlica con Ta fina-
1idad de favorecer la capacidad representativa del nino; se abor
dan también criterios para la estructuracidn del tiempo y el es-
pacio. Por Ultimo se presenta, a manera de ejemplo, el desarro--
110 de dos situaciones con el objeto de mostrar a la educadora
algunos aspectos importantes del proceso.

No es la intencidn enumerar en este trabajo los crite--
rios metodoldgicos que propone el P.E.P., Unicamente comentare--
mos lo que, a nuestro juicio, nos permitird establecer la 1inea
tedrica que se sigue y el enfoque pedagdgico en que se orientan.

La gran variedad de criterios metodoldgicos y de activi
dades gu2 se sugieren permite a la educadora, por una parte, esta

blecer una continuidad en los contenidos llevando una secuencia
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de las situaciones diddcticas marcadas; y por otra parte, no per
der de vista la concepcidn piagetana de aprendizaje, que aduce -
la interrelacidn del nino con el objeto de conocimiento.

Estas actividades parten siempre de una situacidn pro--
blemdtica que se le presenta al nino, sea &sta descubierta por -
81 mismo o presentada por la educadora; en cualquier caso, se en
frenta al nino con 21la para que proponga opciones de solucidn -
y es ahi donde el mismo grupo alige la mejor y mas viable para -
Tuego proceder a ejecutarla. Esto es 1o que, en tdrminos metodo-
10gicos, 1lamariamos "planificacion de las actividades" y que --
conllevan en si mismas un aprendizaje.

De acuercdo con este criterio las situaciones cotidianas
fuera del contenido programatico , deberdn tratarse de igual ma-
nera obsarvando una actitud abierta y de interés para el nino.

E1 manejo que se haga de la planificacidn y de las si--
tuaciones cotidianas dependerd, en gran medida, de la calidad en
las relacidon educadora-alumno y alumno-alumno.

Por otra parte, se observa un é&nfasis muy marcado en --
las actividades relacionadas con las preoperaciones 10gico-mate-
miticas y las que se refieren al abordaje de la lecto-escritura.
esta situacidn hace pensar que, basados en el concepto de inteli
gencia de Piaget, el intelecto predomina sobre 1o afectivo-social
y que el nivel preescolar no es entonces un nivel por si mismo,
sino que es una preparacidn para el primer grado de primaria. Es
ta Ultima aseveracidon queda confirmada en la primera parte del -

presente capitulo donde apuntamos que los objetivos de la educa-
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cidn preescolar deben observar continuidad con los de 1la escuela
srimaria.

Analizando las ideas vertidas en el P.E.P. cabria hacer
las sijuientes consideraciones:

- la. Que las situaciones de aprendizaje que se despren
den de los temas, giran precisamente en torno a un contenido te-
mitico que si bien pueden cambiar de orden o variar en el tiampo
de duracidn y que, segln se afirma son parte de la vida cotidia-
na del nino, conllevan un mensaje y un ensenar al alumno a adap-
tarse a la socieadad en que vive adoptando mod=2los que é&sta ha es
tereotipaco y que son, las mas de las veces, incomprendidos por
gl.

- 23. Dado el interés lidico caracteristico del nino --
preescolar, las actividades son proouestas en forma de juego. --
Sin embargo, y a pesar de que se habla de un respeto a la espon-
taneidad, se observa un manejo de esta actividad natural co el -
argumento de que el juego-trabajo se traduce en un aprendizaje -
pues requiere de un esfuerzo por parte del nino, mientras que el
juego por placer casi nunca conlleva un aprendizaje; siendo que
gste es factor primordial en su proceso de socializacidn.

-3a. Que el nivel preescolar puede estarse escolarizan-
do, perdiendo conello su importancia socializadora.

Por 1o tanto consideramos 'gue aqui radica una gran par-
te d21 problema para el desarrollo de los atributos de libertad

y espontaneidad en 21 nino prz2escolar, quien deberd alcanzar Tlos

niveles programdticos esperados para que no tenga problemas en -
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la escuela primaria. Esto estd visto desde una perspectiva insti
tucional en la que los intereses particulares del alumno pasan a
un segundo plano.

;Por qué involucrar a la educacidn preescolar en la pro
hlemitica particular de la educacidn primaria? (No es acaso ahi
donde se origina? Estos cuestionamientos pueden ser objeto de --
nuevas investigaciones que complementen la informacidn que ac- -

tuaimente existe.



CAPITULO 2
BASES DE LA TEORIA DE JEAN PIAGET

En este capitulo trataremos de exponer, en un primer mo
mento, las ideas bdsicas de la teoria de Piaget y su aplicacidn
en el proceso educativo; y, en un segundo momento, intentaremos
definir las conceptualizaciones de los términos "Tibertad" y "es
sontaneidad" que se derivan de su teoria y la forma como éstos -
se construyen en el nino.

2.1, Sujeto bio]égic%

La teoria psicogenédtica de Piaget ha sido aceptada y --
adoptada desde su creacidon por innumerables pedagogos, psicdlo--
jos y educadores por considerarla como la mejor explicacidn acer
ca de la manera como el hombre percibe 21 mundo.

Piaget habla de la existencia de instrumentos mentaleas
como los procesos que utilizamos las personas para percibir'y es
tructurar la realidad y supone gue la organizacion de dichos ing
trumentos cambia desde el nacimiento hasta la madur2z originando
transformaciones en el pansamiento. Supone que los cambios que -
operan en dicha organizacldn obedecen a un proceso de adaptacidn
del individuo a su entorno, para ello se encuentran implicados -
dos proceso: la asimilacidn, que se sucede cuando hace uso de --
conductas naturales o aprendidas; y la acomodacidn, cuando desa-
rrolla una nueva conducta por resultar insatisfactoria una ya a-
aprendica.

Los cambios en los procesos mentales son determinades -
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sor cuatro factores: la maduraciodn, cambios bioldgicos genética-
mente programados, la actividad, acciones sobre el entorno; la -
transmisidn social, anrendizaje de otras personas; y el proceso
de ecguilibracidn, blsqueda de un equilibrio entre los esquemas -
adcuiridos y un hecho nuevo.

Para Piaget el aprendizaje es un proceso que involucra
la actividad del nino, sus experiencias fisicas y las interaccio
nes sociales mediadas generalmente por el lenguaje; estudia la -
relacion de los factores sociales con respecto al desarrollo, --
mas no el efacto que sobre &1 tienen las formas culturales espe-
cificas. A este respacto, Ruiz Larraguivel anota que "en la teo-
ria de Piaget el individuo aparace a lo largo de los estadios --
dal desarrollo, no como un sujeto social, sino como un ser ajeno
a las transformaciones sociales e histdricas de una sociedad de-
terminada"(3); en relacion a &sto, alude a Marx para diferenciar
la concepcidn piagetana de aprendizaje como adaptacion bioliogi-
ca, de la suya propia, gue atribuye las transformaciones en Tas
actitudes intelectuales a la actividad productiva y donde inter-
vienen las practicas sociales, =2condmicas, culturales e jdeol10gi
cas que reflejan la clase social a la que pertenece.

Retomando los principios de la teoria de Piaget, la fun
cion del maestro no es la de transmisor de conocimientos, sino -
de guia para ayudar a los ninos a construir su propio conocimian
to, permitiendo que &stos descubran la verdad por si mismos favo
reciendo su proceso de razonamiento. Su tarea es complicada y di

ficil, para 1levarla a cabo con &xito debe mantener un aquilibrio
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antre el ejercicio de la autoridad y la libertad de sus alumnos
para dar paso al establecimiento de normas basadas en el razona-
miento y la responsabilidad, tanto en el plano individual como -
colectivo. Debe evitarse la coaccidn o represidn en su relacion
con los alumnos, ya que é&sta, segdn 1o advierte Piaget, "sO0lo so
cializa la superficie de la conducta y de hecho refuerza la ten-
dencia del nino a confiar Onicamente en la regulacidn externa"(4).
Sin embarzo, tampoco estd a favor de una libertad completa; sugie
re una mezcla que genere una regulacidon en la propia concducta --
del nino.
2.2. Estadios del desarrollo
Piaget construyd la teoria de los estadios del desarro-
110 con base en los resultados de sus investigaciones acerca de
la construccidon de instrumentos 13gicos sohre otros preexisten--
tes; es decir, que el desarrollo de las estructuras cognocitivas
relacionadas intimament2 con el desarrollo de 1a afectividad y -
la socializacidn, se presentan en forma escalonada y por etapas;
distinguiendo cuatro:
la. Inteligencia sensorio-motriz, antes de los 18 meses de edac
y es la etapa que precede al lenguaje. Se caracteriza por --
las sensaciones, percepciones y movimientos del nino, cuya -
organizacidn Piaget denomina "esquemas de accidn".
2a. Representacion preoperatoria, comienza con el lenguaje y 1lg
ga hasta los siete u ocho anos. La funcidn simbdlica o capa
cidad de representar algo por medio de otra cosa tiene un --

gran desarrollo entre los tres y los siete anos. E1 lenguaje



y los juegos simbdlicos son las actividades predominantes en
este periodo.

3a. Operaciones concretas, ocurre entre los siete y los doce anos.
Se distingue por un gran avance en la socializacidon y Ta ob-
jetivacidn del pensamiento, se observa una evolucidn en 1a

conducta en el sentido d2 la cooperacidn.

4a. Operaciones formales. Después de los doce anos. Aparece el

pensamiento formal, es decir, la capacidad de razonar y dedu

cir, no sobre ohjetos manipulables, sino sobre proporciones.

Se presentan conflictos afectivos producto de su evolucidn
social. En esta etapa hay dos factores muy importantes a con
siderar: "los camhios an su pensamiento y la insercidn en 1la
sociedad adulta, que obliga a una total refundicidn de la --
personalidad"(5).
E1 desarrollo puede variar en velocidad y en duracidn,
gsto obedece a diferentes factores:

lo. La herencia, aspecto bioldgico que determina la maduracidn -
pero que no puede disociarse de la experiencia.

20. La experiencia fisica o accidn de los objetos. A pesar de --
ser un factor esencial, no actla aisladamente, pues se preci
sa d2 la accion del sujeto sobre el objeto para crear un ins
trumento 10¢ico.

30. La transformacidon social. Es determinante en el desarrollo,
pero es insuficiente por si misma ya que para que haya una -
transmision es preciso gue exista una asimilacidn por parte

del nino, la cual a su vez esta condicionada por las leyes -
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del desarrollo.

40. La equilibracidn. Se presenta cuando una nocidn nueva debe -
equilibrarse con las adquiridas, es una compensacidon, Puede en--
tonces acelerarse el desarrollo del nino en tanto no se rom-
pa su equilibrio.

Como puede apreciarse, segin Piaget Ta evolucidn del --
pensamiento y las estructuras mentales estdn condicionadas por -
las leyes del desarrollo, sin considerar que las transformacio--
nes sociales de la sociedad tiene un gran impacto en dicho proce
so y en el cual las practicas sociales inciden en las actitudes
intelectuales del individuo. De ahi que sea importante gue en el
proceso de socializacidn del nino de preescolar, las prdcticas -
sociales se realicen de manera natural y espontédnea ofreciendo -
la posibilidad de crear y recrear formas de interrelacidn perso-
nal sinestereotipos y que realmente conlleven su significado y -

sean, por lo tanto, aprendidas por &1.



CAPITULO 3
EDUCACION Y PRACTICAS EDUCATIVAS

3.1, Definicidn y posturas

Para definir o1 concepto de educacidon y de practicas edy
cativas, y establecer el papel que &stas juegan en el proceso de
constitucion del sujeto social, se expondrdn en este apartado --
los rasgos tedricos de cuatro autores que basan sus concepciones
en el aspecto social de la aducacidn: Marx, Lenin, Gramsci y Al-
thusser. En este sentido, como pradctica social la consideran, --
por una parte, como conformadora del sujeto revolucionario (a exc
epcidon de Althusser) en tanto incide en la formacidn de una con-
ciencia critica, constructiva y transformadora y en tanto permi-
te 2] acceso a conocimientos socialmente valiosos; por otra par-
te, como conformadora del sujeto que acepta y raproduce las rela
ciones sociales dominantes.

Los cuatro autores hacen referencia a la educacidn en --
dos sentidos: uno restingido al ambito escolar y otro que alude
a todos los espacios sociales.

A pesar de que todos ellos reconocen que la vida cotidia
na (Marx), las luchas diarias y practicas (Lenin), las prdacticas
hegemdnicas (Gramsci) y todos los aparatos ideoldgicos del Esta-

do (Althusser) son espacios de la educacion, privilegiaron al es
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pacio escolar como iddneo para la formacidn de su nuevo sujeto -
social por considerarlo mds controlable respecto de los viejos -
habitos y costumbres de las sociedades capitalistas.

Para la constitucidon de ese sujeto revolucionario esta--
blecen la importancia de la prdctica educativa escolar desarro--
1lada en una escuela diferente: polivalente, unitaria, vinculada
a la vida social, popular, etc. en la que las relaciones entre -
el maestro y el alumno dejarian de ser opresivas, autoritarias y
teoricistas.

Los autores citados establecen una relacidn entre politi
ca y educacidn a partir de Ta cual es posible delimitar la prac

tica educativa:

Para Gramsci es una relacidn hegemdnica a partir
de la cual, los que participan en ella, se apro--
pian de un contenido que previamente a dicha rela
cidn no tenian; para Althusser es una practica i-
deoldgica a partir de la cual el sujeto construye,
es decir, asume o acepta los rasgos y caracteris-
ticas que dicha interpelacidn le propone y se re-
conoce en ellas; para Lenin es una practica subor
dinada a un proyecto politico que consiste en la
incorporacidn del conocimiento cientifico y de --
las posiciones politicas coherentes con tal pro--
yecto; para Marx consiste, de manera semejante, -
an la apropiacidn de conocimientos que le sirvan
a los que educan para liberarse de las formas de
opresidon. (6)

E1 polo central en torno al.cual se constituye el sujeto,
para estos autores, es el clasista. Las instituciones, las prdc-
ticas y los contenidos aparecen centrados en torno a la identi--

dad de clase.
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dad de clase.

En tanto los elementos conceptuales aquil expuestos pue--
den servir de herramianta tedrica para analizar y explicar hechos
educativos mids complejos, es necesario reconsiderar 10 que se en
tiende por educacidn y por prdcticas educativas.

Regularmente se identifica la educacidn con Ta escuela;
consecuentemente las practicas educativas se restringen a los 25
colares y estdn sujetas a mdltiples condicionamientos institucio
nales.

Resulta pues fundamental analizar el tipo de sujeto que
se configura en estas practicas y pensar en el tipo de sujeto -
aguz se puede conformar mediante prédcticas alternativas. Conside-
rar asi mismo los contenidos ocultos de la ascuela, asi como las
pricticas educativas no escolares que inciden sobre 10s alumnos:
familiares, religiosas, de los medios de comunicacidn, etc.. So-
bre este particular existe una gran variedad de materjal escrito
pero que, por razones de la naturaleza del presente trabajo, no
se plantea aqui; solamente s2 senala que todas las practicas so-
ciales, desarrolladas en espacios institucionales o no, contriby
yen a la conformacidn: del sujeto social, sea &ste escolar o no.

A este respecto Buenfil Burgos puntualiza la necesidad -
de "analizar qué tipo de prdcticas se realizan en esos espacios
y qué tipo de sujetos constituyen y.si tienden a reproducir o a
transformar las relaciones sociales vigentes" (7).

Analizar la =2ducacidn desde una perspectiva movilizadora

implica entender, no sdlo su aspecto social, sino también sus as
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pectos econdmicos, politico e idoldgico.

Con relacidn a la constitucidon del sujeto de educacidn,
Marx expone que se constituye cuando se apropia de un contenido
conformando asi mismo su objeto de conocimiento. Lenin 1o ubica
en dos momentos: 1) como sujeto social determinado por la histo-
ria y capaz de transformarla, y 2) una transformacidn sujeta a -
una importacidn de la teoria que le brinde el acceso a la lnica
y verdadera ciencia de la historja. Gramsci por su parte sostie-
ne cue el conocedor de la teoria es también educado cuando incor
pora a su conocimiento lo espontdneo, por 1o que el sujeto de e-
ducacidn se constituye a la vez como sujeto educador. Para Althu
ssar surge de la relacidn de interpelacidn como Practica cotidia
na del sujeto sccial que participa activamente con el rechazo 0
aceptacion de la interpelacidn.

Los anteriores preceptos responden a la concepcidn de e-
ducacidn de tipo revolucionaria, libertadora o critica, donde --
los elementos de libertad y espontaneidad son pilares en la con-
formacidn de un sujeto conciente, critico, etc.. Son la base de
un proceso educativo en el gue los sujetos pueden incorporar nug
vos contenidos que dirijan su prdctica cotidiana hacia una trang

formacidn o una reafirmacidn mdas fundamentada.

2.2. Elementos de la practica educativa
3.2.1. La escuela
En las sociedades capitalistas la escuela ha sido una ins

titucion esnecializada: con una organizacidn interna formal, con
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conocimientos a impartir especificos, con agentes especializa--
dos, con programas, contenidos educativos, técnicas pedagdgicas,
etc.. Esta especializacidn ha sido el resultado de la divisidn -
social del trabajo, del conocimiento, de la complejizacidn de la
sociedad y de los requerimientos impuestos por el desarrollo in-
dustrial.

En occidente, en los paises industriales, las necesida--
des generadas en el =2spacio de la produccidn, determinaron, en -
buena parte, la formacidn y la consolidacidn de una educacidn --
que brindara los conocimientos y habilidades para Ta incorpora--
cidn al trabajo. La escuela ha sido tambi&n un espacio de distin
cidn y de relacidn entre las clases sociales que Tegitima Tas ex
pectativas de movilidad social.,

En M&xico, la escuzla se impone como un proyecto de desa
rrollo econdmico y politico, con caracteristicas diferentes a --
los paises occidentales. La educacidn es vista como un medio al-
tamente poderoso a travéds del cual se podrian crear las condi--
diciones para el desarrollo; la escuela como encargada de impar-
tir un cierto tipo de conocimiento, pero también como generadora
de estilos de vida distintos a los existentes.

E1 concepto de educacidn ha cambiado d=2 acuerdo a las --
circunstancias que el pais ha ido viviendo. Por ejemplo, después
de la Independencia, la libertad de ensenanza significd una con-
frontacidn con el clero. La educacidn racionalista concuerda con
un movimiento justificador de la dictadura porfirista: Imponer -

un orden social, condicidn para 21 desarrollo del pais. Durante
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la Revolucidn de 1910, la educacidn adquiere el nombre de popu--
lar, se pretendia brindar los elementos para usar y disfrutar de
los bienes materiales y espirituales de la humanidad (Vasconce--
los). Surge de ahi la escuela rural, que habla de una educacidn
para el presente donde debian conformarse hdbitos de trabajo.

En 1920 se crea la S.E.P. como el resultado de una accidn
del Estado por centralizar, controlar y orientar la ensenanza ba
jo un modelo de desarrollo capitalista nacional.

En el periodo de Cardenas, la educacidn se concibe como
una inversidn de capital humano y comienza el despegue del cre-
cimiento educativo.

E1 papel de la escuela en la sociedad nos rafiere a l0s
procesos de socializacidn del nino para formar parte del medio -
ambiente fisico y social al que pertenece. Ir a la escuela, en -
nuestra sociedad, no &s opcional; es una condicidén indispensable
para la sobrevivencia de todos los grupos y de las clases; el ni
no va aprendiendo la necesidad de los ordenamientos jerdrquicos
en relacidn a los tiempos y los espacios asi como de las formas
de relacidn entre las personas. De esta manera aprende gque hay
un lugar y un tiempo para cada cosa y una clasificacidn Jjerdrqui
ca de roles, 1o cual es parte de la disciplina y del aprendizaje.
Por otra parte, las particularidades de cada elemento van dando
forma a la vida diaria, los roles fqrman parte de las expectati-
vas diferenciales que cada sujeto va demandando.

La escuela, desde la perspectiva de algunos autores so--

cialistas, debe ser el medio educativo que cubra las necesidades
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sociales de la cultura, formacidn fisica e incluso afectiva, edu
cando asi a los constructores del futuro.

Considerando el problema objeto de este estudio, podria-
mos comentar que las restricciones que, como institucidn impone
la escuela; las expectativas de la sociedad en cuanto a lograr -
a través de ella un desarrollo econdmico y politico; y la idea -
concebida tradicionalmente de que es el medio para lograr la adap
tacidon del individuo a la sociedad, son algunos de los factores
por los que &1 alumno de preescolar ha visto Timitada su capaci-
dad de interactuar libre y espontdneamente con los objetos de co
nocimiento, 1o que le permitiria establecer relaciones a partir
de su propia conceptualizacidn en un contexto social libre de es
tigmatismos; asi vemos que, por ejemplo, el juego espontdneo en
el que el nino tiene la posibilidad de expresar, producir y expe
rimentar situaciones fisicas, afectivas y sociales, se transfor-
ma en el aula en un juego dirigido encaminado a ciertos aprendi-

zajes seleccionados por el eaducador.

2.2.2. E1 maestro
A) Roles del maestro

La funcidn asignada al maestro va en el sentido de se- -
guir los lineamientos de la ensenanza formal proporcionados por
las autoridades educativas; &sto hace que su trabajo académico -
se circunscriba a los requerimientos oficiales sobre los cuales
serd evaluado: registros programdticos, cumplimiento de las espe

cificaciones senaladas en las circulares oficiales, arreglo fisi
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co del saldén de clase, habilidad para ensenar a sus alumnos; por
1o que se dice que "la autonomia de cada maestro para planear --
las relaciones y actividades de trabajo dentro del saldn de cla-
se es en gran parte ilusoria". (8)

Entendemos que el crecimiento de la poblacidn escolar hi
z0o necesario el dissno de los sistemas escolares convirtiendo al
maestro en empleado de la gran burocracia educativa en la que --
las funciones de administracidn y custodia estdn reemplazando a
la funcidn de ensenanza-aprendizaje.

Como funciones complementarias del maestro estdn las de
promotor de campanas, integrante de la cooperativa, organizador
de eventos culturales y deportivos, creador de material didacti-
co, entre otras; y para aquellos maestros que por insuficiencia
de poblacidn escolar trabajan en escuelas de tipo unitario (gru-
po de varios grados) las funciones se multiplican: gestor ante -
las autoridades, responsable ante los padres de familia, etc.

Los roles que el maestro desempena en su ejercicio magis
terial se conciben como homogéneos; sim embargo &stos varian por
las condiciones de cotidianeidad: condiciones materiales, rela--
ciones al interior de la escuela, pero también por su situacidn
socio-econdmica y su status como trabajador intelectual. A este
respecto cabe mencionar que entre los problemas mds comunes que
aquejan a 1os maestros se senalan la diferenciacidn jerdrquica -
de los cuerpos docentes, (sueldos, obligaciones, etc.), aislamien
to del cuerpo docente, dificil identidad profesional.

Ademds de las dificiles condiciones de trabajo de los ma
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estros estd tambidn su propio comporamiento frente a la situa- -
cidn; en relagion a &sto Freire habla de Ta necesidad de una con-
cienciacidon, es decir, hacer una toma de conciencia de su propia
situacidn que genere cambios de comportamiento y actitudes ten--
dientes a establecer un compromiso consigo mismos y con sus alum

nos.

B) Status del maestro

Un estudio realizado por Ida Berger acerca del perfil --
profesional del maestro revela que, an cuanto a su origen social
lo. Los maestros varones en su mayoria son hijos del puebklo; es
decir, son personaas de origsn modesto cuyos padres estdn orgu--
1losos de su eleccidn profesional motivada por el deseo de ascepn
der en la escala social.

20. Las maastras en cambio, son de origen social mds elevado y -
su eleccidn por el magisterio obedece a la alusidn que hacen de

su vocacidn, la que identifican con el papel de madre. Este es -
un factor muy importante por el que la ensenanza, sobre todo Ta

primaria, se ha feminizado.

La feminizacidn de la ensenanza primaria segln Berger, -
puede, a la larga, tenar consecuencias nefastas citando para ello
dos razones principales:
la. E1 ambiente socio-cultural de una maestra casada con un pro-

fesionista de otra rama es influencia determinante sobre sus
actitudes y opiniones; de tal suerte que cuando ensena a 1o0s

ninos de la clase obrera o campesina, su universo le es casf

e
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totalmente ajeno y su ensenanza, conciente o inconcientemen-
te, reproduce la escuela del ayer, incluso en su aspecto se-
lectivo.

2a. La ensenanza dispensada por mujeres mds o menos burguesas, -
causardn a menudo dificultades de adaptacidn, particularmen
te para los obreros que tienen que laborar en un medio mascy
lino y obrero a 1la vez.

E1l estudio de Berger cita como factor que incide en el -
abandono dea la profesidn de maestro por parte de los varones, -
el desprestigio de l1os maestros.

Antiguamente, a principios de siglo, el maestro era con-
siderado por la sociedad como una persona de gran calidad moral
y su labor era reconocida ampliamente. Hoy, gran parte de la po-
blacidn expresa cierto desprecio hacia ellos argumentndo gque go
zan de largos periodos vacacionales y de jornadas de trabajo muy
breves; ademds de que, se3gin lo manifiestan los propios maestros
la administracidn no les otorga Ta debida consideracion.

En G1timas fechas se ha insistido en senalar que la edu-
cacidon estd en crisis; &sto como producto de la incongruencia en
tre 1o que la educacidon actual encierra y la situacidn cambiante
de Ta sociedad.

E1 maestro, por su parte, basa su prdctica docente en e-
lementos que no corresponden a las necesidades reales y actuales
de sus alumnos; ejemplo de ello es la aplicacidn de su experien-
cia escolar repitiendo técnicas, metodologias y actitudes tradi-

cionales que, las mids de las veces, no dejan un aprendizaje sig-
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La disciplina es una de las metas mds importantes a cum-
plir. Una buena maestra se mide, en gran parte, por su capacidad
para controlar al grupo; un buen alumno no es aquel que tienz cu
riosidad por aprender, sino aquel que es capaz de seguir instruc
ciones con mucho cuidado. La autoridad pues, es un requisito pa-
ra el ejercicio del poder.

La "desformacidn profesional”, como Teodoro Adorno deno-
mina a la actitud de ignorar la vida de afuera para crear una --
realidad sujeta a expectativas personales y/o institucionales, -
es observada en las maestras cuando, por ejemplo, los contenidos
que manejan, las técnicas de socializacidn, etc., son incongruen
tes con el contexto donde 21 nino se desenvuelve habitualmente.

Giovanni M. Bertin asigna tedricamente las funciones del
maestro a fin de establecer las posibilidades de transformacidn
a partir de la propia practica docente; funciones en relacidon --
con nuavas actitudes del maestro: capaz de estimular y orientar
en el sentido intelectual, social y afectivo el proceso formati
vo del escolar con base en la psicopedagogia; que tenga una pre-
paracidn cultural en sentido cientifico, interdisciplinario y pe
dagdgico-diddctico; disponibilidad entre las nuevas formas de e-
ducacidn politica y de educacidon en la autonomia personal; ejer-
cer una practica educativa orientada en el principio antiautori-
tario; que sepa comprender la conducta de sus alumnos mds alla -
de sus manifestaciones externas; estar dispuesto a la innovacidn

nedagdgico-didactica.



H1is

En definitiva, y por lo expuesto en el presente apartado,
el papel del maestro en el proceso educativo formal es de gran
trascendencia; las condiciones de trabajo y los problemas socia-
les a que se enfranta en su quehacer cotidiano determinan su la-
bor docente; si @&sta tiene deficiencias deben subsanarse desde -
su origen. Las transformaciones se hacen de dentro hacia afuera

y no a la inversa.

3.2.3. E1 alumno

En el proceso educativo narticipan el alumno, el maestro,
la escuela y la familia en 1o que Alfredo Sadnchez Vadzquez ha da-
do en 1lamar el contrato escolar, gque si bien no es un documento
especifico, estd constituido por un conjunto de reglas implici-
tas y explicitas que se dan en la vida cotidiana de los protago-
nistas.

Aparentemente el alumno es el sujeto fundamental del con
trato escolar; sin embargo ésto no es asi. Sobre el alumno cae -
el mayor peso de las expectativas de maestros, institucidn esco-
lar y padres de familia. Se le menciona como el futuro del pais;
sin embargo es el que menor o nula participacidn tiene en la ela
boracidn del contrato escolar; en su nombre se expresa qué pla--
nes y programas se elaboran con base en sus intereses psicobiold
gicos pretendiendo promover su desarrollo integral; no obstante,
de manera tajante o sutil, se frena y obstaculiza dicho desarro-
110 a través de la discinlina, los castigos, la competencia noci

va, el chantaje paternal y algunas otras formas cuyo propdsito -
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es obligar al sometimiento.

En las relaciones gue se astablecen a partir de este ma-
nejo del proceso educativo, estd ausente el sentido de coopera--
cidn, concepto fundamental para entesnder las diferentes relacio-
nes en las que se apoyan los sistemas sociales.

Resulta contradictorio pretender que los ninos compren--
dan, por ejemplo, hechos histdrico-sociales minuciosamente pre-
sentados, cuando la disciplina escolar les impide cualquier tipo
de cooperacidn y que, por To tanto, no puede abstraer de su prac
tica nin3dn conocimiento 2laborado de las r2lacionss que esta--
blece entre si y un grupo de ninos de sus misma edad y en condi
ciones similares a la suya.

La comprensidn que a1 nino tenga de los factores que de-
terminan el funcionamiento de una sociedad, dependerd de la con-
ceptualizacidn que vaya construyendo poco a poco a partir de su
interrelacidn con el mundo social adulto y las interacciones que
vaya experimentando con 21 grupo del que forma parte.

Los hechos sociales son presentados al nino de forma pre
determinada y desde un solo angulo, negdndole la posibilidad de
modificacidn al experimentar relaciones con el adulto; sin embar
jo, le queda un margen de actuacidn espontdnea en las relaciones
con otros ninos. Estas relaciones espontdneas suelen permitirse
sdlo en tiempos de ocjo o en sitios extraescolares, pero cuando
se trata de un aprendizaje formal, no suele favorecerse entre --
1os ninos otro tipo de relacidn que la puramente competitiva.

La Pedagogia Operatoria contribuye a la construccidn de
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las relaciones interpersonales potenciando la creacidon de una di
nimica de clase y de escuela que apunte a la cooperacidn como re
sultado del ejercicio y experiencia de las relaciones con los de
mis definiendo estrategias para que los ninos aprendan a ser au-
ténomos, solidarios, etc..

La Pedagogia Operatoria pretende asegurar un desarrollo
armdnico y fecundo de los ninos, y por lo tanto busca y elabora
un modelo de relaciones sociales donde tenga cabida la relacion
y el placer.

Es compromiso ineludible del maestro responsable consid2
rar las funciones de adaptacidn propias del individuo y las con
diciones sociales en las que se encuentra inmerso, asi como las
propiedades afectivas y bioldgicas del grupo familiar al que el
nino pertenece; por otro lado, para que el aprendizaje sea signi
ficativo deberd construirse progresivamente en su pensamiento a
partir de sus interaccionas con el mundo circundante, 1o cual im
plica una participacién activa que le permita analizar y com- -
prender las situaciones y trasladar sus aprendizajes a otras nug

vas.

3.2.4. La familia

La familia es la base de la organizacidn social. Para --
continuar la especie necesitamos ensenar a nuestros hijos todas
las normas socialess, patrones culturales, idioma, creencias, etc.
del grupo social. Es la instancia mediadora entre el individuo ¥y

la sociedad y reproduce a los individuos bioldgica, social y cul
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turalmente y es el camino a la identificacidn, la afiliacidn y -
la participacidon social.

Por otra parte, la familia conforma una unidad de consu-
mo en la que los satisfactores vitales son adquiridos a través -
de ella (alimentacidn , vestido, vivienda, etc.). En ocaciones -
es también unidad de produccidn.

La funcidn de la familia y de la de cada uno de sus miem
bros varia del campo a la ciudad. Generalmente en el campo la fa
milia es una unidad de produccidn donde prevalece la solidaridad
econdmica y corporativa fundamentada en los lazos de parentezco;
mientras que an la ciudad es una unidad de cooperacidn restingi-
da en la que los miembros sdlo son responsables de su aportacidn
familiar, pero no del total de los requerimientos familiares.

En caso de migracidn cambia su funcidn institucional vy
la funcidn asignada a cada uno de los roles; ademds de que la po
breza y el subdesarrollo crean otro tipo de familia urbana en 1la
que las relaciones de vecindad o de trabajo condicionan la soli-
daridad, el afecto y la ayuda mutua obligada.

La clasificacidn de los roles de cada uno de los miem- -
bros de la familia estd relacionada con las divisiones jerarqui-
cas de las formas de relacionarse.

La familia elabora sus propios modelos educativos pero -
no tiene la legitimidad que tienen .los de la escuela a quien Tla
sociedad le ha concedido la facultad de ejercer el monopolio so-
bre 1a funcidn educativa; sin embargo, la familia tambié&n recla

ma el monopolio en la distribucidon de un cierto tipo de conoci--
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mientos: yo les enseno a defenderse, les doy la pertenencia a un
grupo y una clase.

Los contenidos de la educacidn familiar son realizados -
de acuerdo con las particularidades de la pertenencia de clase y
de grupo. Los procesos de ensenanza-aprendizaje se dan a través
de la observacidn y la experimentacidn, no se separan de la vida
diaria, sino que son parte de ella.

En la familia se imparte una educacidn personalizada que
va cambiando de acuerdo a las particularidades de los hijos.

La delimitacidn de 1o digno a ser transmitido se constry
ye a partir de 1o que la familia, como parte de un grupo y clase
determina como necesario para la reproduccidn de Ta unidad. Las
particularidades aqui tienen una mayor libertad de expresidn y el
derecho al libre ejercicio tiene lugar en lo privado. Los 1imi--
tes son establecidos por el marco de la jurisdiccidn civil y de
la costumbre, pero el derecho de decidir las formas concretas de
su realizacidn son privadas y particulares.

La familia tiene sus propias expectativas acera de la --
institucidon escolar; las clases populares demandan de ella los -
elementos para obtener mejores condiciones de sobreviviencia.

La escuela puede generar disposiciones perdurables en la
medida en que los elementos en los que sustenta su legitimidad,
en la medida en que 1o que ensena y cdmo lo ensena correspondan
a las necesidades sociales impuestas, sin limitarse al ejercicio
del poder y a la reproduccidn del sistema.

Para la eficiencia y perdurabilidad de la accidn educati



SEs

"
va, se requiere qua el aprendizaje sea significativo. Esta efi--
ciencia reside en la capacidad de ensamblamiento con la educacidn

recibida en la familia.
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RESULTADOS OBTENIDOS

A) Conclusiones

Los conceptos de Tibertad y espontaneidad estdn presentes
en el P.E.P. bajo Ta perspectiva piagetana; es decir, como ele--
mentos de socializacidn cuyo desarrollo depende de la construc--
cidn de las estructuras cognitivas..

La anterior apreciacidon nos permite establecer que, de -
acuerdo a ese enfoque, la socializacidn es mids un proceso inter-
no, en tanto bioldgico; negando la posiblidad de considerar la
incidencia de los factores sociales que circunscriben la vida --
del nino en el desarrollo de su proceso de socializacion.

La manera como tratan de favorecerse la libertad y la es
pontaneidad en el aula responde, ademds, a la intencidn institu-
cional de alcanzar los niveles programdticos esperados y evitar
rezagos, por 1o que sz convierte en una libertad dirigida y una
espontaneidad condicionada.

Por otra parte, hemos analizado el papel que juegan los
elementos de la practica educativa en el proceso de socia]iza-’-
cion del nino; la escuela como institucidn con sus restriccio--
nes, con su compromiso de ofrecer una movilidad social; reprodu-
ce los esquemas tradicionales de acuerdo a jerarquias con 1o que
se afecta individual y socialmente a los alumnos.

ET maestro igualmente se encuentra en una posicion jerar
quica en la que sus funciones dependen, en gran medida, de los -

lineamientos establecidos por la autoridad; las condiciones de -
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trabajo, su formacidn personal_y profesional, son algunos facto-
res que determinan su actitud frente a sus alumnos estableciendo
un tipo de relacidn acorde a sus propias expettativas.

E1 alumno-es el sujeto en el que se ha centrado el proce
so educativo; sin embargo es quien menor participacidn tiene en
éste. E1 tipo de relaciones que se establece estdan al margen de
sus intereses y de su contexto familiar y social; por 1o tanto,
su participacidn se ve restriingida a los asuntos que, desds la --
perspectiva institucional de la escuela y del maestro, deben ser
aprendidos.

La familia, por su parte, como institucidn social 1egiti
ma la autoridad de la escuela y descansa en ella el compromiso -
de educar a sus hijos; espera de ella la garantia de lograr mejo
res condiciones de vida; sin embargo, Tos modelos educativos gue
cada una elabora generalmente no se corrasponden entre si 'y el -
alumno se encuentra en una posicidn ambivalente entre To real y
lo irreal, lo que trae como consecuencia problemas como la repro
bacidon, la desercidn y el rezago, sin menoscabo de la desadapta-

cidon o la improductividad que 2sto puede ocacionar.

B) Recomendaciones

Resultaria incongruente con la temdtica y el desarrollo
del .presente trabajo, definir acciones especificas o estrategias
metodoldgicas para resolver el problema planteado; sin embargo -
nos permitiremos sugerir algunos planteamientos a fin de respon-

der a los objetivos propuestos en el mismo.



a) Conceptos

Es necesario que el maestro reconceptualice

Sl

los términos

"libertad" y "espontaneidad" a partir de una concientizacidn de

su practica docente estableciendo un tipo de relaciones maestro-

alumno y alumno-alumno que les permita relfexionar sobre 1los aco

G%ecimientos que se presenten frente a ellos.

E1 concepto de libertad se refiere casi siempre a la Ti-

bertad social y alude a las restricciones de interaccidn entre -

personas o grupos; al hecho que un agente permita a

otro agente

obrar de manera libre en forma determinada. Una persona puede --

ser libre en Ta medida en la que se halla dispuesta

a actuar 1i-

bremente, el desarrollo Tibre de cada uno es condicidn para el -

desarrollo 1ibre de todos.

Los criterios dependerdn del valor que se conceda a otros

objetivos sociales como la igualdad, la justicia o el bienestar,

gue pueden competir con el objetivo de la libertad;
ra que el maestro pondere la libertad como elemento
en el proceso de socializacidn de sus alumnos en el
educacidn para la vida.

E1 concepto de espontaneidad en el contexto
refiere a la capacidad del alumno de expresarse por

propia; el maestro entonces tratard de favorecer la

tiva posible para la midxima expresidn creativa de sus alumnos..

Una educacidn intervencionista, oponiédndose tanto a

de una libertad absoluta como a un condicionamiento

de tal mane-
primordial -

marco de una

educativo, se

iniciativa

mayor inicia

la defensa

total y de

terminante, entiende que Ta educacidn es un aprendizajzs de 1a 1i
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e
bertad para construirse en la 1inea elegida, postulando la inter

vencidon y la libertad como componentes del proceso dialéctico de

Ta educacidn.

b) Acciones c) Estrategias
- Conocer y analizar las condi - Elaborar una ficha persogn] con
diciones fisicas y sociales teniendo datos generales, fisi-
de cada uno de los alumnos a cos y socio-econdmicos del alum
fin de estar en posibilida-- no y observaciones particulares.

des de ofrecerles aprendiza-

jes significativos.

- Analizar los contenidos temd - Disenar situaciones de aprendi-
ticos senalados en el P.E.P. zaje y actividades que favorez-
ajustandolos de acuerdo a -- can el desarrollo de su proceso
las condiciones e intereses de socializacidn, tales como: -
del grupo. visitas a lugares de la comuni-

dad, etc.

- Asumir actitudes de respeto - Planear las actividades en for-
a la individualidad y a la - ma conjunta a fin de que resul-
autonomia del grupo. ten de intereses comunes.

- Fomentar y favorecer las re- - Dirigir las situaciones en que
laciones interpersonales con se presenten divergencias o --
un sentido solidario. conflictos personales con el -

objeto de que los alumnos asu-
man posturas de criticidad, --

rasponsabilidad y solidaridad.
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- Propiciar la participacion

de los padres de familia y

Ta comunidad en la tarea

educativa.

41.

- Comunicar a los padres de fami

1Tia, de manera general, lo re-
lativo a la educacidn preesco-
lar.

Invitarlos a participar en al-
gunas actividades del plantel,
tales como asambleas, mananas
de trabajo, campanas, juntas,-
actividades deportivas y cultu
rales, visitas, etc.
Convocarlos a reuniones mensua
les para dialogar sobre el de-
sempeno de sus hijos, tanto en
el Jardin como en el hogar.
Conjuntar esfuerzos para el me
joramiento del edificio esco-=-

Tar.
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