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INTRODUCCION

El siguiente trabajo presenta la propuesta pedagogica denominada «ATELIERS
ARTISTIQUES ET CULTURELS», la cual consiste en una estrategia disenada para la

ensefianza-aprendizaje del francés dirigida a alumnos de 5° y 6° grados de nivel primaria.

El punto de partida para la conformacion de esta propuesta es el andlisis y reflexion de mi
practica docente realizada en el Colegio Keppler, donde la ensefianza del francés presenta
una problematica apremiante de atender: la apatia y el rechazo hacia el aprendizaje de esta

lengua por parte de los alumnos de 5° y 6° grados de nivel primaria.

Mediante el disefio de esta estrategia pedagogica se pretende primordialmente, reavivar el
entusiasmo de estos nifios por aprender una lengua extranjera que, como tal, invita al
encuentro cultural con sociedades diferentes a la propia y, en especifico, con sociedades
francoparlantes; haciendo de esta nueva experiencia todo un aprendizaje placentero e
integral, donde no solo los alumnos sean los inicos beneficiados en el proceso educativo,
sino también el docente o los docentes involucrados, ya que exhorta a mejorar su desempefio
profesional e incluso personal, logrando redescubrirse como expertos capaces de disefiar y
desarrollar actividades que implican la inclusion de diversos recursos, entre ellos a las TIC
cuya presencia en el ambito educativo actual se ha vuelto una poderosa herramienta de

enseflanza, de aprendizaje y de comunicacion ampliando las experiencias de cada persona.

De este modo y con el fin de esclarecer la problematica que detona este proyecto, el primer
capitulo abordara detenidamente los factores que se han concatenado y la originan. Este
andlisis comienza con la exposicion de las caracteristicas del Colegio en tanto que institucion
educativa, las particularidades que identifican a su poblacion estudiantil y mas precisamente
aquellas que conciernen a los alumnos de los grados educativos antes sefialados. Esta
reflexion llevaré a plantear la situacion curricular de la ensefianza de la lengua francesa en el

Colegio, para cerrar exponiendo la problematica que surge en los grupos en cuestion.



A lo largo del segundo capitulo de este trabajo se dilucida la estrategia «ATELIERS
ARTISTIQUES ET CULTURELS». Inicialmente se conceptualiza la propuesta, mediante la
exposicion y el analisis de cada uno de sus ejes de trabajo y se destaca el componente cultural
en la misma. Esta reflexion llevara a proponer la metodologia més adecuada al proyecto y a
plantear los objetivos que esta nueva experiencia de aprendizaje del francés busca cumplir,
metas que seran posibles de alcanzar gracias a las competencias en la lengua que se
reafirmarén a lo largo de la actividad en los talleres. El capitulo termina con la propuesta de
recursos TIC cuya funcion serd coadyuvar al proceso de ensenanza-aprendizaje durante la

marcha de la propuesta pedagogica de FLE.

El tercer y ultimo capitulo se dedica a presentar el disefio de la propuesta, la estrategia para
desarrollarla siguiendo tres fases de trabajo: la pre-activa, la cual define los contenidos
abordar y explicard la organizacion y funcionamiento de los talleres asi como la disposicion
del ambiente educativo; la interactiva, que detalla el momento justo de interaccion entre pares
y docente a través de las diferentes actividades disefiadas para cada uno de los talleres
integrantes de la estrategia didactica y finalmente la post-activa, la cual puntualiza sobre el
proceso de evaluacion, sus tiempos y contenidos que seran susceptibles del mismo. El
capitulo termina presentando la propuesta de funciones que deben cumplir los actores y las

caracteristicas de los recursos y ambiente para su realizacion.

Para finalizar este texto, se expondran las conclusiones pertinentes de todo el proceso para el

analisis, fundamentacion y disefio de los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS».



1. ENSENANZA DE LA LENGUA FRANCESA EN EL COLEGIO KEPPLER

A fin de dilucidar la problematica que da origen a la presente propuesta pedagogica, el punto
de partida sera el analisis al contexto educativo institucional cuyo marco préctico ha sido el
detonante de la misma. Por lo tanto, a lo largo de este primer capitulo se presentaran las
caracteristicas del Colegio Keppler y las propias del alumnado, enfatizando en la revision de
las concernientes a los integrantes de los grupos de 5° y 6° grados de primaria. Esta revision
pretende identificar el lugar que la ensefianza de la lengua francesa ocupa en el curriculo del
Colegio, al tiempo que expone las dificultades a las que se enfrentan alumnos y profesores al

abordar el proceso de ensenanza-aprendizaje de la lengua en cuestion.

1.1. Caracteristicas del Colegio: Institucion educativa

El Colegio Keppler se ubica al sur de la Ciudad de México, en la colonia Parque San Andrés
en la delegacion Coyoacan. Esta zona de la ciudad cuenta con una infraestructura urbana
funcional y de calidad, entre los elementos que la componen podemos destacar las areas
culturales, de comercio, de vivienda, recreativas y educativas, sean éstas colegios,
instituciones y universidades, mismos que pueden ser de indole federal y privado. En el caso
del Colegio Keppler, éste se ubica en una zona residencial de un sector socio-econdmico

medio alto ofertando una educacion inicial y basica de caracter privado.

De lo anterior se puede inferir que la poblacion que solicita sus servicios tiene interés en una
formacion académica amplia que busca ir mas alld de conocimientos que una institucion de
nivel bésico pueda ofrecer, es decir, el Colegio Keppler busca complementar los
conocimientos de lectura, escritura, aritmética y actividades fisicas con la inclusion de otras
materias y actividades como lo podrian ser las lenguas extranjeras, talleres vespertinos asi

como actividades artisticas-recreativas y culturales.

Un elemento que hace destacar a este colegio entre otros privados de la zona, es que se

presenta como una escuela TRILINGUE con autorizacion oficial para impartir programas



académicos en los idiomas: espafiol, inglés y francés, alcanzando en 6° de primaria los niveles

PET! (certificacion del idioma inglés) y DELF-Prim? (certificacion del idioma francés).

1.1.1. Programas de formacion

Desde la creacion del Colegio se ofrecen los siguientes niveles de formacion:

» Educacion inicial (lactantes y maternal):

Alumnos de 3 meses a 2 afios 11 meses de edad.

En esta etapa, se busca estimular las capacidades de los alumnos més pequefios a través de
distintas areas de desarrollo, como lo son:

— Estimulacion temprana

— Desarrollo de habilidades fisicas

— Conceptos espacio — temporales

— Imagen corporal y formacion de habitos

— Atencion y memoria

— Conceptos matematicos

— Area social (afectiva, relaciones, valores y autoconocimiento)

(Colegio Keppler, 2015)
» Preescolar (Kinder 1,2y 3):

Alumnos de 3 aflos a 5 afios 11 meses de edad.

Etapa determinante en la formacion de la personalidad y desarrollo de habilidades en los
pequefios. Se apoyan areas como: formacion de habitos, desarrollo de relaciones sociales

sanas y aprendizaje de bases para la lectura, ciencias y matematicas.

! Examen internacional que respalda un cierto nivel de dominio del idioma inglés que consta de tres puntos
principales: el enfoque, las ideas y las explicaciones; corresponde al nivel B1 del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas.

2 El DELF Prim es el primero de la serie de diplomas DELF/DALF en francés como lengua extranjera que
reconoce el Ministerio de Educacion Nacional de Francia. Este es un diploma para todos los nifios principiantes
en el aprendizaje de la lengua francesa y que estan inscritos en el nivel elemental del sistema escolar francés o
en aquel que corresponde a la normativa vigente en su pais.



Los programas institucionales estan orientados a formar en los pequeios: conocimientos,
actitudes y habilidades que les permitan desenvolverse de manera segura, a través de los
talleres diarios y formacion constante de habitos dentro y fuera del aula y continuando con
la formacion trilingiie.

(Colegio Keppler, 2015)

» Pre-First (Preprimaria):

Alumnos de 6 afios a 6 afios 11 meses de edad.

Este es el grado de transicion entre el preescolar y la primaria, mismo que es impartido 100%
en inglés. Con ello, se refuerza la lectoescritura garantizando asi la adquisicion del idioma;
asi mismo, este afio facilita que los nifios alcancen un nivel de madurez social, afectiva y
cognitiva adecuada para el siguiente nivel de formacion.

(Colegio Keppler, 2015).

> Primaria:

Alumnos a partir de los 7 afios de edad.

Este nivel contempla los grados de 1° a 6° de primaria los cuales continian con el proyecto
educativo basado en la construccion de los aprendizajes por parte de los alumnos.

En ¢l se destaca principalmente el desarrollo de conocimientos, actitudes y habilidades que
potencien las diferentes inteligencias en nuestros alumnos. El trabajo se basa, no sélo en los
programas SEP de Educacion Basica, sino que se integran diferentes talleres y actividades
que enriquecen el proceso de ensefianza aprendizaje; ademds de contar con un nivel
académico destacado en las areas de Espafiol, Inglés y Francés.

(Colegio Keppler, 2015).

Independientemente del nivel de formacion, en el Colegio se busca crear un ambiente calido
y familiar para todos los integrantes, ya sean alumnos o profesores, gracias a que cuenta con
espacios diversos y diferenciados (aula y patio) para trabajar con los nifios de cada nivel.
Estos espacios no son susceptibles a modificar, pero existen areas que pueden adaptarse para

actividades diversas, como lo son el salon de usos multiples y el salon de musica.



1.1.2. Poblacion estudiantil

La poblacion que acude al Colegio se compone de diversos estratos sociales y culturales, sin
embargo, esta conformada mayormente por niflos que habitan en colindancia con el plantel,
lo que genera una mayoria de alumnos pertenecientes a un nivel socio-econémico medio alto
como se ha descrito anteriormente; destaca que entre la poblacion hay alumnos extranjeros

de nacionalidad china.

Un punto importante a sefialar es que la escuela cuenta con un programa de inclusion que
encuentra soporte en su Departamento Psicopedagdgico, el cual da seguimiento y
retroalimentacion constantes a los padres de alumnos con capacidades diferentes.
Igualmente, la psicologa en el cargo guia a los profesores al momento en que se genere alguna
duda respecto al trabajo con los niflos que puedan presentar algun tipo de capacidad diferente

o para resolver conflictos en cuanto al manejo del grupo.

Otro punto a remarcar es que la poblacion estudiantil va en aumento. Este hecho se observa
en la cantidad de alumnos por grupo, por ejemplo, en el afio 2013 tuve a mi cargo tres grupos
que apenas contaban con 6 alumnos cada uno (casos de segundo y sexto de primaria). Luego
durante el afio 2014, los grupos se integraban con un promedio de 21 alumnos por grado,
variando de acuerdo al nivel y la demanda. Actualmente la poblacion oscila entre 20 y 30
alumnos, considerando que solo existe un grupo por grado escolar en todos los niveles de
formacion. Por supuesto, cabe la posibilidad de abrir nuevos grupos solo si la cantidad de
alumnos por grado excede, ya que uno de los objetivos del Colegio consiste en ofrecer una

atencion lo mas personalizada posible a cada uno de sus alumnos.

1.1.3. Principios educativos y ambientes de aprendizaje

Desde sus inicios en el afio 1995, en el Colegio se vislumbro la mision de ofrecer servicios
educativos de calidad a través de una metodologia constructivista. Para ello se asumio la
perspectiva de Piaget en cuanto a que el aprendizaje es el resultado de interacciones entre el

sujeto con el entorno, bajo el modelo del aprendizaje activo de High Scope’. Una influencia

3 Los objetivos del curriculum y enfoque High Scope, estan orientados a desarrollar en los alumnos:



mas en su metodologia, es el trabajo que aporta Vigotsky relativo a las zonas de desarrollo

proximo*.

En lo que concierne a los campos de espafiol y matematicas, la metodologia High Scope
asumida por el Colegio Keppler esta claramente definida y organizada, es decir, la
disposicion de los espacios escolares, los escenarios de trabajo en el aula y los docentes estan
orientados e integrados para trabajar conforme a la metodologia. En consecuencia, en el
Colegio se puede apreciar la dinamica del trabajo cotidiano, el gusto con el que los alumnos

acuden a la escuela y lo motivados que éstos se hallan para aprender.

En las siguientes imagenes pueden apreciarse algunos de los distintos ambientes de
aprendizaje que conforman los salones, cabe mencionar que cada una de las aulas desde
Maternal hasta 6° grado de Primaria, cuentan con areas de trabajo definidas (Representacion,
Ciencias, Biblioteca, entre otras). De igual modo, en todos los ambientes de aprendizaje
compuestos por mobiliario acorde a su edad y estatura, los alumnos disponen de diversos
materiales y recursos didacticos que utilizan de forma individual y grupal para realizar las

actividades de aprendizaje bajo la guia del docente.

La iniciativa personal y la autonomia en la resolucion de problemas; la creatividad en la adquisicion y expresion
del aprendizaje; la capacidad de trabajar en equipo y de desarrollar las diferentes inteligencias: logica-
matematica, lingliistica, espacial, emocional, artistica etc.; la motivacion intrinseca al aprendizaje y la capacidad
de desarrollar mayores competencias personales, en el sentido de poder aplicar eficientemente lo aprendido
frente a situaciones nuevas. Los educadores en este sistema son tan activos como los nifios. Participan como
lideres, mediadores, acompafiantes. Respetan a los nifios y sus opciones, animan sus iniciativas, independencia
y creatividad.

4 Enfatiza el caracter orientador del aprendizaje respecto al proceso de desarrollo cognitivo que es igual a la

distancia entre el nivel de desarrollo del nifio determinado por la resolucion de problemas bajo la guia de un
adulto o en colaboracién con un compaiiero mas capaz.
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Ambiente de Maternal
Tomada de: http://colegiokeppler.edu.mx/v3/?page id=1656

Ambiente de Pre-First

Tomada de: http://colegiokeppler.edu.mx/v3/?page_id=1656

Ambiente de 2° grado de Primaria

Tomada de: http:/colegiokeppler.edu.mx/v3/?page_id=1656
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Estas imagenes permiten elaborar una nocion acerca de las situaciones de ensefianza en el
Colegio Keppler, se pretende que el entorno favorezca el aprendizaje y que la interaccion del
estudiante con los elementos que componen el ambiente le permita identificar los resultados
de su acciodn, construir significados y conocimientos por si mismo. Por lo tanto, es factible
mencionar que la interaccion es el elemento principal de estos escenarios ya que
proporcionan una multiplicidad de recursos interesantes, atractivos y Tutiles para las

actividades a desarrollar durante las diferentes lecciones a lo largo del dia.

En estos ambientes, el personal directivo es el responsable de la disposicion del escenario y
de los recursos que lo integran, para ello se guia de las sugerencias y recomendaciones del
departamento psicopedagdgico, mientras que los docentes son los encargados de la adecuada
explotacion didactica de los mismos, ya que de poco servirian escenarios tan completos sin

componentes didacticos a desarrollar.

1.2. Caracteristicas generales de los alumnos

Una vez expuestas las caracteristicas del Colegio y con el fin de identificar la problematica
que existe en el proceso de ensefianza-aprendizaje de FLE, es turno de realizar la reflexion
correspondiente a los rasgos que identifican a los alumnos que asisten al Colegio Keppler.
Por ello es que en el entendido de que esta propuesta va dirigida a los integrantes de 5° y 6°
grados de primaria, se analizaran las concernientes a los alumnos de nivel primaria. De
manera que, en un primer tiempo, se contextualizaran las circunstancias actuales en las que
los alumnos aprenden. En un segundo tiempo, se abordara el proceso del desarrollo cognitivo
y la importancia del contexto escolar sobre el aprendizaje del nifio para asi llegar a sus
intereses fundamentales de aprendizaje (ladicos, de comprension, de expresion, etc.).
Finalmente, se reflexionard hacia lo particular: las caracteristicas del grupo de estudiantes

cuyas edades oscilan entre los 10 y 12 afios.

1.2.1. Generaciones actuales

Hoy en dia las instituciones educativas se conforman por generaciones de alumnos cuyos

gustos, intereses y contexto social son completamente diferentes a las que identificaban las

12



generaciones anteriores, por lo que, ante tal realidad, se hace indispensable que tanto alumnos
como profesores pertenecientes a generaciones distintas logren identificarse. Para ello, el
docente debe incluir entre sus tareas, la busqueda y ejecucion de dinamicas interactivas que
reduzcan distancias comunicacionales existentes entre su generacion y a las que pertenecen
sus alumnos, en este entendido, se hace posible conocer el contexto de los alumnos y con

ello ser capaz de actuar en el mismo.

En efecto, la sociedad evoluciona constantemente, generaciones precedentes a ésta han
implementado avances tecnologicos que han modificado la estructura de la escuela y por
ende de codmo se ensefa y se aprende, basta dar una mirada al modo de cémo se obtiene ahora
la informacion. En consecuencia, lapsos de atencion de los alumnos de hoy se han visto
modificados, sus intereses ahora son algo mas complejos y presentan caracteristicas propias

de su época, segun Serres (2012, p.13):

Asi pues, estos nifios habitan en lo virtual. Las ciencias cognitivas muestran que el
uso del Internet, la lectura o la escritura de mensajes hecha por los pulgares y las consultas
en Wikipedia o Facebook no activan las mismas neuronas ni las mismas zonas corticales que
el uso del libro, de la pizarra o del cuaderno. Ellos (los nifios) no conocen, ni integran, ni
sintetizan como nosotros, sus ascendientes. No tienen la misma cabeza. .. no habitan el mismo
espacio...’

De ahi la relevancia de identificar el contexto actual de esta generacion de alumnos, ya que

¢éste definira también las interacciones sociales que daran forma y sentido a su aprendizaje.

> En el original. « Ces enfants habitent donc le virtuel. Les sciences cognitives montrent que ’usage de la Toile,
la lecture ou I’écriture au pouce des messages, la consultation de Wikipédia ou de Facebook n’excitent pas les
mémes neurones ni les mémes zones corticales que 1’usage du livre, de I’ardoise ou du cahier. Ils ne
connaissent, ni intégrent, ni se synthétisent comme nous, leurs ascendants. IIs n’ont plus la méme téte...Ils
n’habitent plus le méme espace. »
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1.2.2. La nifez: etapa de desarrollo cognitivo y de integracion de la identidad

Desde el nacimiento, el factor social juega un rol preponderante en la vida de todo individuo
y es determinante durante su desarrollo, por consiguiente, es de suma importancia la
sociabilizacion durante la etapa de educacion primaria.
A este efecto Vygostky senala que, para el nifio, la socializacion es el punto de partida de
toda interaccion y por ende aprendizaje, dice:
Es por la intermediacion de los demas, por la intermediacion del adulto que el nifio
se compromete con sus actividades. Absolutamente todo en el comportamiento del nifio esta
fundamentado, cimentado en lo social. Entonces, la relacion del nifio con la realidad es, desde

el comienzo, una relacion social. En este sentido, se podria decir que, desde la lactancia, el
nifio es un ser social del més alto rango. (Citado en Ivic, 1994, p.3).6

De lo que se deduce que la experiencia social del nifio y el medio donde se desarrolla es
crucial para su aprendizaje; dentro de la escuela, gracias a la guia de los docentes, los cuales
intervienen ayudando al nifio a construir su aprendizaje y también gracias a la convivencia
con sus compaiieros; fuera de la escuela, primeramente gracias a la interaccion con sus padres
y familia quienes colaboran también en su proceso cognitivo, y luego, gracias a las
actividades que realice el nifio en otros espacios bajo supervision de otro adulto (por ejemplo
entrenador, tallerista o profesor de lenguas) y a la interaccion entre pares al jugar. No hay
que pasar por alto que es también gracias a estas interacciones que el nifo va formando su

propia identidad.

Por lo tanto, la interaccidn social y por supuesto, el lenguaje, permiten emerger y constituir
funciones mentales superiores como lo son la atencidon voluntaria, la memoria logica, el
pensamiento verbal y conceptual, las emociones, etc. En consecuencia, la plenitud y felicidad
con la que el nifio se desarrolle a lo largo de su educacion primaria, favorece su desarrollo

cognitivo, es decir, los lazos que se estrechan entre profesor-alumno, el interés que éste sienta

% En el original : « C’est par I’intermédiaire des autres, par I’intermédiaire de I’adulte que 1’enfant s’engage
dans ses activités. Absolument tout dans le comportement de 1’enfant est fondu, enraciné dans le social. Ainsi,
les relations de I’enfant avec la réalité sont dés le début des relations sociales. Dans ce sens, on pourrait dire du
nourrisson qu’il est un étre social au plus haut degré ».
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hacia los contenidos a aprender, asi como la interaccion entre pares, genera en el nifio un

bienestar que lleva al aprendizaje.

1.2.3. Intereses fundamentales de aprendizaje durante la nifiez

Hay que senalar que actividades como jugar, cantar e imitar son indispensables en el
aprendizaje de los nifios. Asi mismo, leer cuentos e historias fantésticas, asi como interpretar
a los personajes de sus cuentos favoritos u observar imagenes y platicar acerca de ellas son

solo algunas de las tareas que los nifios aman realizar.

El movimiento es parte natural en ellos, todo lo quieren conocer, tocar, explorar, probar,
intentar...buscan establecer relaciones con todos y todo lo que les rodea. Obviamente
también se cuenta con alumnos un poco mas timidos, pero que, animados por sus pares,
logran realizar actividades que ni ellos se sentian capaces de ejecutar. De estos hechos, se
hace posible armar un catdlogo que contenga los intereses propios de su edad respecto al

modo de aprender, que de acuerdo con Dalgalian son:

» Ludicos: Jugar, cantar, investigar, explorar, descubrir, etc.

» De expresion: Verbal, pero también, corporal (bailar, imitar, interpretar), musical
(adoran producir sonidos con todo: lapices, cubetas, campanas, etc.) y artistica
grafica (producir dibujos, comics, pintar con manos, pies u otros objetos).

» De comprension: de ellos mismos y de su entorno.

» De construccion de saberes: para realizar tareas cotidianas, resolver situaciones que
encuentren dificiles o incluso para poder interactuar en circunstancias nuevas para

ellos. (citado en Proscolli, 2007, p.33).

Ahora bien, en lo que concierne a los alumnos de nivel primaria del Colegio Keppler, se
puede decir que todos y cada uno de ellos tienen estos intereses en comun, son nifios con
animo de aprender, con muchas ganas de socializar, interesados en los resultados que
obtienen con todo lo que interactuan. Gustan de investigar, explorar, jugar, pero sobre todo
de reconocer los limites. Saber hasta donde pueden llegar es un conocimiento muy importante

para ellos y la investigacion por reconocerlo aplica a toda materia y todo profesor. Son nifios
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que requieren de limites claros pero flexibles; se podria mencionar que la metodologia que
se aplica en la escuela es un detonante de esta actitud, misma que ya forma parte de su
identidad y que como profesor se debe hacer frente al respecto.

Cierto es que existen toda clase de caracteristicas que no son una constante en todos los
alumnos; los hay traviesos y curiosos, los hay curiosos y respetuosos, respetuosos y timidos
y asi sucesivamente, pero estas particularidades solo se pueden observar desde una
perspectiva subjetiva de quien interactia con ellos. Por ello es que este punto abord6 de un
modo general y amplio las caracteristicas propias de la edad en la que los alumnos de primaria

se encuentran, permitiendo asi esbozar el contexto que se vive en el colegio.

1.2.4. Capacidades de los alumnos de 5° y 6° grados

Si bien los alumnos que conforman estos grados cuentan con algunas de las caracteristicas
descritas en el punto precedente, también es cierto que en ellos se manifiestan
particularidades propias de la pubertad, lo cual se asocia a la interaccion social en un contexto

digital o virtual a la que ahora estan habituados.

Dado que esta propuesta se dirige al grupo compuesto por nifios de 10 a 12 afios, es
conveniente puntualizar en sus capacidades, las que se describen a continuacion (Pérez, et

al., 2009).

» Cognitivas: A estas edades los niflos generalizan los aprendizajes adquiridos y pueden
relacionar los mismos con circunstancias ajenas al contexto que viven. De igual modo,
sus lapsos de atencién se han incrementado y son capaces de reflexionar sobre sus

actos, pero también sobre la nueva informacion que van asimilando.

> Emocionales: Comienzan a identificar sus necesidades, gustos e intereses personales,
lo que los lleva a cooperar de un modo mas empatico formando grupos de amistades
con intereses comunes. Al mismo tiempo, demuestran mayor autonomia respecto a su
aprendizaje y determinacion para llevar a cabo actividades de su interés. Esta
caracteristica los puede llevar a integrarse a dindmicas de aprendizaje donde asumen

un rol mas activo aportando informacion significativa a las mismas.
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» Fisicas: Estos nifios experimentan cambios fisicos y logran coordinar sus movimientos
de forma mas compleja, aprendiendo al mismo tiempo a manejar sus gestos. Su
movimiento es ya mas fino y preciso, lo que los hace capaces de interactuar mas
sutilmente con su alrededor adaptadndose a medios diversos, también son aptos para

manipular objetos cada vez mas menudos.

> De insercion social: En esta etapa, son mas perceptivos a los estimulos exteriores, lo
que los profesores pueden aprovechar para una adecuada integracion social en el
ambiente educativo, elemento que a esta edad es de suma importancia entre ellos. De
igual modo, esta capacidad mas desarrollada facilita la integracion de grupos mixtos lo

que antes era muy complicado para ellos.

» Derelaciones interpersonales: En este periodo la opinion que los padres y profesores
tengan de ellos reviste una nueva importancia, ello los lleva a generar vinculos mas
profundos y como se sefialaba en parrafos anteriores, estos lazos generan interés en el
aprendizaje contribuyendo también en la integracion de su propia identidad. Gracias a
la interaccion social que han vivido en diferentes &mbitos, han desarrollado un sentido
de empatia que los lleva a proponer ideas y resolver conflictos. Asi mismo, ahora
poseen un criterio propio para ponerse de acuerdo cuando trabajan en equipos; lo que,
a su vez, los lleva a cuestionar ciertas reglas o normas con las que pueden estar en
desacuerdo. En consecuencia, son capaces de plantear nuevas normas que se adapten a

las necesidades que ahora advierten.

En sintesis, considero que todas estas capacidades son indispensables para el aprendizaje,
situacion que no excluye a la materia de francés, ya que todas se interrelacionan para que los

nifios sientan interés y gusto por la materia.
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1.3. Situacion curricular de la ensenanza del francés

Después de revisar el sitio web del Colegio y algunas publicaciones donde éste hace
promocion de sus servicios, no se encuentran posicionamientos claros respecto a la ensefianza
de lenguas extranjeras, ya sea inglés o francés. Es decir, el Colegio ofrece ensefiarlas como
parte del proyecto formativo, sin embargo, se carece de una propuesta como tal, tanto a nivel
de propositos, como de principios sobre el valor que puede tener el inglés o el francés, que

es el que interesa en este trabajo, en la educacion de los alumnos.

Considerando lo expuesto por Gimeno (1991), la integracion de la ensefianza de la lengua
francesa al curriculo del colegio supondria la adopcion de una posicion y orientacion hacia
su cultura, buscando una formacion integradora y global en la educacion de sus alumnos. Es
por ello que la materia de francés también demanda atencion, asi como un proyecto definido
para la ensefianza de la misma. Lo anterior nos lleva a reflexionar que la ensefianza de FLE
amerita la misma importancia que las demds materias que integran el curriculo, ya que como

13

Gimeno sostiene: “...en el curriculo estan implicados todos los temas que tienen alguna
importancia para comprender el funcionamiento de la realidad y de la préactica escolar a nivel

del aula, de centro, de sistema educativo.” (Gimeno, 1991: p.32).

1.3.1. Propdsito de la enseiianza

Una de las misiones del Colegio Keppler es formar alumnos felices pero también capaces de
hacer frente a un mundo cada vez mas globalizado proveyéndolos con las caracteristicas y

capacidades necesarias que los ayuden a afrontar todo reto que se les presente.

Por lo anterior es que se intenta promover una educacion intercultural que integre elementos
representativos de la cultura del habla inglesa y los correspondientes a la francesa, con
aquellos que son propios de los mexicanos. Lamentablemente a causa de las dificultades que
a continuacion se describiran, esta educacion intercultural no se ha logrado realizar por
completo, sobre todo en lo respecta a la integracion de elementos de la cultura francesa. Aun

falta desarrollar un proyecto que de fuerza a la ensefianza de la materia y que a su vez, ésta
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transfiera los elementos culturales de la lengua a los alumnos. Como Pfleger sefiala: “El aula
tiene que convertirse en un espacio que se abre a la experiencialidad, lo que implica vivir,
sentir y experimentar antes que memorizar, declinar y conjugar. Asi se permite, por ende, la
conceptualizacion de una tercera cultura, esto es, un ambiente de aprendizaje que no

privilegia ni una identidad cultural ni la otra.” (Pfleger, s.f.: p.21).

Siguiendo este razonamiento, el aula puede representar un espacio comunicativo de accion y
experiencia social e individual, que se presenta por un cimulo de patrones de interpretacion,

culturalmente transmitidos y organizados mediante el lenguaje.

1.3.2. Objetivos planteados

El Colegio cuenta con la autorizacion ante la SEP para impartir clases en lengua francesa, sin
embargo, dada la carencia de una orientacion y propoésitos explicitos, es evidente que esta

autorizacion no se ha llevado a la practica plenamente.

En consecuencia, la intencion primordial del curso de francés es un tanto ambigua. Se
pretende que los nifios logren resolver por entero los libros de texto y todas las actividades
que éstos incluyen; es decir, el profesor se halla obligado a abordar el contenido de los
manuales por completo, incluso si es necesario y de modo extra oficial, agregar un dia mas
de clases para que los alumnos puedan entregar sus libros terminados al final del curso

escolar.

Esta meta de trabajo representa ciertos beneficios, por ejemplo, en términos institucionales
el Colegio cumple con lo que ofrece: impartir cursos de francés y justificar ante los padres
de familia el costo por adquirir los textos y el material para la clase. En cuanto a los
estudiantes ellos pueden asimilar expresiones, estructuras lingiiisticas y vocabulario que les

permita llegar a discriminar y comprender expresiones elementales en francés.

No obstante este énfasis en el texto como la “columna vertebral” y evidencia del trabajo de

un curso, también plantea inconvenientes, particularmente en términos del proceso
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enseflanza-aprendizaje. Por ejemplo, al contar con solo 45 minutos de clase de francés, el
docente invierte demasiado tiempo en repartir los libros y organizar al grupo, lo que
disminuye el tiempo dedicado a la actividad en si e impide generar diversas situaciones de
comunicacion y retroalimentacion en el idioma durante la clase, asi mismo el hecho de
trabajar durante todo el ciclo escolar con el mismo material, provoca tedio en los nifios y
disminuye su motivacion no solo por la falta de variedad en las actividades, sino por la
desconexion entre el texto y las situaciones en los que ellos podrian comunicarse utilizando
el francés. Por ultimo la predominancia del texto genera una relacion tensa entre docente y
alumnos, pues el principal compromiso de ambos se canaliza hacia trabajar con el material y

no en co-participar en una situaciéon comun para ensefiar y aprender algo.

Por lo anterior, redirigir el enfoque de la ensefianza de la lengua y las actividades a realizar
durante la clase de francés es de suma importancia, ya que como Gimeno afirma: “Cuando
los intereses de los alumnos no encuentran reflejo en la cultura escolar, se muestran
refractarios a ésta bajo multiples reacciones posibles: rechazo, enfrentamiento,

desmotivacion, huida, etc.” (Gimeno, 1991: p.35).

Cabe recordar que otro de los propdsitos del Colegio respecto al aprendizaje del francés,
consiste en que los alumnos presenten los examenes DELF-Prim y obtengan la certificacion
internacional correspondiente. Al respecto, se puede inferir que esta meta también se
vislumbra remota de cumplir, toda vez que al no contar con un proyecto bien estructurado en
funcion del aprendizaje de los estudiantes, la ensefianza de la lengua carece de una direccion
clara y en consecuencia, tampoco se efectia un seguimiento adecuado para proyectar la
presentacion de dichos exdmenes. Para ello hace falta preparar a los alumnos integrando mas

recursos y contenidos a su clase regular, a partir de objetivos asociados a las certificaciones.

Pero, ;coOmo agregar mas material y mas libros a tan corto tiempo de trabajo?... de
considerarlo, las circunstancias que experimentan tanto alumnos como profesor empeorarian,
lo que sin duda detonaria en el hartazgo total de ambos. Entonces, ;es posible continuar con
el mismo método de trabajo después de haber sopesado los pros y contras del mismo?...

cabria sefialar que un cambio en la planeacién y proyeccion de la ensenanza de la lengua
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francesa es apremiante, pues los actores en el escenario de aprendizaje requieren de un

cambio de enfoque al abordar la materia.

Por lo que se ha podido apreciar a través de esta reflexion, se confirma la necesidad de un
cambio en la ensefianza de la lengua, puesto que para preparar a un alumno para hacer frente
a una situacion, en este caso una certificacion internacional, es necesario situarlo en
experiencias que lo lleven a practicar y poner en accidn los conocimientos que ha adquirido.
En efecto, no se habla de ubicarlos en simulaciones, sino de situarlos en escenarios reales,

que demanden de ellos accion completa.

Por supuesto que ésto también demandara del docente de francés un trabajo arduo y
comprometido, pero ;qué profesor no se haya comprometido con su vocaciéon y motivado

por los resultados que pueda generar en sus alumnos?

1.3.3. Las clases: niveles formativos, ambientes de aprendizaje y manuales de

apoyo

» Niveles formativos y caracter de la materia:

Todos los alumnos que integran los diferentes niveles formativos en el Colegio, cursan la
materia de francés la cual es de caracter obligatorio tanto en preescolar como en primaria.
Esta clase consta de 45 minutos dos veces a la semana. En cuanto al nivel de educacion inicial
o Maternal, el tiempo dedicado al francés se reduce a 1 vez a la semana con una duracion de

45 minutos; en ella se realizan actividades como cantos y juegos.

» Ambientes de aprendizaje:

En lo que a éstos respecta, se hace indispensable remarcar que no existe una “esquina’” o un
“area” para la ensefianza del francés. Las bibliotecas o areas de lectura en cada uno de estos
ambientes se componen por titulos en inglés y espafiol exclusivamente, asi como los afiches
que decoran los salones, los cuales hacen mencién a los dias de la semana, colores,

numeracion, eventos, horarios, etc., pero solo estan escritos en inglés.
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Debido al escenario anterior, los alumnos permanecen en contacto visual con la lengua
inglesa el 100% del tiempo que permanecen alli. Asi mismo, el inglés se utiliza a lo largo
del trabajo en el aula y en el tiempo de descanso en el patio, alternando aproximadamente en
un 50% con el espafiol, de esta manera los nifios se comunican con fines de estudio y de

interaccion social en ambas lenguas.

Este uso habitual del inglés permite que los alumnos tengan una mayor cercania con la cultura
anglosajona y también otorga un sentido de utilidad a la misma. Desafortunadamente no es
asi con el francés, ya que el contacto con la lengua y con aspectos culturales de la misma, se
reduce al tiempo de la clase de la materia mediante el texto, no existen otros espacios para
utilizar la lengua, elementos visuales o condiciones en el entorno para fomentar el uso del

francés.

Estimando las condiciones descritas, (es posible atraer el interés del alumnado hacia la
lengua francesa si en realidad no existe elemento alguno dentro del escenario que lo motive?
Por ello es que, si el Colegio sigue una metodologia High Scope sumado a lo propuesto por
Vygotsky, se hace evidente que el escenario educativo, el contexto y las interacciones
sociales juegan un papel preponderante en el aprendizaje del alumno y la materia de francés

no puede quedar exenta de este proceso.

» Manuales y recursos de apoyo:

Los materiales para apoyar la ensefianza y el aprendizaje del francés en el Colegio se integran
en mayor medida por manuales (métodos) editados por CLE Internacional y se dividen del

siguiente modo segun el grado escolar:

a) Maternal:

Se trabaja solamente con un cuaderno marquilla que contiene dibujos impresos, como por
ejemplo frutas y verduras, crayones, juguetes, etc. Para trabajarlo, los nifios aplican diversas
técnicas como lo son la pintura dactilar, el soplado de pintura con popotes, el rasgado, etc.,

ademas del uso de diversos materiales como algodon, pintura, crayones, entre muchos otros.
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Se carece de un texto que guie al profesor de francés, ya que la intencién primordial en este
nivel formativo es que los nifios experimenten el uso de diversos materiales y con ello

complementar la parte sensorial indispensable en esta etapa.

b) Kinder 1

Se utiliza un tnico libro (sin titulo), el cual es dedicado a francoparlantes de nivel maternal
mismo que por esta caracteristica, carece de guia pedagogica ya que no se trata de un método
para la ensefanza de FLE. El libro con el que trabajan los alumnos incluye diversas
actividades con ilustraciones que invitan al alumno a realizar ejercicios tales como unir con
lineas y puntos, encerrar objetos, crear conjuntos, colorear, etc., actividades propias de los

alumnos de este grado escolar.

¢) Kinder2y3

Meétodo: Lili, la petite grenouille
- Kinder 2: Volumen 1. Nivel debutante dirigido a nifios de entre 4 y 6 afios.

- Kinder 3: Volumen 2. Nivel debutante dirigido a nifios de entre 5 y 6 afios.

Cuya propuesta ludica acerca a los nifios a la lengua francesa a través de las aventuras de tres

pequefios personajes y su estilo de vida; este método se compone por:

e Cuento/album: Que contiene 3 pequenas historias ilustradas de Léo, Lea y Lili, personajes
franceses que acompafan el proceso de aprendizaje de la lengua; se basan en temas
actuales y relativos a nifios en el rango de edad de 4 a 7 afios, promoviendo con ello la
competencia socicultural durante el aprendizaje del francés. El 4lbum es la pieza clave del
conjunto de recursos que acompanan este método, ya que de éste se desprenden los temas

a abordar en el cuaderno de actividades.

e (Cuaderno de actividades: En sincronia con los recursos sonoros, su utilidad radica en

realizar actividades enfocadas en la expresion oral, ya sea de modo individual o grupal.
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Con ellas se busca desarrollar la competencia comunicativa en los alumnos a través de
“situaciones de comunicacion” como pueden ser: identificar personas, preguntar algo,
agradecer o expresar una opinion, etc. A lo largo del trabajo en el cuaderno, son pocas las
tareas que implican la produccién escrita de la lengua, los ejercicios a realizar consisten
en seguir las indicaciones que las pistas de los recursos sonoros indiquen, como por

ejemplo: encerrar objetos, unir elementos, colorear, ademas de otras indicaciones a seguir.

e Discos compactos con recursos sonoros (canciones, documentos y didlogos): A través de
las canciones, dialogos o actos de palabra, se aborda el aspecto fonético de la lengua por
medio de actividades de expresion y produccion oral; su uso es en conjunto con el

cuaderno de actividades y el album.

e QGuia pedagogica: La cual contiene el detalle de todas las actividades del libro del
estudiante, competencias a desarrollar y consejos dirigidos al profesor acerca de la

explotacion adecuada de los recursos que integran este método.

d) Pre- First y 1° grado de Primaria
Método Zig Zag :
- Pre-First: volumen 1, Nivel: Al.1 dirigido a nifios de entre 5 y 6 afos.

- 1° de Primaria: volimen 2, Nivel: A1, dirigido a nifios de entre 7 y 10 afos.

Dirigido a no francoparlantes con un enfoque metodologico accional, intercultural e

interdisciplinario y esta integrado por:

e Libro de estudiante: Organizado en 6 Unidades de trabajo; este recurso es el eje de los
demas materiales ya que en el se detallan las competencias a desarrollar de la lengua,
como lo son la comunicativa, la sociocultural, contenidos como el vocabulario, la fonética,
entre otros. Todos los ejercicios se abordan de un modo visual y ludico a través de dibujos,
canciones y pequefias historietas que son acompafiadas por los recursos sonoros.

e (Cuaderno de actividades: En éste, los alumnos comienzan a escribir en francés; cada

unidad de trabajo corresponde a la del libro del estudiante y sigue las mismas
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caracteristicas visuales del método. Sus ejercicios abarcan la comprension y produccion
escrita y la oral, por lo que también se necesita de los recursos sonoros para realizar las

actividades.

e Discos compactos con recursos sonoros (canciones, documentos y didlogos): Estos
siempre se hallan ligados a todos los elementos que contiene el método, ya que son

indispensables durante su explotacion.

e Guia pedagdgica: La cual contiene el detalle de todas las actividades del libro del
estudiante, competencias a desarrollar y consejos dirigidos al profesor acerca de la

explotacion adecuada de los recursos que integran este método.

e) De 2°a4°grados de Primaria
Meétodo: Alex et Zoé
2° Grado: Volimen 1. Nivel A1/A2 dirigido a nifios entre 7 y 10 afos.
- 3°Grado: Volumen 2. Nivel A1/A2 dirigido a nifios entre 7 y 10 afos.

4° Grado: Volimen 3. Nivel A2 dirigido a nifios entre 7 y 10 afios.

Método de FLE dirigido a no francoparlantes, elaborado para que los alumnos puedan
expresarse a través de situaciones de comunicacion, juegos, historietas y canciones que
proponen los personajes principales, Alex y Zoé. En este caso, el libro se encuentra impreso
en letra cursiva y letra de molde, lo que genera una dificultad para el caso preciso de los

alumnos del Colegio Keppler’. Cuyo material de trabajo consiste en:

e Libro de estudiante: A diferencia de los métodos anteriores, éste se compone por dibujos
e imagenes con rasgos realistas o figurativos; cada volimen se intregra por 15 Unidades
que buscan desarrollar a través de lecciones las competencias orales y escritas en la lengua

francesa.

7 Se mencionan las dificultades que estos alumnos presentan ya que durante mi practica como docente se
quejaban de que no entendian el tipo de letra, el hecho es que no estan familiarizados con la letra cursiva. Asi
mismo, constantemente preguntaban si asi también escriben en Francia o los franceses. Un punto mas que
confirma la necesidad de incluir elementos culturales en la ensefianza de cualquier idioma.
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Cuaderno de actividades: Este retoma los temas que aborda el libro del estudiante y
propone ejercicios concernientes mayormente a desarrollar la comprension y produccion
escrita. Detalla en cada tarea, el tema y la pagina del libro del estudiante para que sirva de

referencia a su realizacion.

Libreta de civilizacion: Aborda los temas vistos en el libro del estudiante y los relaciona
con situaciones francesas, de este modo se pretende desarrollar la competencia

sociocultural.

Fichas de trabajo: Consisten en un recurso extra para reafirmar los conocimientos
adquiridos y pueden ser desde juegos como memoria, elaboracion de dados, crucigramas,

marionetas de papel, etc.

Discos compactos con recursos sonoros (canciones, documentos y didlogos): Estos son
indispensables para el uso del libro del estudiante y en menor medida el cuaderno de

actividades.

Guia pedagodgica: La cual contiene el detalle de todas las actividades del libro del
estudiante, competencias a desarrollar y consejos dirigidos al profesor acerca de la
explotacion adecuada de los recursos que integran este método, ademas de las fichas de

trabajo extra y las dindmicas para utilizarlas.

f) 5°y 6°grados de Primaria

Método: Pixel.

- 5°grado: Volumen 2, Nivel Al dirigido a nifios de 7 a 10 afios.

- 6° grado: Volumen 3, Nivel A2 dirigido a nifios de 7 a 10 afios.

Dirigido a no francoparlantes cuyos contenidos se presentan a adolecentes, con imagenes de

personas en situaciones comunes y donde la ensefianza de gramatica es acentuada. Tiene un

enfoque cultural centrado en el estilo de vida de los adolecentes franceses.
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e Librode estudiante: Aligual que en los métodos descritos, este determina el eje de trabajo
de las clases. En ¢l se divide el trabajo por unidades y esta estrechamente relacionado con
las actividades del cuaderno y los recursos sonoros. En este caso, el enfoque al aspecto

gramatical es el predominante.

e Cuaderno de actividades: Este se usa mas como recurso para tareas que ayuden a reafirmar
los temas que se aborda en clase, debido a la falta de tiempo para su uso en el ambiente

escolar.

e Discos compactos con recursos sonoros (canciones, documentos y didlogos): Son
indispensables para el uso del libro del estudiante en el salon de clases. En estos niveles
son pocos los recursos que consistan en canciones, mas bien son situaciones de

comunicaciéon como didlogos.

e Guia pedagogica: Aun cuando existe la guia, el colegio no cuenta con ella, por lo que el

libro del estudiante toma el rol de ésta.

Estos son los métodos que el Colegio solicita que se adquieran al inicio del ciclo escolar, de
acuerdo al grado académico al que se inscriban los alumnos, por lo tanto, es responsabilidad

de cada uno de ellos llevar su material a la clase y trabajar en ¢€l.

Hay que subrayar que todos los materiales descritos con excepcion del cuaderno utilizado en
maternal, se componen de una guia pedagogica y fichas de trabajo como material adicional
o complementario para las lecciones, con la intencion de exponenciar su uso y el contenido
de los mismos. Sin embargo, durante el periodo en el que he trabajado como profesora de
francés, en el Colegio solo se ha contado con las guias pedagdgicas de los métodos utilizados
en Pre-First y en los grados de 1° a 4° de primaria. Finalmente, hay que senalar que la falta
de una direccion particular de la materia de francés en la institucion y el inconveniente de
que ningun integrante del personal directivo hable francés, genera varias limitantes (algunas

mencionadas previamente) para la ensefianza esta lengua, entre ellas:
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La falta de un programa en la lengua: Sin una planeacion oportuna de la lengua se

hace imposible cumplir con los objetivos propuestos.

Una adquisicién inadecuada de los manuales o métodos de FLE: Ya que al no tener

conocimiento en la lengua y en la ensefianza de la misma, se adquirieron los manuales
o métodos desconociendo su contenido y cuan provechoso pueda ser éste, por ello se

confia en lo que el promotor de la editorial ofrece.

El uso de diversos manuales que no tienen conexién entre si a lo largo del proyecto

educativo: Lo que a su vez genera una sobrecarga de trabajo para el profesor, ya que
al no existir un programa de la lengua, el profesor debe realizar la planeacion de cada

grupo a modo semanal de acuerdo a cada manual.

La falta de una metodologia de ensefanza en la lengua: Toda vez que el Colegio debe

considerar que asi como se cuenta una metodologia de ensefianza que guia su
quehacer educativo, también la ensefianza de lenguas extranjeras y en este caso
preciso la ensefianza de francés, requiere de un seguimiento y principios filoséficos

propios.

El uso de Guias pedagogicas del material como fuente de planeacion: Estas son sin

duda un recurso valioso para la adecuada explotacion didactica del material, sin
embargo, no es posible establecer una planeacion solamente con base en los ejercicios

propuestos por las guias.

La falta de actividades culturales concernientes a la lengua meta: Mientras que la

ausencia de elementos culturales representativos y significativos de la cultura
francesa o de otras sociedades francoparlantes prevalezca en los ambientes de
aprendizaje, no podra generar més que desconocimiento y falta de motivacion en los

alumnos hacia el aprendizaje de la lengua.
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1.3.4. Problematica en 5° y 6° grados.

Es tiempo de entrar al punto focal de la problematica en la ensefianza de la lengua en esta
institucion: la marcada falta de interés entre los alumnos de los grupos de 5° y 6° grados.
Obviamente esta apatia nace debido a diversos elementos, algunos de los cuales se han
detallado previamente. Otros factores especificos de los nifios que forman mis grupos y que

he identificado a partir de la interaccion con ellos son:

Alumnos de 5° grado (Edad: 10 a 11 afios)

Caracteristicas Intereses

e Inquietos e Actividades extraescolares (musica, pintura,
e Dispersos actuacion, manualidades, deportes)

e Sociales e Uso de nuevas tecnologias de comunicacion
e Requieren de constante supervision (Facebook, Twitter, Internet, videojuegos)

e Poco auténomos en su aprendizaje e Integracién a grupos formados en la escuela
e Muestran bajo interés en diversas (amigos,  compafieros de  actividades

materias. extraescolares, intereses comunes, etc.)

Alumnos de 6° grado (Edad: 11 a 12 afios)

Caracteristicas Intereses
e Cooperativos e Actividades extraescolares (musica, pintura,
e Inquietos y curiosos actuacion, manualidades, deportes)
e Sociales e Uso de nuevas tecnologias de comunicacion
e Requieren de supervision baja durante su (Facebook, Twitter, Internet, videojuegos)
trabajo e Integracion a grupos formados en la escuela
e Muestran interés en diversas materias y el (amigos,  compafieros de  actividades
francés no es la excepcion extraescolares, intereses).

Por un lado, como se ha sefialado, el contexto y la baja interaccion que se tiene en la lengua
ha propiciado que estos alumnos carezcan de una motivacion para aprender francés, lo cual
genera un marcado rechazo por la clase. Por otro lado, el repudio que genera el trabajo en los
manuales debido a la imposicion de la escuela provoca un mayor desanimo, ya que desde la
perspectiva de los alumnos este material y el contenido de las clases no cuentan con
significacion alguna en su vida cotidiana debido a que la aproximacion hacia la lengua es

casi nula, convirtiéndola asi en una herramienta estéril.
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Una vez expuesto el contexto y problematica de la que emana la propuesta que se presenta
en este documento, se comprende que un proyecto para ensefiar francés a una poblacion
especifica requiere mucho mas que una enunciacion de algunos propdsitos bien
intencionados o de tomar medidas administrativas para el control de las actividades. Para
esto es necesario tener una perspectiva general e integral del conjunto de factores que inciden

en la ensefianza y en el aprendizaje.

En el analisis previo destaca por ejemplo, la relevancia que tiene contar con un espacio de
trabajo en donde se disponga de diversos materiales que permitan crear un ambiente para la
interaccion y el didlogo en la lengua meta; disponer de un tiempo y horario que favorezcan
el contacto frecuente del estudiante con la lengua de estudio, otorgar un mayor espacio de
autonomia a los docentes que les facilite adaptar sus estrategias de ensefianza a las
caracteristicas del grupo y también, impulsar el disefio de un plan para la ensefianza de la
lengua, en este caso el francés, acorde al proyecto educativo del centro escolar del que se
trate, a las caracteristicas de los estudiantes y basado en metodologias especializadas y

pedagdgicas fundamentadas.

No obstante las limitantes ya enunciadas considero que como docente, es viable comenzar a
generar cambios en la ensefianza-aprendizaje de la lengua francesa con la implementacion
de dindmicas diferentes y atractivas en los grupos que se hallan mas reacios a participar en
este proceso y que son los alumnos de 5° y 6° grados. Por ello es que en el siguiente capitulo
se expondra la propuesta pedagogica de FLE «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS»,
la cual a través del trabajo en talleres integrales busca dar forma y utilidad a los

conocimientos que los alumnos han adquirido durante sus clases de francés.

30



2. « ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS » BASES PARA ESTRUCTURAR
UNA ESTRATEGIA DE ENSENANZA DEL FRANCES

Para conceptualizar la propuesta « ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS», se partira
del analisis del taller como herramienta didactica, es decir, se examinaran las ventajas e
inconvenientes que este medio puede aportar en la ensefianza de una lengua extranjera, en
este caso, de francés. Este examen conducira a integrar los demas elementos que componen
la propuesta pedagogica y a su eje transversal: el arte y la cultura. Para finalizar este punto,

se abordaran los dos vértices de trabajo de esta propuesta: teoria y produccion.

A continuacion, se estudiara qué modelo pedagogico puede ser el marco tedrico mas
apropiado para trabajar durante estos talleres y como es viable aplicarlo. Esta reflexion dara

soporte a los objetivos que se plantean en los talleres.

Después, se expondra la planeacion del proyecto, mismo que debera fundamentarse sobre
contenidos y competencias a desarrollar en los alumnos. Sin embargo, como ha quedado
expuesto durante el andlisis de la problematica, al no contar en el Colegio con un plan de
estudios definido para cada grado, en este punto se analizara la viabilidad de fundar dicha
planeacion sobre las competencias que propone el método de FLE que ocupan los alumnos
de 5° y 6° grados de primaria durante las clases de francés. Por lo tanto, se estudiaran los
componentes gramaticales, de conjugacion, de fonética, vocabulario, los objetivos de

comunicacion y los elementos culturales propuestos por el mismo.

Para finalizar este capitulo, se reflexionara sobre la importancia que reviste la integracion de
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) durante estos «ATELIERS
ARTISTIQUES ET CULTURELS». Estudiar cudles son las mas favorables de acuerdo a su
utilidad, a la explotacion didactica que ellos puedan detonar y cudles de éstas son las mas

familiares a los alumnos a quienes se dirige la propuesta, sera el punto focal de este apartado.
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2.1. Concepto de «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS»

Como ha quedado de manifiesto, el entorno donde los alumnos interaccionan utilizando la
lengua meta es esencial para su aprendizaje. De ahi la necesidad de crear espacios reales y
virtuales en los que ellos se sientan comodos, atraidos de modo natural al aprendizaje y que
motive en ellos el deseo de socializacion, de intercambio e integracion de nueva informacion
que mas tarde puede traducirse en conocimiento. Para ello, existen diversas modalidades de
ensefianza que servidas de herramientas pedagogicas hacen mas sencillo y agradable el
proceso de aprendizaje, en este caso, se estudiara el concepto de Taller como herramienta o
estrategia pedagdgica ya que éste es la base de la propuesta «ATELIERS ARTISTIQUES ET
CULTURELS».

2.1.1. El taller: definicion, ventajas e inconvenientes

Primeramente, es necesario definir el concepto de taller. Segun Sescovich (s.f., p.10-11):

Un taller es el lugar mas parecido posible a la realidad cotidiana... donde se trabaja
una idea en comun, se elabora y se transforma algo para ser utilizado. Constituye un lugar
donde se integran experiencias y vivencias, en el que se busca la coherencia entre el hacer, el
sentir y el pensar, examinandose cada una de estas dimensiones en relacion a la
tarea...Constituye un lugar de co-aprendizaje, donde todos sus participantes constituyen
socialmente conocimientos y valores, desarrollan habilidades y actitudes, a partir de sus
propias experiencias.

Esto es, se identifica al taller como un espacio en el que se plantean situaciones e intereses
proximos a la realidad diaria de los participantes, donde se integra teoria y practica
desarrollando distintas actividades con un sentido practico y util, que conducen el trabajo en
comun del grupo y cuya finalidad, de acuerdo a lo que Miguel (2005) sefala, consiste en la

construccion de conocimiento a través de la interaccion y la actividad del conjunto.

Un taller también puede considerarse como sefiala Gonzélez ““...Como tiempo-espacio para
la vivencia, la reflexion y la conceptualizacion como sintesis del pensar, del sentir y el hacer.
Como el lugar para la participacion y el aprendizaje”. (citado en Betancourt, Guevara, y

Fuentes, 2011, p.20).
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Valorando lo expuesto, el taller supone una herramienta pedagogica diferente para la
ensefianza del francés en el Colegio Keppler que, por su orientacion y dinamismo hacia lo
util y sus posibilidades de recuperar intereses del grupo; puede resultar atractiva para los
alumnos de 5° y 6 ° grados, motivarlos y promover su interés en aprender la lengua. No
obstante, se hace indispensable analizar las ventajas e inconvenientes que presenta el taller,

segun sefialan Gutiérrez (2010) y Miguel (2005):

VENTAJAS INCONVENIENTES
e Las actividades promueven el trabajo | @ Implica un trabajo constante por parte de
colaborativo. todos los integrantes (alumnos y profesor).

e Autogestion y mejora del aprendizaje por | e Puede producir desajustes entre ritmos de
parte de los alumnos. aprendizaje ya que cada alumno tiene un nivel
e Se adquieren conocimientos relevantes y diferente y en ocasiones es dificil alcanzar el

significativos ya que se liga teorfa y practica. | nivel colectivo.
e Desarrollo de responsabilidad. e Requiere de sistemas organizativos mas
e Intercambio de experiencias. complejos que permitan la participacion de

e Promueve el didlogo, la discusion y Ia todos los miembros del grupo, es decir, se
reflexion, asi como la toma de decisiones en advierte la necesidad de un coordinador, un

conjunto. supervisor u otras figuras, que ayuden a
e Motiva el aprendizaje. estructurar el desarrollo de las tareas durante

e Promueve la adquisicion de destrezas y | cada sesion de trabajo.

competencias.

Este cuadro comparativo permite observar que la implementacion del taller como
herramienta pedagodgica es viable para la ensefianza de FLE en el Colegio debido a las
ventajas que éste presenta, y que a su vez son caracteristicas que se necesitan desarrollar en
los alumnos de 5° y 6° grados de primaria. Ahora bien, respecto a los inconvenientes, hay
que mencionar que si bien se requiere de un trabajo constante y atento por parte de todos los
integrantes, este punto es en si mismo, la esencia del taller: la participacion activa y
compromiso de todos y cada uno de sus miembros. Continuando con las desventajas, se hace
mencion de que el trabajo que se desarrolla en talleres puede generar ciertos desajustes en el
ritmo de aprendizaje colectivo, no obstante, el trabajo colaborativo, mas la virtualidad que se
pretende incluir durante estos espacios, son factores que pueden minimizar estas brechas.

Finalmente, es necesario considerar que para estructurar cualquier dindmica de aprendizaje,
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debe existir un orden o lineamientos, pero al involucrar a los alumnos en la organizacion de
las actividades, €stos se motivan y son propositivos en cuanto a la elaboracion de normas y

codigos que regulen su propio desempeio y el de sus compaieros.

2.1.2. « ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS »: espacio de

experiencialidad

Como se abordd en el primer capitulo respecto al proposito de la ensefianza, la
experiencialidad se puede definir como un contexto cultural donde cada integrante de un
grupo construye activamente su cotidianidad, al tiempo que también lo hace de modo social.
Asi pues, se hace posible reflexionar sobre el tiempo-espacio de la propuesta didéctica
«ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS», la cual plantea un entorno en donde los
alumnos interaccionen en francés, teniendo como base los conocimientos adquiridos en la
lengua gracias a su proceso formativo escolar, es decir, se desenvolveran en este contexto,
poniendo en préctica las competencias que han desarrollado de la lengua francesa a lo largo

de sus anos de estudio dentro del Colegio.

Este es el punto de partida de la propuesta, provocar que los estudiantes de 5° y 6° grados
reafirmen los conocimientos y habilidades de comunicacion en francés con los que ya
cuentan, pero mas importante ain, darles una utilidad mediante producciones cercanas a sus
intereses que se elaboren dentro de un contexto en el cual interactiien socialmente en francés,

lo que demandara de ellos su participacion activa al 100%.

Ahora bien, esta propuesta se integra de tres talleres que involucran manifestaciones artisticas
y culturales de la cultura francofona, las cuales son: musica, historietas y joyeria y accesorios;
las cuales se pueden relacionar ampliamente en el contexto de la ensefianza de FLE. A

continuacion, se citan estas expresiones y el motivo de su inclusion en la propuesta.
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TALLER

MOoTIVO

Musica

(Musique)

La musica mejora la memoria, la inteligencia y el lenguaje y mas aiin en
la edad en la que se encuentra el grupo de interés de esta propuesta
pedagbgica (10 a 12 afios). Jedrzejak (2012) senala que el nifio tiene un
oido musical que se encuentra en su cénit a esta edad, su oido es receptivo
a todos los sonidos, es decir, posee una gran plasticidad auditiva que
gradualmente se pierde, de ahi la intencidon de acercarlos al sonido de las
lenguas extranjeras, a sus cantos tradicionales y su musica, sin dejar de
considerar que un elemento determinante para el €xito en el aprendizaje
de una lengua es el tiempo de exposicion a la misma. Familiarizarse con
el sonido, el ritmo e incluso la melodia de la lengua es la intencion de este
taller.

Historietas
(Bande

Dessinée)

Tsolka (2007) considera que es un recurso auténtico, una herramienta
pedagogica muy motivante para la clase de lenguas ya que es un marco de
expresion escrita y oral al tiempo que detona la palabra, es decir,
promueve la conversacion. Las historietas son un producto de la cultura
cuyo contenido es un espacio libre a la imaginacion, de inclusion, de
fantasias contextualizadas en el tiempo y espacio en que se realizan. De
ahi la importancia de la elaboracién de comics y/o historietas por parte de
los alumnos, ya que como ha quedado expuesto, desarrolla en ellos la
creatividad, incrementa su vocabulario y a través de este medio, se pueden
profundizar tematicas importantes para ellos.

Joyeria y
accesorios

(Artisanat)

Cuando se les ofrece a los alumnos la ocasion de vivir la experiencia
emocional que se encuentra en las situaciones de creacion generando
objetos concretos, resultado de un proceso manual, intelectual y creativo,
se vive un rencuentro social, donde no solo la produccion individual tiene
sentido, sino que genera interacciones sociales elementales para el
aprendizaje de la lengua que se adquiere. Debido a estos procesos se
desarrolla en ellos un pensamiento mas complejo, integrando los
elementos de la lengua que adquieren. Al producir sus accesorios en un
contexto en el que se hallan inmersos en francés, oido, vista y mano se
conectan gracias al pensamiento.

2.1.3. Importancia del componente cultural y artistico en la propuesta pedagégica

Dadas las caracteristicas de los talleres que se enunciaron, es notorio que los productos que

generen los estudiantes tendrdn una carga cultural evidente y que las actividades de los
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talleres los enfrentardn a un proceso en el que pondran en juego su cultura de pertenencia

frente a la que conlleva el francés.

Por esta razon se debe reconocer el componente cultural-artistico en la propuesta de los
talleres, asi como la conveniencia de recuperar un enfoque intercultural para realizarla. Ya
que desde la perspectiva de Garcia (2013), la cultura es un sistema de significados que
vehiculan o permean las formas de organizacion social, las inter-relaciones, formas de vida
y expectativas de una comunidad o grupo, donde, de acuerdo con Rincén (s.f.) “la
significacion surge como representacion de la realidad, como experiencia subjetiva y como

medio de interaccion social”. (p.23).

Entonces, la cultura entendida como sistema de significaciéon se produce mediante la
comunicacion y la interaccion social en los distintos ambitos de la vida cotidiana tanto
concretos (el comercio, la vida familiar, las empresas, la escuela, las fiestas, la moda, las

artes, etc.) como simbdlicos (ya sean los valores, las ideologias, las creencias, etc.).

Siendo asi, la cultura se crea, recrea y se desarrolla en la sociedad en un contexto
determinado, mediante procesos de comunicacion e interaccion, donde la lengua ademas de
ser un sistema portador de determinada cultura, es un medio por el que ésta se expresa y se
transmite. Desde esta perspectiva se comprende que, en la ensefianza de una lengua
extranjera, los profesores no solo proveen a los alumnos informacion gramatical, sintactica
o lexical sobre la lengua meta, informacion sobre “datos curiosos” de la forma de vida de los
hablantes o referencias historicas de una sociedad; en realidad los acercan a otra cultura

poniéndolos en una situacion de “contacto” con ella.

En este proceso los alumnos, que son también sujetos portadores de una cultura con la que
tienen un sentido de pertenencia e identidad, pondran en juego sus propios significados,
teniendo la posibilidad interactuar con el otro y ampliar su conocimiento de la lengua y la
cultura meta. Por consiguiente, se entendera que el docente de francés debe generar
situaciones y dindmicas de trabajo en la clase donde se reconozca a los alumnos como

productores/portadores de una cultura, que desde su posicion co-construyen un tejido social
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e interpretaciones sobre la lengua meta y la cultura que ella representa evitando caer en la

transmision de estereotipos que poco aportan a la construccion de un modelo cultural.

Por ello, se hace indispensable acercar a los alumnos a la cultura de la lengua de un modo
mas “real”, es decir, integrando contenidos, material y procesos que se utilizan en la
cotidianeidad de la sociedad en cuestion. Acercarlos a las practicas que realizan sus pares
franc6fonos, es parte de esta propuesta pedagdgica y de ahi la importancia del componente

cultural como eje transversal de los « ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS».

Retomando lo que Pfleger (s.f.) sostiene al respecto: “El lenguaje es un detonador bueno para
posibles significados, aunque falla para transportar todo lo que atane los paquetes
conceptuales culturales arraigados. De ahi, se desprende que aprender una lengua no es
aprender su cultura” (p.17), de lo que se deduce que, sibien es cierto que aprender un lenguaje
implica entrar en contacto con una nueva cultura, esto no significa que se aprenda la cultura

solo por hecho de hablar su idioma.

En resumen, se hace evidente que para transmitir la carga cultural que da forma a una lengua,
es necesario incluir componentes culturales que se alejen lo mas posible de los estereotipos
y que mejor si se comienza a trabajar desde la formacion basica, momento en que los nifios
son mas receptivos. Al respecto, Chaintreau (2013) menciona que la escuela primaria es un
lugar privilegiado de accidn, ya que todo se juega antes de la adolescencia. Lo que significa
que, a partir de esta edad, las practicas culturales cambian completamente debido a la
influencia que ejercen los pares y que a su vez se refuerza en relacion al peso que ejerce la

escuela y la familia en el nifo.

2.2. Enfoque metodolédgico de la propuesta.

Esta propuesta didactica de ensenanza de FLE denominada «ATELIERS ARTISTIQUES ET
CULTURELS» esta disefiada bajo dos ejes:
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e Teoria o Analisis: Durante este proceso, se profundizara sobre la conceptualizacion
francofona de cada taller, los elementos que conciernen a la competencia gramatical,

la fonética y el aspecto cultural de cada uno.

e Produccidn: Dado que el taller es un espacio donde se desarrollan actividades con una
finalidad especifica produciendo experiencias de los participantes, el eje de
produccion busca que los estudiantes generen un resultado material. Si bien mas
adelante se indican las caracteristicas de los talleres, en general se busca que en el
taller «Musique», los estudiantes produzcan canciones y/o expresiones musicales; en
el taller de «Bande Dessinée», historietas; y finalmente en «Artisanat», diversos
productos (diademas, llaveros, pulseras, aretes, etc.) de acuerdo a sus gustos y

preferencias.

El trabajo que se realizara durante estos talleres tiene como finalidad integrar la teoria y la
practica, caracteristica propia de esta herramienta pedagogica. A través de éstos, se busca
desarrollar una ensefianza intercultural en la cual los alumnos de 5° y 6° grados puedan darle
uso a los conocimientos que han ido adquiriendo en la lengua francesa e integrar los aspectos
culturales de la misma, ello durante el tiempo consagrado a la materia, es decir, 2 veces a la
semana con una duracion de 45 minutos por sesion. Estas sesiones también se organizaran
del mismo modo, esto es, una se enfocaré en la teoria (analisis de la lengua) y la otra en la

producciodn relativa a cada taller.

2.2.1. La escuela activa como fundamento pedagdgico.
La propuesta parte de considerar que todos los actores, maestro, estudiante y el grupo en
general, seran personas con una participacion activa y colectiva al 100%. El sustento para
realizarlo se alinea a los principios de la metodologia de la escuela activa que, a decir de

Carranza (2002) son:

a) Elprincipio de actividad. El cual indica que el alumno tiene como caracteristica

principal la accion dentro del escenario educativo. Este principio destaca que el
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alumno aprende gracias a esta accion fisica y mental misma que se halla

vinculada al trabajo durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Al respecto, durante la estrategia se demandara del alumno su participacion activa en todo el
proceso de aprendizaje de la lengua francesa, incluso, su papel también consiste en producir
informacion y contenidos para enriquecer el taller en el que se halle inscrito, lo que a su vez
genera un interés permanente en las sesiones que se seguirdn. Esto nos confirma que “Nadie
hace bien algo que no le interesa” (Carranza, 2002, p.221). Ya que si bien es cierto que una
de las labores que se tienen como docente es atraer y mantener el interés de los alumnos hacia
los contenidos que se presentan en las clases, también es cierto que si el alumno aporta
elementos que valore interesantes a su leccion, los estudiantes hallaran significado en los

mismos y en consecuencia, tendran interés por aprender.

b) Principio de flexibilidad. La intencion es concebir los talleres como un espacio

abierto y tolerante a la expresion de los alumnos. Este principio es paralelo al
anterior, ya que debido a éste, el alumno tiene la posibilidad proponer e integrar
sus propios intereses al proyecto de aprendizaje. Esto desarrolla en el alumno su
potencial creativo y colaborativo participando de forma flexible pero
autorregulado, al tiempo que es tolerante con las aportaciones de los demas

integrantes de su taller.

Durante el proceso de trabajo en los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» se
promovera la autorregulacion de cada integrante. Es cierto que existira apertura y tolerancia
para aportar contenidos en todos los &mbitos y opciones de taller, sin embargo, este proceso
debe ser regulado tanto por el profesor como por los alumnos al tiempo que toda aportacion
debera ser bien fundamentada para su integracion en la propuesta. Gracias a este principio,
los alumnos cursaran las sesiones de taller de un modo mas agradable, no se sentiran forzados
a seguir una planeacion poco interesante y fluirdn con naturalidad en sus expectativas

generando asi compromiso con ellos mismos y con los integrantes de sus talleres.
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c) Respeto a la individualidad. Gracias a éste, es posible considerar la

personalizacion de la ensefianza. Este principio se fundamenta en que aunque
los alumnos tengan la misma edad, no por ello pueden ser considerados iguales,

ya sea en caracteristicas o en niveles de aprendizaje.

En lo que concierne a la personalizacion de la ensefianza y considerando que, si bien esta
propuesta va dirigida a grupos conformados por un promedio de 20 alumnos, también valora
a cada alumno como unico; por ello, se intentard brindar la atencion que requieran todos y
cada uno de los integrantes de cada taller. Entonces, el trabajo del docente consistira en
permanecer atento a todos los procesos de sus alumnos, lo que incluye la escucha de todas
las propuestas y el avance académico durante la marcha de los talleres. En consecuencia y en
el entendido del reto que representa personalizar la ensefianza de FLE en un colegio con un
promedio de integrantes por grupo como el que se menciona, el docente debe aportar un
“extra” en este proceso, esto es, desarrollar formas de interaccion mas cercanas entre ¢l y

cada alumno, entre ¢l y el grupo y también entre los propios alumnos.

Cierto es que esta labor requiere del docente mas tiempo y dedicacion para llevar a buen
puerto el proyecto de ensefianza, sin embargo, gracias al canal de comunicacion que el
docente ha establecido con todos los integrantes de los talleres, el ambiente educativo se torna
ligero y agradable, propicio para que las ideas fluyan y converjan, lo que mas tarde, llevara

al conocimiento, y en este caso, la apropiacion de la lengua francesa como lengua extranjera.

Ahora bien, en cuanto a la igualdad u homogeneidad del aprendizaje y considerando que cada
alumno es Unico e irrepetible, pero con intereses comunes de acuerdo a su edad y contexto
social, no significa que aprenderan al mismo ritmo y este aprendizaje sea uniforme para
todos. La heterogeneidad en el aprendizaje permite realizar dindmicas en las cuales los
alumnos mas avanzados o con mayor competencia en alguna habilidad de la lengua, es decir,
gramatica, fonética, etc., puedan apoyar a los que se hallan en desventaja en ese campo, ya
que al manejar los mismos esquemas de pensamiento y de accidn, el aprendizaje entre pares

resulta muy eficaz.

40



Contemplando lo anterior y que no todos los alumnos cuentan con el mismo interés hacia un
mismo tema, es que se plantean tres opciones de taller en la propuesta: Musique, Bande

Dessinée y Artisanat, previamente mencionadas.

Otro aspecto que se considero para estas opciones, fue el referente al género de los alumnos.
Al respecto y en lo que concierne al contenido cultural de la propuesta y la libertad de
adhesion a estas alternativas, Chaintreau (2013) sefiala que nifias y nifios no poseen un interés
idéntico a los objetos y lugares culturales, asi como tampoco tienen las mismas interacciones

entre cultura y saberes.

d) Principio de colectividad. Este es un eje estructurante de los tres principios

previamente enunciados y de las actividades de los talleres, ya que la labor de

ensefianza-aprendizaje supone per se el medio socializante.

Como se planted durante el primer capitulo, el contexto en el cual se desarrolla el nifio es un
medio indispensable para su aprendizaje, en consecuencia, las interacciones sociales que éste
lleve a cabo en los diferentes medios o contextos en los que se conduzca, son detonadores de

aprendizaje y ensefianza en él.

En este orden de ideas, la actividad colectiva que conlleva esta propuesta didéctica es un
ejemplo de la integracion de la metodologia activa, pues gracias a la participacion activa y
propositiva de los alumnos es como se logra elaborar estructuras cognitivas en la lengua. Por
ello el trabajo entre equipos formado por integrantes que posean intereses en comun es de
suma importancia. De este modo, cada grupo (taller) retroalimenta al mismo, pero también
interactiian con los otros, manteniendo siempre el canal de comunicacidon y por ende de
informacion receptivo en un contexto en el que todo dato suma y enriquece al grupo en

general.

2.2.2. Proposito de los «<ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS»

Esta propuesta busca desarrollar en los alumnos de 5° y 6° grados de primaria del Colegio

Keppler un interés real hacia su aprendizaje de FLE. Para ello, se propone un aprendizaje
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significativo durante el trabajo en los talleres, el cual ““... supone una interaccion selectiva
entre el nuevo material de aprendizaje y las ideas preexistentes en la estructura cognitiva”.
(Ausubel, 2002, p.4). Esto es, interactuar con los contenidos de cada taller, asi como el nuevo
vocabulario que cada uno implique mas el conocimiento preexistente de francés de todo lo

asimilado durante sus clases antes del 5° grado de primaria.

Al respecto, Ausubel (2002) sefiala también que ‘“‘esta experiencia de aprendizaje es
subjetivamente agradable y familiar y también despierta la curiosidad intelectual y la
perspectiva de adquirir nuevos conocimientos en lugar de verse en una tarea ingrata y
desagradable de aprendizaje memorista que conlleva una excesiva tension cognitiva” (p.46).
De manera que, al aprender francés en un contexto intercultural agradable, los alumnos
renuevan su interés en la materia, los motiva a ser activos y en consecuencia se desarrollan

en ellos nuevas estructuras lingiiisticas y culturales en francés.

La propuesta «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» parte también de una idea
fundamental contenida en la frase: “think global, act local” la cual se traduce como: “piensa
global, actua local”. Esto es la esencia de la propuesta: pensar, sentir y convivir en francés

para crear y producir en el contexto en el que se ubican los estudiantes, la Ciudad de México.

Esta idea se alinea en la intencidon formativa intercultural del Colegio, misma que segun Cano
(2009) consiste en desarrollar en los alumnos las habilidades que los ayuden a desenvolverse
adecuada y satisfactoriamente de acuerdo a su nivel en la lengua extranjera en situaciones de
comunicacion intercultural que se producen con frecuencia en la sociedad actual. Esto
convierte al alumno en un mediador cultural entre su lengua de origen y aquella que se

encuentra aprendiendo.

Gracias a la esencia de esta propuesta y la didactica programada, es que es posible la
conceptualizacion y vivencia de una tercera cultura en la cual los alumnos acepten las
diferencias de la cultura francesa y logren adecuarlas al contexto de aprendizaje y su

cotidianidad, motivando en ellos el gusto por la materia de francés.

42



2.2.3. Estatus de la competencia intercultural en la propuesta.

La estrategia de FLE propone trabajar la competencia intercultural en los alumnos, es decir,
se busca desarrollar en ellos aspectos emocionales y afectivos que los hagan sentirse
proximos a las diferentes culturas, ya que como es sabido, los alumnos del Colegio Keppler

se hallan en contacto con la cultura inglesa y también con la francesa.

En este entendido, el docente de lenguas debe promover la cercania con otras maneras de
pensar y actuar. Por consiguiente, considerando que la lengua es un elemento de la cultura,
el trabajo que se realizara durante esta propuesta pretende acercar a los alumnos a aspectos y
contenidos culturales francofonos, también se busca establecer lazos entre la cultura de
origen de los alumnos y la de la lengua meta dentro de un ambiente o contexto situacional,

como lo son los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS».

En este sentido, el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER)? sefiala que, para abordar
una competencia intercultural en la ensefianza de una lengua extranjera, es necesario
determinar qué nueva experiencia y qué conocimiento de la vida social de su comunidad y
de la comunidad objeto de estudio tendra que adquirir el alumno con el fin de cumplir los

requisitos de la comunicacién en la segunda lengua.

Al respecto, los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» representan la nueva
experiencia, mientras que los conocimientos a refirmar y descubrir, son los que se produzcan
a lo largo del trabajo en los talleres. Tomando en cuenta que para el MCER el saber hacer y
el saber ser corresponden al desarrollo de las aptitudes, actitudes y saberes interculturales, se

plantea que esta propuesta didactica desarrolle en los alumnos las siguientes capacidades:

8 El Marco comiin europeo de referencia para las lenguas (MCER) forma parte del proyecto de politica
lingtiistica del Consejo de Europa, que ha unificado las directrices para el aprendizaje y la ensefianza de
lenguas dentro del contexto europeo. Proporciona una base comun para la elaboracion de programas de
lenguas, orientaciones curriculares, examenes y  manuales en toda Europa.
Describe lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes con el fin de utilizar una lengua para
comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de
manera eficaz.
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> Establecer relaciones entre la cultura de origen y la cultura extranjera

Al momento en que se plantearon las opciones de los talleres, se consideraron los gustos y
pasatiempos de los nifios franceses que oscilan entre la edad de 10 a 12 afios, ello con la
intencion de acercar ambas culturas en una actividad lidica de aprendizaje. El siguiente
cuadro que clasifica por orden de popularidad los 20 primeros pasatiempos de los nifios y

adolescentes franceses, citado por Octobre (2004), sirvié de referencia:

Passion % Rang Ecart CP/ 3
des réponses (%) (rang)*

1 Sport individuel (sans précision) 18,0 | + 7,0 + 3
2 Football 16,0 2 12,0 2
3 Faire de la musique, ¢ heanter 13,0 3 -1,0 |
4 Sport collectif 10,5 + 6,0 + 4
5 Danser 10,0 5 3,0 |
<} Arts martiaux/sports de combal Q.0 6 11,0 8
7 Equitation 7,0 7 +2,0 + 2
8 MNaltation, piscine 4,0 8 5,0 5
Q Dessiner, |J';-ir|d|u, m,ulplul 4,0 8 <) 5

10 Veélo/Vri 4,0 8 3,5 3

|1 Sport 3,5 Q + 4,0 + 5

12 Console, joux vidéo 3,0 10 2,0 3

13 Lire 3,0 10 Inexistant en CP

14 Thédte 25 11 Inexistant en CP

15 Informatique, ordinateur 2,0 12 Inexistant en CP

16 Sporls de glisse 2,0 12 -1,5 -1

17 Péche, chasse 2,0 12 Inexistant en CP

18 Activités manuelles 2,0 12 +2,5 + 3

19 Jeux d'Intérleur, de soclété ) 19 Inexistant en 3°

20 Sports nautigues 1.0 20 Inexistant en CP

Cuadro de los 20 primeros pasatiempos de los nifios y adolescentes franceses de 6 a 14 afios
(Ministerio de Cultura Francés)

Tomado de: http://www.cairn.info/les-loisirs-culturels-des-6-14-ans--9782110054807-page-51.htm

En éste, se identifica que las actividades deportivas son las preferidas, sin embargo, las que
competen a la estrategia son aquellas que se puedan realizar dentro de un salén y que sean
objeto de una explotacion didactica en el aprendizaje-ensefianza de FLE, por esta razon, se
presenta un listado de acuerdo a su orden de preferencia y en relacion a la estrategia didactica:
1. Hacer musica o cantar (posicionada en el tercer lugar)
2. Dibujar, pintar, esculpir (ubicada en el noveno puesto)

3. Actividades manuales (ocupando el lugar dieciocho)

Por lo tanto, gracias a este andlisis, es factible establecer lazos que identifiquen a los alumnos

de nacionalidad mexicana con aquellos de nacionalidad francesa.
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> Resolucion de situaciones de malentendidos y de conflictos culturales

Al trabajar con recursos franceses, existiran situaciones o frases que se presenten a los
alumnos como complicadas o que se presten para malos entendidos, por consiguiente, esta
es una capacidad importante a desarrollar en los alumnos y ayudar a formar en ellos los
criterios necesarios para evitar caer en burlas o en contextos fuera de la situacion de

aprendizaje que se viva en cada taller.

> Superacion de estereotipos

Durante las sesiones de los talleres, se busca el acercamiento a la cultura y las
manifestaciones de ésta, alejandose lo més posible de reproducir estereotipos con el proposito
de llegar a una vision mucho mas amplia del quehacer cultural franc6fono. De tal forma que
las expresiones artisticas que proponen estos talleres: musica, historietas y elaboracion de
accesorios, sean el canal a través del cual se aborden elementos enriquecedores que de
muchas formas superan las idealizaciones acerca de que la musica francesa solo es romantica
y/o aburrida, que si bien Tin Tin o Asterix son buenos ejemplos de historietas franc6fonas,
no son lo unico que se produce y que los jovenes franceses usan y producen muchos mas

accesorios que boinas, pafioletas y camisas a rayas.

> Integracion a nuevas experiencias de aprendizaje

Para dar seguimiento al enfoque High Scope que el Colegio promueve durante el proceso
formativo de sus alumnos, se continuara trabajando con una dindmica similar durante el
trabajo de esta propuesta. Una caracteristica de este enfoque es que los alumnos se habitiien
al trabajo por mesas en sus ambientes, es decir, se hallan familiarizados a trabajar en conjunto
con sus compafieros. No obstante, pocas son las actividades que los involucran como un

“equipo” de trabajo.

Entonces, los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» seran una nueva experiencia a
la cual se integraran, en ella, aprenderan a ser un equipo de trabajo el cual favorecera el
desarrollo de habilidades, entre éstas, dialogar para llegar a acuerdos y actuar como un solo

ente, mismo que tomara decisiones en beneficio de todos los integrantes de ese equipo.
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En suma, lo expuesto en este punto concerniente a las competencias a desarrollar en los
alumnos durante la estrategia que nos ocupa, refiere a las habilidades que fortaleceran la
competencia intercultural. A continuacion, se analizard que competencias lingiiisticas se

perfeccionaran y cudles seran los parametros que daran la pauta para su integracion.

2.2.4. Contenidos lingiiisticos de los «<ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS»

En lo que respecta a lo contenidos lingliisticos a fortalecer y perfeccionar con esta propuesta
y recordando que no se cuenta con un plan de estudios de la materia de francés en el Colegio
donde se implementar4, el inico material de soporte para definir el contenido sera el manual

de FLE que los alumnos de 5° y 6° grados siguen durante sus clases, que son el método PIXEL

2y 3 de la Editorial CLE.

Con el propdsito de analizar su contenido, en un primer tiempo se presenta el sumario del
manual Pixel 2, el cual estd disefiado como método de FLE para no francoparlantes y se
utiliza para impartir la materia de francés a los alumos de 5° grado de primaria del Colegio.
En las siguientes imagenes, se puede apreciar que el contenido se divide por bloques de color,
donde cada uno representa una unidad del manual, el cual se compone de seis, més una unidad

“cero” que sirve de introduccion.

Grammaire Conjugaison Phonétique
* Cest+ nom - WENe est + aodjechi * Elre
s iy a/ llnyapos de - Avol
* Les adechfs possessifs * Aller
* Faire
Les arficles controciés avec Limpéranf affirmatf et Les sons [9)
de et a neégonf je] et £
Linterrogation negative Fawe
Owr 7 Nor S Les verbes en ~ow

(voulor. devor. savoir...)

Las voarbas pronominoaux

* Les adjechfs demonstraifs & Shabdier, melire, porter * Les soons [5)
* |Les odjectifs possessifs e Tu devrais / elle devrait + 1G] et (€]
* Le pronom Complément d'Objet nfioinf

Dwect = leidalles
* La quanhte | rop / pas asser / +

odjectf
* Le masculin et le féminin des

odjechfs
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* La locahksohon {auv centre de, ou * Le passé compose avec * Uintonation

mieu de. au fond de. ) Ffoudlicire avour
Le pronom y (complement de beu) Les verbes en -ger
Les 3 formes de l'interrogation (changer. ranger...)
* La négation ne amais | ne
ren
Le comparatf de l'adjechf © mons Le passé compose Les sons |f]
aussi / plus (Que) avec louxiiore ére el v

Le condnionne! de
politesse (je voudrais
NOUS voudrions)

Manger. bowe * Les sons |yl
It fout lu] et jwol
Avoir besomn de

Limpéranf + pronom

COoD

* Larncle parttif daons les phrases
offrmatives (du, de o, de ') et
dans les phraoses négatives (de)

* Le pronom en

* La négahon ne plus * Le passé récent Les sons
Le présent progressif occlusifs
Le futur proche Ip). It. id)
Le passé compose 4 la |bl. 1K
forme négative et |g]

Fragmento del sumario Pixel 2 (CLE)
Tomada de: http://widget.editis.com/cle/9782090387612/#page/3/mode/1up

Se considerara la unidad cero (en color verde oscuro) como punto de partida de la propuesta
didactica. Por ejemplo, al exponer los objetivos del taller y la presentacion de los alumnos,
es posible servirse de lo propuesto por la segunda columna la cual esta consagrada a la
conjugacion que a su vez se relaciona con la primera que trata sobre la gramatica y a partir
de lo propuesto por ambas, se podran generar una dinamica de introduccion, en la cual se
puedan presentar los alumnos que integrardn los grupos para cada taller, cudles son los
materiales con los que se contard, a donde se pretende llegar con esta dinamica y cudles seran

los productos de cada taller.

Este ejemplo pone de manifiesto que los elementos lingiiisticos que propone el método
pueden ser abordables durante los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» y es
posible adecuarlos a la tematica de cada uno de los talleres ya que éstos demandaran de los
alumnos producciones escritas como lo son: proyectos, propuestas, manuales de produccion,

letras de canciones, didlogos, etc. Por supuesto, también se debe considerar que el 1éxico que
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se manejara en cada taller corresponde a una tematica en especifico y esta parte también

pertenece a la competencia lingliistica a desarrollar en los alumnos.

En un segundo tiempo, se presenta el sumario del manual Pixel/ 3, mismo que cuenta con las

mismas caracteristicas de disefio y produccion pero que se utiliza durante el 6° grado.

* Les prépositions de lieu * Le passé g 2

Phonétique

Différenciation

R}/ [e] - [2]/ [s] - Ty]/
= 01/13]

* L'enchainement des

Le complément de nom

Le déroulement de l'action La conuga B inale du

présent

groupes compiéments
de nom

* L'enchainemen!

* Le possé récent — le présent
progressif — le futur proche

* Les propositions relofives
infroduites par qui. que. ou .

* L'expression du futur

* L'expression du but
L'expression de la néc ité (i
fout, devoir, nécessiter)

* Les compoaratifs

* Les superiatifs

* Le futur

Lmpaorfolt (description et
expression des habitudes)

* Le récit au passeé

+ Expression du moment possé el de
lo durée

* Limparfait

Le conditionnel présen! (expression

du souhait. de la demande polie et -
du doute) * Le conditionnel présent .
* Expression de la fréguence

Les pronoms indéfinis

L'expression de l'espace
L'expression de lo caouse ef de la .
conséquence .

.

Fragmento del sumario Pixel 3 (CLE)

dans 10 conjugoason
pronominale

* Les sons [b] - [v] - [f]

L'enchainement verbe
+ verbe
Les sons [yi] et [ui]

* Le 0]

Prononciation de
« plus » : [ply] / [plys)

Les sons [s] et [z]
Intonation et
enchainement de
l'nterrogation

Le son 3]
Différenciation
[517 [on]

Les voyelles nasales

Différenciation [3] et [f]

http://widget.editis.com/cle/9782090387643 /#page/3/mode/lup
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Como se observa, la organizacién y esquematizacion de este sumario puede orientar el
trabajo del docente acerca de las competencias que se busca desarrollar en los alumnos de 6°
grado. Sin embargo y a pesar de ser facilmente adaptables a la estrategia, se intenta que estas
“guias” sirvan mas de parametro que de fundamento, toda vez que lo primero que se desea
obtener de esta propuesta didactica, es retomar el gusto por el aprendizaje del francés y que
los chicos encuentren la oportunidad de interactuar, mediante el uso de la lengua francesa,
en un ambiente inspirador de confianza gracias a la mediacion de actividades creativas de

tipo artistico y cultural, es decir, en los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTUREL ».

En sintesis, los sumarios que se retoman de los métodos PIXEL 2 y 3 de la Editorial CLE,
representan un buen faro que guie la labor del docente. Asi mismo, esta propuesta se servira
de recursos que no consisten en métodos de ensefianza de FLE, sino que son medios cuyos
contenidos son dirigidos a nifios/adolescentes francofonos. De este modo, cada taller
dispondra de una bibliografia particular que fundamente su trabajo, cuestion que sera
abordada de modo mas preciso en el siguiente capitulo. Por el momento, es tiempo de
reflexionar sobre la inclusion de TIC como recursos de trabajo en esta estrategia didactica de

FLE.

2.2.5. Incorporacion y utilidad de TIC en la propuesta

En el primer capitulo de este trabajo qued6 de manifiesto que las generaciones de estudiantes
actuales viven inmersos en un contexto de convivencia y comunicacion impregnado por el
uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC). También se menciond
que el uso de estas Tecnologias conllevan cambios en la estructura cognitiva y en la forma

de relacionarse socialmente.

Esta circunstancia plantea que las TIC pueden ser de gran utilidad para ampliar las
posibilidades de alcanzar los objetivos de los talleres. Al respecto cabe destacar el aporte de
pedagogos franceses que subrayan la importancia de adecuar la ensenanza a esta época y a
las necesidades y caracteristicas que las generaciones presentan hoy en dia; Octobre (2013)

sefiala que los mundos infantiles no son mundos adultos en miniatura y que la irrupcion de
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las tecnologias de la informacion y de la comunicacion en el universo infantil ha hecho esta
aseveracion mucho mas evidente. De ahi la necesidad inminente de su adecuacion en la

pedagogia y en este caso preciso, de la ensefianza de FLE.

Por esta razon, su inclusion en la propuesta «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS»,
es de suma importancia, ya que se trata de ofrecer a los alumnos las herramientas con las que
ellos se encuentren comodos y familiarizados, lo que a su vez los motivard a seguir
construyendo conocimiento en la lengua francesa al tiempo que desarrollan interés por su
cultura. Asi mismo, la interaccion mediada por TIC serd una experiencia agradable y
enriquecedora, lo que sin duda los llevara a integrar esta misma experiencia al espacio fisico.
Finalmente, el uso de TIC a lo largo de la propuesta, desarrollara el compromiso individual
de cada integrante respecto a su desempefio en tanto que alumno productor de contenidos,
sin dejar de lado su papel como creador de arte y cultura. Por lo que para su integracion, se

aplicard la siguiente formula:

saberes en la lengua la experiencia que los la actividad continua
francesa ﬂj alumnos tienen en el uso de ﬂj durante la estrategia
de los alumnos (5°y 6°) tecnologias didactica

Elementos que al sumarse potenciaran los resultados favorables de esta propuesta de FLE

En relacién con lo anterior, Markantonakis (2007) menciona la necesidad de vincular los
manuales de la lengua, los recursos que coadyuvan la ensefianza de la misma (revistas, libros,
material didactico, etc.) y todo aquel documento o recurso multimodal® con la intencion de
responder adecuadamente a las necesidades de los alumnos en esta nueva sociedad. En otras
palabras, se requiere de una logica de encuentro que forme un hilo conductor entre todos y
cada uno de los recursos de los que se sirve el docente de lenguas, ya que de lo contrario, el
uso de todo recurso valioso per se, pierde esta calidad, convirtiéndose en paquetes de

informacion sin forma, imposibles de integrar entre ellos. Esto solo puede llevar al desorden

% Videos, documentos sonoros (muisica, entrevistas, programas de radio, etc.), imagenes, redes sociales, sitios
web, etc.
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mental, al desinterés y en consecuencia al rechazo hacia el aprendizaje de la lengua,

resultados que esta estrategia busca evitar a toda costa.

Continuando con lo que Markantonakis (2007) advierte, también es posible observar las

ventajas que ofrece la incorporacion de TIC en la estrategia didactica que se propone son:

» La motivacion: Al trabajar con dispositivos y aplicaciones que son familiares a los
estudiantes, el aprendizaje se torna divertido, lo que genera interés en el mismo. Por ello,
el uso de redes sociales como Pinterest o la conformacion de un grupo especifico de cada
taller de la estrategia didactica en Edmodo’’ los animaria a permanecer activos durante el
desarrollo de la propuesta, invitindolos a compartir experiencias y resultados asi como
ideas que beneficien al trabajo en los talleres. Aun asi, es necesario considerar también
que los alumnos se sienten motivados por estimulos diferentes y en este entendido, la
variedad que ofrecen las TIC hace posible hallar puntos de encuentro en el cual converjan
los alumnos. A saber, mientras que Pinterest puede ser una herramienta muy ttil para el
taller « Artisanat » debido a la gran cantidad de ejemplos y tutoriales que ofrece, esta
misma red social no es tan atrayente para los integrantes del taller « Musique » los cuales
pueden preferir el uso de streaming!! utilizando TIC como: YouTube, Google Play Music,

SoundCloud entre muchas otras mas.

» La curiosidad: Esta cualidad es sin duda un gran detonador del aprendizaje, las TIC
ayudardn a mantener viva y activa la curiosidad de los alumnos. Durante las actividades
que se realicen en la estrategia, se intenta que el alumno de FLE se sienta estimulado,
deseoso de encontrar respuestas a preguntas tales como: porqué, como, cudndo, donde...
acerca de todo lo que compone su entorno y mas precisamente, al acercarse al aprendizaje

de una cultura y su lengua, la cual se encuentra lejana geograficamente hablando, pero

10 Plataforma que lleva el aprendizaje mas alla del aula, proporcionando un lugar gratuito y seguro para que
profesores y estudiantes se conecten y colaboraren en cualquier momento y en cualquier lugar.
Permite integrar y administrar e-learning (aprendizaje electronico) de manera sencilla.

1 Bl streaming (también denominado transmision, transmision por secuencias, lectura en continuo, difusion en
continuo o descarga continua) es la distribucion digital multimedia a través de una red de computadoras, de
manera que el usuario consume el producto (generalmente archivo de video o audio) en paralelo mientras que
se lo descarga. La palabra streaming se refiere a una corriente continua que fluye sin interrupcion.
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que gracias al apoyo de TIC se logra sentir cercania de la misma. Esta ventaja es incluso
también una caracteristica intrinseca del alumno al cual se dirige la estrategia, dado que
ser curioso es parte de todo nifio. No obstante, es necesario seialar que Internet y las TIC
ofrecen un cumulo de informacién novedosa, cambiante y atractiva, un verdadero
universo de posibilidades que invitan a la investigacion incesante, la cual puede generar
también distraccion y desorientacion. En este sentido, ;Quién no ha comenzado una
busqueda especifica en Internet cuando de pronto se percata que se encuentra navegando
en tantas paginas diferentes que no tienen relacion alguna al objeto de la investigacion del
que se partio?... Como se observa, esta capacidad que se desea despertar en los alumnos,
puede también presentar ciertas dificultades mismas que el docente de FLE puede afrontar
con una adecuada regulacion en el tiempo de busqueda de informacién por parte del
alumno. Asi mismo, debe estar capacitado para orientar dicha busqueda, ofreciendo para
ello un asesoramiento pertinente. Esta ventaja, caracteristica infantil y futura cualidad

potenciada en los alumnos de FLE lleva sin duda a...

El descubrimiento: Este encuentro con lo que antes fue desconocido, es el resultado de
una busqueda eficaz, un hecho que da respuesta a alguna duda planteada y en el caso
preciso de la estrategia que se propone, es un encuentro cultural e idiomatico diferente
que busca enriquecer cultural y académicamente a los alumnos de FLE de 5° y 6° grados
del Colegio Keppler. Por ello es que gracias a la mediacion de TIC durante los talleres,
los alumnos descubriran producciones culturales y artisticas, y gracias a este encuentro,
los alumnos desarrollaran nuevas competencias en la lengua, mismas que podran usar en
contextos diversos e incluso cotidianos para ellos y no solo como un dato almacenable

para una futura evaluacion en la lengua.

La produccion: Al contar con la informacion obtenida a raiz del descubrimiento
idiomatico y cultural, se forman estructuras cognitivas de la lengua francesa, ademas, los
alumnos desarrollan competencias que posibilitan el uso de esta informacion creando
nuevos productos. Un ejemplo de la ventaja que representa la inclusion de TIC en esta
estrategia, consiste en el caso del taller « Musique »_donde gracias al uso de la aplicacion

Garage Band, las obras que los alumnos realicen, seran mejor expuestas, lo que por
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afiadidura los motiva a producir letras que sean acordes al ritmo de la musica. De este
modo, se ligan estructuras gramaticales en la lengua y ponen en practica su vocabulario

mismo que sera susceptible de incremento debido a la necesidad de rima.

» La comunicaciéon: Como ha sido expuesto, toda interaccion social es necesaria para el
aprendizaje y cuando se trata del aprendizaje de una lengua extranjera, se requiere de la
practica de situaciones de comunicacion reales. Hay que mencionar que existen elementos
especificos los cuales son implicitos en toda lengua, ejemplo de ello, son el conocimiento
popular (refranes, dichos, etc.), las costumbres e incluso la historia. Estos elementos dotan
de particularidad a la lengua y al modo de como ésta se expresa, ya sea verbal o no. Por
consiguiente, herramientas como las TIC en este sentido son indispensables, ya que se
pueden programar sesiones de chat para interactuar entre los compafieros de taller o
incluso entre talleres gracias a aplicaciones como Skype proponiendo dinamicas en las
cuales hagan uso de refranes o dichos franceses, gestos o incluso silencios propios de la
lengua en conversaciones cotidianas. De lo anterior se observa que el uso de TIC coadyuva

a la enseflanza de la lengua en situaciones de comunicacion reales.

Ahora bien, considerando que el rol del docente es diferente al del alumno y que la inclusion
de TIC en la propuesta didactica representa mas un reto que un riesgo para el docente, en
seguida se exponen las ventajas y retos que esta incorporacion encarnaria en el caso del

docente de FLE:

» La planeacion del curso: Como ha quedado de manifiesto a lo largo de la descripcion
previa la inclusion de TIC en el desarrollo de la estrategia didactica «ATELIERS
ARTISTIQUES ET CULTURELS», requiere de un docente que no solo sea especialista en
la ensefianza de FLE sino que también posea un amplio conocimiento del uso de TIC. Por
ello es que el docente debera de planear con antelacion las sesiones de cada taller, ya que
cada uno de estos requiere del uso de herramientas especificas, asi como de la correcta
explotacion de las mismas. Cierto es que la planeacion requiere tiempo y atencion por
parte del docente toda vez que debe programar actividades al tiempo que previene las

dificultades que se presenten en cada sesion, sin embargo, al poseer conocimientos y
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habilidades en el uso de TIC éstas pueden ayudarlo a una elaborar pertinentemente una
planeacion, ya que existen aplicaciones como Proyect Planner Viewer o calendarios
electronicos que facilitan el proceso de organizacion de actividades en cada taller, asi

como de los objetivos que se establezcan para los mismos.

» Sirve para documentarse: El docente debera permanecer actualizado todo el tiempo, ya
que alternar ambientes virtuales y fisicos durante el desarrollo de la estrategia didactica
de FLE demanda de é1 mayor manejo de la informacion y del uso de las aplicaciones o
sitios web que ésta requiera. Esta actualizacion y documentacion constante, lo hace mas
competente garantizando con ello la calidad de ensefianza en cada sesion de los talleres,
tanto de los conocimientos y competencias de la lengua asi como del uso de las tecnologias
que potenciaran la ensefianza de su materia. Una ventaja més de este punto, es la estrechez
que generara entre la relacion alumnos-docente, ya que las brechas generacionales se
reducirdan lo que permitird mas cercania y entendimiento entre todos los actores de la

estrategia.

» Funge como proceso formativo: Como se menciona en el punto precedente, se requiere
de actualizacion continta sobre el manejo de herramientas, lo que ayuda al profesor a
seguir instruyéndose en campos practicos, como sefialdo Jourbert...”Ensefiar es aprender

dos veces” (BrainyQuote, s.f.).

» Colabora con otros colegas y trabaja en equipo: Al respecto, el profesor de FLE durante
esta estrategia puede solicitar apoyo de sus pares: el profesor de musica, arte,
computacion, etc. Este proceso liga a diferentes materias lo cual produce una formacion
educativa integral en los alumnos desarrollando asi empatia entre ellos y los profesores.
Estos lazos pueden crear nuevas cadenas de informacion que sean benéficas para todos
los integrantes e incluso aportarian datos relevantes ttiles para el proceso de produccion

de contenidos o elaboracion de productos de cada taller.

En este orden de ideas, el reto mas significativo para el docente es que el uso de estas

herramientas puede ser un distractor del objetivo que plantea la estrategia. En consecuencia,
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es tarea del docente de FLE redirigir el proceso de ensefianza en todo momento en que éste
tome una ruta diferente, ya que no se debe perder de vista lo que se busca desarrollar y

promover en los alumnos so pretexto de atraer su atencion hacia las clases de francés.

Se debe ante todo privilegiar los escenarios no virtuales, recordando siempre que las TIC son
utiles y provechosas siempre y cuando se cuente con una planeacion adecuada y regulada de
las mismas, toda vez que no son la panacea educativa. Su funcion en los «ATELIERS
ARTISTIQUES ET CULTURELS», debidamente guiada por el docente, consiste en

desarrollar en los alumnos:

o La autonomia respecto a su aprendizaje de FLE

o Razonamiento y deduccién gracias a la realizacion de ejercicios en linea

o Capacidad de reconocimiento de errores debido a la retroalimentacion de los
ejercicios en linea

o Interés a otras formas de pensar y actuar evitando con ello el etnocentrismo cultural

Asi, este capitulo analiz¢ al taller como modalidad de ensefianza aplicable a esta propuesta
didactica, los aspectos humanos y técnicos que implica el trabajo colaborativo y la accion
que demanda de los involucrados. También se destaco la importancia de sus componentes
artisticos y culturales, asi como de la metodologia que se aplicard durante su puesta en
marcha, lo que condujo a definir los contenidos lingiiisticos y la viabilidad de la integracion
de TIC en la propuesta didactica «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS», la
importancia que reviste la incorporacion de estas herramientas y la utilidad que de éstas se
pueda hacer en la estrategia, andlisis que permite presentar a continuacion el disefio y la

forma en que se planea su realizacion.
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3. PRESENTACION DE LA PROPUESTA «4TELIERS ARTISTIQUES ET
CULTURELS» Y SUGERENCIAS PARA SU IMPLEMENTACION

A continuacion, se presenta la estrategia denominada «ATELIERS ARTISTIQUES ET
CULTURELS» su definicion, caracteristicas generales, los roles de los actores principales: el

docente y los estudiantes, asi como las fases para implementarla.

Respecto a este ultimo punto se partira del examen a la fase pre-activa consistente en la
organizacion y funcionamiento de los talleres, la disposicion del ambiente de trabajo, asi
como la propuesta de contenidos para cada uno: Musique, Bande Dessinée y d ’Artisanat. En
lo que corresponde a la fase interactiva, se exponen las etapas de trabajo en cada taller, la
definicion del proyecto que se realizard, el procedimiento para recolectar y seleccionar la
informacion, asi como los contenidos que serviran de referencia para las producciones de los
alumnos. También se valorard si este proceso sigue una marcha adecuada o requiere de
adecuaciones a los elementos antes descritos. Y con el proposito de dar cierre al examen de
esta fase, se planteard la organizacion del proyecto final que proyecta la estrategia didactica

«ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS».

En la fase post-activa se hace énfasis en una funciéon de valoracion del proceso y los
aprendizajes alcanzados. Es decir, dar respuestas al qué, como, cuando y porqué evaluar,
incluyendo en este punto, los elementos relativos a la competencia intercultural y
sociocultural ya que, si bien esta estrategia plantea reafirmar conocimientos anteriores de la
lengua, también incluird nuevos, los cuales se pretende logren permanecer en la estructura

cognitiva de cada alumno respecto a su aprendizaje de la lengua francesa.

3.1. Definicion y caracteristicas generales

Los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» son un espacio de experiencialidad en el
cual los alumnos de 50 y 6o grados de nivel primaria reafirmardan y desarrollaran
competencias interculturales, socioculturales y lingiiisticas del universo francofono a través

de situaciones de aprendizaje mediadas por la cultura y el arte, mismas que buscan fomentar

56



en los alumnos una nueva consciencia de inclusion y participacion en un contexto que

privilegie la interaccion en francés.

Las caracteristicas de esta estrategia «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS»

consisten en:

a) Es un espacio de aprendizaje motivante, toda vez que se abordan contenidos culturales
y artisticos de actualidad mediados por herramientas tecnoldgicas que potencian el acto
didéctico. Con ello los alumnos permanecen interesados y se retoma el gusto por el

aprendizaje de la lengua francesa.

b) Es una experiencia social dentro de un contexto de participacién incesante, que
logra incentivar una actitud de colaboracién en todos los integrantes gracias a la

flexibilidad que aporta el taller como herramienta pedagogica.

c) Las actividades estin disefiadas y enfocadas a desarrollar una consciencia
intercultural en los alumnos, lo que posibilita el rencuentro de culturas favoreciendo
con ello la vision y conocimiento que se posee acerca de la francofonia integrando este

universo al propio del alumnado.

d) Es un entorno que busca situar al alumno como productor de contenidos culturales,
ya que como ente activo de la sociedad su aportacion cultural y artistica lo empodera

conscientemente del rol del cual comienza a ser lucido y responsable.

e) Es un ambiente para hacer uso de los conocimientos adquiridos acerca de la lengua
francesa, puesto que propone la interaccion entre compaiieros favoreciendo siempre su
uso para comunicarse y con ello llegar a acuerdos respecto a la toma de decisiones que

corresponda a cada taller.
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f) Representa un espacio educativo que enlaza teoria y practica, gracias a la secuencia
de tareas que permiten a los alumnos dar uso y significado de los conocimientos que van

adquiriendo.

g) Es un entorno que promueve los procesos de interaccion, tolerancia e integracion
entre pares, puesto que las actividades durante los talleres promueven una actitud
positiva que los ayuda a identificarse, reconociendo y aceptando las diferencias que

puedan existir entre ellos.

Con lo anterior, queda de manifiesto que esta propuesta didactica de FLE puede ser
ambiciosa, pero con objetivos posibles de alcanzar gracias a la ejecucion pertinente de roles

tanto del docente como de los alumnos, mismos que a continuacién se exponen.

3.2. Profesor como guia y orientador del taller

El rol del docente de FLE responsable y conductor de los talleres se define a partir de la
funcion primordial que de acuerdo con Sescovich (s.f.), consiste en propiciar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en este caso en particular de la lengua francesa, para lo cual funge

como:

a) Facilitador: Cuya labor es plantearse cambios posibles, realistas y alcanzables en
cada una de las etapas que se vivan en los «ATELIERS ARTISTIQUES ET
CULTURELS». Esto es, debe advertir los cambios que se presenten en los alumnos,
sean estos positivos 0 no, y con ello tratar de adecuar la estrategia a modo que ésta
continie motivando a los alumnos durante su proceso de aprendizaje. Para ello, el

docente debe mostrar empatia durante todo el proceso.

b) Observador: Detectar conductas explicitas, pero también implicitas en los alumnos,
lo cual implica una labor de atencion aguda a sus expresiones verbales y no verbales,
reacciones, formas de interactuar y realizar las actividades, etc. Esta observacion es

ardua pero relevante, pues permitird una marcha correcta de la estrategia. En este
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d)

entendido, se espera que el docente muestre una actitud objetiva que le permita una

vision clara de las situaciones que se vivan durante la estrategia.

Comunicador: Este aspecto es fundamental en la ensefianza de competencias
lingiiisticas durante la estrategia, por ello, el docente debe favorecer la comunicacion
aportando informacion y regulando los debates y discusiones que se presenten en la
toma de decisiones de proyectos por cada taller. Por consiguiente y considerando que
los talleres son un espacio de reflexion y argumentacion de ideas, debe saber

preguntar, escuchar y responder a cada uno de los integrantes del proyecto.

Orientador: En lo relativo a este punto, se hace necesario mencionar que ante todo
se desea desarrollar en los alumnos la autonomia respecto al aprendizaje de la lengua
francesa, por ello es que el rol del docente también debe promover este proceso,
impulsando a los alumnos a ser mas curiosos, a ir mas alld de lo que se aborda en las
sesiones de trabajo. Asi pues, se espera del docente una gestion y dinamizacion

adecuadas para que los aportes de los alumnos sean lo mas positivas posibles.

Proveedor: Debido a que se busca desarrollar durante la estrategia, entre otras
competencias el aspecto intercultural, el docente debe proveer a los alumnos de
materiales auténticos de la cultura franc6éfona, es decir, debe proporcionar
documentos variados como textos, grabaciones de audio y video, imagenes (graficos,
fotografias, dibujos, etc.) asi como todo elemento que coadyuve a la ensenanza de la

lengua y su cultura.

Organizador: Debido a las caracteristicas antes expuestas de la estrategia, el docente
de FLE debe planear oportunamente las sesiones de los talleres, esto le servird para
reestructurar el disefio en el caso de encontrar algun tipo de inconveniente durante el
proceso como hace mencion el inciso a) de esta serie. De igual modo, esta cualidad
podra ser de gran ayuda y un ejemplo a seguir por los alumnos al momento de

organizar la estructura de cada taller.
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De este modo, se afirma que la labor del docente es compleja y sustantiva para sostener y
enriquecer la clase, toda vez que fortalecera la interaccion social, el trabajo en grupo y la
adecuada canalizacion de los intereses de los estudiantes, lo que tendrd que verse reflejado
ipso facto en un mayor interés y participacion de los alumnos y, paulatinamente, en el

aprendizaje e integracion de aspectos culturales e idioméaticos del universo francofono.

3.3. Caracteristicas del rol del estudiante durante la estrategia

Como se menciond en el capitulo precedente los alumnos juegan el papel primordial en esta
estrategia, por lo que es necesario que, desde la presentacion y el inicio de los Ateliers, el
docente haga énfasis en la demanda de una actitud proactiva de su parte y la propicie, a fin
de cumplir la meta: incentivar el gusto por el aprendizaje de la lengua y crear conocimiento

significativo de la misma.

Por esta razon, se retomaran algunos aspectos que Sescovich (s.f.) y Miguel (2005) sefialan

al respecto, sobre los cuales debera trabajar el maestro de francés:

a) Pertenencia a grupo: En lo que a este punto concierne, es necesario que los alumnos
adopten una actitud empatica que los lleve a integrarse al grupo de taller por el que
hayan optado. Estar seguros de la eleccion que hayan tomado para integrarse al taller

de su eleccion es indispensable para que este aspecto se cumpla.

b) Interés en el desarrollo de su autonomia: Debido al uso de TIC y de material
auténtico (de origen franc6fono) los alumnos se mostraran motivados e interesados

en desarrollar sus competencias en la lengua dentro y fuera de las sesiones de taller.

¢) Voluntad y disposicion para retroalimentar al docente y al grupo: En el entendido
de que la estrategia demanda una participacion activa y constante por parte de todos
los integrantes, el alumno podra expresar toda inquietud, sugerencia, desacuerdo y
felicitacion al docente y a sus companeros de manera regulada y respetuosa, con esto,

se favorecen los canales de comunicacion que enriquecen el trabajo de los actores.
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Por lo anterior y en razén de que el disefio de los «ATELIERS ARTISTIQUES ET
CULTURELS» esta fundamentada en los intereses comunes de los alumnos que pertenecen
a los grados de 5° y 6° de primaria, es posible prever una participacion proactiva, cordial y

dispuesta por parte de los alumnos ya que se incluyen elementos atractivos adecuados a su

edad.

3.4. Fases de la estrategia

Esta estrategia consta de tres fases o etapas de trabajo, compuestas a su vez por sub-fases. La
descripcion que se presenta aqui pretende mostrar los componentes basicos para organizarla.
Se parte del principio de que esta organizacion facilitard el cumplimiento de sus objetivos.
Todas y cada una de estas fases revisten una importancia especifica y enlazan coherentemente
cada tiempo de trabajo, el cual inicia con la planeacion de las sesiones asi como con la
programacion de los contenidos que se abordardn, posteriormente se continia con la
ejecucion de las actividades de ensefianza-aprendizaje dentro de los talleres, para finalmente
llegar al tiempo de la presentacion final de productos o de las evaluaciones que se realizaran
de los proyectos y su seguimiento de cada taller. Por lo que a continuacion se expondran cada

una de estas fases de los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS».

3.4.1.Fase pre-activa

Esta fase consiste en establecer los objetivos, contenidos y competencias lingiiisticas que
serviran de referente en los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» y que constituiran
el programa a seguir con los grupos de 5° y 6° grados de primaria. El planteamiento que aqui
se expresa se basa en el analisis efectuado del método Pixel 1 y 2 presentado previamente en

este documento.

3.4.1.1. Competencias a reafirmar y programa

La estrategia «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» dirigida a los grupos de 5°y 6°

grados de nivel primaria, se basa y aborda las siguientes competencias:

a) Comunicativa, la cual se compone a su vez por:
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» Competencia gramatical: De acuerdo con Canale y Swain: “Incluyendo el

conocimiento de los elementos léxicos y las reglas de morfologia, sintaxis,
semantica a nivel de gramatica de la oracion y fonologia. Este componente se centra
directamente en el conocimiento y la habilidad requeridos para comprender y
expresar con exactitud el significado literal de los enunciados”. (citado en Cenoz,
s.f.). Es decir, en la ensefianza del francés como lengua extranjera se busca transmitir
a los alumnos vocabulario, significados y el uso de estructuras gramaticales con la
intencion de construir conocimiento de y en la lengua para poder hacer uso de la

misma.

» Competencia sociolingiiistica: Canale indica que: “Integrando las reglas

socioculturales y, por lo tanto, se trata de producir y comprender los enunciados de
forma apropiada en distintos contextos sociolingiiisticos dependiendo de factores
contextuales como el estatus de los participantes, el propdsito de la interaccion y las
normas o convenciones de la interaccion”. (citado en Cenoz, s.f.). Ya que el uso de
la lengua, en este caso del francés, requiere del contexto social para adecuar los
mensajes que se desean transmitir; por ello el desarrollo de esta competencia otorga
las herramientas necesarias para hacerse comprender e interactuar en contextos

francofonos.

» Competencia estratégica: Canale y Swain sefialan: “Conformada por las estrategias

de comunicacion verbales y no verbales cuya accion se requiere para compensar las
dificultades en la comunicacion debidas a variables de actuaciéon o a competencia
insuficiente”. (citado en Cenoz, s.f.). Por ejemplo, ajustar el mensaje que se intenta
transmitir utilizando un término en lugar de otro o el hacer uso del recurso mimico
o de gestos para hacerse entender. Con lo anterior, se desarrolla en los alumnos
seguridad y confianza en ellos mismos, ya que, al no recordar una palabra precisa,
pueden hacer uso de otras y con ello transmitir una idea. De este modo, se evita que
los alumnos incurran en situaciones de estrés por razén de olvido e incluso al

intentar darse a entender a través de mimica o gesticulacion, se imprime con ello

62



una connotacién divertida a las sesiones de taller, relajando a los alumnos y

haciendo mas ameno el proceso de ensefianza-aprendizaje de FLE.

b) Sociocultural: Comprendida en la competencia sociolingiiistica y que de acuerdo al
MCER (Cenoz, s.f.) se establecen hasta siete areas de caracteristicas distintivas de

una sociedad que pueden ser objeto del conocimiento sociocultural:

e la vida cotidiana

 las condiciones de vida

e las relaciones personales

e los valores, creencias y actitudes
e el lenguaje corporal

 las convenciones sociales

e el comportamiento ritual

Por ello, durante la estrategia se desarrollara esta competencia a través de situaciones
de comunicacion que permitiran a los alumnos hacer uso adecuado de los

conocimientos y competencias que vayan adquiriendo.

c) Intercultural: La cual desarrollard en los alumnos una consciencia de reencuentro,
resultado del conocimiento, la percepcion y la comprension de la relacion entre el
universo socio-cultural de origen y el de la lengua que se aprende (similitudes y

diferencias distintivas).

La estrategia de FLE «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» contempla los
siguientes programas para 5°y 6° grado. Estan integrados por 10 bloques para desarrollarse
a lo largo de un ciclo lectivo. La competencia comunicativa permite organizar los contenidos
lingiiisticos, mientras que el hilo conductor para diseflar y realizar las actividades esta

determinado por las competencias sociocultural e intercultural.

Aqui se presenta el programa para 5° grado:
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5° grado de primaria

Bloque Competencia Competencia Competencia
comunicativa sociocultural intercultural
Gramaticales: Se présenter et Integracion a nuevas experiencias de
- C’est + nom + adjectif présenter quelqu’un aprendizaje
1 -Ilya/lln’yapasde Décrire une personne
Conjugacion: Situer dans 1’espace Conversaciones dentro del grupo social de
-Ftre - Aller -Avoir - Faire cada taller (Whatsapp/ Edmodo) durante las
Gramaticales: Parler de ses loisirs cuales se analizardn y discutiran:
- Les adjectifs possessifs Poser des questions 1.Frases del argot
2 - Les articles contractés avec de et a Exprimer une 2.Refranes francés
Conjugacion: autorisation ou une 3.Chistes
- L’impératif affirmatif et négatif interdiction Todas ellas relativas al contenido de la
- Faire competencia sociocultural a desarrollar a lo
Gramaticales: Répondre a une largo de estos bloques de estudio:
- L’interrogation négative question négative pasatiempos, descripcion de personas, etc.
3 - Oui/Non/Si Donner son opinion Estas platicas se llevaran a cabo como tareas
Conjugacién: adicionales los dias lunes o miércoles de
- Les verbes en -oir (vouloir, devoir, savoir) 6:00 a2 6:30 p.m.
- Les verbes pronominaux
Gramaticales: Décrire une tenue Establecimiento de relaciones entre
- Les adjectifs démonstratifs vestimentaire cultura de origen y cultura extranjera
4 - Les adjectifs possessifs Décrire, acheter un
Conjugacién: vétement Ejercicios de reflexion sobre la vestimenta y
- S’habiller, mettre, porter la pertenencia a grupos, como éstos influyen
- Tu devrais + infinitif en la decision de arreglo de sus integrantes y
Gramaticales: Localiser des objets si existe relacion entre la forma de pensar de
- Le pronom complément d’objet direct : Raconter une journée | los adolescentes mexicanos y los franceses
le/la/’/les passée en lo que a este tema respecta.
5 - La quantité : trop/pas assez/ + adjectif
Conjugacion:
- Le passé composé avec ’auxiliaire avoir
- Les verbes en —ger (changer, ranger...)
Gramaticales: Raconter des faits Superacién de estereotipos
- Le masculin et le féminin des adjectifs passés
6 - La localisation (au centre de, au milieu de, Demander des Dindmicas de juego consagradas a
au fond de...) renseignements esclarecer estereotipos acerca de las
Conjugacion: costumbres o tareas cotidianas de los
- Le passé composé avec ’auxiliaire étre adolescentes franceses. Ejemplo: juego de
- Le conditionnel de politesse (Je memoria que enlace el estereotipo francés
voudrais/nous voudrions) con la imagen real, explicando la situacion
Gramaticales: Parler des taches donde falla la concepcion cultural. La
- Le pronom y (complément de lieu) quotidiennes duracion de esta dindmica no excedera de 15
7 - Les trois formes d’interrogation Décrire un lieu minutos y se realizaran al inicio de las
Conjugacién: sesiones de compilacion.
- Manger et boire -1l faut
Gramaticales: Exprimer le besoin/la Resolucion de situaciones de
- La négation : ne...jamais ; ne...rien nécessité malentendidos y de conflictos culturales
8 - Le comparatif de ’adjectif : moins/ aussi / Expliquer la fonction | Exposiciones cortas al comienzo de las
plus (que) d’un objet sesiones de compilacion (7 min. max. por
Conjugacion: taller) durante las cuales los alumnos sean
- Avoir besoin de los encargados de explicar situaciones que
- L’impératif + pronom COD puedan generar malentendidos o prestarse a
Gramaticales: Parler de la nourriture | bromas y deben ser relativas al contenido a
- L’article partitif dans les phrases affirmatives Expliquer une desarrollar durante estos bloques de
(du, de la, de I) et dans le négatives (de) procédure estudios, ya sea del aspecto gramatical o del
9 - Le pronom en sociocultural.
Conjugacion: Ejemplo: Realizar una presentacion acerca
- Le passé récent de la historia del pain perdu (torrejas), que
- Le présent progressif traducido de manera literal se interpretaria
Gramaticales: Exprimer une como pan perdido.
- La négation ne...plus chronologie
10 Conjugacion: d’événements

- Le futur proche
- Le passé composé a la forme négative

Raconter un fait
divers
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A continuacion, se expone el programa concerniente al grupo de 6° grado de primaria.

6° grado de primaria
Bloque Competencia Competencia Competencia
comunicativa sociocultural intercultural
Gramaticales: Parler de ses goiits Integracion a nuevas experiencias de
- La préposition de lieu Dire ce qu’on a fait aprendizaje
1 Conjugacion: Conversaciones dentro del grupo social de cada
- Le passé composé taller (Whatsapp/ Edmodo) durante las cuales
Gramaticales: Caractériser de se analizard y discutira:
- Le complément de nom objets 1. Como han aceptado o rechazado alguna
2 - Le déroulement de I’action Exprimer comment invitacion.
Conjugacién: on se sent 2. Analizaran si sus respuestas son similares a
- La conjugaison pronominale las de sus pares franceses.
du présent 3. Qué aprendizaje les queda de esta reflexion.
Gramaticales: Faire le bilan de ses Estas platicas se llevaran a cabo como tareas
- Le passé récent- le présent activités adicionales los dias lunes o miércoles de 6:00 a
3 progressif- le futur proche Demander/donner/ 6:30 p.m.
- Les prépositions relatives refuser une invitation
introduites par qui, que, ou...
Gramaticales: Présenter un projet Establecimiento de relaciones entre cultura
- L’expression du futur Parler de son de origen y cultura extranjera
4 - L’expression du but prochain projet Ejercicios de analisis sobre las proyecciones
Conjugacion: que los adolescentes franceses tienen acerca de
- Le futur la secundaria y las correspondientes a las
Gramaticales: Parler d’un cadre de | suyas. Reflexionaran si existe relacion entre la
5 - L’expression de la nécessité vie forma de pensar de los adolescentes mexicanos
(il faut, devoir, nécessiter) y los franceses en lo que a este tema respecta.
- Les comparatifs Esta actividad se realizara al inicio de las
sesiones de compilacion y constaran de 15
minutos como méximo para su discusion.
Gramaticales: Raconter un souvenir | Resolucién de situaciones de malentendidos
- Les superlatifs Raconter un fait y de conflictos culturales
6 - L’imparfait (habitudes) divers Exposiciones cortas al comienzo de las
Conjugacion: sesiones de compilacion (7 min. max. por
- L’imparfait taller) durante las cuales los alumnos sean los
encargados de prese ntar articulos de fait divers
Gramaticales: Donner des de diferentes revistas francesas cuyo contenido
7 - Le récit au passé précisions sur un es dirigido a nifios y adolescentes a partir de los
- Expression du moment passé événement 8 afios.
et de la duré Ejemplo: Realizar una presentacion acerca de
un articulo de la revista ljour lactu.
Gramaticales: Exprimer des veeux Superacién de estereotipos
- Le conditionnel présent et des souhaits Dindmicas de juego consagradas a esclarecer
(expression du souhait, de la Exprimer une estereotipos acerca de algunas regiones de
8 demande polie et de la opinion Francia y situaciones relativas a la forma de
doute) viajar de los franceses y las concernientes a los
- L’expression de la fréquence mexicanos.
Conjugacion: Ejemplo: “Tic, tac, toe” de retas entre talleres
- Le conditionnel présent cuya dindmica sera explicar la situacion donde
Gramaticales: Rédiger un falla la concepcidn cultural, ya sea mexicana o
- Les pronoms indéfinis réglement francesa. La duracion de esta dindmica no
9 - L’expression de 1’espace S’orienter et décrire | excedera de 15 minutos y se realizaran al inicio
Conjugacion: une région de las sesiones de compilacion.
- Le conditionnel présent
Gramaticales: Raconter des
10 - L’expression de la cause et expériences
de la conséquence (voyages)
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Ahora bien, se propone que, durante la primera semana del ciclo escolar, el docente explique

clara y oportunamente la nueva dindmica de trabajo, en qué consiste esta estrategia y se apoye

para ello en los programas expuestos haciendo énfasis en dos cuestiones de suma

importancia:

1. Objetivos que se buscan cumplir a través de la estrategia; toda vez que cuando se

tiene clara la meta que se persigue, es mas facil encontrar la direccidon a seguir para

obtener el resultado deseado.

2. Actitudes y resultados que se esperan de los alumnos durante la misma; ya que

cuando se reconoce la importancia que cada alumno amerita, €stos se tornan

participativos y comprenden que se espera de ellos. De tal modo que se promueva en

ellos la responsabilidad e interés en su propio proceso de aprendizaje.

Descritos los puntos anteriores, el docente explicard la organizacion de los talleres, la

dindmica a seguir para la conformacion de cada uno de estos: Musique, Bande Dessinée y

d’Artisanat, y los tiempos de trabajo que se seguiran.

Por lo que considerando que surgirdn dudas e inquietudes en los alumnos respecto a la

adhesion de un taller en particular, se propone que este proceso dure una semana (2 sesiones

de taller) permitiendo asi, una eleccién razonada ya que permaneceran en el grupo que se

indique durante todo el ciclo escolar.

3.4.1.2. Organizacion y funcionamiento de los talleres

A continuacion, se presenta la organizacion que llevard la estrategia didactica de FLE

«ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS»:

Tiempo proyectado de la estrategia

1 ciclo escolar

Periodicidad de las sesiones

2 veces por semana

Duracién de sesion

45 minutos

Bloques de estudio en la estrategia

10

Duracion del bloque de estudio

1 mes

Bloques de estudio con proyecto y producto

8

Bloques de estudio con proyecto, pero sin producto (motivo: vacaciones)

2 (diciembre y abril)
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de travaily (sesiones de trabajo) las cuales a su vez se dividen en dos tiempos:

Séance de compilation
(Sesién de compilacion)

Séance de production
(Sesion de produccion)

Esta sesion abre el trabajo semanal y contempla las
siguientes actividades:

Planteamiento de propuestas

Docente: Propondra la directriz del proyecto: qué se
busca realizar, aprender, habilidades a desarrollar,
conocimientos a reafirmar, etc. Ello de acuerdo al
proyecto que se instaure por bloque.

Alumnos: Podran aportar ideas y sugerencias acerca
de los contenidos que se abordaran. Es indispensable
indicar que toda propuesta debe ser fundamentada y
previamente investigada para que
considerada y en su caso ser admisible.

pueda ser

Asignacion de roles en cada taller

Cada grupo de taller debera integrarse por:

[lun coordinador; cuyas funciones consistirdn dar
estructura al proyecto y reunird a su grupo
explicando las responsabilidades y obligaciones
que cada integrante tiene con el mismo.

[Tun facilitador; quien sera el encargado del grupo
que se forme en la red social que mas se adapte a
las caracteristicas del taller. Su labor consiste en
mediar la conversaciéon e integrar a la misma,
elementos que enriquezcan el tema.

[Jun supervisor; quien dara cuenta al coordinador
sobre los avances que se vayan presentando del
proyecto y apoyara en caso de ser necesario a sus
compafieros.

Hay que sefalar que cada rol serd cambiado al

término de cada proyecto, dando asi oportunidad a

todos los integrantes del taller en participar en

diferentes funciones.

Propuestas y seleccion de proyectos a realizar

A través de mesas de debate, se propondran ideas y
se decidira el proyecto a trabajar durante el bloque.
Cada taller deberd de realizar su votacion, durante
este proceso, la funcion del docente consistird en
mediar el debate, de igual modo, debe favorecer y
ayudar a que los alumnos se animen a expresarse en
la lengua francesa.

Esta sesion da cierre al trabajo semanal y contempla
las siguientes actividades:

Mesas de debate para resolver dudas acerca del
proyecto

Durante las cuales se pueden realizar cambios,
adecuaciones o correcciones a los planteamientos
originales, para ello se asignaréd un periodo maximo de
10 minutos para asi no interrumpir el proceso de
produccion.

Elaboracion de productos

Esta sesion esta dedicada por entero a este proceso
salvo las sesiones que deban abordarse los temas
previstos en el punto anterior de este apartado.

Durante la sesion de produccion, es labor del docente
favorecer la platica en francés, para ello, se advertira
a los alumnos que se haran registros de voz de sus
sesiones con el fin de informar al docente de la
situacion que guarda el aspecto de produccién oral.
Con ello, el docente podra retroalimentar a sus
alumnos y crear dindmicas que les permitan mejorar
su expresion oral en francés.

A lo largo del trabajo de estas sesiones, es posible
intercambiar opiniones con integrantes de otros
talleres, siempre y cuando esta interaccion favorezca
o enriquezca las producciones de
interlocutores.

ambos

Registro de avances al finalizar

Sera tarea del supervisor llevar un registro de los
avances de cada sesion, para ello cada taller tendrd una
libreta que sea evidencia del proceso que se viva
durante las sesiones de taller.

3.4.1.3. Organizacion del ambiente de trabajo

Este nuevo espacio de aprendizaje propone el desarrollo de actividades a través de «Séances

Como se cit6 en los capitulos precedentes, los alumnos del Colegio Keppler se encuentran
habituados al trabajo por mesas, caracteristica que se seguird favoreciendo durante la

estrategia «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELSy. Unicamente, se realizaran ajustes,
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es decir, en lugar de ser varias mesas de trabajo, se propone una disposicion del mobiliario
del ambiente en 3 mesas de trabajo, cada una correspondiente a un taller. La grafica a
continuacion muestra la distribucion que se proyecta para el ambiente en que trabajaran

ambos grados formativos:

4 )

Atelier
Atelier Bande Dessinée Atelier

Musique d’Artisanat

Professeur

- J

Disposicion del ambiente de la estrategia
«ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS»

Como se observa, este escenario busca promover la interaccion social entre todos los
integrantes, favoreciendo con ello su autorregulacion, ya que se plantea un ambiente flexible

que favorezca el didlogo siempre y cuando €ste se intente o se realice en francés.

En lo que respecta al lugar que ocupara el docente, éste sirve mas de referente que de estricta
asignacion, toda vez que el docente participara en las actividades que realice cada taller, es
decir, éste debera dividir el tiempo de observacion entre los tres talleres, permaneciendo en
cada uno solo lo necesario para cumplir con sus funciones, mismas que han quedado
detalladas en puntos anteriores en este capitulo. Con este punto, se da cierre a la fase pre-

activa de la estrategia de FLE, a continuacion, se reflexionard sobre la siguiente fase.

3.4.2. Fase Interactiva

Durante esta fase, alumnos y docentes trabajaran en conjunto para cumplir con las actividades
que propone la estrategia «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS». Asi pues, “este
trabajo conjunto estd influido por la cultura del grupo, las caracteristicas de la comunicacion
que se establece, la personalidad de los educadores y por las relaciones de poder que se dan”
(Giné, 2003, p.67). Es decir, la fase interactiva representa la puesta en accion de los talleres,
implica realizar un proceso en el que se sintetizan componentes comunicativos, sociales,

afectivos, culturales, lingiiisticos y grupales, dando por resultado una situacion dindmica
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encaminada a lograr los objetivos. La fase interactiva estd compuesta a su vez de tres etapas:

inicial, de desarrollo y de cierre.

3.4.2.1. Etapa inicial: Presentacion de la estrategia y conformacion de los

talleres

Esta sienta las bases del proceso de ensefianza-aprendizaje de FLE a través de la estrategia

«ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» y es de suma ayuda para el docente ya que es

el punto de partida de la estrategia y por ende ofrece la oportunidad de motivar e interesar a

los alumnos. La etapa inicia con la presentacion de la estrategia a los alumnos. Esta actividad

contempla la semana inicial de trabajo considerando 2 sesiones de taller. Durante la primera

sesion, se expondra el siguiente orden de ideas:

1.

La estrategia; en qué consiste, cudles son los talleres que propone y qué objetivos

persigue seran temas a tratar en este punto.

Los contenidos; explicando qué conocimientos en la lengua francesa y su cultura se

abordaran y cual sera el tiempo destinado a cada tema.

Entrega del programa de estudios, facetas de evaluacién y calendario de actividades;

detallando las caracteristicas de los mismos y aclarando dudas que se puedan
presentar a lo largo de la explicacion. También se daran las indicaciones

correspondientes para que estos documentos se integren a la “Bitdcora del taller”.

Detalle de los talleres; describiendo las caracteristicas de cada taller, asi como los

objetivos que se busca de cada uno de ellos.

La dinamica de trabajo; detallando en qué consisten las diferentes sesiones de talleres

(compilacion y produccion), los roles que deberdan asumir los integrantes de cada
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taller (coordinador, facilitador, supervisor) pero, sobre todo, qué actitud y resultados

de los alumnos se proyectan durante la marcha de la estrategia.

Explicacién del uso de TIC durante la estrategia; sefialar oportunamente que redes

sociales, aplicaciones y sitios de streaming se utilizaran de acuerdo al taller, asi como

sus tiempos de uso.

Seleccion v adhesion al taller de su interés; ofreciendo la informacidén sobre cada

taller y las producciones que se proponen para que con ello los estudiantes tomen una
decision argumentada. Para tal efecto, podran llevarse la informacion a casa y

reflexionar su decision para que en la siguiente sesion sea posible integrar los talleres.

Y en lo que corresponde a la segunda sesion:

1.

Integracién de los talleres v de los grupos de Whatsapp o Edmodo; una vez tomada

la decision, se formara cada taller y se propondra la creacion de grupos de chat para
ponerse de acuerdo en tareas o simplemente platicar. En el primer caso concerniente
a la integracion de talleres, la dindmica a seguir serdn actividades de reconocimiento
entre integrantes (juegos de presentacion que los ayuden a tener mas informacion
sobre sus companeros de taller). En el segundo caso, formacion de grupos en
Whatsapp o Edmodo primeramente se entregara un formato a los alumnos los cuales
deberan de llenar en su casa y con autorizacion de sus padres o tutores para poder
hacer uso de redes sociales y/o en su caso del uso de la aplicacion en el celular. En
dichos grupos se integraran a todos los participantes de cada taller y también al
docente, cuya funcion serd ser testigo del contenido de los mensajes y en el caso de
ser necesario, como guia para aclarar dudas. El facilitador, asesorado por el docente,
sera aquel alumno quién regule la conversacion al tiempo que proponga temas a

desarrollar que favorezcan el proceso de cada taller.

Presentacion de cada taller v sus integrantes ante todo el grupo; la dinamica consiste

en que cada integrante de un taller presente a un companero del mismo, de tal modo
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que se afiancen relaciones y sea mas agradable la experiencia de aprendizaje. Y en el
entendido que es una estrategia de FLE, el docente favorecera la comunicacion en
francés y de ser necesario, ayudara a interpretar significados a fin de que se vayan
familiarizando con el uso continuo de la lengua francesa. No obstante, también existe
la posibilidad para los alumnos durante este proceso de pasar de la lengua de origen

a la lengua meta para poder comunicar lo que se requiera.

Una vez llevada a cabo la etapa inicial, a partir de la segunda semana de trabajo se procedera

a la siguiente etapa, misma que se expone a continuacion.

3.4.2.2. Etapa de desarrollo: Actividades de los talleres y propuesta de

recursos TIC y bibliograficos

Como lo sefala Giné (2003) esta es la etapa mas larga de la estrategia; en ella se desarrollaran
las actividades de aprendizaje de FLE, lo que contempla el desarrollo de las competencias
comunicativas, socioculturales e interculturales, a través de las cuales se podra construir
aprendizaje en la lengua y en la cultura francesa. Durante esta etapa, estos son los puntos a

abordar:

1. Asignacion de cargos y descripcidn de sus funciones; por ser el inicio de la estrategia,

solo en esta ocasion se propone sortear los cargos entre los integrantes del equipo;
una vez en marcha los «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» y considerando
que se debe realizar el cambio de puesto cada mes, se propondra inicie con el cargo
la persona que siga por orden alfabético, evitando con ello posibles discusiones que
se pudieran presentar. Ya una vez asignados los cargos, se procedera a explicar las

funciones de las cuales ahora son responsables.

2. Definicién del proyecto mensual por cada taller v propuesta de TIC que acompaiie el

proceso; como se ha expuesto anteriormente, existen tres opciones de taller donde los
integrantes deberan configurar un proyecto al mes. Para tal proposito, cuentan con
«une séance de remue-méningesy (sesion de lluvia de ideas) durante la cual podran

exponer sugerencias, asi como debatir propuestas y con ello llegar a un acuerdo sobre
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el proyecto a realizar. Este proyecto estard fundamentado en los gustos e intereses de
los alumnos que conforman cada taller, por ello es que durante esta propuesta no es
posible definir con exactitud los temas y proyectos que se abordaran, sin embargo, es

posible ofrecer opciones que sirvan de modelos a los alumnos.

A continuacion, se presentan algunas sugerencias de actividades de acuerdo a cada taller.
Primeramente, se muestra un cuadro que incluye los recursos TIC, es decir, se recomiendan
las aplicaciones electronicas, sitios de internet o redes sociales que pueden servir de apoyo a
su proceso creativo. Cabe mencionar que es posible agregar a la lista de recursos TIC alguna

sugerencia formulada por los alumnos que coadyuve a su proceso.

Musique
(Musica)

Bande Dessinée
(Historietas)

Artisanat
(Joyeria y accesorios)

Componer una melodia
Crear la miisica de una cancion
sirviéndose de las siguientes aplicaciones:

0 Garage band
Aplicacion que sirve para componer
canciones de manera facil a través del uso
del iPad y el sistema operativo 10S.

0 Musical Studio
Aplicacion donde cada color es un sonido
diferente, de tal modo que hace divertido
y facil la composicion musical.

Creacion de personajes
Diseiiar los personajes de sus
comics apoyandose de estas
aplicaciones de i0S:

00 Bloc de dibujo
Aplicacion muy sencilla de
utilizar y que ayudard en su
proceso creativo.

0 Tayasui Sketches 2
Aplicacién cuyo contenido y
herramientas son mas precisas
generando con ello dibujos con
mas refinados.

Elaboracion de brazaletes
Fabricacion de diferentes
tipos de pulseras incluyendo
materiales diversos: hilos,
tela, piedras, etc., para lo que
se propone la siguiente red
social:

U Pinterest
Plataforma social que
comparte imagenes y
procedimientos de gran
utilidad para este taller, que
permite a sus usuarios crear y
administrar, en tableros
personales tematicos,
colecciones de imagenes
como eventos, intereses,
hobbies y mucho més.
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Musique
(Mausica)

Bande Dessinée
(Historietas)

Artisanat
(Joyeria y accesorios)

Componer la letra de una cancién
Gracias al uso del siguiente sitio de
internet pueden elaborar rimas que
sirvan para sus composiciones
haciéndolo de un modo divertido
mientras amplian su vocabulario de
francés:

[ http://www.rimador.net/index-

poesia-automatica.php|

Sitio en fase experimental, que
mezcla algoritmos matematicos,
reglas gramaticales y frases
prefabricadas, que permite rimar
frases y crear poesias automaticas
bastante peculiares.

[l Trouv’Mot
Aplicacion en francés que sirve para
buscar rimas, verificar la existencia de
palabras, nombres propios, etc., y
cuya base contiene mas de un millon
de palabras en francés.

Tiras comicas cortas
Proponiendo elaborar una
tira cdmica compuesta por
solo 4 vifietas a través de las
siguientes aplicaciones
ofertadas en iTunes:

[l Caption distraction
Aplicacién donde es posible
hacer uso de fotografias y
transformarlas en una tira
cOémica de modo facil y
divertido.

[0 Comic Book
Aplicacion que hace uso de
la caAmara para transformar
imagenes en un comic
siguiendo la tradicion
estilistica del “manga”.

Realizacion de diademas
Creacién de accesorios
para el cabello elaborados
a partir de materiales
diverso, por lo que se
propone, ademas de la red
social que se senala en el
punto anterior a éste, el
uso de un sitio de internet
para seguir tutoriales que
apoyen el proceso:

[1 You Tube
Sitio web que ofrece una
amplia gama de videos
que son una gran fuente
informacién para este
taller en particular, ya que
se pueden seguir tutoriales
para la creacion de
accesorios diversos.

Traducir una canciéon (L1 a L2/ L2
alLl)

El ejercicio de traduccion propone el
uso del siguiente sitio de streaming y
una aplicacion donde se puede
escuchar la musica al tiempo que se
lee la letra de las canciones:

[l Deezer
Sitio de servicio de streaming creado
en Francia que ofrece musica de
forma gratuita e ilimitada mediante
una suscripcion.

[0 Musixmatch
Aplicacion de Google Play que
funciona con el sistema operativo
Android cuyo catalogo de letras se
ostenta como el mas grande del
mundo, permitiendo asi disfrutar de la
musica de preferencia con letras
sincronizadas.

Comic

El cual, a diferencia del
anterior, propone la
elaboracion de una historia
que contemple el uso de
hasta 20 vifietas y que
propone hacer uso de las
mismas aplicaciones que
sugiere el comic corto.

Fabricacion de llaveros
Gracias a las TIC
propuestas anteriormente,
se pueden armar llaveros
divertidos y de multiples
temas.

Como se puede observar, los talleres Bande Dessinée y d’Artisanat requieren de otros
recursos que fundamenten y enriquezcan el proceso educativo y creativo. También, como en
el caso de los recursos TIC, es posible agregar alguna sugerencia formulada por los alumnos.

En seguida, se exponen algunas propuestas de recursos:
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Bande Dessinée
(Historietas)

Artisanat
(Joyeria y accesorios)

I Labo BD
Chapman, R. (2012)
Labo BD. Paris : Eyrolles.

Ejercicios disefiados para crear material de
bande dessiné, explicados paso a paso.

1 Barthélemy
Roussin, S. (2014)
Barthélemy, [’enfant sans
dge. France: Cornélius

Historieta que sirve de ejemplo o modelo para
las producciones en el taller.

[l Bijoux
Debuisson, M. (2014)
Bijoux et gris-gris en feutrine.
Chine: Larousse.

Técnicas paso a paso para la elaboracion de
llaveros y colgantes para celular y broches.

[l Bijoux
Kha, A. (2013)
Bijoux en Liberty.
Chine : Larousse.

Técnicas paso a paso para la elaboracion de
pulseras, aretes, collares y diademas.

[ Kumihimo
Carré, 1. (2015)
Mes bracelets Kumihimo.
Paris : Larousse.

Técnicas paso a paso para la elaboracion de
pulseras, llaveros y colgantes para celular.

3. Trabajo de recoleccién y seleccion de informacion, tal como ha quedado expuesto en

la definicion de las “Sesiones de taller”, esta es la seccion que abre el trabajo semanal

de la estrategia consistente en «Séances de compilation». Durante éstas el trabajo que

se realiza es dedicado a la investigacion y recopilacion de datos, fuentes e

informacion relevante para el proyecto. Asi mismo, esta sesidon se compone por 45

minutos, mismos que son divididos en tres tiempos:

Investigacion
(25 minutos)

Seleccion de informacion
(10 minutos)

Debate
(10 minutos)

Durante este tiempo se podra
hacer uso de diferentes
recursos: Internet, revistas,
libros, etc. La idea es que
todos los integrantes de cada

taller reGnman toda la
informacion posible.
Indudablemente, se
favorecera que estas

aportaciones sean en francés.
Esta indagacion deberd ser
relativa al proyecto que se
propone de acuerdo al taller.

En este tiempo se busca

refinar el proceso de
investigacion eliminando
toda aportacion que no

contribuya de manera eficaz
al proyecto en cuestion. En
este entendido, todos los
integrantes de los talleres
colaboran en este proceso.

Una vez seleccionada Ia
informacion, se abre la mesa
de debate de cada taller para
que durante ésta se planteen
los ajustes, mejoras o cambios
al proyecto principal.
Después de establecidos
éstos, se procedera a hacer las
anotaciones correspondientes
en la bitdcora que cada taller
llevara como evidencia de los
avances de  proyectos,
proceso llevado a cabo por el
supervisor y el coordinador.
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Asi, después de cumplidas las condiciones citadas anteriormente, se procede a la

sesion que da cierre al trabajo semanal.

4. Proceso de produccidn; el cual, como indica su nombre, refiere a la serie de pasos que

los alumnos seguiran para elaboracion de sus productos conforme lo hayan planeado.
Este proceso varia de taller a taller y sera establecido de acuerdo a lo que hayan
investigado o utilizando los tutoriales que existan para el producto deseado.

Este proceso consta de 45 minutos y se divide del siguiente modo:

Produccion Registro de avances en la biticora
(35 minutos) (10 minutos)
Cada grupo de taller se dedicara a la producciéon | Los ultimos 10 minutos de la sesion seran
del proyecto establecido por sus integrantes. dedicados a registrar le evidencia de sus
avances, proceso que lleva a cabo el supervisor
y el coordinador en la Bitacora de cada taller.

En este punto es necesario precisar que a lo largo de este proceso se debe hacer uso
de los contenidos que el programa de estudios de la estrategia plantea, para ello, el
docente debera vigilar que se integren y aborden los temas de acuerdo al Bloque de
estudio en todos los talleres, adecuando el trabajo a las competencias que se deban

desarrollar.

De este modo, se da cierre a la etapa de desarrollo dando asi paso a la exposicion de la etapa
final de la fase interactiva de la estrategia de FLE «ATELIERS ARTISTIQUES ET
CULTURELS».

3.4.2.3. Etapa de cierre: Sintesis de proyectos y entrega de productos

terminados

Retomando lo que sefiala Giné (2003), es necesario realizar una sintesis del proceso de toda
esta fase, es decir, recapitular y relacionar los contenidos que se han trabajado durante el
bloque de estudio y el trabajo efectuado en los talleres. Con esto se desarrolla una consciencia
en los alumnos sobre su proceso de aprendizaje de la cultura y lengua francesa, asi es posible

autoevaluarse considerando si su actuacion durante el proceso permitié desarrollar el
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conocimiento que se esperaba o si en su caso es necesario retomar algin contenido en futuras

sesiones de taller para evitar huecos en la construccion de sus conocimientos en la lengua.

En este sentido, se propone la ultima sesion de trabajo por mes, la cual seguira la siguiente

estructura:

1. Analisis de los registros en la bitdcora de cada taller; para lo cual se propone una

exposicion con una duracion de 10 minutos a cada taller. Durante ésta se presentaran
los registros de la bitacora de avances, asi como los productos elaborados a lo largo

del mes, los procesos que se siguieron para su elaboracion y la razén de su creacion.

2. Foro de critica constructiva; el cual no solo aporte ideas para el mejoramiento del
proceso de produccion o del proceso de registro de avances, sino que sirva como
circulo de motivacion para los alumnos. En el foro, todos los integrantes de los
talleres participaran de modo conjunto a fin de favorecer la interaccion entre los

integrantes de los diferentes talleres.

Tratado este punto, damos cierre la exposicion de las etapas que componen la fase interactiva
de la estrategia «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» para asi continuar con la

ultima fase.

3.4.3. Fase Post-activa

Esta fase tiene como propdsito la evaluacion de los procesos anteriores, es decir, de todo lo
vivido durante la fase interactiva de la estrategia. Durante esta etapa se reflexionara y valorara
si el proceso de ensefanza-aprendizaje de FLE a través de la estrategia «ATELIERS
ARTISTIQUES ET CULTURELS» motivo a los alumnos y si se promovio en los alumnos de
5°y 6° grados de primaria del Colegio Keppler el gusto e interés hacia el aprendizaje de la
lengua y cultura francesa. Para ello, se hace necesario considerar los tiempos dedicados a
cada proceso, los factores que beneficiaron o complicaron el aprendizaje y si los objetivos

académicos han sido alcanzados.
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3.4.3.1. Importancia de la evaluacion continua en la estrategia

Como indica Coll y Martin (1996) las practicas de la evaluacion son inseparables de las
practicas pedagdgicas y es por ello que es conveniente utilizar actividades y tareas de
evaluacion que supongan la realizacion del procedimiento por parte del alumno. Por ello es
que esta fase reviste una gran importancia en la estrategia «ATELIERS ARTISTIQUES ET
CULTURELS» siendo un proceso que servira para valorar el aprendizaje de los alumnos a lo
largo de su marcha, pero también para valorar los materiales, recursos, contenidos y

programa que han servido a este proceso.

En este entendido, este proceso de evaluacion serd continuo e involucrara a los alumnos. De
este modo y como sefiala Coll y Martin (1996), el docente debera recoger informacion
permanentemente, logrando asi concientizacion en los alumnos de su evolucion durante las
actividades en los diferentes talleres, esto es, notaran la importancia de su participacion
continua en todas las tareas y que su cumplimiento lleva un seguimiento que les permite
mejorar en todos los aspectos, ya sea en el aprendizaje de FLE, como en la elaboracion de

productos que mas tarde seran de utilidad para ellos.

Con lo anterior, se hara posible valorar si el conjunto de actividades y la planeacion de
contenidos que propone la estrategia «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS» se
desarrollan debidamente, o de lo contrario, reorganizar los mismos a fin de llevar ésta a buen
término. Para tal efecto, se propone trabajar en las facetas de evaluacion que se describiran a

continuacion.

3.4.3.2. Facetas de evaluacion

Para lograr una evaluacion continua, el docente debera tener su propia bitacora, la cual sera
evidencia de las actividades realizadas de su parte y que sirve también como registro de

logros que de soporte a la calificacion otorgada a cada alumno.

Asimismo y como se cita en el punto 3 en la descripcion de la fase interactiva de la estrategia

en su etapa inicial, esta informacion debera transmitirse y entregarse fisicamente en copias
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al alumnado de 5° y 6° grados durante la presentacion de la nueva estrategia «ATELIERS

ARTISTIQUES ET CULTURELS». Esto en la intencion de que los alumnos se encuentren

informados de los tiempos, etapas y modos de evaluacion durante esta nueva experiencia de

aprendizaje. A continuacion, se presenta la dindmica que se llevara durante el trayecto de la

estrategia:
Fase de PRIMERA SEGUNDA
evaluacion Semana 1 Semana 2
Momento
de Al cierre de la sesion de produccion Al cierre de la sesion de produccion
entrega
Actores Alumno Docente Alumno Docente
educativos
El 1. Anotara en BP El Coordinador de . Recibiré la
Coordinador (bitacora del cada taller bitacora y se la
de cada taller profesor) larevision | entregard su llevara para
Revision a | debera de la bitacora de bitacora al docente analizar
efectuar | presentar su todos los talleres. y la recibira de cuidadosamente el

bitacora al
docente. 2. Realizara las
correcciones
gramaticales
pertinentes a cada
taller.

3. Anotara las
observaciones
realizadas a cada
taller en su BP.

4. Registrara la
cantidad de puntos
que se acumulan por
la entrega.

regreso hasta la
siguiente sesion de
taller con la
retroalimentacion
necesaria para
continuar con su
proceso.

proceso que ha
vivido cada taller.

. Realizara las

anotaciones
correspondientes a
cada taller,
felicitando y
ofreciendo
sugerencias a fin
de mejorar cada
competencia en la
lengua.

. Anotara las

observaciones
realizadas a cada
taller en su BP.
Registrara la
cantidad de puntos
que se acumulan
por la entrega.
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Fase de TERCERA CUARTA
evaluacion Semana 3 Semana 4
Momento
de Al inicio de la sesion de produccion Al inicio de la tltima sesion de taller
entrega del mes
Actores Alumno Docente Alumno Docente
educativos
El Supervisor | 1. Anotard en su BP la | Cada taller realizard |1. Escuchara cada una
de cada taller revision del una presentacion de de las exposiciones
debera proyecto fisico de 10’ donde exponga de talleres.
Revisién a | presentar los todos los talleres, y | su proceso a lo 2. Realizara las
efectuar | avances del en su caso, podra largo del mes y anotaciones
producto del efectuar sugerencias | cuyo contenido se correspondientes en
proyecto que sirvan para describe en el punto su BP de estas
mensual. mejorar el producto. | 1 de la Etapa de exposiciones.
cierre de la Fase 3. En su caso, podra
El facilitador . Anotara en su BP la | interactiva de la ayudar a interpretar
de cada taller revision del resumen | presente propuesta. significados que
debera de los grupos sean complicados
entregar un sociales de los de explicar para los
resumen (1 talleres. alumnos.
cuartilla) de 4. Procedera a
los eventos . Registrara la organizar el foro del
importantes cantidad de puntos que hace mencion el
dentro del que se acumulan por punto 2 de la Etapa
grupo social ambas entregas. de cierre de la Fase
creado para tal interactiva de la
efecto y una presente propuesta.
vez revisado
lo integrara a
la bitacora.

Cumpliendo con lo anterior, los alumnos determinan su calificacion, proceso que se detalla

a continuacion:

Rango maximo
de calificacion 10
Fases Primera Segunda Tercera Cuarta
Valor de cada
entrega 1 1 2 2
Método de 2 puntos: uso constante del francés en todas las actividades a lo largo del
obtencion de | proyecto.
puntos 2 puntos: participacion constante con intervenciones constructivas en el grupo
restantes social que cada taller lleve por proyecto.
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Con este cuadro concluye la exposicion de la Gltima fase de la estrategia, dando asi paso a la

presentacion del punto final del presente capitulo.

3.4.4. Calendario de la estrategia

Finalmente, se exponen dos ejemplos de los calendarios que muestran el orden de las

actividades propuestas durante la exposicion de las diferentes etapas que componen la

estrategia. En un primer tiempo, se presenta un cuadro que detalla la significacion de los

colores utilizados en los meses propuestos.

Inicio Desarrollo Cierre Evaluacion
Presentacion e Séance de Séance de Sintesis y Momentos de
integraciéon de compilation production Foro entrega, actores

talleres educativos y

revisiones a efectuar.

Explicacion a los
alumnos, aclaracion
de dudas y recepcion
de sugerencias.
Entrega de

* [nvestigacion
* Seleccion de

informacion
® Debate

* Produccion

* Registro de
avances en
la biticora

Exposiciones ¢
ideas
constructivas
que sumen a los
proyectos.

Componentes de la
evaluacion, rango
maximo obtenible y
tiempos en que se
efectian.

programas de estudio
y facetas de
evaluacion.

En un segundo tiempo, y como cierre de este punto, se muestran dos cuadros: el primero de

ellos corresponde al mes de agosto, con el cual se abre el ciclo escolar y con ¢l las labores

educativas; el segundo cuadro compete al mes de septiembre, mismo que servira de ejemplo

para la organizacion de actividades de la estrategia.

AOUT 20717

DIM LUNDI MARDI MERC JEUDI VEND SAM

1 2 3 4 5 6
7 8 9 10 1 12 13
14 | 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27

SEGUNDA SESION:
Integracion de talleres
y formacién de grupos
de chat

PRIMER SESION:
Presentacion de la estrategia a
los alumnos y entrega de
programas de estudio y facetas
de evaluacion.

28 29 30 31

Sesién de lluvia de ideas para la
formulacion de proyectos,
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SEPTEMBRE 2077

DIM LUNDI MARDI MERC JEUDI VEND SAM
1 2 3 + 5 (
8 9 10 11 12
15 16 17 18 19
22 23 24 25 26
29 30 31

Sintesis de proyectos, entrega de
productos terminados y foro de
critica.

En suma, este capitulo se encargo6 de describir el disefio y funcionamiento de los « ATELIERS
ARTISTIQUES ET CULTURELS» detallando las fases de las que se compondra, los actores
en la misma y los roles que cada uno desempenara. Al respecto, es indispensable remarcar
que las habilidades con las que debe contar el docente, mismas que se han abordado en la
seccion 3.2. del presente capitulo, son de suma importancia para el éxito de esta empresa, el
docente debe estar consciente del reto y esfuerzo que implicard el trabajo a lo largo de la
propuesta cuyo proposito es entregar resultados positivos de la misma, es decir, haber
despertado, pero sobre todo mantenido el interés de los alumnos hacia la materia y en
consecuencia haber formado estructuras cognitivas de la lengua francesa en los mismos. Sin
embargo, uno de los retos que presenta un desafio mayor, es la aceptacion e integracion de
la propuesta por parte de la Direccion del Colegio para su aplicacion durante el proximo ciclo
lectivo, toda vez que la misma implica realizar cambios en la planeacion de la lista de tutiles
escolares en los grupos de 5° y 6° grados. Sin embargo, es posible llegar a un acuerdo y
adecuar la propuesta, ya que la Directiva del Colegio y su Departamento Psicopedagdgico se

hallan abiertos a innovaciones y mejoras educativas en beneficio de sus alumnos.
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CONCLUSIONES

Expuesto el contexto en el cual se origina la problematica en la ensefianza de FLE, examinada
la concepcidn del proyecto, asi como los objetivos que plantea para finalmente exponer el
diseno y desarrollo de la estrategia didactica «ATELIERS ARTISTIQUES ET CULTURELS»,
es momento de efectuar la valoracion correspondiente a todo el proceso y el grado en que se

cumplieron los objetivos que persigue este proyecto.

Primeramente, la intencidn es aportar una estrategia de ensefianza de FLE al Colegio Keppler,

pero también a toda institucion o proyecto educativo en la que encuentre cabida.

En lo que concierne al aprendizaje que adquiri a lo largo de la planeacion, estudio y
elaboracion de este proyecto, me es posible mencionar que ademas de reafirmar el
conocimiento adquirido durante mis estudios, expandi mi entendimiento sobre metodologias
de ensefianza, profundicé en las teorias de diversos pedagogos y filésofos por lo que mi
universo literario no tuvo mas opcidon que enriquecerse. Lo anterior nutrié6 mi proyecto, pero
también me permitié concientizar algunos procesos llevados a cabo durante mi practica
docente, motivo por el cual era urgente investigar y estudiar la forma de acercarme mas a una
generacion de alumnos tan inquietos y demandantes, lo que ahora concluye con este proyecto.
Ahora permanece en mi espiritu una vision no solo practica de ensefar un idioma, sino

también toda una filosofia educativa que fortalece mi experiencia y el modo en que ensefio.

De este modo y a lo largo del estudio de las materias impartidas durante la licenciatura,
descubri un gusto enorme hacia los procesos psicopedagogicos a través de los cuales los seres
humanos podemos aprender de un modo mas satisfactorio. Este primer contacto con la
materia “Elementos psicopedagdgicos del aprendizaje”, el hecho de ser madre de un
adolescente y ahora después de la investigacion efectuada para armar una estrategia de FLE,
han despertado en mi la imperiosa necesidad de continuar estudiando al respecto, de modo
que pueda dar ain mas fundamento a mi perspectiva y habilidades didécticas y sobre la

ensefianza en general, ya sean a nivel profesional como docente de lenguas, ya sea como una

82



madre dedicada a contribuir y formar a un ser humano integro que pueda aportar con mucho

de su espiritu a su entorno.

Es asi que me hallo cierta que el alcance de mi trabajo va mas alld de solo un objetivo
particular y profesional mas en mi vida, ya que también deseo ofrecer una nueva experiencia
de aprendizaje de la lengua francesa, la cual pueda ser util para futuros docentes de idiomas
como una opciodn disefiada que considero un universo de alumnos cambiantes e influenciados
por tecnologias cada més avanzadas al alcance de su mano, es mi ilusion compartir esta
experiencia a todo docente que inicie su camino en el bello arte de la ensefianza de idiomas;
por lo que estoy satisfecha de no solo haberme quejado de las condiciones que vivi al querer
impartir una clase de francés a nifios desinteresados, sino que me atrevi a estudiar y aportar

una solucion.

Finalmente, deseo mencionar que esta propuesta didactica es abierta a la critica y a la
inclusion de mejoras que cada docente pueda aportar a la misma de acuerdo a sus
circunstancias y, obviamente, a las caracteristicas artisticas, culturales e incluso deportivas
que sus alumnos presenten. Siempre he considerado que todo suma cuando decidimos dejar
de lado egos que solo afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje de cualquier materia, el

aprendizaje integral, divertido y significativo es posible.
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