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INTRODUCCION

El proyecto de intervencion es la forma préctica de implementar la estrategia
mediante la combinacién de un conjunto de recursos humanos, naturales, financieros

y de organizacion.

El presente documento es el resultado del disefio y planeacién de un proyecto de
intervencién socioeducativa elaborado para la delegacion CONAFE Tlaxcala para
enriquecer los procesos de capacitacion de los docentes comunitarios en la creacion

de ambientes de aprendizaje en preescolares.

Cabe mencionar que dicho documento est4 conformado por cinco capitulos, en el
capitulo primero encontrardn la caracterizacion del proyecto, la identificacion del
problema en la que se explica el desarrollo del proyecto, de la misma manera

hallaran la justificacion y los objetivos del proyecto.

En el segundo capitulo se expone el marco institucional aqui exponemos los
antecedentes, normativas y funcionalidades de la delegacion CONAFE, asi como
también la descripcion de nuestros contextos de donde partimos para el desarrollo de

este proyecto.

En el tercer capitulo hallaran el marco conceptual o con el que se sustenta este
proyecto, en él se detalla el concepto de intervencién y los tipos de intervencién que
existen, ademas de que hablamos de la importancia de la formacién docente y sus
competencias en el marco de la educacidon preescolar, y como es gue esta se

relaciona con los ambientes de aprendizaje.

En el cuarto capitulo podran observar la metodologia de la intervencion del proyecto,
es decir, se explica el uso de la estrategia del taller para el proceso de capacitacion
de los docentes comunitarios, de la misma manera el proceso y desarrollo de las
actividades a desarrollar en el taller, los recursos que utilizamos para llevarlas a
cabo, los tiempos y la funcion de estas actividades que se a realizar, y como se

evaluara cada una de las actividades al igual que el taller.

De la misma manera al termino de las paginas del capitulo cuatro se expone la
propuesta de evaluacion para el proyecto de intervencion socioeducativa, se
1



menciona las fases de la evaluacion, y cudndo se va evaluar el proyecto de acuerdo

con la evaluacion diagnostica, formativa y sumativa.

Finalmente se presenta una conclusion personal sobre el proyecto elaborado, se
realiza la critica y el andlisis que implicé el su disefio, las dificultades, el papel del

interventor en este proceso y su experiencia.



CAPITULO 1
CARACTERIZACION
DEL PROYECTO



1.1ldentificacién del Problema

Durante el desarrollo de la practica profesional se realiz6 un diagndstico para la
deteccion de necesidades o probleméticas que se pudieran presentar en el
preescolar comunitario “Bambi” del CONAFE, perteneciente a la comunidad de San

Antonio Tecoac del municipio de Ixtacuixtla.

Podemos iniciar argumentando que durante nuestra estancia en el preescolar, y
dentro de las observaciones realizadas como parte de la realizacién de las préacticas
profesionales, fue posible identificar diversas probleméticas relacionadas con el
manejo de contenidos curriculares, el desarrollo de la propia practica del Instructor
Comunitario (IC) su nivel de conocimiento sobre la docencia, el uso de medios
(musica, ambientes de aprendizajes etc.) y de los recursos didacticos que los IC
utilizan, se considerd que no estan siendo favorables para el trabajo del IC.

Sin embargo prestamos mayor atencion en los llamados “Rincones para el
Aprendizaje” entendidas como areas fisicas, dentro y fuera del aula, que se pueden
disponer como espacio educativo, colocando materiales diversos y donde el nifio
realiza actividades para el aprendizaje de acuerdo a su interés (CONAFE, 2010: 77).
Comunmente nosotros los denominariamos como “Ambientes de Aprendizaje” y lo
definiriamos como el espacio fisico constituido por el conjunto de elementos, de
herramientas, materiales y de actores que participan en un proceso de ensefianza y

aprendizaje.

De lo antes ya mencionado, la explicacion es que al conocer los “Rincones para el
Aprendizaje” nos motivdo y dando lugar en un primer momento a realizar nuestra
investigacion diagnostica para identificar los elementos que conforman los rincones
para el aprendizaje, conocer su desarrollo y organizacion para promover el
aprendizaje de los alumnos dentro del aula. A través del diagndstico registramos que
un elemento constituyente de estos Rincones para el Aprendizaje son los “Ambientes
alfabetizadores” que son las areas planas (paredes decoradas) con contenidos
diversos que estan de contacto visual para el nifio, temas que ayudan al nifio a

explorar, descubrir, recordar y construir conocimientos de lenguaje.



No obstante, estos Rincones para el Aprendizaje son disefiados con base en lo que
los instructores reciben en sus capacitaciones, pero ya en su trabajo docente, no se
refleja la verdadera utilidad de estos Ambientes Alfabetizadores, es decir que los
alumnos no se encuentran expuestos a la exploracion, a la interaccién para que
promuevan experiencias de aprendizaje significativas pero sobre todo la participacion

de los nifios en la construccion de estos ambientes de aprendizaje.

Por otro lado se identificd que los ambientes de aprendizaje que los IC realizan
carecen de elementos basicos y necesarios, por ejemplo el material escolar y
didactico no se encuentra organizado y etiquetado, esto facilitaria la identificacién y
el lenguaje escrito de los nifilos, ademas de que los rincones no cambian de acuerdo
con las actividades y el material que ofrecen no apoyan la situacion didactica, estos
son solo algunas de las necesidades que se observan en aula y que no contribuyen a

generar aprendizajes significativos.

Tras el desarrollo del diagnéstico y con la ayuda de los diversos instrumentos que se
aplicaron para la recopilacion de informacion, tales como las entrevistas
semiestructuradas, la observacién participante y no participante, encontramos que
para construir, disefiar y organizar los rincones para el aprendizaje en los
preescolares comunitarios del CONAFE se planea a partir de una seleccién de temas
gue integran los campos formativos que se establece en el mapa curricular del plan
de estudios de la Secretaria de Educacion Publica que responde al nivel de

preescolar. (Ver anexo 1).
A partir de esto, se encuentra lo siguiente:

1. Que el Departamento de Programas Educativos del CONAFE es el encargado de
planear, coordinar los programas y proyectos de las modalidades educativas, para

llevarlos en las comunidades rurales del estado de Tlaxcala.

2. Que los responsables del Departamento de Programas Educativos son los Unicos
gue tienen acceso para el disefio de tales programas, y después de tomar acuerdos,
se disefia y se realiza el plan de contenidos, el area de programas lleva a cabo la

valoracion y su autorizacién. Posteriormente los Asistentes Educativos lo estudian y
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lo exponen a los Capacitadores Tutores y estos a su vez se encargan de impartir el

curso como parte de la capacitacion que reciben los Instructores Comunitarios.

Sin embargo no hay una retroalimentacion pedagdgica, basada en el
cuestionamiento y explicacion de la teoria y la practica, entonces si no hay un
conocimiento tedrico, légicamente no habrd un refuerzo en el conocimiento del IC,
esto imposibilita al IC el poder comprender la importancia de los ambientes de
aprendizaje, la funcionalidad que estos poseen en cuanto al proceso de ensefianza-
aprendizaje y que por consiguiente que contribuyan a la construcciéon de los

aprendizajes significativos.

3. Que las capacitaciones para los jévenes docentes o instructores comunitarios se
efectian dos meses antes de iniciar el ciclo escolar, y reciben tutorias de 3 dias cada
mes con un horario de 9 a.m. a 5 p.m. las cuales consiste en aclarar las dudas y
dificultades que presenten los instructores dentro y fuera del aula, asimismo reciben
la orientacion sobre el tema de la autoestima, el desarrollo de juegos y canciones,
ademas de que en dichas tutorias se realiza el intercambio de experiencias vividas
por los instructores comunitarios con los Capacitador Tutor (CT) ademas de las
estrategias que utilizan para la planeacién y manejo de una clase, en ocasiones el
CT se relne con sus instructores comunitarios para revisar materiales didacticos
como las planeaciones, los instrumentos para evaluar al alumno, el manejo y llenado

de kardex, etc.

Del mismo modo las capacitaciones son impartidas por los Asistentes Educativos
(AE) y Capacitadores Tutores del CONAFE cuya finalidad es dar continuidad al
proceso de formacion de los jovenes docentes y dotarlos de informacion, de
materiales y de estrategias de ensefianza para el acompafiamiento del Instructor

Comunitario en su labor educativa.

Los instructores comunitarios, son jovenes recién egresados de la preparatoria que
se incorporan al CONAFE y algunos otros jovenes tienen carreras truncas, estan al

servicio de CONAFE por la beca econdmica que esta institucion les ofrece para la



continuacion de sus estudios, asistiendo Unicamente con este fin y no con el de

tener la iniciativa por mejorar la educacion en los infantes.

Pasan por un proceso de seleccidn riguroso, realizan un examen de conocimientos
generales y no cuestionamientos sobre conocimientos de docencia, al ser aceptados,
asisten a una capacitacion denominada por la Institucion “Intensiva” durante dos
meses (Julio- Agosto), en esta capacitacion ellos reciben materiales y estrategias
lidicas, pero no para el disefio, creacion y organizacion de ambientes de aprendizaje
en el aula. Durante las tutorias solo reciben indicaciones de eventos que se
aproximan, documentos que se deben entregar, en algunos casos se relnen para
hacer convivencias y en otras ocasiones no se realiza nada, porque no hay una
organizaciéon por parte de los coordinadores del curso, de los AE y CT en
planificacion estructurada de las tutorias. No hay actividades enriquecedoras para
dar seguimiento a la formacién y trabajo de los IC.

4. Un aspecto que caracteriza al CONAFE; es que los Jévenes que participan como
Instructores Comunitarios son jévenes de entre 18 y 26 afios de edad, son
adolescentes que prestan su servicio comunitario, su perfil de ingreso es bachiller, y
gue conforme a las reglas de operacion del CONAFE (2010) sefiala que pueden
prestar su servicio los jovenes que deseen obtener una beca econdémica para
continuar sus estudios, muchos de ellos asisten Unicamente con este fin y no con el
animo y decisién de realizar un buen trabajo educativo, efecto que conlleva a que no
haya una motivacion por lo que ensefien y no les interesa, no le ven un sentido, uso,
utilidad, el para qué. Porgue los capacitan para ensefiar pero no los perfilan a lo que
quieren ser y hacer en la vida, entendemos que sus intereses son muy diferentes y
no hay motivacion para que ellos se sientan comprometidos con su trabajo, con sus
alumnos y por lo tanto no haya un impacto significativo en el aprendizaje de sus

alumnos.

5. Durante el proceso de capacitacion hacia los instructores se observo que no hay
explicacion para la conformacion de ambientes de aprendizaje, en el ultimo dia de
capacitaciéon, los capacitadores y en conjunto los asistentes educativos, hacen la
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presentacion a los instructores de cémo deben crear un ambiente de aprendizaje en
el aula, la muestra en el decorado del salén, del mobiliario, de los temas y contenidos
gue deben estar expuestos en el salon de clases. Los contenidos son entregados a
los IC por parte del CT en un formato impreso y corresponde a los campos
formativos, y a partir de ello se desglosa una serie de temas a desarrollar con la
finalidad de que los IC los retomen para la construccion y organizacion de areas y

materiales para el aprendizaje.

Estos contenidos se estudian de manera impresa, y como mencionadbamos en el
principio de este punto la demostracion de sobre el ambiente de aprendizaje se
realiza en el dltimo dia de la capacitacion de los IC, los coordinadores del curso
reinen a los IC en un saldn que posteriormente ya esta preparado para la
presentacion, les piden que lo observen detenidamente y finalmente cierran esta
demostracion indicando que asi debe verse su salon de clases, que los contenidos
qgue fueron vistos en el curso ahi se veian reflejados en sus Rincones y Ambientes
alfabetizadores, que el desarrollo y creacion de estos ya dependia de su gusto y

creatividad.

Hecho que nos sorprendid, porgue nos dimos cuenta que los AE y CT se limitan a
dar explicacion alguna sobre la creacion de ambientes de aprendizaje, en aclarar las
dudas de los IC, escudandose bajo este argumento: “no es necesario volver a dar
una explicacién sobre este tema, puesto que ya lo estudiamos y solo faltaba
demostrarles como debe quedar fisicamente su salén de trabajo”, explicaciéon que
nos hizo determinar que los AE y los CT no se sienten lo suficientemente
capacitados para aclarar las dudas de los IC, que hay una falta de preparacion
pedagogica que los imposibilita a responder y explicar por qué es importante el
ambiente de aprendizaje, porque es el escenario en el cual se desarrolla el proceso
de ensefanza- aprendizaje y que para llevar a cabo un proceso tan complejo se
requiere de una serie de elementos (recursos de aprendizaje, areas, materiales

escolares y didacticos etc.) que favorezcan el aprendizaje de los alumnos.



Pese a lo anterior, desde nuestra experiencia y de la convivencia en preescolares de
diferentes comunidades, podemos decir que los ambientes de aprendizaje que se
desarrollan en los preescolares son similares en cuanto a contenidos y temas, pero
la dinamica de trabajo de cada instructor y de creatividad para la creacion de
ambientes de aprendizaje es muy distinta de cada uno, porque depende del
esfuerzo, de la habilidad y creatividad que ellos poseen, de las estrategias y del uso

de materiales para su construccion.

Pero en lo que respecta al ambiente de aprendizaje que desarrolla el Instructor
Comunitario de la comunidad de San Antonio Tecoac, tiene las siguientes
caracteristicas: En primer lugar, se tiene que el aula es reducida, por lo que no hay
espacios que pueden ser utilizados para el establecimiento de areas de aprendizaje
(rincones para el aprendizaje), situacion que se pone de manifiesto en la saturacion

de materiales y adornos que llega a ser abrumador para los alumnos.

Otro aspecto a resaltar en los ambientes de aprendizaje utilizados por los IC, es el
hecho de que los ambientes de aprendizaje no se encuentran disponibles para los
nifios, no existe la plena libertad para el desarrollo de la manipulacién e interaccion,
la organizacién del rincon de la biblioteca no permite el trabajo de los nifios en
pareja, los materiales escolares y didacticos no estan disponibles para los nifios,
mientras que el area de experimentos no cuenta con un lugar especifico para el
desarrollo de la situacion didactica entre otras areas de interaccion y desarrollo del

nifo.

Del mismo modo cabe sefalar que los ambientes de aprendizaje que se desarrolla
ahi mismo, ya son parte de un modelo tradicionalista, que continian estableciéndose

en todas las aulas de preescolares.

Lo anterior nos provoca generar un pregunta ¢ Los instructores comunitarios son lo
suficientemente competentes para organizar, crear e innovar ambientes de
aprendizaje y cuentan con las herramientas necesarias para poder cubrir las

necesidades educativas del programa de preescolar comunitario, para el desarrollo
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integral y cognitivo del nifio? A partir del disefio y construccion de los ambientes de
aprendizaje, esta pregunta nos llevé a profundizar en el tema de los ambientes de
aprendizaje, pues, desde nuestro punto de vista y por la experiencia vivida al estar
insertada en el preescolar comunitario y de la asistencia a las capacitaciones para
IC, podemos sefialar que las capacitaciones y tutorias no estan siendo favorables
para su formacion como IC y que no se les estd brindando las herramientas

metodoldgicas ni tedricas para trabajar como IC.

Con base en lo anterior, podemos sefialar que al predominar esta problematica de
falta de herramientas pedagdgicas, es decir, de conocimientos teoricos, de las
estrategias de aprendizaje, de las técnicas para la ensefianza, en el desarrollo y
construccion de los ambientes de aprendizaje, el uso de los materiales, entre otros;
son factores que se manifiestan en la debilidad en el trabajo de los instructores
comunitarios, y que por ende es prioritario atender a través de un proyecto dirigido al
enriquecimiento del proceso de capacitacion de los jovenes docentes del CONAFE,
en el disefio de estrategias para fortalecer su proceso de capacitacion y formacion,
lo cual servira de apoyo pedagdgico y practico para los IC, asi mismo mejorar su
labor dentro del aula y en la creacion, disefio y organizacion de ambientes de

aprendizaje.

Como ya se habia hablado anteriormente los ambientes de aprendizaje son el
escenario donde se lleva a cabo un proceso de ensefianza y aprendizaje, y por lo
tanto es muy importante decir que el disefio de ambientes de aprendizaje implica una
gran variedad de aspectos a considerar al momento de la realizacion, tales como los
materiales a utilizar, los recursos de aprendizajes, la iluminacion, los colores, el
mobiliario, los recursos didacticos, la temperatura ambiente, etc., pero sobre todo
gue el ambiente de aprendizaje que se ofrezca a los nifios sea calido, confortable,

dindmico, afectivo que creemos un ambiente adecuado para la ensefianza.

Esto nos conduce a que el proyecto que se propone para atender esta problematica,
va orientado a los Instructores Comunitarios, quienes son la figuras docentes que
trabajan directamente con los alumnos y que es imprescindible que cuenten con los
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elementos y herramientas necesarias para lograr el objetivo que como parte del
CONAFE se persiguen, el cual enfatiza en mejorar el aprovechamiento escolar de los

alumnos que asisten a esos centros comunitarios.

1.2 Justificacién del Proyecto

Uno de los retos pedagogicos que se debe atender en el sistema educativo en
nuestro en pais es la educacién preescolar de calidad para todos, asi esta
establecido en el Programa de Educacion Preescolar (2004):

“Una educacion preescolar, inicia con el reconocimiento de que en los
primeros afios de vida se ejerce una influencia importante en el desarrollo
personal y social de los nifios, durante ese periodo impulsan su identidad
personal, adquieren capacidades fundamentales y aprenden las pautas
basicas para integrarse a la vida social” (SEP, 2004: 9)

La Educacion Preescolar es el comienzo de la educacion basica, el nivel en el cual
se obtienen los conocimientos previos a la educacién primaria. Es importante que un
nifio (a) asista a la educacion preescolar pues es la base de una educacion
favorable, una educacion con buen futuro. Los nifios que asisten al preescolar pues
ademas de ser obligatorio ayuda a que desarrollen mas sus conocimientos y
habilidades, al igual se les inculcan la cultura, valores y conocimientos. Con la
educacion preescolar se ayuda a preparar a los nifios para una trayectoria exitosa en
la educacion primaria, puede ejercer una influencia duradera en su vida personal y
social. La educacion preescolar es para todos, debe ser llevada a todos los
contextos urbanos, rurales e indigenas porque no distingue culturas, razas, sexos, es

aplicable en cualquiera de sus modalidades formales, no formales e informales.

Ante este hecho, CONAFE es una Institucion del Gobierno Federal que se encarga
de brindar educacion a las comunidades marginadas y alejadas del pais, en las
cuales el acceso a la educacion es muy complicado y no existe el cubrimiento total
de aulas escolares y docentes por parte de la Secretaria de Educacion Publica, es
asi que CONAFE precisa su mision y vision como punto de partida para el
cumplimiento de sus programas, uno de los retos de esta instituciébn es llevar

educacion a este tipo de comunidades del estado y del pais.
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Una labor muy interesante pero a la vez tan compleja, que es necesario destacar el
trabajo educativo de los Instructores Comunitarios que realizan en cada una de las

comunidades rurales en las que se encuentran brindando un servicio.

Ante tal situacion, la formacion permanente, es una exigencia de todo docente que
pertenezca a un sistema educativo formal o no formal y debe fundamentarse en las
necesidades, debilidades y fortalezas de los educadores, asi como los problemas

generados al ejercer su trabajo como docente.

CONAFE requiere que sus figuras educativas brinden un servicio de calidad, para
construir una excelencia en el desempefio, es fundamental que sus Instructores
Comunitarios cuenten con una identidad profesional permanente, que permitan ir
integrando los procesos de mejora de sus conocimientos, con el conjunto de sus
habilidades y aptitudes de constante aprendizaje, y que mediante este proceso los
docentes muestren una formacién de valores, asuman el compromiso social y los

desafios que implica ser parte de un sistema educativo no formal.

La identidad profesional se vera reflejada en la calidad de su existencia, que le va a
permitir el desarrollo de una personalidad integral y adecuada a la sociedad y que sin

duda alguna lo acompafara a lo largo de su trayectoria profesional y personal.

Conforme a lo descrito anteriormente se disefid un proyecto a partir de la experiencia
vivida y como parte de la practica profesional, se nos solicita la realizaciéon de un
proyecto de intervencion que se oriente a la solucién, mejora de una problematica o

necesidad que se encuentre en el lugar que se reside.

Es por ello que ante esta peticion y tras el sustento de un diagndstico realizado
durante la practica profesional y con base en lo que se detectd, la propuesta es la
realizacion de un proyecto dirigido los instructores comunitarios enfocado al disefio e
implementacion de estrategias pedagogicas, lo cual les serviran de apoyo y de

enriquecimiento a su proceso de capacitacion.

Se tiene planeado que las estrategias pedagogicas que seran expuestas a los

docentes comunitarios para fortalecer la practica educativa de los mismos en la
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creacion e innovacion de ambientes de aprendizaje. Estas estrategias pedagodgicas,
se llevaran a cabo mediante un “taller” que se implementaran en la iniciacion de los
cursos de capacitacion y se dara seguimiento en las tutorias, la viabilidad de este
proyecto es que se enriquezcan estas capacitaciones dandole una nueva mirada,
gue los beneficiarios en este caso los instructores comunitarios del CONAFE se
sientan motivados y que lo que aprendan sea productivo y benéfico para su labor

docente dentro de sus aulas de clases.

El realizar este trabajo nos motiva en querer orientar al IC a mejorar su practica
docente, el brindarle las estrategias pedagégicas para que las desarrolle y las
implemente en su sal6n de clases al trabajar con los nifios, nos impulsa asesorar al
IC en crear ambientes de aprendizaje exploratorios, autbnomos, interesantes, que
estimulen al nifio en querer participar, y sobre todo el interés fundamental de este
proyecto es impactar en los procesos de formacion del nifio de tipo bioldgico,
cognitivo, psicomotor, socio-afectivo y espiritual, pero para que esto pueda realizar,
es preciso iniciar desde la base formadora fundamental que son los docentes

comunitarios.

1.3 Objetivo General:

Disefar estrategias pedagdgicas para enriguecer los procesos de capacitacion de los
Instructores Comunitarios del CONAFE con la finalidad de fortalecer su trabajo en la
creacion e innovacion de los ambientes de aprendizajes en el aula que se refleje en
una mejora en la formacién de los nifios que asisten al preescolar comunitario, de la

comunidad de San Antonio Tecoac.

1.4 Objetivos especificos:
e Desarrollar las competencias pedagoégicas (conocimientos tedricos y
practicos) necesarias para el desempefo apropiado de la labor educativa del
IC.

e Disefiar estrategias pedagdgicas para el trabajo en el aula y en el ejercicio de

la creacién y disefio de ambientes de aprendizaje.
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e Orientar al IC a crear actitudes positivas de participacion de los miembros del
grupo en actividades pedagogicas, desarrollando habilidades y destrezas que

aumenten su potencial innovador.

1.5 Destinatarios

La poblacion a quien va dirigido el proyecto es a los instructores comunitarios del
CONAFE, que segun el censo realizado asciende a 120 instructores del nivel de
preescolar.

Las edades de los joévenes instructores oscilan entre los 15 y 29 afios, cuyo nivel

educativo es bajo, los jovenes tienen la secundaria o preparatoria.

Como beneficiarios Indirectos, tenemos a los nifios de preescolares comunitarios,
cuyas edades fluctian de los 3 afios a 5 afos. Provenientes de zonas rurales con

nivel econémico bajo.

1.6 Localizacion

La ubicacion general de este proyecto es el Consejo Nacional de Fomento Educativo.
Su localizacion especifica es en la delegacion de Tlaxcala, en el area de
coordinacién para la capacitacion a instructores comunitarios. Cabe hacer mencion
que las capacitaciones generalmente se realizan en las instalaciones del COBAT 01
ubicado en la colonia “El Sabinal” Ocotlan, Tlaxcala porque no se cuenta con el

edificio ni el espacio para el proceso de capacitacion de los instructores comunitarios.
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CAPITULO 2
MARCO
CONTEXTUAL



Toda instituciébn presenta una historia, que ha de distinguirse de cualquier otra
institucion, se caracteriza por los objetivos a perseguir, por su estructura
organizacional, la operatividad y el servicio que esta misma ofrece.

En este apartado se presentan los antecedentes del CONAFE las funciones de los
agentes que colaboran en ellas asi como también los servicios y programas que

brindan a la sociedad.
2.1 Marco Institucional de CONAFE

El Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) es un organismo
descentralizado de la Administracion Publica Federal creado en el afio de 1971,
agrupado en el sector coordinado por la Secretaria de Educaciéon Publica, que tiene
por objeto promover, coordinar y ejecutar acciones que permita el pleno ejercicio del
derecho a la educacion inicial y béasica en las localidades rurales e indigenas con
mayor rezago social atendiendo las necesidades educativas de las poblaciones
indigenas y migrantes (CONAFE, 2010:7).

El CONAFE se cre6 el 11 de septiembre de 1971, aun cuando ya existia en aquel
entonces importantes instituciones educativas entre ellas, el Comité Administrador
del Programa Federal de Construccion de Escuelas (CAPFCE), el Instituto Nacional
de Bellas Artes y la Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza
Superior (ANUIES), CONAFE se distinguié por su busqueda de un objetivo muy
concreto: llevar los beneficios de la educacién basica a las comunidades que hasta
ese momento no contaban con los servicios educativos (CONAFE, 2009).

CONAFE acontece cuando el ex Presidente de la Republica Mexicana, Luis
Echeverria Alvarez expide mediante un decreto formulado el 11 de septiembre de
1971 la creacion del Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) para
ofrecer educacion béasica a las poblaciones excluidas, en especial en las zonas
rurales, accién que constituiria un esfuerzo significativo para alcanzar a los sectores

de la poblacion mas pobres y excluidos del pais.

A partir de este hecho, se establece una delegacion CONAFE en cada una de las 32
entidades federativas de la Republica Mexicana, encabezada por la direccion general
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de CONAFE del Distrito Federal encargada de regir a las deméas delegaciones
estatales. En el estado de Tlaxcala, la delegacion CONAFE se encuentra ubicado
entre las calles Josefa nim. 4 esquina con la calle Mufioz Camargo del centro de

Tlaxcala.

El Consejo Nacional de Fomento Educativo tiene como objetivo general, el contribuir
a generar equidad educativa para los nifios y jévenes del pais para reducir el rezago
educativo en educacion basica mediante la instalacion y operacion de los servicios
educativos comunitarios y el fomento a la continuidad educativa. Su objetivo
especifico es propiciar que nifios y jévenes que viven en localidades de alta
marginacion o rezago social, accedan a servicios educativos acordes a sus
necesidades y caracteristicas permanezcan y concluyan la educacion basica
(CONAFE, 2013a).

Como toda institucion rigen parte de sus acciones a partir de una misién y vision, las

cuales se mencionan a continuacion:
La misibn de CONAFE es:

Ofrecer alternativas de acceso, permanencia y mejora de aprendizajes en la
educacion inicial y basica. Alcanzar la equidad educativa de infantes y jovenes
gue viven en condiciones de pobreza y marginalidad, a partir de convocar al
compromiso y corresponsabilidad de los diferentes niveles de gobierno, asi
como de los sectores publico, privado y social (CONAFE, 2013b).

Su visién
Propiciar el desarrollo y la consolidacién de una politica publica centrada en la
mejora educativa de infantes y jovenes. CONAFE garantiza la articulacion de
sinergias, la transparencia y la eficiencia en la administracion de los recursos
gue los tres niveles de gobierno y los diferentes sectores de la sociedad,
nacional e internacional, destinan para que las poblaciones rurales e

indigenas de mayor rezago social y educativo, ejerzan su derecho a una

educacion inicial y basica con calidad y equidad (CONAFE, 2013b).
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Para el funcionamiento del logro de su objetivo y del alcance de su mision y vision,
CONAFE cuenta con una estructura organica que coordina y regula las acciones de

los actores que laboran en ella (Ver ANEXO 2).

De acuerdo con el organigrama estatal, el delegado estatal, los jefes de los
departamentos y subordinados, presentan una serie de objetivos a cumplir para dar
continuidad con la organizacion de la institucion, para ser mas claros y explicativos
agui se presenta los objetivos de las areas departamentales de la delegacion
CONAFE:

v' El Departamento de Programas Educativos tiene un propésito general:
coordinar el desarrollo de los programas, proyectos y modalidades educativas
a través de acciones de formacidbn y acompafiamiento de asistentes
educativos, capacitadores tutores e instructores comunitarios (CONAFE, 2013:
20).

v El departamento de informacién y apoyo logistico tiene como objetivo planear,
programar, organizar, dirigir, controlar y evaluar las actividades de micro
planeacién, estadisticas educativa, control escolar, continuidad educativa,
programa general de la obra, distribucién de material didactico, equipamiento
de las figuras docentes, mobiliario escolar y de apoyo logistico en la
delegacion (CONAFE, 2013: 47).

v' Departamento de servicios administrativos tiene como objetivo organizar,
dirigir, supervisar y controlar las actividades relacionadas con la
administracion de los recursos humanos, financieros y materiales autorizados
de la delegacion (CONAFE, 2013:75).

Con el logro de estos objetivos la institucion CONAFE puede ofrecer un mayor

servicio a los beneficiarios y a los que integran la entidad.

2.2 Programas y Proyectos que ofrece CONAFE
Actualmente el CONAFE opera con diversos programas y proyectos de educacion
comunitaria, algunos son modalidades que cuentan con una larga trayectoria, como

los programas orientados a compensar las desigualdades educativas y sociales en
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localidades marginadas, de dificil acceso y cuyos indices de reprobacion y desercidn
escolares son superiores al promedio nacional.

Otros programas estan en proceso de implementacion o bien se estan modificando
tras el seguimiento y la evaluacidon constante en sus distintos componentes. Los
retos que enfrenta el CONAFE para fomentar la calidad con equidad educativa, le
exigen diversificar la oferta de programas y estrategias, y asi ofrecer soluciones

integrales para el rezago y la desigualdad educativa.

Con respecto a los programas, proyectos y modalidades que se sustenta el
Departamento de Programas Educativos y que generalmente promueve CONAFE
en el estado de Tlaxcala se tienen los siguientes:

* Preescolar Comunitario
* Primaria Comunitaria

% Secundaria Comunitaria

El Programa de Preescolar Comunitario esta dirigido a nifios de 3 afios a 5 afios 11
meses que habitan en comunidades rurales e indigenas con un maximo de 29 nifios
de este rango de edades, asi como a nifios migrantes que residen en campamentos
agricolas o albergues (CONAFE, 2012).

El Preescolar Comunitario cuenta con cuatro modalidades de atencién: Preescolar
Comunitario Rural, Preescolar Comunitario Indigena y Preescolar comunitario

migrante que atiende a los nifios de diferentes contextos.

En 2007, el CONAFE replante6 la educacién preescolar comunitaria de acuerdo con
el programa de educacion preescolar de la SEP (2004) a fin de incorporar los nuevos
procesos formativos de los nifios, por medio de elementos didacticos flexibles que les

permitan el desarrollo de competencias.

Por otro lado, CONAFE promueve el Programa de Educacion Primaria, en el que
atiende a nifios y adolescentes entre 6 afios cumplidos y 14 afios 11 meses, también

beneficia a nifios migrantes de las que residen en campamentos agricolas o
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albergues. Sus modalidades son de educacion primaria: primaria comunitaria rural,

primaria comunitaria indigena y primaria comunitaria migrante.

De la misma manera CONAFE continua haciendo intervencién con el Programa de
Secundaria Comunitaria a quién beneficia a nifios y adolescentes egresados de
primaria, que habitan en comunidades rurales e indigenas, operando con dos
modalidades de secundaria comunitaria: secundaria comunitaria rural e indigena
(CONAFE, 2012).

Otro de los programas que CONAFE aborda es el Programa Inclusion Educativa
Comunitaria que se dirige a todos los alumnos de los programas educativos de
preescolares, primarias y secundarias, que presentan necesidades educativas
especiales, con o sin discapacidad.

Por otro lado, es importante mencionar que la labor que realiza el CONAFE de la
delegacion Tlaxcala es muy trascendental en cuanto a la atencién de 308 servicios
educativos comunitarios en 46 municipios focalizados en Tlaxcala, beneficiando a
204 localidades. Brindando el servicio de educacion basica comunitaria a 4,318
alumnos de preescolar primaria y secundaria. Entre las figuras docentes, la
delegacion CONAFE Tlaxcala opera con 390 Instructores Comunitarios, 35
Capacitadores Tutores, 16 Asistentes Educativos y 28 Asesores Pedagdgicos
Itinerantes (CONAFE, 2014: 76).

De los programas mencionados anteriormente, es posible decir que estos tienen la
finalidad de brindar Educacion a las zonas mas marginadas del Estado. De manera
mas particular, queremos enfatizar que en el presente proyecto se centra Unicamente
en el programa de Preescolar Comunitario Rural, ya que es nuestra linea de accion

como Interventores Educativos.

Este programa es un gran refuerzo para el desarrollo académico y del futuro de los
nifios en edad preescolar, y que ademas sirve de apoyo para las familias que no
cuentan con los recursos necesarios para ofrecer la educacién formal a sus hijos,
pero se ven cobijados por CONAFE al ofrecerles un programa educativo no formal a

contextos rurales y marginados.
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El Programa de Preescolar Comunitario Rural, es un programa que se dirige
especialmente a nifias y niflos mestizos de 3 a 5 afios 11 meses de edad,

caracterizado que se establece en zonas rurales con menos de 500 habitantes.
El objetivo de la Educacion Preescolar Comunitaria Rural de CONAFE es:

» Lograr que los nifios y jévenes de las localidades con mayor rezago social y
educativo se inscriban, permanezcan y culminen su educacién basica, y que

reciban los beneficios de la educacion inicial.

Poblacién Mestiza:

» Se refiere a la poblacion mexicana no hablante de lengua indigena y que esta

establecida en una localidad.

Localidades:

= Preferentemente se atienden las localidades que registran altos o muy altos
niveles de marginacion o rezago social, considerando los indicadores
definidos por el CONAPO y por el CONEVAL (CONAFE, 2007: 6-9).

Para que un nifio o nifia se incorpore al Preescolar Comunitario, los requisitos son:
solicitar su inscripcion en la escuela, presentar copia certificada del Acta de
Nacimiento o documento legal equivalente y tener entre 3 aflos cumplidos al 31 de

diciembre del afio de inicio del ciclo escolar y 5 afios 11 meses.
2.3 Figuras Educativas

Como actor importante en el proceso de ensefanza y aprendizaje del CONAFE,
existe lo que se conocen figuras educativas, siendo las personas fundamentales de
atender los programas del CONAFE en sus diferentes modalidades. Entre estas

figuras tenemos:

1. Los Instructores Comunitarios (IC)
2. El Capacitador Tutor (CT)
3. Los Asistentes Educativos (AE).
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Estas figuras educativas tienden a realizar una tarea muy importante dentro del
CONAFE, los Instructores Comunitarios, son jévenes de entre 15 y 29 afios de edad
gue prestan un Servicio Social Educativo, en el que son apoyados con una beca

econdémica para continuar sus estudios.

Los Capacitadores Tutores (CT) también son jovenes seleccionados por su
destacada labor como Instructor Comunitario, en alguno de los programas o
modalidades educativas del CONAFE, a los cuales se les invita para formar, apoyar y

orientar a las y los nuevos instructores comunitarios en el siguiente ciclo escolar.

Por ultimo, estan los Asistentes Educativos (AE) jovenes que son seleccionados de
los mejores capacitadores, y participan coordinando y apoyando el proceso de

formacion para la docencia de los IC y de las actividades que realizan los CT.

Cabe resaltar dentro de este apartado, una figura mas dentro del CONAFE, y es la
del coordinador académico quien se encarga de las actividades de tipo técnico-
pedagdgico, como: programa, coordina, organiza, y retroalimenta el desempefio de
las actividades de los AE, CT e IC a través de reuniones, vistas a los centros de
capacitacion, propone estrategias para la operacién de los programas, supervisa la
correcta aplicacion de criterios de evaluacién acorde con el proceso educativo de los
alumnos, vela por el cumplimiento de la programacion para el area de preescolar y

bésica, estas son solo algunas actividades que él realiza.

2.4 La Formacién para la Docencia

El CONAFE capacita los Instructores Comunitarios quienes se integrardn a las
diversas comunidades rurales y de las que se apoya para la ejecucion de sus
programas y el logro de sus objetivos.

Haciendo referencia al proceso de capacitacion de las figuras educativas, se tiene
gue en el primer momento, CONAFE atiende a los IC mediante una capacitacion,
denominada “Etapa Intensiva de Formacién Inicial” la cual consiste en capacitarlos a
través de un curso impartido por los Capacitadores Tutores, quienes se encargan de
ensefiar a los jévenes como elaborar su planeacion didactica, la conducciéon de

situaciones de aprendizaje, la evaluacion del aprendizaje, la atencion a la diversidad
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y la reflexion sobre la practica, para que pueda desempefiarse como docente en las
situaciones multigrado, multinivel y comunitarias que caracterizan los servicios de
educacion preescolar, primaria y secundaria, la temporalidad de las capacitaciones

son de dos meses, y por lo regular se realizan entre el mes de Julio y Agosto.

El mayor apoyo que recibe el capacitador tutor es el que le proporciona el asistente
educativo y eventualmente el coordinador académico. Dicho apoyo es de caracter
compensatorio, es decir, se realiza cuando se produce algun problema que resolver,

cuando hay que aclarar dudas o cuando es necesario saber como va la capacitacion.

En efecto, los equipos técnicos estatales (quienes previamente recibieron
orientaciones del nivel central del CONAFE) trabajan con los coordinadores
académicos, ésta accion generalmente es de una semana de duracion. A su vez, los
coordinadores académicos tienen a su cargo las acciones con los asistentes
educativos y los capacitadores tutores, accién que generalmente tiene una duracion

de tres semanas, realizandose al final del ciclo escolar.

2.5 La Formacion Permanente
La etapa permanente de formacion para la docencia de los Instructores Comunitarios
tiene como propadsitos:

» Incrementar el nivel de conocimiento sobre la docencia que poseen los IC,
fortalecer su manejo de contenidos curriculares y sus habilidades
pedagogicas, y reforzar su control profesional del proceso de ensefianza.

» Desarrollar la reflexion sobre la propia practica de los IC, impulsando, a partir
de distintas estrategias, materiales y técnicas, acciones reflexivas de
descripcion, rezonificacion, comparacion y transformacion de sus
conocimientos, saberes, creencias y practicas educativas.

» Proporcionar respaldo y atencién a las dudas y necesidades didacticas,
curriculares y personales de los IC

» Establecer estrategias y rutas de trabajo de los capacitadores tutores y
asistentes educativos, en el apoyo a los IC (CONAFE, 2011).
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En la etapa de formacion permanente acuden los IC y en estas se considera las

siguientes acciones:

a) Las jornadas de observacion y apoyo a la practica, son las que el Capacitador
Tutor realiza al visitar a los IC a sus escuelas, estas jornadas se realizan una vez al
bimestre cada jornada tendra una duracion de entre 2 y 3 dias, donde el CT motiva y
alienta el trabajo del instructor comunitario, escucha las preocupaciones y
necesidades pedagogicas del IC, realiza una observacion documentada de la
practica de ensefianza del IC, ademas en acuerdo con el IC considera pertinente una
clase demostrativa sobre algun contenido especifico y favorece la autoevaluacién de
la practica docente del mismo.

Los encargados directos de las jornadas de observacién y apoyo a la practica
docente son los CT y AE, los miembros del equipos técnico, de los coordinadores y
académicos y regionales, conjuntamente con el Jefe de Programas Educativos, en el

transcurso del ciclo escolar.

b) Reuniones de tutoria y apoyo, se hacen cada fin de mes, los dias miércoles,
jueves y viernes, con un horario de 9 a.m. a 5 p.m. cada fin de mes, durante todo el
ciclo escolar, en estas reuniones se continla orientando al IC en su formacion
docente, se le apoya con estrategias didacticas y ludicas, ademas se le asesora con
el uso y llenado de materiales didacticos (Libros, guias etc.) les dan indicaciones de

eventos que se acercan y documentos que deberan entregar.

c) Taller intermedio de formacién para la docencia y reflexion sobre la practica, se
realiza un poco antes del cierre del primer semestre del ciclo escolar, en el mes de
diciembre durante 5 dias, en este taller se refuerza la motivacion de los IC con
actividades reflexivas y ludicas, el intercambio de practicas y experiencias
pedagogicas entre IC, para dar continuidad a la etapa permanente de formacion.
Revisar contenidos para la formacion que requiera consolidacion. Los responsables
directos de la conduccion del Taller intermedio son los CT y AE apoyados por el

coordinador académico o regional.
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La etapa de formacion permanente de las figuras educativas, resulta ser un proceso
de preparacion para los IC, en el cual se les orienta, se les asesora y sobre todo es
el medio en el que se les puede proporcionar las herramientas metodologicas para la
labor educativa que realizaran en sus escuelas, ademas los preparan para afrontar

los desafios a los cuales se enfrentaran al llegar a las comunidades rurales.

Asimismo la etapa de formacion resulta ser muy importante, porque no solo se
prepara a las figuras docentes para ensefiar, sino que se les motiva a reflexionar, a
comprender procesos de ensefianza y aprendizaje, también se les ensefa el
aprender a conocer, hacer, vivir y ser, cuatro aprendizajes fundamentales que en el
trascurso de la vida tendran que desarrollar y poner en préactica, y tendran confrontar

los obstaculos que se presenten a lo largo de su formacion personal y profesional.

Con la informacion presentada en este apartado, permite saber como esta
organizado el CONAFE para prestar y/u ofrecer los servicios que como institucion
tiene asignados. Ademés nos permite conocer si la funcionalidad de la institucion se
estd desempefiando de acuerdo a la regla de operacion del CONAFE, y sobre todo

si estd apoyando al logro de sus objetivos y del cumplimiento de su mision y vision.

De la misma manera la informacion presentada permitié averiguar la organizacion y
evaluacion de los recursos humanos del CONAFE, la consulta de las normas y
procedimientos que regulan la institucion, de la capacitacion, contratacion y del

desarrollo personal de los que laboran en ella.

Saber cémo esta organizado el CONAFE permite conocer principalmente quienes
forman parte de la institucion, qué hacen, a quién benefician y como se relaciona su

trabajo con las figuras docentes.

Esta informacion es importante, ya que como interventor se debe tener conocimiento
profundo de la realidad a la que se pretende indagar, estar informado ayudara a
entender dichas situaciones, para que en la medida de lo posible se proceda a
intervenir para generar un cambio o transformacion de la institucion o de sus

procesos.
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2.6 Contexto Comunitario
» Municipio de Ixtacuixtla
Ixtacuixtla es un municipio perteneciente a la estado de Tlaxcala, con una poblacion
total de 35 162 habitantes (INEGI, 2010). De acuerdo con la informacion que arrojo el
censo de poblacién 2010 determina que el municipio de Ixtacuixtla tiene una
poblacion joven, es decir, que los grupos de menor edad son de mayor tamafio que

los que le preceden.

El municipio de Ixtacuixtla se distingue principalmente por sus monumentos
histéricos como lo es templo de San Felipe Apdstol y por sus diversas haciendas
ubicadas en las comunidades del municipio de Ixtacuixtla, asi como también su
inigualable gastronomia en la preparaciéon de escamoles en mixiote, ademas de sus
fiesta patronales como son la del 1ro de mayo que se celebra en honor a San Felipe
Apostol y la del 26 de septiembre que se celebra a Santa Justina.

Cabe mencionar que la gran mayoria de los pobladores de Ixtacuixtla son artesanos,
se dedican a la elaboracion de diferentes flores de papel, cesteria, canastos, cestos,
chiguehuites, mascaras vistosas, pifiatas, figuras para carros alegoricos y cristos.
Dentro de las actividades cotidianas de la poblacién esta la agricultura en especial la
siembra de hortalizas, granos de maiz, frijol, cebada, trigo, avena asi como también

la ganaderia.

Entre otros aspectos Ixtacuixtla se ha caracterizado por ser un municipio urbano,
cuenta con todos los servicios publicos como son el agua, luz, el teléfono, internet,
television por cable, carretas y servicio de transporte publico que conecta con las
diversas localidades del municipio, sus principales localidades que conforman al
municipio de Ixtacuixtla podemos encontrar las siguientes: Villa Mariano Matamoros,
San Antonio Atotonilco, San Antonio Tizostoc, San Antonio Tecoac, San Diego
Xocoyucan, Santa Cruz el Porvenir, Santa Inés Tecuexcomac, Santa Justina
Ecatepec y la Trinidad Tenexyecac.

Con respecto a los servicios publicos del municipio y para hacer frente a las
demandas de salud de la poblacion, Ixtacuixtla cuenta instituciones de seguridad

social y de asistencia social como son IMSS, ISSSTE, médulo médico del gobierno
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del estado, OPD salud de TLAXCALA, OPD SEDIF (organismos publicos
descentralizados, secretaria de desarrollo integral familiar) y el centro de
rehabilitacion integral (COPLADET, 2010).

Por otro lado, es importante resaltar que en el &mbito educativo, Ixtacuixtla tiene una
infraestructura escolar se integra con 67 escuelas de todos los niveles educativos
desde educacion especial hasta el nivel superior y posgrado. De este total, 60 eran
escuelas publicas y 3 colegios particulares. En cuanto a los planteles educativos
publicos, la mayoria pertenece a escuelas de preescolar y primaria, sumando un total
de 48 escuelas. Del total de colegios particulares 3 que estan integrados en los
niveles de preescolar y primaria. En el nivel preescolar se contemplan un total de 22
escuelas donde 21 corresponden a escuelas publicas y una particular, distribuidas en
sus diferentes sostenimientos como el CONAFE federal con 8, estatales 8 y tipo
federal transferido y una particular 5 (COPLADET, 2010).

» Comunidad de Tecoac

San Antonio Tecoac es una comunidad que se ubica en el municipio de Ixtacuixtla
(en el estado de Tlaxcala) tiene una poblacion de aproximadamente 875 habitantes
(INEGI, 2010). La comunidad San Antonio Tecoac colinda con los municipios de
Espafiita, Hueyotlipan, Tepetitld de Lardizabal, Santa Ana Nopalucan, Panotla y el
estado de Puebla.

De la comunidad de San Antonio Tecoac se puede mencionar que es una localidad
rural cuyas actividades de la poblacion son la agricultura, el comercio y el
confeccionamiento de gorras. Esta comunidad que cuenta con los servicios de agua
potable, luz, drenaje, alumbrado publico, transporte publico y pavimentacion de

calles.

Como parte de las expresiones culturales, religiosas, predomina el catolicismo en la
comunidad, de este modo predominan algunas festividades como la del dia de
muertos y la fiesta del santo patrono San Antonio que se realiza 15 de junio. En la
que la comunidad de Tecoac se reune en la iglesia parroquial a las 6 de la mafiana

para cantar las mafanitas, se reparten tamales y atole para todos los creyentes. Mas

27



tarde las familias se renen en sus casas para preparar el tradicional mole, y ya en la
noche se reunen los pobladores de la comunidad para deleitarse con el tradicional

baile de feria y los juegos mecanicos.

Otra festividad es la del dia 15 de septiembre es una gran fiesta para la comunidad
se realiza en la presidencia auxiliar de comunidad con un programa de caracter
civico social, en donde se cuenta con la participacion de las escuelas preescolar
CONAFE “Bambi” y la escuela primaria “Francisco Villa” asi como las autoridades
responsables de la presidencia auxiliar de la comunidad. Previamente a este evento
se realiza un desfile en donde participan la comunidad de Tecoac y ya en la noche se
retnen en la presidencia auxiliar para dar el tradicional grito de independencia, en
donde las personas que asisten al evento comen comida tipica mexicana, ven el

espectaculo de juegos pirotécnicos y conviven con las familias.

En el &mbito educativo se puede mencionar que la localidad de Tecoac cuenta con
dos centros escolares, el preescolar comunitario “Bambi” de CONAFE y la escuela

primaria “Francisco Villa” ambas escuelas atienden un solo turno que es el matutino.

La escuela donde se realiz6 la investigacion diagnostica es el preescolar comunitario
“‘Bambi”. Cuenta con una matricula de 26 nifos inscritos, tiene 2 grupos divididos,

del nivel 1°y 2° afio hay 16; y del 3° afio son 10, cada grupo atendido por una IC.

Este preescolar comunitario presenta las siguientes medidas 28 metros de largo y 16
metros de ancho. Dentro de la infraestructura de este preescolar tenemos que
arquitectonicamente las paredes estan construidas de block, piso de loseta, y el
techo es de concreto, las paredes del interior de la escuela estan totalmente

revocadas y pintadas.

Posteriormente la escuela esta bardeada con el frente enrejado y un zaguan de color
blanco en el que se permite el acceso al personal, alumnos y padres de familia,
asimismo el preescolar dispone de 4 salones y un salon viejito de adobe que al
parecer ahi tomaban clases las primera generaciones, el primer salon es muy
pequeio con medidas de 3 metros de frente y 3 metros de fondo. El cual es utilizado

como bodega. Otro salon con las mismas medidas que el anterior este es utilizado
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como direccion. En los otros salones, mas amplios es un poco mas amplio por sus
medidas de 6 metros de frente y 7 metros de fondo toman clases los nifios de los

diferentes grados.

En los salones que se ocupan para atender a los alumnos, estan dotados por un
pizarron, dos estantes en el que se encuentra el material didactico para trabajar, los
cuentos infantiles, botellas de resistol, cinta canela y diurex, botes de pinturas, tijeras
y crayolas, cajas de plastilina, bolsas de sopas, bolsas de semillas (frijoles, maiz,
lenteja). Y un librero pequefio en el que se hallan las libretas de los nifios y sus
carpetas de trabajo, libros recortables de trabajo, etc. En ambos salones hay un
estante que es utilizado para poner los cuentos infantiles, liboros de CONAFE, libros
recortables de trabajo, libretas de los nifios, botes de pinturas, resistol, paquete de

hojas blancas tijeras y crayolas para iluminar.

El jardin de nifios “Bambi” también cuenta con dos bafos, uno para nifias y otro para
nifos y que estan adaptados de acuerdo a la edad que ellos tiene, cuenta con area
de juegos infantiles que son 5 (resbaladilla, columpios, carrusel, pasamanos vy el

subi y baja) estos juegos infantiles se encuentran en perfectas condiciones.
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CAPITULO 3
MARCO
CONCEPTUAL



En este punto se platean diferentes elementos conceptuales que son aplicables al
tema del proyecto de intervencién y que se exponen de manera sintetizada, los
diferentes sistemas conceptuales que podrian seguirse en el desarrollo del proyecto,
el marco conceptual pretende utilizar conceptos e ideas para el analisis del problema
e incluso el modelo en que se inscribe el proyecto cuyas propuestas seran la base

del trabajo planteado.
3.1 Intervencion

El término intervencidn es un concepto amplio, puesto que se utiliza y se ajusta a
muchos contextos, entornos, situaciones, problemas, lugares ademas de que se
tiene muchas definiciones y cada autor lo puntualiza de una forma distinta. Segun
Jaques Ardoino lo define asi:
Intervenir (del latin interventio) es venir entre, interponerse. Esta palabra es
sinbnimo de mediacion, de intercesién, de buenos oficios, de ayuda, de
cooperacion, pero al mismo tiempo o en otros contextos, es sinbnimo de
intromision, de injerencia, puede convertirse en mecanismo regulador que
puede asociar la coercibn y la represion para el mantenimiento o el
restablecimiento del orden establecido. La intervencién aparece como el acto

de un tercero que sobreviene en relacion con un estado preexistente (Ardoino
et al., 1981: 13)

Es posible entender a la intervencion como la interposicién entre un sistema y otro,
cuyo objetivo es resolver una problematica originada en los sistemas y asi generar
un cambio o transformacién. Con la intervencion se pueden dirigir los asuntos que

corresponden a una persona o realidad.

Desde nuestro punto de vista, la intervencién siempre ha estado en nuestra vida
cotidiana, aunque no la vemos a simple vista, tal vez su término no ha sido utilizado y
determinado en las acciones que realizamos, pero a la intervencién siempre la
hemos utilizado en los diferentes ambitos que estemos, ya sea en la escuela, en el
trabajo o0 en la casa. Porque la intervencién funge como un papel activo, que se va a
tomar o bien a emprender para el cambio o transformacién de una problematica, a
través de dos situaciones lo que ya esta establecido y con lo que se va a trabajar o

modificar.
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El término intervencion lo consideramos como una accion encaminada a participar, a
tomar decisiones en alguna situacion en cualquiera de las cuestiones, por citar un
ejemplo, hablemos de una intervencion en el ambito educativo, sefialemos que un
estudiante del tercer grado de preescolar durante el inicio del ciclo escolar el nifio
mostrd un buen desempefio académico, pero a finales del mes de diciembre el nifio
bajo su desempefio, ante esta situacion, el maestro realiza un diagndstico, analiza
las posibles situaciones que pudieran estar perjudicando al nifio, detecta el hecho y
entonces es cuando el maestro realiza su intervencion al proponer estrategias que
den solucién al problema encontrado, el maestro elige (toma de decisiones) la
estrategia que le ayudara a resolver el problema y la lleva a cabo, y asi como esta
intervencidn, existen otro tipo de intervenciones que pueden darse muy

constantemente en nuestra vida cotidiana.

La intervencion es variada porque siempre va a depender de la particularidad del
caso encontrado, es comun que el término de intervencién lo encontremos en
ambitos como la medicina al referirnos por ejemplo a una operacion “intervencion
quirurgica”, en el ambito de la politica “intervencion de estado”, o en el ambito
educativo y social, en cualquiera de estos ambitos la intervencion siempre va a
suponer un compromiso, un interés y una participacion “voluntaria”. En la
intervencién se fijan objetivos que deben ser alcanzables, y que estaran

determinados por el contexto en el cual se aplique o se dirige.

El intervenir significa actuar en los conflictos, dar respuesta a ellos, encontrar
soluciones a problemas, perfeccionar situaciones ya sean de distintos ambitos pero
gue en definitiva se llegue a un fin. La intervencidon es un proceso de actuacion, en la
gue el interventor se encargara de guiar, dirigir, de encontrar alternativas de solucién
para los agentes o sistemas afectados, que resuelve hechos que provoquen el

desorden y desequilibrio de los contextos y ambitos.

Sin embargo, es preciso dejar claro que la intervencidn es un proceso de actuacion,
gue brinda orientacién, auxilia de la misma forma busca solucionar las problematicas
y proponer estrategias de mejora, para promover un cambio, pero nunca va a

garantizar que los problemas, hechos o situaciones sean eliminados por completo, la
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intervencidn es un proceso ciclico, porque para que haya intervencion debe existir un
problema, generar las soluciones posibles de enfrentarlo y resolverlo, pero que en un
determinado momento se espera el desequilibrio para nuevamente intervenir, es un
proceso que siempre esta en el ir y el venir, esto podria entenderse mejor desde la
perspectiva de Remedi (2004: 15) “la intervencién debe considerarse como el
proceso elaborativo, uno tiene que ir asimilando los elementos, ir procesandolos, ir
logrando incorporarlos, cuando el elemento no puede ser asimilado (Desequilibrio)

ustedes lo repiten y volvemos a empezar”.
3.1.1. Tipos de Intervencion

Como ya se ha venido hablando, en la intervencion existen diversos tipos de
intervencidn, dependiendo el ambito a intervenir, en este caso podemos hablar de
intervencidn psicopedagdgica, la intervencidn educativa, la intervencion social,
intervencién socioeducativa, psicosocial. A continuacién se hace mencion de algunas

caracteristicas de cada una de ellas:

o Intervencion Psicopedagodgica es la actuacion profesional de los psicologos,
psicopedagogos en contextos escolares de cualquier &mbito o modalidad cuyo

objetivo es mediar en las actividades docentes.

Para Henao la intervencidon psicopedagdgica es “un proceso integrador e integral,
supone la necesidad de identificar acciones posibles segun los objetivos y contextos
a los cuales se dirige” (2006: 218). Por otra parte; esta misma autora ha de concebir
a la intervencion psicopedagogica como el acto o accion psicopedagdgica que se
vincula con los procesos educativos, su fin central es contribuir al mejoramiento del
acto educativo (Henao et al., 2006: 215)

Asi pues, toda intervencion psicopedagodgica hay que entenderla como una labor que
contribuye desde su dmbito educativo especifico, en las aportaciones de promocion
de soluciones realistas y adaptarlas al ambito educativo. Esto conlleva
necesariamente el considerar la intervencion psicopedagdgica como una medida

preventiva para el conjunto de los problemas en la institucion escolar.
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Para otros autores como Bassedas (1989: 12-16) la intervencidn psicopedagdgica es
una innovacion educativa y la mejora de la calidad de ensefianza, que suele ser de
caracter asistencial, de atencién de caracter preventivo. Desde esta perspectiva, en
la intervencion psicopedagdgica podemos actuar y mediar con los agentes que
conforman el contexto educativo, hablamos del alumno, el maestro y la familia,
agentes primordiales para el mejoramiento de la ensefianza y aprendizaje, en la

busqueda de la innovacion educativa.

En la intervencidn psicopedagogica hay que considerar estos agentes porque son la
pieza fundamental del desarrollo cognitivo del nifio, de la persecucion de los
objetivos institucionales y del sistema educativo por el cual estamos regidos,
entramado por las relaciones que caracterizan la dinamica y el funcionamiento del
centro escolar. Es un intento de articular una concepcién constructivista del

aprendizaje escolar y de la accidén educativa que se constituye en la institucion.

o Intervencién Educativa

Si reubicaramos el concepto de intervenciéon educativa, lo remontariamos desde las
corrientes pedagdgicas y psicologicas, de entre las aportaciones pedagdgicas
destacan las Nueva Escuela por su paidocéntrico, surgido como contraposicion al de
la escuela tradicional centrada en el maestro expositor y transmisor, pero con el
enfoque de la nueva escuela se remarca la importancia de la intervenir a través de
una metodologia partiendo de los intereses, necesidades y caracteristicas de los
alumnos, con el fin de dar respuesta a la sociedad. Por otro lado la psicologia, la
vemos como la que nos aporta informacion sobre las formas cognitivas de los
individuos. Si retomamos estas ideas nos dariamos cuenta que la intervencion
educativa existe desde la época del constructivismo Piaget (1969), el aprendizaje
significativo de Ausubel (1981) y Vigotsky (1931) con la Zona de desarrollo potencial

y su perspectiva del aprendizaje.

Si reflexionamos estos planteamientos, nos damos cuenta que estos teoricos se
preocuparon por los procesos de ensefianza y aprendizaje del nifio desde ese

entonces, y que sus aportaciones fueron un acercamiento de intervencion.
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Por otro lado, la intervencion educativa podriamos empezar a entenderla desde la
perspectiva de Safiudo (1997:1) “la intervencién educativa es una categoria que esta
aun en construccion dentro del campo educativo, es una de las ventajas que brinda
posibilidad para que el profesor pueda reconocer un proceso y transformar sus
practicas docentes”. La intervencidn educativa se trata fundamentalmente de una
accion de maestros dirigida a transformar maestros a nivel personal y profesional,
mejorar las formas de ensefianza, innovar el estilo de trabajo y desempefo del

docente por la via de la intervencion educativa.

Desde otras miradas y para poder comprender un poco mas este concepto para
otros autores como Vega definirian a la intervencién educativa como:
“El proceso realizado por un especialista en la educacion, que realiza un plan
de mejora siguiendo fases y creando estrategias que se implementaran en un

programa o proyecto, este tiene que estar bien realizado y prevenido de los
imprevistos” (Vega, 2013:1).

De estas dos ideas podemos comprender que la intervencion educativa, se
sitla dentro del ambito educativo se dirige principalmente atender las demandas y
problematicas que la educacion escolar no ha sido capaz de atender
satisfactoriamente. La intervencién educativa es el elemento central de todo proceso

de ensefanza-aprendizaje, y de los procesos educativos.

o Intervencién Social

Por otra parte, la intervencion social es una accién que se desarrolla dentro de un
sistema social Carballeda (2005: 17-26) nos dice que la Intervencidon es un proceso
complejo que la sociedad construye con sus creencias y costumbres y cambia al
paso del tiempo. La intervencion social es un conjunto de los cambios sociales que
ha tenido la humanidad, implica analizar cronicas, testimonios de la misma y que se
constituyen en un marco histérico social, como forma de expresién de diferentes

actores sociales.

Por otra parte a la intervencién social hay que entenderla como la accién organizada

de un conjunto de individuos frente a problematicas sociales no resueltas. La
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intervencién social constituye ante todo un proceso de orden racional, pues se funda
en una intencion manifiesta de modificar o transformar una situacion que se

considera indeseable e injusta socialmente, ante todo para el grupo que la padece.

Segun Fantova (2005: 22) la intervencion social es un tipo de actividad se realiza de
manera formal u organizada, que pretende responder a necesidades sociales al

promover la interaccion humana, en la legitimacion publica o comunitaria.

La intervencion social es una accién sistematica y organizada, implica una alteracion
en el curso de la vida cotidiana. La intervencion social envuelve el reconocimiento de
capacidad técnica para responder a las demandas sociales y la concrecion de
acciones en lo cotidiano. Con la intervencion social se crea un espacio social, en el
gue se construyen relaciones fundadas en la ayuda, a partir de la busqueda de

respuestas a demandas sociales.

o Intervencidén Socioeducativa

En lo que respecta a la intervencion socioeducativa se tiene que es la promocion de
objetivos educativos de las politicas sociales orientadas a la generacion de bienestar
social. Es decir una accion pedagdégica, que abarca una intervencion educativa
estructurada pero que no forma parte del sistema educativo institucionalizado (no

escolar).

De acuerdo con Orcasitas (1997: 72) “se ha llamado intervencién socioeducativa a la
practica que actia en medios sociales, generalmente empobrecidos, desde una
practica educativa no institucionalizada, aunque actué desde instituciones”. Tomando
este concepto, se puede interpretar que la intervencién socioeducativa es una accion
MAas necesaria en grupos sociales mas desfavorecidos o marginales, con la intencion

de mejorar su situacion personal o laboral y su insercion social.

Entonces debemos entender que la intervencion socioeducativa es un recurso para
mejorar la propia sociedad, desde esta perspectiva, se debe considerar que se sitla
principalmente cerca de los sectores sociales que presentan problematicas

especificas.
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La intervencion socioeducativa no solo estad orientada a atender ambitos sociales
sino que también van dirigidas a a&mbitos educativos, es especial a las modalidades
de educacion formal, informal y no formal, por relacionarlas con actividades
extraescolares o con actividades escolares. De igual forma, es sensato aludir que las
actuaciones de intervencion socioeducativa, son derivadas de la realidad social y
educativa, y deben constituir una respuesta a las necesidades existentes y

detectadas en los diferentes ambitos socioeducativos.
3.2 Laintervencién Socioeducativa: como Propuesta para el Proyecto

El tipo de intervencion que se pretende utilizar en este proyecto es la Intervencion
Socioeducativa. Porque responde a la problematica que se pretende atender, sobre
todo los procesos de formacion de docentes comunitarios del CONAFE, con esta
intervencidn viene a sustentar este proyecto, al querer enriquecer los procesos de
capacitacion no formal con estrategias pedagogicas que den solucion a las
exigencias educativas y sociales.

Bajo este punto de vista, podriamos decir que la intervencién socioeducativa de este
proyecto se ajusta a la realidad a intervenir. Porque es proyecto grupal y educativo,
situado en dos contextos a la vez, se pretende actuar desde el ambito educativo para
poder llegar al &mbito social.

Al realizar un proyecto con esta intervencion socioeducativa, permite planeary llevar
estrategias que dinamicen la realidad existente y la cual se pretende intervenir, todo
a través de actividades educativas para el grupo de instructores comunitarios, en la
guia y orientacion sobre su desempefio y desarrollo docente, se pretende superar las
limitantes de practica docente en la creacion de ambientes de aprendizaje, impactar
en el desarrollo integral del nifio y responder a las exigencias de la sociedad de la

formacién educativa de los infantes.

Sin embargo, a lo largo de este capitulo, hemos hablado sobre los diversos tipos de
intervencion que se aplican a los distintos tipos de situaciones y necesidades, e
incluso se expuso que para el desarrollo del presente proyecto optemos por el

modelo de intervencién socioeducativa porque se sitia en dos contextos como es el
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educativo y social, en este sentido habria que resaltar que la intervencion es una
accion encaminada a establecer estrategias y propuestas que permitan mejorar
situaciones y que respondan a dar solucion a problemas que estén obstaculizando la

estabilidad de un determinado contexto.

Hasta aqui se ha explicitado sobre el concepto de intervencion y nos hemos
percatado que la intervencion ha sido muy relacionada con la educacion, ¢Como es
gque podriamos entender esta relacion entre la intervencidon y la educacion?
Deberiamos partir de que la educacion es un ente social, porque parte de un proceso
de socializacion de los individuos, donde los individuos asimilan y aprenden
conocimientos. El Diccionario de la Real Academia Espafiola sefiala que la
educacion es: “Accion y efecto de ensenar”, para Fermoso (1990:129) la educacién
“es un proceso tipicamente humano, porque presupone capacidades exclusivas del
hombre, tales como la inteligencia por la cual aprende y planea su

perfeccionamiento, la libertad para auto realizarse, relacionarse y comunicarse”.

Como puede observarse la educacion es uno de los factores que mas influye en el
avance y progreso de personas y sociedades. Ademas de proveer conocimientos, la
educacion enriquece la cultura, el espiritu, los valores y todo aquello que nos
caracteriza como seres humanos. La educacion no es nada mas la ensefianza y el
aprendizaje, sino también formar al individuo como un ser que sirva a la sociedad,

involucrando los valores, el desarrollo de la razén, sin embargo, requieren esfuerzo.

El saber constituir el principal factor de desarrollo, fortalece la importancia de la
educacion, ofreciendo nuevos horizontes, iniciando la educacion desde temprana
edad, sobre todo en las instituciones educativas en el ambito de educacion

preescolar.
3.3 Laimportancia de la Educacién Preescolar

La revision de la evolucion historica de la educacion preescolar, los cambios sociales
y culturales, los avances en el conocimiento acerca del desarrollo y el aprendizaje

infantil y, en particular, el establecimiento de su caracter obligatorio, permiten
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constatar el reconocimiento social de la importancia de este nivel educativo (SEP,
2004: 7).

Desde el ambito pedagdgico la educacion infantil ha sido muy reclamada de forma
insistente. Los pioneros de la educacién infantil hicieron una labor de apertura, para
reclamar por profundizar en el periodo de la vida humana. La educacion infantil se
inscribe en el periodo inicial de la vida humana, confirmando un nivel institucional con

entidad propia.

En este sentido amplio la educacion infantil comprende un periodo vital, donde se
inicia con el nacimiento y finaliza con la entrada del nifio a sistema educativo
obligatorio. Desde una perspectiva mas restringida, se hace hincapié a la educacion
institucional que se da entre los afios 0 a 6 afios y que pueda realizarse en todos los
tipos de centros educativos especificos para ellos (guarderias y jardines de nifios)
escuelas infantiles en el periodo de “educacion infantil” (Castillejo et al., 1989: 16). La
educacion preescolar puede representar una oportunidad Unica para desarrollar las
capacidades del pensamiento que constituyen la base del aprendizaje permanente y
de la accion creativa y eficaz en diversas situaciones sociales.

La educacion preescolar tiene una finalidad, que apunte al desarrollo de las
capacidades y potencialidades del nifio, a través de situaciones didacticas o hechos
experienciales produzcan un conocimiento (aprendizaje). De este modo la educacion
preescolar, ademas de preparar a los nifilos para una trayectoria exitosa en la
educacién primaria, puede ejercer una influencia duradera en su vida personal y
social.

Los primeros aflos de vida ejercen una influencia muy importante en el
desenvolvimiento personal y social de todos los nifios; en ese periodo desarrollan su
identidad personal, adquieren capacidades fundamentales y aprenden las pautas
basicas para integrarse a la vida social (SEP, 2004: 11). La interaccion del nifio con
otros niflos de su misma edad, de su mismo contexto permitira el desarrollo social y

gue lo hara mas importante para su proceso de formacion y de aprendizaje.

Como puede verse la educacion preescolar es de gran importancia, porque requiere

de una mirada especial, ya que los primeros afos de vida de un nifio son decisivos
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para su desarrollo posterior. La escuela ha de promover el desarrollo intelectual del
nifio e inducirlo a lograr la autonomia, ser auto didactico, estimular el desarrollo de

sus habilidades y destrezas.

La educacion infantil cuida, en un periodo temporal preciso los fendmenos evolutivos
y madurativos que en él se produce, controlando no solo su desarrollo, sino que

también en la orientacion y direccion de los mismos (Castillejo et al., 1989:24).

En definitiva la educacion infantil debe inscribirse en un proceso educativo, que
posibilite la construccion de una personalidad armoénica del nifio y el desarrollo
equilibrado de su construccion psicomotriz. Los primeros afios constituyen un periodo
de intenso aprendizaje y desenvolvimiento que tiene como base la propia
constitucién biolégica o genética, y en el cual desempefia un papel clave de las
experiencias sociales, es decir, la interaccion con otras personas. Del tipo de
experiencias sociales en que los nifios participen a temprana edad dependen mucho
de los aprendizajes esenciales de su vida futura.

Hasta aqui se comprendi6 la importancia de la educacién preescolar, pero también
es importante mencionar por qué lo es para este trabajo, cabe mencionar que desde
nuestros inicios de la practica profesional, el desarrollo de estas fueron en el
programa de educacion preescolar comunitario de CONAFE, ese fue nuestro primer
acercamiento con el nifio de preescolar, esa experiencia de trabajo con ellos, las
formas de como el nifio adquiere su aprendizaje, como lo construye, el desarrollo de
sus capacidades intelectuales, como es que a partir de sus necesidades ellos
pueden diversificar su conocimiento, de los agentes educativos con los que él se
apoya, de la manera en como el instructor comunitario planea su trabajo de
ensefianza, de cdmo es importante su formacion docente para el trabajo con los
pequenos, fue entonces que a partir de estas cuestiones las consideramos
esenciales para el desarrollo de este trabajo, ya que fue nuestra base para
interesarnos en disefiar un proyecto tomando en cuenta la importancia de la
educacién preescolar, el maestro, los alumnos, el contexto y la necesidades de los
mismos. Nos interesamos por desarrollar un proyecto especificamente para los IC

del CONAFE porque sabemos que no cuentan con una preparacion pedagodgica,
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pero sabemos que este proyecto va enfocado a resolver la situacion de formacién
docente.

3.4 La Educacion Preescolar en el “Aprendizaje” de los Nifios

La educacion preescolar interviene justamente en este periodo productivo y sensible
a los aprendizajes fundamentales permite a los nifios su transito del ambiente familiar
a un ambiente social de mayor diversidad y con nuevas exigencias. Con la educacion
preescolar le ha da el sentido a la funcion democratizadora como espacio educativo
en el que todos los nifios y todas las nifias, independientemente de su origen y
condiciones sociales y culturales tienen oportunidades de aprendizaje que les
permiten desarrollar su potencial y fortalecer las capacidades que poseen. (SEP,
2004: 15).

Es por ello, que es importante una educacion preescolar de calidad, pero es dificil de
lograr, cuando se necesitan educadores comprometidos, competentes y bien
formados e informados, para ayudar efectivamente a los nifios a convertirse en

adultos que contribuyan realmente al correcto desarrollo de la sociedad.

3.5 La Formacion Docente

En apartados anteriores sefialabamos la importancia de la educacion preescolar, sin
embargo, debemos tener siempre en cuenta que en el dmbito de la educacion
existen agentes importantes que llevan a cabo la educacion, quienes se encargan de
generar procesos de formacion educativa. En este sentido, el papel del docente,
como figura educativa y formador de sus alumnos debe ofrecer educacién de calidad,
de manera que su desempefio profesional se vea reflejado en la tarea diaria, guiando
a sus discipulos hacia un cambio de actitud que se refleje a nivel de la sociedad.

Es muy importante tomar en cuenta la formacién docente, ya que esta es un proceso
permanente, que acompafia todo el desarrollo de la vida profesional. Para Baraibar
(2003: 112) “la formacion tiene como fin contribuir al apoyo y la consolidacion de las
dinamicas de la trasformacién social” con la formacion se instruye, se actualiza y se

asocia a la capacitacion, sobre todo a nivel profesional.
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La formacién a docentes es muy importante dentro de la educacion ya que se
presentan retos para él dia a dia y es de suma importancia que esta cuente con las
herramientas necesarias para poder darles solucion, el docente tiene la
responsabilidad de formar a los alumnos en todos sus aspectos y si este no cuenta
con los saberes necesarios no podra transmitirles conocimientos a los educandos es
por ello que el docente debe de conocer perfectamente los contenidos de ensefianza
para saber lo que se ensefia y saberlo ensefiar ya que si no se usan las estrategias

indicadas con los alumnos no se dan los resultados esperados.

Reconocer la importancia de que los docentes cubren una funcién social, implica
contar con las habilidades necesarias para desarrollar su trabajo docente, dominar
las tematicas que imparten, y contar con los suficientes elementos pedagdgicos para

la promocion del aprendizaje.

Para Rosales (S/A: 1) el trabajo de un docente es mas profesional en la medida en
gue se apoya en la ciencia, entre otras razones esto se debe a que el conocimiento

cientifico:
* Permite comprender mejor lo que se hace.

* Facilita la comunicacion entre aquellos que estamos en la actividad de la

educacion.

» Eleva el nivel de incertidumbre, ya que al aplicar critica y creativamente algo ya

probado, el rango de ensayo y error o de posibilidades de fracaso disminuye.

* Prevé contingencias, debido a que podemos tener escenarios alternativos que
permiten tomar decisiones en momentos que pueda estar en riesgo el logro de los

objetivos planteados.

* Incrementa el control del proceso en su totalidad y de cada uno de sus

componentes.
* Permite sistematizar el trabajo que se realiza, valorando aciertos y deficiencias.

» Garantiza resultados segun una concepcién, un plan y estrategias que se empleen.
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Esta labor que hacen, le implica al docente orientar su trabajo hacia otras esferas,
no solamente la aulica, sino su entorno y estudiar las necesidades sociales que debe

cubrir a partir de la formacion de los educandos.

Es importante tener en cuenta que en la medida en que el docente tome conciencia
de la importancia de contar con una formacion, esto obedece entonces a contar con
una serie de conocimientos, técnicas, instrumentos y metodologias que permitan

reflexionar sobre un trabajo de calidad.

Dentro de la formacion docente se debe permitir el desarrollo competencias
relacionadas con el desarrollo personal y docente, a través de las distintas
actividades del curriculo, que permitan un desempefio docente de constante

perfeccionamiento y de realizacidén personal.

Estas competencias docentes tienen que ver principalmente con la autoestima, la
seguridad y autoevaluacion, creatividad, sensibilidad al cambio, como la capacidad
de innovacion, de toma de decisiones y de resolucion de problemas educativos.

Hacer una reflexién sobre la practica docente, es muy importante para determinar
gue ésta debe ser fundamentada en la teoria y la préactica, visualizando el andlisis de
su desempefio y la actualizacién del docente en congruencia con los contextos

socioculturales contemporaneos.

Actualmente se considera que un buen maestro no es el que sabe mucho y lo
demuestra con un lenguaje rebuscado Yy dificil de entender, sino aquel que se da
cuenta, de que aunque pueda saber mucho, jaméas termina de aprender. Ha llegado
el punto donde no es suficiente una preparacion profesional, sino también es
necesario tener habilidad, destreza y sobre todo voluntad para desempefarse en
diversas funciones como discusion, monitoreo etc., asi como demostrar habilidades
en el manejo de medios y herramientas tecnoldgicas, crear actitudes de respuesta
favorables, para situaciones que se les presenten con los alumnos, en pocas
palabras buscamos que dentro de la formacion docente se desarrollen competencias

gue den mayor peso a su formacion y se considere importante.
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3.5.1 Competencias en la Formacion Docente

Desde la década de los noventa, la educacion basada en competencias y el disefio
curricular por competencias han sido adoptados en gran parte de los proyectos
educativos en todos los niveles de escolaridad, no solo a nivel local, sino
internacional (Diaz, 2010: 14) desde esta mirada, el discurso de las competencias ha
entrado con fuerza en el ambito educativo y en el &mbito de la formacion de los
docentes.

Es por ello que para comprender el desarrollo de las competencias en los nifios, los
docentes también deberan desarrollar sus propias competencias. Las competencias
suponen cultivar cualidades humanas para adquirir, por ejemplo, capacidad de

establecer y mantener relaciones estables y eficaces entre las personas.

Una competencia “es la capacidad para movilizar varios recursos cognitivos para
hacer frente a un tipo de situaciones” (Perrenoud, 2004; citado en Diaz, 2010) de
esta manera se comprende que la competencia es el desarrollo de las capacidades
de los estudiantes en el pensar y actuar en diversos ambitos. La competencia debe
construirse, dependiendo del contexto o situacion deseada, basada en una practica
reflexiva. Debe mirarse a la competencia mas alld de una habilidad, sino del dominio

de procesos y métodos para aprender de la practica y de la experiencia.

Por consiguiente, la formacion en competencias docentes puede ser una forma
equilibrada de los elementos mas caracteristicos del conocimiento tratando de
descubrir algunos o muchos de los saberes ocultos (destrezas, aptitudes y actitudes)
de gran repercusién en el producto resultante (aprendizaje). La competencia de los
docentes “son competencias profesionales que se desarrollan mediante procesos de
formacion deliberados y dirigidos, pero también se desarrollan mediante en el devenir
cotidiano” (Diaz, 2010: 18).

La formacion de competencias docentes de alguna manera viene apoyar las metas
de su persona en procesos de formacion donde se es aprendiz, principiante o novato
en un campo determinado a través de una serie de momentos y etapas para mejorar
una condicion donde se logre desarrollar y potencializar su habilidad en dicho campo.

Es importante formar docentes capaces de facilitar en los alumnos aprendizajes para
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la vida, para ser personas, para un oficio y sobre todo alumnos capaces de aprender
por si mismos.

La importancia de las competencias en la formacion docente tiene mucho que ver
para nuestro proyecto y para la tematica que estamos analizando, como ya lo hemos
estado mencionando el IC no tiene una formacion académica de nivel profesional, lo
cual no lo invalida para dar clases, al contrario la formacién que ha recibido ha sido
muy buena, pero seria mucho mejor si esa formacion se basara por competencias,

puesto que la experiencia sin teoria no puede convertirse en conocimiento.

Sin embargo la formacién docente debe reconocer a la préactica educativa como
objeto de conocimiento, en sus dimensiones de practica escolar y aulica, incluir entre
las tareas de los docentes la reflexidn sobre la practica, el indagar acerca de sus
dimensiones, formular conocimiento a partir de la experiencia empirica de los
problemas que emergen de la practica y asi integrar la teorizacion propia y las
teorias externas al hecho préctico. Asi el docente adquirirA una competencia:

aprender de su practica ya que podra facilitarla en sus alumnos.
3.5.2 Modelos de Formacion Docente

Con el objetivo de favorecer el aprendizaje de los estudiantes, se han realizado
estudios para una mejor comprension de las caracteristicas que debe tener el
docente para una formacioén eficaz del educando. Estos se han centrado en la mejora
de la practica educativa en lo que se refiere al desempefio docente y factores que

interactdan en el proceso ensefianza- aprendizaje.

Los modelos de formacién hoy en dia proporcionan ciertas pistas para responder a
las cuestiones educativas. La formacion se concibe desde la continua practica,
profesionalizacion y de las principales dimensiones del quehacer educativo. La
formacion docente hasta nuestros dias, ha continuado atrapada en modelos
tradicionales de ensefianza y aprendizaje., se continla reproduciendo la cultura

escolar tradicional.

El diccionario de la Real Academia Espafiola (DRAE, 2014) indica que un modelo es

un esquema tedrico de un sistema o de una realidad compleja y que se elabora para
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facilitar su comprension y el estudio de su comportamiento. De esta manera
podemos interpretar que un modelo es un conjunto tedrico que explica una realidad
gue oriente a una mejora, en este caso el modelo de formacion docente es una pauta

o un plan que se puede utilizar para guiar un programa de estudios.

Los modelos de formacion docente tal y como lo plantearia De Lella (1999) “son
modelos tedrico de formacion, donde se articula concepciones acerca de educacion,
ensefianza, aprendizaje, formacion docente y las reciprocas interacciones que las

afectan o determinan, permitiendo una vision totalizadora de la realidad”.

Es posible segun De Lella (1999) identificar modelos y tendencias configuraciones
institucionalizadas histéricamente e incorporadas a las practicas y a la conciencia de

los sujetos, y que se muestran a continuacion:

1. EI modelo Practico-Artesanal concibe a la ensefianza como una actividad
artesanal, un oficio que se aprende en el taller. EI conocimiento profesional se
transmite de generacion en generacién y es el producto de un largo proceso de

adaptacion a la escuela y a su funcion de socializacion.

2. El Modelo Academicista especifica que lo esencial de un docente es su soélido
conocimiento de la disciplina que ensefia. La formacién asi llamada “pedagdgica”
como si no fuera también disciplinaria pasa a un segundo plano y suele considerarse
superficial y hasta innecesaria. El docente no necesita el conocimiento experto sino
las competencias requeridas para transmitir el guion elaborado por otros, como un

locutor habil.

3. El Modelo Técnicista eficientista apunta a tecnificar la ensefianza sobre la base
de esta racionalidad, con economia de esfuerzos y eficiencia en el proceso y los
productos. El profesor es esencialmente un técnico: su labor consiste en bajar a la
practica, de manera simplificada, el curriculum prescrito por expertos externos en

torno a objetivos de conducta y medicion de rendimientos.

4. El Modelo Hermenéutico-Reflexivo supone a la ensefianza como una actividad
compleja, en un ecosistema inestable, sobre determinada por el contexto, espacio,

temporal y sociopolitico y cargada de conflictos de valor que requieren opciones
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éticas y politicas El docente debe enfrentar, con sabiduria y creatividad, situaciones
practicas imprevisibles que exigen a menudo resoluciones inmediatas para las que
no sirven reglas técnicas ni recetas de la cultura escolar. Vincula lo emocional con la

indagacion teorica.

Como se mencionaba anteriormente los modelos sirven de punto de referencia y no
deben considerarse cerrados en si mismos. Es evidente y en nuestra opinién que
estos cuatro modelos de formacion adquieren importancia, en funcion con la
concepcion que el centro formador tenga del proceso ensefianza-aprendizaje y logro
de las competencias requeridas, frente a la complejidad incrementada por el cambio
radical y acelerado de las estructuras sociales y educativas.

Con los modelos de formacion docente pueden encontrarse estrategias y actitudes
comunes, e incluso la finalidad puede ser la misma producir una mejora en el
proceso de formacion de los educandos, (a partir de la formacién del docente), lo que

cambia son las concepciones, las actitudes frente a la formacion y la ensefianza.

Por otra parte, se debe tener presente que la formacion que tengan los “formadores”
y en consecuencia la manera de cémo desarrollan la practica educativa, tiene un
fuerte impacto sobre los educandos, y que finalmente se vera reflejado en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. En efecto para la transformacion educativa se requiere
de modelos encaminados a la transformacion como proceso de caracter social y

educativo, modelos de autorreflexion e introspeccién del quehacer docente.

Dentro de un modelo de formacion docente es posible trabajar mediante una
propuesta de ensefianza, el maestro recibe una propuesta pedagogica que
comprende en ensefiar, los contenidos curriculares, metodologias o sistemas de
intervencion. La formacion de los docentes debe estar mas centradas en como

aprende el educando.

Ante esta tendencia es posible hacer hincapié que la formacioén del docente dentro
de estos modelos se sitia en la importancia del trabajo docente en el aula en
especial en los procesos de ensefianza y aprendizaje del educando, en cualquiera de

sSus niveles.
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Después de haber presentado estos modelos de formacion de los docentes, es
posible aludir que para fortalecer la formacion docentes comunitarios del CONAFE
utilizaremos el modelo hermenéutico-reflexivo, debido a que este modelo exige
interpretar la formacion desde la perspectiva de la practica, para ello es necesario
romper el criterio de la practica en abstracto por la préctica concreta situada

socialmente en un contexto especifico.

Este modelo puede adaptarse en el enriquecimiento de las capacitaciones de los
docente comunitarios, esta profundamente influido por la variable contextual, que

emerge de él, posee una carga de valor y es construido personal y colectivamente.

De esta manera la formacion docente de los instructores comunitarios del CONAFE
resultaria mas favorable al aplicar el modelo de formacién hermenéutico-reflexivo,
para mejorar su capacitacion, para promover competencias docentes no solo en
beneficio de ellos, sino también de sus alumnos, es decir, que ademas de ofrecerles
una formacién docente, el interés es darles las estrategias pedagodgicas para el

desemperio en el aula a partir de la indagacién y reflexion.

Se considera que con el modelo hermenéutico reflexivo, se establezca como un
modelo de formacién para los IC ya que es viable para la intervencion de este
trabajo porque dentro de las capacitaciones a IC no se basan en ningiin modelo para
capacitarlos, por lo tanto consideramos que este modelo genere un cambio, que
mejore las formas de capacitacion, y de la misma manera se realce la imagen de los
gue imparten las capacitaciones y de los que trabajan en la delegacion CONAFE.
Buscamos que a partir de este modelo se mejoren los procesos de formacién asi
como también las formas de trabajo y desempefio de los IC en los preescolares

comunitarios.

Con este modelo dentro de la capacitacion orientamos al IC a la indagacion,
vinculado a la perspectiva naturalista en sus principales vertientes de investigacion-
accion. Pero, también a la orientacion social es decir que mediante este modelo se le
proporcione los medios para defenderse en la escuela, en el aula y el contexto con

los espacios donde se concretizan valores de justicia, igualdad y autonomia.
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Por otro lado, pensamos que al implementar este modelo reflexivo en el desarrollo de
las capacitaciones, exigira interpretar la formacion desde la perspectiva tedrica a la
practica, que la concepcion de la formacion docente de los IC sea como una
resolucién de problemas mediante procedimientos innovadores, que mediante este
modelo la formacién de los IC sea de forma Practica-Reflexiva, pero ademas que con
este modelo se estimule la participacion y trabajo del grupo que a su vez se propicie
la reflexion de los mismos. De igual forma pretendemos que al promover este modelo
en el proceso de capacitacion de los IC no solo formemos a jévenes con
conocimientos tedricos y practicos, sino que también los preparamos para que
adquieran el compromiso ético con la practica y de autoformacion profesional.

La formacién del futuro IC desde este modelo sugiere la integracion de la teoria y
practica, no tanto en la tradicional peticién que la teoria ilumine la practica, sino que a
partir de la reflexion sobre la practica se construya la teoria. Asi, la practica es un
referente, eje conductor de la formacion de docentes, la base sobre la cual se

estructuran los planes de formacion.

3.6 Los Ambientes de Aprendizaje en el Desarrollo Cognitivo del Nifio

Para que el nifio pueda construir su conocimiento, requiere de un ambiente de
aprendizaje de la interaccién de este y de lo que lo rodee. Para que este ambiente
exista en el aula de clases es necesario que el docente realice la construccion de
estos, para la cual va a necesitar de los conocimientos tedricos y practicos para su
planeacién, y sobre todo del grupo de alumnos a quien va a ir dirigidos, estamos
hablando de un trabajo colaborativo en el que se esta relacionando el docente y el
alumno.

Es por ello y con base a este argumento, podemos indicar que dentro de los planes y
programas que la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2011: 28) denomina a “un
ambiente de aprendizaje al espacio donde se desarrolla la comunicacion y las
interacciones que posibilitan el aprendizaje”. Con esta perspectiva se asume que en
los ambientes de aprendizaje media la actuacion del docente para construirlos y

emplearlos como tales.

En su construccidon destacan los siguientes aspectos:
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* La claridad respecto del aprendizaje que se espera logre el estudiante.

* El reconocimiento de los elementos del contexto: la historia del lugar, las practicas y
costumbres, las tradiciones, el caracter rural, semirural o urbano del lugar, el clima, la

floray la fauna.
* La relevancia de los materiales educativos impresos, audiovisuales y digitales.
+ Las interacciones entre los estudiantes y el maestro (SEP, 2011: 28)

Bajo este contexto, el ambiente debe entenderse como una condicion fisica en el
gue se desarrollan un conjunto actitudes por parte de un colectivo social que
interactian entre si (personas). Los ambientes de aprendizaje son de gran utilidad
para el desarrollo de aprendizajes, porque es el escenario donde existen y se
desarrollan condiciones favorables de aprendizaje, ademas es un espacio donde los
alumnos desarrollan sus capacidades, competencias y habilidades, es un medio de

formacién del nifio, de potencializar y fortalecer conocimientos.

El ambiente de aprendizaje ha de posibilitar el conocimiento de todas las personas
del grupo y el acercamiento de unos hacia otros. Progresivamente ha de hacer
factible la construccion de un grupo humano relacionado con los objetivos, metas e

ilusiones comunes.

El ambiente de aprendizaje a de funcionar como una herramienta de apoyo al
maestro, para mejorar la funcionalidad de los saberes de los nifios, ademas de estos
espacios promueven y refuerzan los aprendizajes de los nifios, por otra parte el
ambiente de aprendizaje ha de facilitar a todos y a todas el contacto con materiales y
actividades diversas que permitan abarcar un amplio abanico de aprendizajes
cognitivos, afectivos y sociales. El aprendizaje en los nifios se propicia mediante la
interaccién del nifio con el medio fisico y social, mediado por el lenguaje. Reconocer
coémo aprenden los nifios tiene resultados en lo que se refiere a la construcciéon del
ambiente de aprendizajes, pensado como ambiente dinamico, con la posibilidad de
recrearse, cambiarse y suprimirse, dependiendo de tematicas y contenidos que se

estén desarrollando.
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El ambiente de aprendizaje ha de ser diverso, debiendo trascender la idea de que
todo aprendizaje se desarrolla entre las cuatro paredes del aula. Deberan ofrecerse
escenarios distintos ya sean construidos o naturales dependiendo de las tareas
emprendidas y de los objetivos perseguidos. En sintesis, se busca que en la creacion
y disefio de ambientes de aprendizaje se propicie un ambiente altamente favorable
para la convivencia social y los aprendizajes, en el que se establezca una interaccién

comunicativa efectiva y circular entre el maestro, el estudiante y el grupo.

3.7 Trabajar en Colaboracién para Construir el Aprendizaje

En los planes y programas de la SEP (2011: 28) alude que para generar ambientes
de aprendizaje debe, haber un trabajo colaborativo a estudiantes y maestros, y
orienta las acciones para el descubrimiento, la busqueda de soluciones,

coincidencias y diferencias, con el propésito de construir aprendizajes en colectivo.

Por ello es muy importante que la institucion promueva el trabajo colaborativo para

enriquecer sus practicas considerando las siguientes caracteristicas:

= Que sea inclusivo.

= Que defina metas comunes.

» Que favorezca el liderazgo compartido.

* Que permita el intercambio de recursos.

* Que desarrolle el sentido de responsabilidad y corresponsabilidad.

= Que se realice en entornos presenciales y virtuales, en tiempo real y asincrono.

De lo dicho anteriormente se puede deducir que el ambiente de aprendizaje es un
lugar fisico en el que se desarrolla el conjunto de actitudes y conocimientos de los

actores que participan en tal lugar.

Para el desarrollo del aprendizaje se debe disponer de un ambiente estimulado,
limpio y ordenado para producir una actitud o conducta deseada en este caso por los
nifos y las nifas, enriquecer el entorno y mantener un lugar interesante y agradable

de modo que les proporcione seguridad y fomente el aprendizaje.
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La disposicion del ambiente en el aula de preescolar influye de forma significativa en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos. Los espacios de
aprendizajes deberan estar adaptados a las necesidades de los alumnos que se
encuentran ahi y generar un “ambiente” que propicie la interaccion, comunicacion y

exploracion, que cierto ambiente cree el desarrollo de aprendizajes.

Creer que adornar y arreglar el salén de clases y el mobiliario que esté ahi no es
suficiente para crear un ambiente de aprendizaje, se debe crear un ambiente
interactivo, donde los nifios investiguen, experimenten y descubran nuevos hallazgos

gue originen nuevos conceptos y desarrollo de habilidades y destrezas.

El ambiente de aprendizaje es una concepcion activa que involucra al ser humano y
por tanto involucra acciones pedagodgicas en las que, quienes aprenden, estan en
condiciones de reflexionar sobre su propia accion y sobre las de otros, en relacion

con el ambiente.

3.7.1 El Ambiente de Aprendizaje en Preescolares

Los ambientes de aprendizaje en el nivel de preescolar, deberan estar adaptado
exclusivamente a nifios que estén en la etapa del preescolar que posteriormente
oscilan entre los 3 y 5 afios de edad, dentro de espacios de aprendizaje, se deberan
incluir los espacios familiares y comunitarios, asi como también los hogares donde
los pequefios habitan, las centros de animacion y recreacion cultural en los que los
nifios asisten.

En la UNICEF (2005: 6) establece que el “ambiente de aprendizaje para la atencion
preescolar debe ofrecer un clima benefactor de los aprendizajes”, donde exista
ciertos elementos tales como el respeto, carifio, los hallazgos y estados animicos, el
espacio debe dar comodidad, para liberar las tensiones de los nifios y mantenerlos

activos el dia a dia.

El ambiente de clase y aulico en el preescolar, debe ser un espacio donde se
desarrollen todas las actividades de enseflanza y aprendizaje, donde solo
arrinconen cuentos, mesas, silltas y materiales, debe ser un lugar donde se les

facilite a los nifios la experimentacion, la investigacion y el descubrimiento de nuevos
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descubrimientos que conlleven a la apropiacion de nuevos conocimientos, en el

desarrollo de habilidades y destrezas.

Los nifios en edad preescolar aprenden acerca de si mismos, de otros y de su
ambiente. Estan empezando a ver que no son los Unicos en la escuela, y por lo tanto
las cosas completamente desconocidas pueden asustarlos en lugar de animarlos, e
incluso podemos decir que los elementos visuales, sonidos y olores pueden
distraerlos. Un mejor ambiente de aprendizaje para el preescolar comienza con crear
un lugar que atraiga, que sea un poco familiar, con muebles para el tamafio de los
nifos y que sea calido. Es aqui donde el educador debera poner en practica sus
conocimientos tedricos y practicos, en la realizaciébn de ambientes de aprendizaje
para que los nifios puedan identificarse y donde se sientan comodos, hacer un
ambiente centrado en sus alumnos y que sobre todo estos sean adaptados a su

nivel.

Un maestro en preescolar, debe ser responsable y ofrecer a los nifios un ambiente
seguro Yy divertido donde se puedan expresar ellos mismos de forma creativa, hacer
amistades y adaptarse a pasar parte del dia sin sus padres, de acuerdo con la
UNICEF (2005: 7) “los adultos responsables de la atencién del nifio y nifia de 3 a 6
aflos deberan propiciar un ambiente nutritivo tanto en lo funcional como en lo
estructural para el logro éptimo de los aprendizajes esperados en esta fase o nivel”.
La ensefianza preescolar ciertamente no es facil, aunque la mayoria de los maestros
dicen que sus trabajos se hacen mas faciles con la experiencia. El maestro debe
procurar que si ambienta cuidadosamente y discretamente el aula, afade un
elemento interesante y significativo para el desarrollo de los nifios y nifias del

preescolar.

Cabe sefalar que es importante ambientar el aula de preescolar porque este es un
agente motivador que interviene para obtener mejores resultados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Ya que en el aula de clases es el lugar donde se realizan
las actividades para las cuales el educador debe organizar ademas de que el aula es

el espacio donde los niflos pasan la mayor parte del dia.
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El ambiente de aprendizaje en preescolar debe ser un lugar potencializador en
actividades fisicas, sociales e intelectuales, un espacio incursionado para desarrollo
de habilidades y destrezas de los nifios, estimulador para el proceso de actividades
culturales, un espacio optimizador de busqueda, exploracién, conocimiento y
experimentaciéon del medio que ayude a comprender, analizar y generar nuevos
conocimientos. El ambiente en preescolares existe en la medida en que los
elementos que lo compongan, interactien entre si, por ello cada persona recibe el

ambiente de un modo distinto (Zabalza S/A; citado en Iglesias, 2001).

Finalmente se tiene que reflexionar que el ambiente del aula en preescolar debe
posibilitar el saber de todos los nifios del grupo y el acercamiento de unos con otros.
Asi mismo el entorno escolar en el que se desarrolle el nifio y la nifia ha de facilitar
el contacto con materiales y actividades diversas que permitan abarcar un amplio

abanico de aprendizajes cognitivos, afectivos y social.

El proyecto que se ha planteado, y que se ha sustentado bajo esta fase conceptual
ha sido con la Unica intencion de querer acaparar dos situaciones el proceso de
formacion de los instructores y los ambientes de aprendizaje en el que los alumnos
de los docentes comunitarios se desenvuelven, por eso hablamos de un proyecto de
intervencién socioeducativa porque estamos interviniendo en un ambito social y
educativo, formar docentes competentes y capacitados para mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, todo esto mediante los ambientes de aprendizaje que son
un recurso indispensable en el desarrollo del nifio y del conocimiento, de la practica
docente, en funcion del quehacer educativo, y con la intencionalidad de satisfacer las
expectativas que la sociedad exige.

Desde luego que este proyecto busca responder a esas exigencias sociales y
educativas, que preocupados por esta situaciones, nos dimos a la tarea de generar
un proyecto de intervencion socioeducativa enriquecedor de procesos de formacion
docente asi como también de fortalecer conocimientos tanto de los docentes y

educandos.
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CAPITULO 4
DISENO DE LA
METODOLOGIA



La metodologia desempefia un papel importante en el desarrollo de cualquier
proyecto, pues casi siempre los resultados vienen condicionados por el proceso el
meétodo y modo. En la presentacion metodolégica implica esas tareas a realizar, los

procedimientos y ejecucion del proyecto y de los objetivos planteados.

En este apartado se pretende explicar el procedimiento y ejecucion de la
intervencién, contemplando las estrategias a utilizar, los tiempos, la evaluacién de

las actividades y los recursos.
4.1 Metodologia de la Intervencion

La metodologia implica la definicibn de tareas, normas y procedimientos para la
ejecucion, implica responder a la pregunta ¢cémo se va hacer? Pérez (2002: 68)
nos sefiala que “la metodologia es el camino a seguir para la obtencion de un fin, se
expresa el conjunto de actividades que deben desarrollarse para llevar a cabo el

proyecto para alcanzar las metas u objetivos propuestos”.

La metodologia se concreta a través de las distintas actividades y estrategias que se

planean para alcanzar los objetivos del proyecto.

Una estrategia puede definirse como conjunto de acciones que son planificadas de
manera tal que contribuyan a lograr un fin u objetivo que nos hemos determinado
previamente (DRAE, 2014). Dentro de los tipos de estrategias podemos encontratr:

estrategias administrativas, las militares o en su caso estrategias educativas.

Las estrategias educativas son definidas como las formas de trabajo que tienen
una clara intencionalidad de movilizar recursos de los nifios (emocionales, sociales,
afectivos, cognitivos) para promover el desarrollo de sus competencias” (COREDI,
2011).

Reiteramos con lo antes dicho, que las estrategias educativas son formas que se
disefian para lograr de forma eficaz y eficiente la consecucién de los objetivos

educativos esperados.

Ahora bien, continuando con las estrategias educativas, dentro de esta podemos

encontrar estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje, por mencionar
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algunas, las estrategias de ensefianza o didacticas “son medios o recursos para
prestar la base pedagdgica ajustada a necesidades de progreso de la actividad
constructiva de los alumnos” (Diaz, 2010:118) mientras que una estrategia de
Aprendizaje “son procedimientos mentales que el estudiante sigue para aprender, es
una secuencia de operaciones cognoscitivas y procedimentales que el estudiante
desarrolla para procesar la informacién y aprenderla significativamente (Ferreiro,
2004; Rosales S/A :6).

De las definiciones anteriores, se puede aludir que la ensefianza y el aprendizaje
son elementos caracteristicos de una estrategia educativa, que son parte de un
proceso formativo y que sin duda alguna ayudar4 a la formacion de agentes

interesados en profundizar sus conocimientos y continuar creciendo.

La estrategia y la formacion docente van de la mano, y deberan construirse a la par
en una propuesta educativa y social que facilite la comprensién de las practicas con

la que se desarrolla la formacion.

4.2 El taller como Estrategia de Intervencion

Dentro de las estrategias didacticas, es posible qué como recurso didactico para una
practica educativa, o ya sea para procesos de formacion y capacitaciéon se utilice “el
taller” como recurso de trabajo.

Un taller es el espacio y momento pedagdgico que posibilita el aprendizaje social que
a partir de las experiencias los participantes incorporen nuevos elementos, nuevos

aprendizajes y soluciones de problemas a la realidad (lglesias, 2007: 95).

Un taller tiene una intencion, en el que los participantes adquieran conocimientos
tedricos y practicos y que a su vez puedan interrelacionar los conceptos, contenidos

y temas que se desarrollan con los temas de interés.

Se considera al taller como una estrategia didactica por ser abierto y flexible, porque
se adapta a las caracteristicas de cada contexto, de ahi que cada instructor lo
organizara, utilizando aquellas técnicas que considere oportunas para el desarrollo

de este.
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Para Maceratesi (2007) el papel del instructor que dara el taller, indica que el
desempeiio del instructor es orientar el proceso, asesorar a los participantes,
proporcionar la informacion y recursos, personas que participan en el taller,
haciéndolos activos y protagonistas de su propio aprendizaje. El taller precisa de una
organizacion previa: objetivos, contenidos, espacios, tiempos, recursos, agentes y
responsabilidades, actividades y evaluacion.

El taller funciona como estrategia didactica de trabajo y capacitacion, por su
viabilidad de formacion tedrica y practica para incentivar un trabajo creativo de los
participantes, las actividades y estrategias didacticas utilizadas segun sea la tematica
y los destinatarios.

El taller suele utilizarse para hacer mas efectivos los aprendizajes, e implica una
organizacién, dinamiza aprendizajes, consolidad las competencias de formacion,

socializa saberes y el cambio de actitudes (Iglesias, 2007: 97).

Con respecto a lo que se ha dicho hasta el momento, el taller representa una
estrategia didactica de trabajo, para capacitar a docentes en cualquiera de sus
ambitos educativos, es viable por la flexibilidad que ofrece en organizacion, por ser
participativo e integrador, es cooperativo ademas de que puede promover la
socializacion de conocimientos, estimular el pensamiento y motivar a los

participantes a la solucion de situaciones o problematicas.

Se considero al taller como una estrategia viable para nuestra intervenciéon porque se
busca la participacién de los instructores en el que se facilite el debate y las
aportaciones de los sujetos para una practica, ademas con el taller puede utilizarse
como una herramienta pedagodgica para hacer mas efectivos los aprendizajes, e
implica una organizacion metodolégica, mejorar la adquisicion de competencias, la
socializacion de saberes y el cambio de aptitudes, el taller factible en la consolidacion

de los procesos de capacitacion de los instructores comunitarios.

4.3 Objetivo del Taller Pedagdgico
Concientizar a los instructores comunitarios sobre la importancia de la educacién en

el desarrollo del nifio, mostrandoles la informacién relevante de esta tematica y
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realizando actividades complementarias que les permitan el manejo de materiales
para abordar los temas, al mismo tiempo fortalecer el disefio de ambientes de
aprendizaje y que a partir de lo aprendido puedan desarrollar sus competencias
docentes.

La idea central de este taller, es que los instructores comunitarios socialicen con sus
demas comparfieros, que se vuelvan mas reflexivos, criticos, pertinentes y creativos,
proporcionarles estrategias pedagodgicas de trabajo en el aula, de fortalecimiento de
conocimientos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de sus educandos. La
temporalidad de este taller es de 5 semanas (2 sesiones por semana) para realizar

las diversas actividades con los Instructores Comunitarios.

4.4 Aplicacién del Taller Pedagégico
Para el desarrollo del taller se divide en tres fases:

a) Inicio
Para empezar aqui se establece el encuadre del taller, dar a conocer el objetivo del
taller, las actividades a desarrollar durante el taller, para que los asistentes se
conozcan y hablen claramente de los alcances del taller.

b) Desarrollo
En esta parte se contempla las actividades que se desarrollaran en el taller, se
especifican los temas a tratar y las actividades que se realizaran, el producto que se
pretende obtener en cada actividad, asimismo comunicarles a los participantes que
para lograr el objetivo del taller es indispensable su participacion.

c) Cierre
Durante el cierre, se hablara sobre los aprendizajes a nivel individual y de grupo,
pidiendo el apoyo a los asistentes para resolver un cuestionario y valorar el taller
(Anexo 8)
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4.5 Planeacion de las Actividades a Desarrollar en el Taller

Titulo de
actividad
intervencion:

la “ Ser un docente competente” NUm. Sesiéon: 1

de
Tiempo Total: 2
horas

Objetivo de la actividad de intervencion: Que los IC
adquieran y desarrollen conocimientos y competencias para la
mejora de su formacion docente.

Objetivo especifico: Se persigue propiciar una reflexion por
medio de la teoria, potenciar el aprendizaje de los IC para el
incremento y desarrollo de su practica docente en el aula.

Recursos:
Computadora,
proyector, pelota.

adquirir:

tedricos,
reflexion
saber

Competencias

Conocimientos

actitudes,
y andlisis,
actuar e

interactuar.

Procedimiento de la secuencia didactica:

Tiempo:

Momento 1

Para el inicio de la sesion con los instructores
comunitarios, primero realizaremos una dinamica para
socializar, romper el hielo, crear un ambiente de
confianza, y que brinde la oportunidad de conocernos, a
partir de una dinamica llamada “El rey de los elementos”
.Se forma un circulo con todos los participantes, el
animador tendra la pelota y se la pasara a cualquiera,
cuando la tire debe mencionar un elemento (Aire, Agua o
Tierra) el que atrape la pelota debe mencionar un animal
gue pertenezca al elemento que mencionaron, ejemplo.
(Agua: tiburdn) y pasérsela a otro diciendo un elemento
antes que la atrape el otro participante, no se vale repetir
animales y debe responderse rapido, los que pierden
van saliendo hasta elegir al ganador.

20 min.

Momento 2

Se hace la presentacion de lo que ya se tiene
programado trabajar con ellos, presentamos la tematica
del “Sentido y la importancia de la educacion infantil” a
través de una exposicion donde se les explicara el
concepto de educacion infantil, y de comprender el
proceso educativo del infante.

a) Se realiza la presentacibn en Power point (CD

40 min
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material de apoyo) “Titulado el sentido y la importancia
de la educacion infantil” abordando los siguientes puntos
principales:

v" Qué es La educacion Infantil
v' Para que es Importante la Educacion Infantil
v" Qué se favorecen con La Educacién Infantil

Momento 3

Socializaciéon del aprendizaje:

Una vez presentado el tema, realizaremos un analisis de
lo expuesto, daremos lugar a la retroalimentacién de
conocimientos, realizando ‘circulo de preguntas’, se les
pedira a los instructores que realicen un circulo, el
coordinador del taller dice al azar una letra, por ejemplo;
“‘M” 'y el nombre del instructor que corresponda a esta
letra sera nuestro lider del circulo de preguntas,
entonces el coordinador hace una pregunta relativa al
tema, el lider de repente apuntara con el dedo a un
participante y dird "lzquierda". La persona a la izquierda
de la sefalada debera contestar a la pregunta. Si el lider
dice "Derecha", la persona ubicada a la derecha de la
sefialada es quien debera contestar. Si la persona no
diera la respuesta antes de terminar de contar cinco,
entonces habra perdido y se convertiria en el lider,
mientras que el lider anterior tomara su lugar en el
circulo. Si contesta correctamente antes de haber
terminado de contar hasta cinco, entonces el lider
seguira donde estaba, el interventor hara otra pregunta y
el lider apuntard a otro participante. El coordinador
otorga el tiempo suficiente para que se desarrolle la
dinAmica y los participantes refuercen los conceptos
aprendidos en la sesion.

40 min

Evaluacion:

Se evaluara con una lista de cotejo ya que nos permitira
evaluar los criterios como la actitud, conducta,
participacion, habilidad, los logros esperados, la
expresion oral y corporal de los instructores
comunitarios, mientras que la guia de observacion nos
servirA para llevar el registro del proceso de las
actividades realizadas durante la sesion, lo que se
observé y los comentarios sobre o mismo. (ANEXO 4).

20 min
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¢,Como aprenden los nifios? .

Titulo  de la Teorfas del aprendizaje Nam. Sesion: 2
actividad de

intervencion: Tiempo Total: 2

horas

Objetivo de la actividad de intervencion: Que los|Recursos: Copias,
instructores conozcan y aprendan las teorias del aprendizaje, | hojas blancas,
para producir la reflexion y comprender cémo es que los nifios | lapices, goma,
aprenden. sacapuntas etc.

Competencias
adquirir:

Reflexion, analisis y
participacion

Procedimiento de la secuencia didactica: Tiempo:

Iniciaremos por explicar la dinamica de trabajo de esta| 20 min.
Momento 1  |sesién, empezaremos por exponer la tematica de
¢como los nifios adquieren su conocimiento? esto lo
trabajaremos mediante una dinamica, donde la
informacion tedrica impresa serd proporcionada por el
coordinador.

La temética se abordar4d mediante la dinamica grupal| 45 min
Momento 2 |denominada “Discusion de gabinete”. Se prepara de
antemano un documento donde se plantea el problema .
Por ejemplo, ¢cémo aprenden los nifios? La idea es
generar una discusion grupal sobre el tema de las
teorias del aprendizaje y en que se relaciona con el
desarrollo del nifio, debe haber bases y sustentar la
tematica (CD material de apoyo). Para que esto se
desarrolle el instructor comunitario ya habra investigado,
ya habra recuperado informacion documental para poder
discutir el caso con los demas participantes.

a) Los instructores deben realizar una mesa redonda,

b) Se reparte, al conjunto de los participantes la
informacion teodrica, se les da un tiempo 15 min para
estudiar y analizar la informacion.

c) En la sesion del gabinete, un participante designado
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por el grupo o por el facilitador sera el "Presidente” del
gabinete y es que dirigira la sesién. Se debe nombrar un
secretario que anotara las ideas mas importantes del
caso.

d) Para iniciar la reunién el que esta dirigiendo la sesion,
expone los distintos aspectos que cree conveniente
discutir, y da su opinion sobre el contenido.

e) Luego el resto de los miembros expone su opinién con
respecto al tema y propone su conclusion final al
"Presidente” del gabinete.

f) Se abre una discusion general, esta debe realizarse
tomando en cuenta la informacién recogida por todos y
las opiniones dadas. Las opiniones deben estar
sustentadas en la informaciébn concreta que se ha
recogido. Se fija un tiempo para cada intervencion y para
la discusion general.

g) Agotado el debate, se pasa a la redaccién de los
acuerdos y decisiones tomadas que las anota el
secretario previamente designado.

_ _ 45 min
Momento 3 |Cierre de la sesion:
Los instructores comunitarios realizaran un mapa mental
sobre la informacion que se dio.
_ _ 10 min
Evaluacion: |Se evaluara con el producto, es decir que el mapa
mental resultado del cierre de la sesion cotejandolo con
la guia de observacién (ANEXOS 5- 9).
Titulo de la “Los modelos pedagégicos en la NUm. Sesién: 3
actividad de primera infancia”
intervencion: Tiempo Total: 2
horas
Objetivo de la actividad de intervencion: Que los IC|Recursos: Papel
adquieran conocimientos tedricos y practicos, para ampliar | bond, plumones,
sus saberes en relacion al desarrollo del aprendizaje del nifio. |diurex, revistas,

periddicos o

libros,
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tijeras y resistol.

Objetivo especifico:

Promover la participacion de los IC a través de exposiciones
gue sean de analisis y reflexion, en las que ellos tendran que
ser los participantes principales.

Competencias
adquirir:
Conocimientos
tedricos y practicos,
creatividad reflexion.

Procedimiento de la secuencia didactica: Tiempo:
a) A través de una dindmica grupal los instructores 15

Momento 1  |comunitarios formaran 7 equipos de igual nimero de
integrantes.

Se les proporcionard documento (CD material de apoyo)| 60 min
Momento 2  |en copias y ellos tendrdn que estudiar, analizar vy
realizar un esquema de su informacion utilizando como
materiales de apoyo papel bond, recortes para ilustrar el
esquema, la actividad se desarrollara por equipos

Se les pedird que a los equipos que realicen la
exposicion sobre su trabajo.

Antes de la socializacién del producto, se dara un tiempo
de 10 min., de relajacion. Después se integraran de
nuevo al grupo.

Posteriormente por equipos se les dara una tematica en
relacion a un campo formativo del programa de
preescolar, el cual ellos tendran que utilizar la
metodologia de los modelos pedagdgicos para realizar el
disefio de un ambiente de aprendizaje, ellos tendran que
crear, diseflar y organizar el esbozo de un espacio del
ambiente de aprendizaje, lo entregaran en una hoja, y
tendran que presentarlo fisicamente en la sesion 10 del
taller.
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Momento 3

Cierre de la sesidon

Para finalizar la  sesion, realizaremos una
retroalimentacion y para ellos desarrollaremos una
dinamica denominada “Adivina quién soy” (ANEXO 10),
en 7 cartoncillos se escribird el nombre de los modelos
pedagdgicos, y se pegaran en las paredes del salén, los
instructores estaran sentados por quipos, el coordinador
dard los rasgos caracteristicos de los modelos
pedagogicos y los 7 equipos deberan nombrar a un
representante y respondera al coordinador a qué modelo
pedagdgico se refiere, si el equipo no responde bien, el
coordinador cederd la palabra a otro equipo, en el caso
de adivinar el representante debera encontrar en la
pared el nombre del modelo, tomarlo y llevarlo a su
equipo, ganara el equipo que adivine la mayor parte de
los modelos.

30 min

Evaluacion:

Cuestionario sobre la actividad realizada y evidencias de
trabajo (ANEXO 7).

15 min

Titulo de
actividad
intervencion:

la | “Los ambientes de aprendizaje en el | NUm. Sesion: 4

de aula de preescolar”

Tiempo
horas

Total: 2

Objetivo de la actividad de intervencion: Que los IC

conozcan y aprendan la importancia del desarrollo de la|bond,
creacion y disefio de ambientes de aprendizaje en el aula. diurex,

tijeras

crepe.

Recursos:

Papel

plumones,

revistas,

periodicos o libros,

resistol,

pinturas, papel china,

adquirir:

saber

Competencias

Conocimientos
tedricos-practicos,
actuar e
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interactuar.

Procedimiento de la secuencia didactica:

Tiempo:

Se inicia con una dinamica denominada “Los numeros”
Momento 1 |(ANEXO10), los instructores forman 2 equipos de 10
personas, a cada equipo se les reparten unas tarjetitas,
cada tarjetita deberd llevar un numero del O al 9.

a) Se le entrega a cada equipo un paquete de numero de
0 al 9. Se le da a cada integrante del equipo un numero.

b) El coordinador dice un numero, por ejemplo, 827 los
que tienen el 8, 2, y el 7 de cada equipo deberan pasar
al frente y acomodarse en el orden debido, llevando el
cartel con el nimero de manera visible. El equipo que
forme primero el nUmero se anota un punto. No se puede
repetir la misma cifra en un ndmero, por ejemplo: 882.

Después de la dindmica, se puede proceder a la
presentacion de la tematica a trabajar en la sesion.

15 min

A través de una breve explicacion en power point (CD
Momento 2 |material de apoyo), se abordard el tema de los
“‘ambientes de aprendizaje en el aula”, sefalar su
importancia de disefiar y construir ambientes de
aprendizaje, en que beneficia a los IC y los alumnos.

a) Se hace la explicacion del tema de ambientes de
aprendizaje

b) Se les pedira a los IC que formen 4 equipos de igual
namero de integrantes.

c) Se les proporcionard material (papel, tijeras,
marcadores, resistol, etc) para realizar un ambiente de
aprendizaje.

d) Se les pedira que a los equipos que realicen la
exposicidén sobre su ambiente.

50 min

-Cierre de la sesioén

Momento 3 ., .
Para cerrar la sesion, retomando los equipos de la

dindmica de inicio, cuestionaramos a los chicos al azar,
al mencionar un numero, por ejemplo si el coordinador
dice en voz alta 5 los chicos que tenga la tarjetita 5
ordenadamente tendra que responder a la pregunta del

40 min
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coordinador y asi sucesivamente.

15 min

Evaluacion: |Se evaluara la sesion con una lista de cotejo (ANEXO 5).

Titulo de la “Como organizar un ambiente de | NUm. Sesion: 5

actividad de aprendizaje”

intervencion: Tiempo Total: 2
horas

Objetivo de la actividad de intervencion: Que los IC|Recursos: Hojas

aprendan a disefiar y organizar espacios para el desarrollo | blancas, lapices,

intelectual del nifio. goma, sacapuntas,
pinturas, cajas de
carton, pedazos de
telas, silicon,
diamantina, foamy,
papel china.
Competencias
adquirir:  Actitudes,
valores y
capacidades.

Procedimiento de la secuencia didactica:

Tiempo:

Momento 1

Explicar a los IC como disefiar y organizar espacios para
el desarrollo fisico e intelectual del nifio dentro del aula.

Se les reparte una hojita a los IC, y les pedimos que
imaginen que ya estan en su salon independientemente
del espacio geografico, sea un aula grande o pequenia, y
con base a lo ya estudiado en sesiones anteriores, se les
dira que en la hoja que se les dio nos hagan una lista de
los materiales y recursos didacticos que pueden tener en
su aula ¢ Como lo organizarian?

Al reverso de la hoja deberan dibujar como establecer

diferentes areas para distintos tipos de estudios, como

50 min
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colocar el mobiliario de los alumnos, el escritorio del IC
sin dejar espacios muertos. Decirles que la disposicion
de los asientos en lugar de filas de bancas, lo correcto es
agrupar a los nifios para hacer un trabajo colaborativo,
crear circulos o en forma de U con las mesas para
fomentar la discusion del aula, e incluso recomendarles
gue durante todo el afio, se debe cambiar las
asignaciones de los asientos para que los nifios pueden
llegar a conocer a los demas en la clase.

Momento 2

-Los instructores aprenderan a diseflar y crear un
espacio personal, esta area se disefiara para ofrecerle
un espacio privado al nifio para hacerlo sentir comodos
y seguro. Se les pedird que con la caja de cartén del
detergente (roma) la forren con el retazo de tela que se
les solicitd y la decoren con los materiales que se les
ofrece (silicdn, diamantina, foami, pedazos de tela, papel
china etc.) una vez que la terminen deben designar en
gue rincén del saldn las ubicarian, en esta caja los nifios
podran guardar sus objetos personales, un juguete
favorito de su casa, un libro, un suéter una fotografia, e
incluso denominar a ese espacio personal con el nombre
“‘Mi cofre Favorito”, esta pequefa area sin duda alguna
representa la privacidad del nifio y ser4d un tanto
acogedor, flexible y familiar.

40 min

Momento 3

Cierre de la sesion: Para el cierre de la sesion, se les
proporcionara algunas recomendaciones a los IC para el
disefio y organizacion de espacios para el aprendizaje,
recomendaciones en:

v' Como dividir el aula en varias zonas en base a las
actividades que planee ofrecer, se les sugiere una
alfombra hecha de fieltro con pedazos de este
material de diversos colores, combinable y que sea
llamativa, esta los ayudara en varias areas de
actividad, como para reunirse en ronda y jugar con
bloques u otros juguetes pequefios, asi como una
zona de lectura, un centro de arte, un area para obras
de teatro.

v' La alfombra no debe estar cerca del area de juegos,
sino que en un lugar tranquilo.

v' Considera como el trafico fluird en tu aula y designa
centros de aprendizaje para que los estudiantes no
sean interrumpidos.

20 min
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10 min

Evaluacion: |Se les evaluara a los IC con el comentario que ellos

realicen acerca de las estrategias utilizadas en esta

sesion registrando los datos en al alista de cotejo

(ANEXO 4).
Titulo de la | “Disefno de areas para conformar un | NOm. Sesion: 6
actividad de | ambiente de aprendizaje en el aula”
intervencion: Tiempo Total: 2

horas

Objetivo de la actividad de intervencion: Que los IC|Recursos:
vivencien y conozcan algunas técnicas de ensefianza para|Computadora,

disefiar y crear areas de aprendizajes que fortalezcan el
desarrollo de los nifios.

proyector, material y
recurso didactico.

adquirir:

Competencias

Procedimiento de la secuencia didactica:

Tiempo:

Momento 1

Por medio de una presentaciéon en power point (CD
material de apoyo) los IC observaran y estudiaran como
disefiar algunas areas de aprendizaje como: el area de
arte, de ciencias, juegos Yy la biblioteca, se les
presentara a los IC las caracteristicas de estas cuatro
areas, como deben ser, en que los apoyo y como
pueden fortalecer estas areas en su quehacer educativo
y sobre todo en el manejo de sus ambientes
alfabetizadores.

35 min

Momento 2

A través de una dinamica formaremos 4 equipos, para
gue los chicos disefien un area de aprendizaje
expuestas anteriormente.

Trabajaremos con la dinamica denominada “El barco”
(ANEXO 10), en la que los IC tendran que reunirse y
formar un circulo, enseguida cantamos, habia una vez
un barco cargado de 4, 5, 6 o 7 tripulantes hasta
conseguir formar equipos de 4 y de igual nimero de
persona.

Después rifamos a cada equipo las areas de aprendizaje

10 min
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para que disefien sus espacios y se relinen por equipos
y se les reparte material para su elaboracion.

Una vez que ya estan por equipos, los IC tienen que| 65 min
Momento 3  |realizar su area de aprendizaje y utilizar los recursos y
materiales que se les ofrezcan y que respondan a las
caracteristicas de sus areas, sus areas deben presentar
originalidad, creatividad y habilidad para su construccion.
Transcurrido 40 min, los IC deben exponer su trabajo
frente al grupo.
. _ ' 10 min
Evaluacion: |La sesion se evaluara con una guia de observacion
(Anexo 5).
Titulo de la| ¢Como decorartu aulade preescolar? | NOm. Sesion: 7
actividad de
intervencion: Tiempo Total: 2
horas
Objetivo de la actividad de intervencién: Recursos:

Que los IC conozcan y aprendan algunas estrategias para
decorar el aula de clases.

alfabeto

imagenes

Necesitards fichas,
marcadores, letras de

con

adquirir:

Competencias

Conocimientos
tedricos y practicos,
creatividad reflexion.

Procedimiento de la secuencia didéactica:

Tiempo:

Momento 1

Cantaremos una cancion de bienvenida para amenizar la
sesion.

10 min
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Momento 2

Realizaremos una presentacion en power point (CD
material de apoyo), donde se abordara el tema de
¢,Como decorar las aulas en preescolar? En esta
actividad se les proporcionarda a los IC algunas
recomendaciones para el decorado de su aula.

Para esto los IC tomardn nota de lo que se les esté
explicando y sobre todo poner la atencion debida para la
actividad.

50 min

Momento 3

Cierre de la sesion

a) El coordinador prepara previamente una serie de
preguntas sobre el tema que desea reforzar.
Formamos grupos segun el numero de participantes

b) Se establece el orden de participacion de los
subgrupos; asimismo cada grupo establece el orden
de participacion de sus integrantes.

c) El coordinador inicia con una de las preguntas que
tiene elaborada

d) Tendra que responder el miembro del subgrupo que
le corresponda en el orden de participacion. En caso
que no pueda responder, los demas miembros del
grupo tienen posibilidad de discutir entre si para dar
la respuesta.

e) Cada grupo tiene tiempo limite para responder (de 1
a 3 minutos).

f) Cada respuesta correcta significa: dos puntos cuando
es contestada por la persona que le correspondia en
el grupo, y de un punto cuando es respondida en la
segunda oportunidad del subgrupo. En caso que el
grupo que le corresponda no contestara
correctamente, cualquiera de los otros subgrupos (el
que lo solicite primero), lo puede hacer y de
contestarla correctamente se gana un punto.

g) El grupo que tenga el mayor niumero de puntos es el
gue gana. El coordinador guia un proceso para que el
grupo analice, como se puede aplicarlo aprendido en
su aula.

50 min

Evaluacion:

La sesibn se evaluara con la actividad de
retroalimentacion registrando los datos en la lista de
cotejo (ANEXO 4).

10 min.
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Titulo de

actividad

intervencion:

la “El programa de educacioén NUm. Sesién: 8

de preescolar comunitaria”

Tiempo
horas

Total: 2

Objetivo de la actividad de intervencion: Que los IC|Recursos: Hojas de

conozcan

los

propdsitos de la educacion preescolar|colores,

comunitaria, asi como el enfoque educativo y la metodologia | papel
del trabajo del programa. diurex.

plumones,
rotafolio,

Competencias

adquirir:
conocimientos
tedricos,  practicos,
reflexion, analisis,
saber actuar e
interactuar.
Procedimiento de la secuencia didactica: Tiempo:
Indicaciones: 15 min
Momento 1 o . : .
Se les explicara a los IC la actividad a realizar, tendran
gue leer el programa de educacién preescolar (CD
material de apoyo) y sintetizar la informacion y describir
las ideas centrales de la misma.
) Se enumeran del 1 al 3 a todos los integrantes del| 50 min
Momento 2

grupo.
b) Se reunen todos los uno, todos los dos, y todos los
tres, quedando asi integrado tres equipos.

c) Cada grupo debe hacer un resumen de una parte del
material de que se trate (el cual no debe ser muy
extenso).

d) Se vuelve a enumerar a cada integrante de cada
equipo del 1 al 5, y se vuelve a distribuir cada nimero
con sus iguales, haciendo ahora cinco equipos.

e) Cada equipo debe sintetizar el circulo total, es decir,
cada miembro de este nuevo equipo contribuira a
sintetizar el articulo aportando la sintesis que realizd
inicialmente de la parte que le toco (aqui el facilitador
retira las hojas del articulo, la sintesis debe hacerse por
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los miembros del equipo).

f) Un equipo realizara una sintesis de los aspectos
positivos, otros de los aspectos negativos, otro destacara
las concesiones fundamentales del autor, otros su
aplicaciéon practica y el ultimo equipo harad un resumen
de las reflexiones mas importantes planteadas sobre el
material y se le puede pedir que lo represente
graficamente o corporalmente.

g) generar una discusion guiada por el coordinador,
quien estimulara el trabajo del grupo, las reflexiones
profundas, originales y flexibles sobre el tema.

-Dindmica intermedia de relajacion (ANEXO 10): Para
relajar al grupo y no tensarlo, desarrollaremos una
dinamica formaremos un circulo, y cantaremos Ilo
siguiente Pilotea la canoa, Paula que nos vamos a
voltear que este rio, esta creciendo y te voy a canaletear
Ay! Paula, Ay! Paula, te voy a canaletear. Para darle
ritmo iremos dando aplausos, seguidamente con una
serie de movimientos con el cuerpo. Y asi se realiza
sucesivamente hasta que uno de los dos grupos se
equivogue y que a su vez no posea cierta coordinacion.

Momento 3

-Cierre de la sesioén

El cierre de la sesion se hara a través de la dindmica
llamada “lluvia de ideas con tarjetas” esta consiste en
repartir papeles pequefios a los instructores, ellos
deberan escribir su idea principal de los temas
estudiados, cada participante lee su tarjeta y luego se va
pegando en forma ordenada en la pared. Después se le
pide a cualquier compafiero que le dé una de las tarjetas
gue se han elaborado, estas se colocan en la pared,
luego se pide que si algun otro compafiero tiene alguna
tarjeta que se refiera a lo mismo o similar a lo del
primero, la lea y se van colocando juntas todas las que
salgan del mismo tema o aspecto, y asi sucesivamente,
hasta que todas las tarjetas se hayan colocado.
Quedaran asi varias columnas. Se regresa sobre cada
columna que sintetice la idea central que esta expresada
en el conjunto de las tarjetas. Aqui el coordinador es el
gue llevara al grupo a sintetizar el conjunto de tarjetas de
tal forma que se obtenga una visién ordenada y unificada
de los varios aspectos que se desprenden de un tema.

45 min
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Evaluacion: |Se evaluard con el portafolio de evidencias ya que| 10 min
permitird evaluar las participaciones de los instructores
comunitarios,

Titulo de la | “El instructor comunitario: también | NUm. Sesion: 9

actividad de es un ser reflexivo y creativo”

intervencion:

Tiempo

Total: 1

hora con 30 min.

Objetivo de la actividad de intervencién: Que los IC

reflexionen y analicen sobre a las situaciones que pueden |Recursos: Hojas
enfrentarse en las comunidades rurales. blancas, lapices,
goma, sacapuntas,

papel rotafolio

Competencias

adquirir:  Reflexion,
actitudes, habilidades
y valores.
Procedimiento de la secuencia didactica: Tiempo:
En esta sesion hablaremos del concepto de la|50 min

Momento 1

creatividad, preguntaremos a los instructores como
definirian a la creatividad y como la desarrollarian.

-Situacién-Problema: El instructor llega a una
comunidad rural, cuenta con un salén pequefio, no hay
materiales como papel crepe, china, resistol, pinturas,
lapices, libros etc., la pregunta es:¢ Como darias clases,
si no tienes material ni recurso didactico para trabajar?
¢,De qué recursos te valdrias para ensefiar?

Dejaremos que los instructores realicen una reflexion,
analicen la situacion, y en una hoja que el coordinador
les proporcione deberan escribir sus respuestas.
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Después de que los IC terminen de escribir sus| 20 min
Momento 2  |respuestas, socializaremos sus respuestas,
intercambiaremos puntos de vista.
Cierre de la sesion: 30 min
Momento 3 o - . .
Para finalizar la sesion, les pedimos a los IC que realicen
un listado de los materiales que pudieran utilizar para
ensefiar y sobre todo para crear sus ambientes de
aprendizaje, los anotaran en papel rotafolio.
Evaluacion: |Se valorara la sesion con una lista de cotejo (ANEXO 4). 10 min
Titulo de la “Descubriendo mi creatividad” NUm. Sesién: 10
actividad de
intervencion: Tiempo Total: 2
horas
Objetivo de la actividad de intervencion: Que los IC
Recursos: botellas

aprendan y experimenten en realizar materiales y recursos .
didacticos, a partir de la diversidad de materiales reciclables. |de plastico, latas,

cajas de

yogurt,
resistol,

leche, envases de

pintura acrilica, papel
crepé y china.

carton de

silicon,
tijeras,

adquirir:
habilidad,

valores.

Competencias

capacidades y

Actitud,

Procedimiento de la secuencia didéactica:

Tiempo:

Momento 1

Indicaciones:
Se les pedira a los instructores que mediten, que piensen

gue materiales y recursos didacticos pueden disefiar,
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crear con botellas, cajas de carton etc., la idea es que
los IC echen a volar su imaginacion.

20 min

Momento 2

Después de la meditacion, de estimular la imaginacion
de los IC, sera momento de que construyan sus
materiales, para ello, les propondremos algunos moldes
para crear carritos, mufiecas, titeres, portalapiceros,
archiveros, trompos, instrumentos musicales, juegos
para contar y animales. Se les apoyara durante esta
actividad y se les asesorara para la realizacion de estos.

Para la realizacion del carrito, necesitaremos cajas de
carton de leche y corcholatas, ponemos la caja horizontal
a los lados pegamos las corcholatas con silicon, que
simularan las llantitas del carrito, para realizarle la
trompita solo recortamos un cuarto de la caja y le vamos
dando forma, del pedazo que sobre, lo podemos utilizar
para realizarle el volante, se pinta con pintura acrilica al
gusto de cada persona.

Para realizar el archivero, se necesita una caja de cereal,
lo ponemos en forma vertical a una medida de 10 cm de
largo rayamos con un lapiz, cortamos la caja de la rayita
de forma diagonal hasta llegar a la punta de la izquierdo
de la caja, lo mismo hacemos al reverso de forma
regresiva, una vez que ya estd nuestra cajita, la
decoramos al gusto, se puede pintar, se puede forrar
con el material que se desee, y se puede utilizar para
guardar documentos de los nifios, o trabajos de los
pequefios. Los portalapiceros se hacen con un envase
de plastico de agua o refresco de medio litro, los
instrumentos musicales con botellas de plastico y latas,
el juego de contar con los conos del huevo, el trompo
con un envase de yogurt de los que traen cereal, entre
otros.

60 min

Momento 3

Cierre de la sesién:

Pedir a los instructores comunitarios que expongan sus
materiales

30 min.

Evaluacion:

La actividad se evaluara con una rabrica (ANEXO 6).

10 min
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Titulo de la| “Canta, juegay aprende como si NUm. Sesién: 11
actividad de fueras un nino”
intervencion: Tiempo Total: 2
horas
Objetivo de la actividad de intervencién: Que los
Recursos:

instructores vivencien y conozcan algunas estrategias de
ensefianza a través del canto.

Computadora, bocina,

musica, hojas,
lapiceros.
Competencias
adquirir: Actitud,
aptitud, capacidades
y habilidades.
Procedimiento de la secuencia didactica: Tiempo:
20 min
Momento 1 | Se reune a los IC, desarrollamos la dinamica de conejos
y conejeras (ANEXO 10), los primeros tres participantes
que pierdan formaran un primer equipo, y asi
sucesivamente hasta formar 7 equipos.
20 min
Momento 2 |1. Una vez conformado los equipos, cada equipo tendra
que disefiar y crear una cancion literaria de
bienvenida, para estimular su imaginacion les
pondremos musica infantii para ambientar la
actividad.
2. Los instructores presentaran su canciéon frente al
grupo.
3. Se les proporcionara algunas canciones a los
instructores, las cuales tendrdn que cantar e
ingeniarselas para ponerle ritmo. (Ver anexo 3)
Cierre de la sesion: 60 min
Momento 3

Se les reparte una hojas a los IC, en esas hojas tendran
gue escribir unas canciones, que conozcan, uniendo sus
composiciones y anexando las canciones que se les
proporcion6, la final cada equipo entregard un
cancionero.
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Evaluacion: |Lista de cotejo (ANEXO 4) 10 min

Titulo de la “Construyamos un ambiente de NUm. Sesién: 12

actividad de aprendizaje”

intervencion: Tiempo Total: 2
horas

Objetivo de la actividad de intervencion: Que los IC

elaboren un ambiente de aprendizaje, recuperando los|Recursos: papel

conocimientos adquiridos durante el taller. crepe, china, tijeras,
carton, pinturas
acrilicas, resistol,
diurex, recurso
didactico.

adquirir:

Competencias

Creatividad,
destreza,
aptitudes y valores.

actitudes,

Procedimiento de la secuencia didactica: Tiempo:
. 15 min
Momento 1l |ElI grupo de los IC se organizan para hacer la
presentacion de sus ambientes de aprendizaje.
50 min.
Momento 2 Cada equipo presenta el esbozo del espacio de su
ambiente de aprendizaje que disefiaron en la sesion tres,
pero que en esta sesibn se propuso para Ssu
presentacion fisica, los IC expondran su creacion, su
organizacion, su funcionalidad y en gue beneficia este
espacio.
Cierre de la sesion: 40 min
Momento 3

Terminaremos la sesion con un circulo de experiencias
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por parte de los instructores.

Evaluacion:

Producto final (la representacion del ambiente de
aprendizaje).

Se les proporcionara a los IC un cuestionario el cual
tendrdn que responder, este instrumento permitird
evaluar todo el taller (ANEXO 8).

15 min
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PROPUESTA DE
EVALUACION



La evaluaciébn es un elemento constitutivo de la realidad y que se presenta en
cualquier proceso educativo y social, pero que sin duda alguna esta presente en todo

disefno de intervencion socioeducativa.

En este capitulo se expone la evaluacion del proyecto de intervencién socioeducativa
que se desarroll6 para fortalecer los procesos de capacitacion de los instructores
comunitarios del CONAFE, ya que se planifica en la accion profesional, misma que
es fundamental para garantizar el éxito del proyecto, ya que aporta la racionalidad,

eficacia y un caracter practico a la intervencion.
Evaluacion

Como punto de partida consideramos a la evaluacion conceptualmente como una
constante en nuestra vida cotidiana, haciéndose presente en el establecimiento de
juicios de valor. Al respecto Pérez Juste (2006: 22) “la evaluacién en la actualidad es

una herramienta puesta al servicio de la realidad evaluada”....

Para Pérez (2002: 112) “la evaluacién es un componente intrinseco del proceso de

mejora sociocultural en un conjunto globalmente considerado”...

Mientras que para Vergara (1993, citado en Diéguez, 2002:192) “es comparar en un
instante determinado lo que se ha logrado a través de una acciéon con lo que se

deberia haber alcanzado de acuerdo con la programacion previa”.

Desde estas concepciones, la evaluacion es un proceso sistematico continuo con
objetivos y metas debidamente determinados, con la evaluacién se puede determinar
la eficacia y el rendimiento de cualquier tarea. La evaluacion es una fase
indispensable en todas las actividades de nuestra vida individual y colectiva que

valora los cambios.

En este sentido, se pretende que la evaluacion dentro del presente proyecto de
intervencidn socioeducativa se dirija al establecimiento de los cambios que se
presentan durante su aplicacion, y que a partir de la comparacion entre el estado
final y el estado determinado en su planificacion, se identifigue hasta qué punto el

proyecto ha logrado cumplir sus objetivos, por lo cuales fue creado.
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Dentro de esta evaluacion se pretende ir obteniendo informacion depurada que
fundamente la toma de decisiones, por lo cual también se puede considerar las
acciones orientadas a mejorar la eficacia del proyecto en relacién con sus fines,
ademas de promover mayor eficiencia en la asignacion de recursos. Asimismo,
conviene recalcar que la evaluacion en este proyecto de intervencion socioeducativa
no es un fin en si mismo, sino ma&s bien un medio para optimizar la gestion del

proyecto, tanto en el proceso de implementacion como en el resultado obtenido.

De la misma manera, se considera que la evaluacion de este proyecto conviene
evaluar su funcionalidad, saber si esta logrando los objetivos planteados, determinar
los costes y beneficios del mismo, hacer una evaluacién permite valorar la eficacia de
las estrategias y valorar el resultado en el aprovechamiento de los alumnos y del
manejo de herramientas de los IC y que esto nos va a ayudar a la toma de
decisiones, valorar el disefio y elaboracién del proyecto, como su aplicacion y
resultados, el ambito en el que se desarrolla y los interventores que lo ejecutan, con

la intencionalidad de mejorarlo en lo posible (como proceso de mejora) .

Una vez evaluado el proyecto de intervencion, es posible que se fortalezcan
retomemos aquellos elementos u objetivos que no fueron cumplidos, para reforzar

los éxitos obtenidos y no incurrir en los mismos errores en el futuro.

Hasta aqui hemos hablado sobre la importancia de evaluar el proyecto intervencion
socioeducativa que disefid, pero lo que no se ha explicado hasta el momento,
¢Cuando podemos evaluar un proyecto de intervencién socioeducativa? dando
respuesta a esta interrogante podemos encontrar que la evaluacion del proyecto va

centrada a la evaluacion diagnostica, sumativa y formativa.
1. La Evaluacion Diagnéstica

Tiene por objeto el conocimiento del marco general en el que va a tener lugar la
accion el evaluador. El objetivo de este tipo de evaluacion podria resumirse
sencillamente de la siguiente manera conseguir, saber en lo que tenemos que actuar
en consecuencia, y en este sentido para Pérez (2002: 130) “la evaluacion inicial o

del diagnéstico en el terreno mismo donde se ejecuta una accién determinada, son
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los sintomas o signos reales que nos ponen de relieve una situacién o problematica”.
Esta evaluacion puede convertirse en el diagnéstico previo de las necesidades,

centrada en los objetivos.

Si bien con esta evaluacion se puede construir en un auténtico juicio de valor y

sistemético en virtud del objeto y de la situacion determinada en una primera parte.
2. La Evaluacién Formativa

Tiene como finalidad principal conseguir el perfeccionamiento de los procesos.
Segun Pérez (2002: 132) “la evaluacion en el proceso, puede ser una ayuda al
pensamiento racional y activo en la trayectoria de una toma de decision, proceso
continuo y supone un constante en el examen de programas y acciones”. La
evaluacion formativa es la que se realizara en el desarrollo del proyecto, en la
naturaleza de los indicadores ya que son muy importantes para los ajustes y cambios

que se sugieran en el proyecto, de esta manera se alcanzaran los objetivos.

En pocas palabras en la evaluacion formativa se caracteriza la valoracion de los

logros y las dificultades durante todo el proceso del proyecto.
3. La Evaluacion Sumativa

La evaluacion sumativa, se caracteriza por aplicarse al final del proceso o periodo de
realizacion del proyecto, “es la elaboracién de una sintesis que se logra con la
conjugacion de los elementos proporcionados por la evaluacion diagnostica y
procesual” (Pérez, 2002: 134).

De lo anterior, es posible indicar que la evaluacion inicial discurrimos en que es un
conjunto de acciones de comprobacion y valoracion diagnostica, nos ofrece
conocimientos, y que por consiguiente da paso a la evaluacién procesual por el
proceso de perfeccionamiento y optimizacion, desde luego de la situacion inicial, en
la evaluacion procesual se pretende el establecimiento de cambios permanentes y
eficaces de los involucrados, y que mediante la evaluacién final como contraste el
alcance de los objetivos esperados. Es la evaluacion final la que determina la
consecucién de los objetivos planteados al término de un ciclo, area curricular,
unidad didactica o etapa educativa de un periodo instructivo.
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Conforme a lo planteado y retomando estas fases de evaluacion, podemos decir que:
La primera fase de evaluacién del proyecto consistié en familiarizarse con el proyecto
a evaluar, mediante la observacion y el analisis de documentacién. Al conocer todos
los extremos sobre el proyecto las caracteristicas, la estructura, la poblacién a la que
se dirige, cuales eran sus necesidades y oportunidades, etc., podria decirse que se
tratd6 de una evaluacion inicial de caracter diagnostico. La fase diagnéstica se
convierte en una fase de informacion acerca de la comunidad para conocer en toda
su extension sus necesidades y problemas.

La segunda fase, es la evaluacion formativa, en este proyecto responde al proceso
de la capacitacion de los instructores, evaluacion del disefio de intervencion y de la
estrategia que se utilizo.

En este caso la estrategia que usamos es la del “taller” donde se desarrollaron
diversas actividades, las cuales se desarrollaron dentro de él, y que al mismo tiempo
estan respondiendo a los objetivos del proyecto. También es conveniente evaluar en
esta etapa la estructuracion de las actividades, la descripcién del proceso, la
observaciéon de como fuimos desarrollando las actividades, y las interacciones de
interventores con los destinatarios.

Mientras que la evaluaciébn sumativa, aqui podria sefialarse la evaluacion del
producto, lo que se obtuvo con el proyecto, su factibilidad, interpretando los

resultados obtenidos y tomando decisiones en caso de ser necesario.

Finalmente entendemos que la evaluacion para este proyecto de intervencién debe
ser encaminada al logro de los objetivos de nuestros objetivos y que por supuesto a
la toma de decisiones, para mejorar los procesos de capacitacion de los docentes
comunitarios del CONAFE.

De la misma manera, la evaluacién del proceso de capacitacion, bien sea de forma
individual o por equipo, es también una estrategia de formacion para mejorar la
calidad del proceso de capacitacion de los docentes comunitarios del CONAFE.
Permite detectar problemas o aciertos en la coordinacion, en las relaciones humanas
(tan problematicas en la actualidad) y también el clima o ambiente de trabajo, que

son elementos significativos y cotidianos en una institucion.
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Es importante resaltar que el proceso de evaluacion no siempre finaliza cuando la
decision se toma, ésta debe ser implementada. Es deseable que quienes participen
en la toma de una decision sean quienes procedan a implementarla, pero también es

posible que sean otros los que lo realicen.
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CONCLUSIONES

Para finalizar con este proyecto, quisiéramos expresar que hacer intervencion no es
una tarea sencilla, asi como tampoco sé es facil ser investigador. Construir este
proyecto no fue nada facil, puesto que, a lo largo del proyecto se presentaron
dificultades, que en cierto momento llegaron a obstaculizar el procedimiento de la
intervencion, sin embargo pese a las dificultades suscitadas, se logro el desarrollo de

este proyecto de intervencion para la delegacion CONAFE Tlaxcala.

Este trabajo nos sirvié para interiorizarnos y aprender de una manera adecuada
como realizar un proyecto de Intervencion Socioeducativa, para en un futuro tener
una mejor nocién a la hora de realizar una investigacion, los pasos que se llevan a
cabo y la forma correcta para realizarlo, de esta manera tenemos una idea mas clara

de lo que es hacer un trabajo de intervencion a la cual se enfrenta el interventor.

El exponer este proyecto Intervencién Socioeducativa para la delegacion CONAFE
Tlaxcala, es porque gracias a las aportaciones del diagndstico nos permitio
desarrollar un proyecto de esta indole, para demostrar, que debe haber un cambio en
las capacitaciones y tutorias de lo IC, haciendo un llamado de atencién en aquellos
gue se encargan de capacitar a las figuras educativas del CONAFE en reforzar la
orientacion y seguimiento del trabajo de los IC en el disefio y creacion de ambientes
de aprendizaje, sefialando a la capacitacion inicial como uno de los puntos fuertes
del proceso de formacion. La realizacion de este trabajo fue un reto en el sentido de

que la reflexién y el pensamiento creativo estuvieron presentes en todo momento.

En este proyecto se ve reflejado la experiencia como IC, la cual manifiesta el grado
de dedicacion y compromiso que conlleva esta intervencion. Tras el conocimiento y
las vivencias del desarrollo de las capacitaciones de observar las debilidades y
deficiencias que se presentan al momento de capacitar a las figuras educativas del
CONAFE, y que en un momento dado ha motivado a disefiar y crear un proyecto que
actualice, mejore los procesos de formacion y de capacitacion de sus figuras
docentes, reconocer la importancia del quehacer educativo del IC y de la

actualizacion de sus procesos educativos. Es un proyecto innovador y que da
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respuesta a los constantes avances que la educacion enfrenta. Se busca favorecer la
formacion inicial de los IC, por medio del taller, que como ya se ha mencionado en

paginas anteriores es una estrategia pedagogica.

El proyecto de Intervencidn Socioeducativa supone un cambio importante en las
figuras educativas del CONAFE, asi como también de los educandos, por la forma
en que estos van a abordar la ensefianza. Otro factor importante en el proyecto es la
comunicacion, a través de las diversas situaciones a trabajar, de las estrategias
planteadas, ya que estas permitiran, difundir el proceso del disefio y creacién de los
ambientes de aprendizaje. Los IC podran plasmar su saber hacer y compartir los
recursos didacticos con otros IC y alumnos, materializando una comunidad abierta de

aprendizaje.

El proyecto promueve cambios cualitativos y cuantitativos a futuro, es decir, que el
proyecto genera un cambio de tipo cualitativo en los IC, sobre todo en el trabajo de
sus actitudes, aptitudes, que los nuevos IC que se integren al CONAFE, que tengan
una mejor perspectiva sobre la educacién que esta Institucion ofrece y su formacion
docente, en la metodologia de ensefianza y del desarrollo de estrategias en el uso de
recursos materiales-didacticos para la creacion y desarrollo de ambientes de
aprendizaje. En cuanto a los cambios cuantitativos es abarcar en un principio con la
poblacion de muestra antes mencionada que corresponde a la region Tlaxcala, y en
un futuro trabajar con el resto de los IC, que pertenecen y forman parte de las
regiones de Tlaxco-Huamantla, los cuales estan incorporados al CONAFE, y de esta

manera seguir transformando las realidades y necesidades del mismo.

Pese a lo anterior, cabe mencionar que la intervencion que se ha estado realizando
en el proyecto y en cualquiera de las situaciones, siempre sera importante, pero
sobre todo la actuacion que realice el interventor, porque intervenir va significar que
vamos a conocer y comprender dicha realidad, que vamos a actuar, intervenir es el
acompafamiento que realizaremos para ayudar a las personas 0 un grupo
determinado a solucionar sus probleméticas y/o necesidades. Para nosotros es
importante intervenir porque queremos dar soluciones, porque cada problema o

necesidad es un reto para buscar y dar nuevas alternativas de solucion, porque
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generamos proyectos, propuestas que la sociedad demande, porgue la intervencion

nos da motivos para realizar investigacion.

Hacer investigacion es muy bonito, sobre todo en la parte de la teoria, porque
investigas, te informas, conoces y aprendes posturas teoricas que permiten sustentar
y dar explicacién a la realidad que se pretende intervenir. Por lo tanto intervenir es
muy importante, porque se pretende cambiar, transformar una realidad ya sea

educativa o social.
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ANEXO 1
DEPARTAMENTO DE

PROGRAMAS EDUCATIVOS
SEN REGION TLAXCALA

Consejo Nacional de Fomento Educativo Y

CONDFE @

CONTENIDOS PARA EL APRENDIZAJE

Rincones para el aprendizaje y ambiente alfabetizador en el aula de preescolar

Campo formativo
Lenguaje y comunicacioén

Campo formativo
Desarrollo personal y social

Mis trabajos favoritos
Tablero de mensajes
Nombres propios
Zapatera de letras
Abecedario

Las vocales

Silabario

Medios de comunicacion
Caja de palabras

Partes del cuerpo

Los 5 sentidos
Mochilero

Derechos y obligaciones
Estados de animo

Campo formativo
Expresién y apreciacidn artistica

Campo formativo
Desarrollo fisico y de salud

Teatrino
Colores
Mis instrumentos

Movimiento psicomotricidad
Actividad fisica higiene y salud
Botiquin

Campo formativo
Pensamiento matemaéatico

Campo formativo
Exploracién y conocimiento del mundo

Dentro y fuera

Largo-corto

Pocos-muchos

Pequefio, mediano y grande
Arriba abajo

Zapatera de nameros 0-9
Figuras geométricas
Numeros lateralidad

Sistema solar

Estaciones del afio

Meses del afio

Dias de la semana

Dia y noche

Ecosistemas (bosque, mar, selva y desierto)
Tendedero de frutas y animales

Rincones para el aprendizaje

Mi familia

La biblioteca
Arte
Experimentos
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ANEXO 2

ESTRUCTURA DE LA DELEGACION ESTATAL DEL CONAFE TLAXCALA
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ANEXO 3

CANCIONES INFANTILES PARA INSTRUCTORES COMUNITARIOS

LA VACA

Tengo wuna vaca lechera,
no es una vaca cualquiera,
da

que vaca tan salada,

me leche

ay!
tolén , tolén, tolén , toldn.

merengada,

Un cencerro le he comprado
Y a mi vaca le ha gustado
Se

Mata moscas con el rabo

pasea por el prado

Tolon, tolon
Tolon, tolon
Qué felices viviremos
Cuando vuelvas a mi lado
Con sus quesos, con tus besos
Los tres juntos jqué ilusiéon
LOS DEDITOS

Los deditos de la mano,
todos juntos estaran;

si los cuentas uno a uno,

cinco son y nada mas.

Los deditos de las manos,

estirados los veras;
si ti cuentas las dos manos,

cinco y cinco ;jqué seran?

LAS MANOS
Saco mis manitas y las
pongo a bailar,

las abro, las cierro y las

vuelvo a guardar.

Saco mis manitas y las
pongo a danzar,
las abro , las cierro y las

vuelvo a guardar.

Saco mis manitas y las
pongo a palmear,
las abro, las cierro y las

vuelvo a guardar.

LOS POLLITOS

Los pollitos dicen,
pio, pio, pio,
cuando tienen hambre,
cuando tienen frio.
La gallina busca
el maiz y el trigo,
les da la comida
y les da abrigo.
Bajo sus dos alas
se estan quitecitos,
y hasta el otro dia

duermen calentitos

MI CUERPO

Esta es mi cabeza,
este es mi cuerpo,
estos son mis manos
y estos son mis pies.
Estos son mis ojos,
esta mi nariz,
esta es mi boca,
que canta plim, plim.
Estas orejitas sirven para
oir,

y estas dos manitas para

aplaudir.

CARACOLITO

Caracol. caracol, col, col
sal de tu casita

que es de mafianita y ha

salido el sol.

caracol, col, col
vuelve a tu casita que es de
nochecita

y si ha puesto el sol.

Despedida

Es la hora de salida,
vamos ya, (bis)
vamos a casita (bis)

Con papa y con mama
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FORMATOS DE EVALUACION DE LAS SESIONES

ANEXO 4

Lista de cotejo

Sesién
1

Fecha:

CONDUCTA OBSERVADA

Sl

NO

COMENTARIOS

Se mostraron interesados por la
actividad

En algiin momento los jévenes se
mostraron desinteresados

El grupo se mostré participativo

Enriquecieron las nociones que tenian
sobre los conceptos

Reflejaron una actitud positiva al
realizar las actividades

Los materiales fueron favorables para el
desarrollo de las actividad

Hubo creatividad en los trabajos de los
instructores

Se logré el desarrollo de habilidades de
los instructores

Los instructores lograron
desenvolvimiento en la forma de hablar

Se logro desarrollar un ambiente de
confianza y de reflexion —analisis

Supieron realizar la actividad

Evaluacién criterial total

Comentario final
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ANEXO 5

GUIA DE OBSERVACION

Fecha:

Los instructores

Colaboraron: Si No

Lo que mas le gusto:

Lo que menos les gusto:

La actividad les pareci6: Dificil Normal Sencilla
Autoevaluacion |La planeacion correspondi6 con la realizacion de la
del trabajo del sesion;

coordinador

Las actividades eran adecuadas para trabajarlas en ese momento con los

instructores:

Hubo suficiente tiempo:

Se realizaron todas las actividades planeadas:

Observaciones:

Observaciones y
anécdotas que se
produjeron el dia

de hoy
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ANEXO 6

RUBRICA QUE EVALUA LOS LOGROS DE LOS INSTRUCTORES EN EL TALLER

Logros de Competencias docentes

Codigos

A B

Aprendieron los conocimientos tedricos

Aprendieron los conocimientos practicos

Se logré la preparacion de los instructores para ensefiar

Se logré el saber actuar de los instructores

Se logroé el saber interactuar de los instructores

Se logré que los instructores sean criticos

Se logré que los instructores sean reflexivos

Se logré que los instructores sean analiticos

Se logré estimular la creatividad de los instructores

Adquirieron nuevas habilidades

Adquirieron nuevas actitudes

Cédigo A: Conseguido Cédigo B: No conseguido
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ANEXO 7
CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA SESION

. ¢Queé te parecieron las actividades del dia
hoy?

de

. ¢ Te agradaron las estrategias implementadas por el coordinador?

. ¢,Hubo dominio del tema?

. ¢ Qué sugieres para mejorar el taller?
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ANEXO 8
CUESTIONARIO FINAL PARA EVALUAR EL TALLER

1. Sobre las metas y objetivos del curso

EvalGa segln tu opinién las metas y objetivos de este | Buena Mala Regular
curso en funcion de:

Relevancia para mi trabajo como profesor

Realismo y practicidad

Claridad, estructuracién de los objetivos

2. Del coordinador

Sefala tu opinién respecto a las caracteristicas del

coordinador del taller Buena Mala Regular

Claridad expositiva

Claridad en instrucciones para realizar las tareas

Capacidad de motivacién

Dominio de una variedad de métodos didacticos

Dominio del contenido

Capacidad para propiciar la reflexién

Facilidad para mantener relaciones interpersonales,
apertura, saber escuchar

Capacidad para fomentar el trabajo en grupo, dar
instrucciones claras, facilitar el trabajo

Capacidad para mediar y resolver situaciones de
conflicto

1. El ambiente que se ha vivido a lo largo del taller

Totalmente De

En desacuerdo
de acuerdo acuerdo

Los participantes se han implicado con
interés en el taller

Los participantes han podido intervenir
cuando lo han deseado

Se ha dado un ambiente de cooperacion
en las actividades en grupo

Los participantes han percibido que la
actividades del taller eran productivas

Las tensiones y conflictos en las sesiones
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se han resuelto favorablemente

En este taller se han llevado a cabo
actividades nuevas e innovadoras

2. Los recursos y materiales

Muy bueno Bueno

Regular

Relevancia con respecto a los contenidos
del curso

Claridad conceptual vy facilidad de
comprension

Grado de aplicabilidad practica

Para finalizar conteste las siguientes preguntas:

Describa algo importante que aprendi6 en el taller:

¢, Qué le gustd mas de este taller?

¢, Qué le gustd menos de este taller?

Por favor escriba sus comentarios al taller:
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ANEXO 9

RASGOS A EVALUAR EN EL MAPA MENTAL “LAS TEORIAS DEL

APRENDIZAJE”

-

secundarias y

jerarquizadas.

~N

Generar ideas
- b
Generar ideas centrales

de manera

7

Titulo del tema:

—>

Teorias de los ambientes
de anrendizaie

Uso de colores, dibujos y flechas que
transmite en el mensaje.

\

Coherencia
en sus ideas
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ANEXO 10

NOMBRE DE LAS DINAMICAS A DESARROLLAR EN LAS ACTIVIDADES
DE INTERVENCION

El rey de los elementos ( actividad de intervencién 1)
Discusion de gabinete (actividad de intervencién 2)
El pareja ciega y adivina (actividad de intervencion 3)
Los numeros (actividad de intervencion 4)

El barco (actividad de intervencion 6)

-+ F F + ¥

La canoa actividad intermedia de relajacion y lluvia de ideas con tarjetas
(actividad intervencion 8)

+ Conejos y conejeras (actividad de intervencion 11)
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Al nacer, no viene

dotado
geneticamente con
conductas pera-
aprendidas para

desarrollar su vida.

Lo mas importante
desde los puntos de
vista, proviene del
hecho de que el nino
que nace inmaduro e
incompleto se va a
desarrollar del
proceso de
maduracion y
evolutivo.







;Que es la educacion
infantil?

« La educacion infantil es un concepto que implica
fundamentalmente un modo de entender Ia
educacion. No es un problema de limites
cronologicos sino de comprender que el proceso
educativo acompana al hombre durante toda su
vida.

« La educacion infanfil es la educacion primera y
temprana, que requiere de un fratamiento
especifico porgue estos primeros anos son decisivos
porgue el nino es sencillamente eso, un nino en
proceso de maduracion, desarrollo y no de un
“hombre pequeno’.



;Por que es importante la
educacion infantil?

« La educacion infantil se inscribe en el periodo
inicial de la vida humana, confirmando un nivel
institucional con entidad propia y previo a la
educacion primaria.

« Es importante definir gue en la educacion infantil
cumple con funcione basicas que se deben
cumplir, y qguiénes tienen que asumirlas y que
relacion guardan enfre si, donde y para que
desarrollarse el proceso, qué el nino fiene gue
aprender y como, etc.



« Debe ser prioritario el conocimiento de todas
variables, procesos, agentes, gque confluyen en
esta especial instancia a la que llamanos
educacion infantil.

« En la educacion infantil se busca el proceso del
socializacion del nino, porgue en €l inferioriza vy
apropia las actitudes, valores y costumbres de los
adultos. Socializa al nino mediante la competencia
desencadenada, el nino se ve beneficiado en la
educacion preescolar ingresa mas preparado en
la vida escolar , porque ya sabe distinguir entre sus
padres, maestros y companeros.
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Segun la Real Academia Espafiola
(1992), el término deriva del latin
ambiens,-entis,

AMBIENTE de amb/er?, qgue S|-gn|f|_ca -r_odear ’
“cercar”; tiene varios significados.

1) Dicho de un fluido, que rodea un cuerpo.

2) Desde la climatologia o metalurgia, por ambiente se hace referencia al

aire o atmosfera. El ambiente esta en un escenario material, ‘natural, con un clima
fisico 'y ‘social ‘que marca las caracteristicas fisicas y sociales, ‘de ‘un espacio
geografico.

3) Se refiere a las condiciones o circunstancias fisicas, sociales, econémicas, etc., de
un-lugar, de una reunion, de una colectividad o de una época.

4) Concierne a tipos de ambientes formados por personas: adultos, jovenes, nifios;
grupos o sector social; en relacién con ambientes educativos, religiosos, politicos,
culturales, populares, aristocraticos.

5) Se configura en la actitud de un grupo social o de un conjunto de personas
respecto de alguien o algo con base en practicas culturales que concurren en un
determinado tiempo y lugar, e influyen en el modo de ser, de pensar, de actuar del
nifo, dando forma al ambiente social en que se desarrolla.



* Recuperando lo enunciado se considera que el término
ambiente:

Es pluridimensional, se conforma por varios elementos,
por lo fisico, lo social, lo cultural, lo psicologico, lo
pedagdgico. El ambiente tiene influencia en las
actividades del hombre. El ambiente se forma por las
circunstancias fisicas, sociales, culturales, psicologicas,
pedagogicas que rodean a una persona, por lo cual tiene
la caracteristica de ser peculiar en relacion con las
caracteristicas de estos elementos.



Alude a las condiciones fisicas, sociales,
culturales, psicologicas, pedagogicas que a la
vez lo conforman y posibilitan que el ser
humano experimente situaciones sociales,
culturales y procesos pedagogicos que dan lugar
a que esté inserto en un ambiente de
aprendizaje. De ahi que se pueda manifestar
gue una parte de éste ya exista, y supone
pensarlo como un sistema que esta
interrelacionado con estos elementos que dan
lugar a un cierto aprendizaje en el hombre.



¢Qué es un ambiente de aprendizaje?

Es un espacio en el que los estudiantes
interactuan, bajo condiciones y circunstancias
fisicas, humanas, sociales y culturales propicias,
para generar experiencias de aprendizaje
significativo y con sentido.

En un ambiente de aprendizaje el participante
actua, usa sus capacidades, crea o utiliza
herramientas y artefactos para obtener e
interpretar informacion con el fin de construir su
aprendizaje (Gonzalez y Flores, 1997).
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“Diseno de areas para conformar

un ambiente de aprendizaje en el

aula” |= ;

Crear areas en aula de clases donde se realizan
diferentes actividades resulta ser muy favorable
para el aprendizaje de los nifios en preescolar.



e e

AN

Divide tu aula en varias zonas en base a las actividades que planeas
ofrecer. La mayoria de las aulas de preescolar incorporan varias
areas de actividad:

Como una gran alfombra para reunirse en ronda y jugar con blogues
u otros juguetes pequenos.

Una zona de lectura
Un centro de arte
Un area para obras de teatro.

No coloques el centro de lectura u otras zonas tranquilas cerca del
area de juegos, sino que encuentra un rincon tranquilo y utiliza
estanterias o separadores para proporcionar privacidad.

Considera como el trafico fluira en tu aula y designa centros de
aprendizaje para que los nifios no sean interrumpidos.

Que sea facil para los padres dejar y recoger a sus hijos,
manteniendo hojas de registro, carpetas de estudiantes,
calendarios y otros datos esenciales en un lugar cerca de la puerta



Espacio personal

Un aula de preescolar bien disefada
debe proporcionar a los pequefos un
espacio privado que les haga sentir
comodos y seguros.

Coloca mantas suaves o sillas
comodas en rincones tranquilos en
todo el salén de clases para que los
estudiantes se retiren a unos
tranquilos momentos de reflexion.

Da a cada alumno un cubiculo o una
caja en la que coloque algunos objetos
personales, los cuales pueden incluir
una manta o un juguete favorito de su
casa.

Que sea facil para tu nifo colgar
abrigos y bolsas con ganchos vy
estantes. Personaliza el salén con
fotografias de familiares, mascotas vy
hogares para que el espacio se sienta
acogedor y familiar.



Articulos para jugar

* Los ninos de edad preescolar no tienen Ia
capacidad de prestar atenciéon durante mucho
tiempo.

* En el salon debe existir juegos de mesa ya que
son utiles para los ninos de estas edades algunos
memoramas Yy un tablero de serpientes vy
escaleras.

 La mayoria de los alumnos se beneficiaran con
una zona de juegos al aire libre que tenga
columpios, resbaladillas y barras pasamanos.



La mayoria de las aulas de preescolar tiene un
area o centro de artes designados.

R

\\ :_f-'-n‘ <

El objetivo de esta area es alentar la creatividad y la autoexpresion,
asi como alentar el desarrollo de los musculos pequenos y la
coordinacion de las manos y los ojos.

La mayoria de las areas de arte le ensenara a los ninos sobre
formas, colores, lineas y tamanos, entre otras cosas. Un centro de
arte tipicamente tiene un variedad de provisiones, incluyendo
pinceles, pegamentos, servilletas de papel, cuentas y otras
decoraciones como plumas, cintas e hilo.



Area de ciencia

El area de ciencia es un centro que requiere
actualizaciones frecuentes y cambios para que
los ninos continuen yendo.

Este centro alienta a los alumnos a aprender
mas sobre el mundo natural mientras
desarrollan sus capacidades de resolucion de
problemas y observacion.

Este centro deberia ser de trabajo activo y
exploracion, y los docentes deberian alentar
gue toquen y discutan. Los suministros en un
area de ciencia incluyen tubos de ensayo, gafas
de seguridad, plantas, conchas, pinas, orugas,
calabazas y flores




Area de biblioteca

————

El area de la biblioteca debe ser un punto
donde los nifios pueden mirar y leer libros que
les interesen.

Esta deberia ser un area tranquila donde
se los aliente a pasar tiempo solos. Un
area de biblioteca les ensefna a los nifios a
disfrutar y respetar los libros, y también
les presenta los conceptos de prelectura.

Se debe incluir alli suficientes libros para
ninos, almohadas comodas vy sillas donde
sentarse, animales de felpa y de ser
posible, un escenario y marionetas.




Area de juegos

Las areas de juego son una parte esencial del
aula de preescolar.
Estos centros deben alentar a los alumnos a
imitar el mundo adulto y también expresar
sus sentimientos y emociones.

nlokoledoor

Estas areas ayudan a los niflos a experimentar
los distintos roles. Pueden funcionar con un
tema especifico, por ejemplo: una idea para
un area de juegos es disefar un centro de
hogar.

Podria incluir un refrigerador de tamafho
infantil, un teléfono, comida plastica,
utensilios de cocina de juguete, munecas vy
ropa vieja para disfrazarse.




¢Como decorar las aulas en
preescolares?

Un ambiente centrado en los ninos significa escalar todo a su tamano.

v Los armarios que llegan al techo son abrumadores. Cortarlos a su tamafio
para que puedas usar la parte superior para objetos de interés para los
ninos de preescolar.

v’ Los escritorios, sillas y mesas tienen que reflejar el tamafio y capacidades
de los nifios que todavia estan trabajando en la destreza y coordinacion.

v Cuando se elija donde colocar imagenes, formas y otros elementos en las
paredes, deben estar al nivel de los ojos de los nifios. Haz del aula y que
los elementos sean accesibles y de su tamafio.

v' Determinar donde quieres poner los diferentes centros de aprendizaje en
el aula, poner un darea de alfabetizacion, lectura y escritura, una de
calendario, centro de arte, ciencia, también esta el espacio de
matematicas y juegos, asi como un lugar para mostrar imagenes.



Maximiza el espacio en las aulas. Utiliza el espacio completo que
tienes en tu aula. Por ejemplo, puedes establecer diferentes areas
para distintos tipos de estudios, o podrias propagar escritorios de
los alumnos a lo largo de toda la clase. No debes tener ningun
espacio "muerto".

Desarrolla y publica reglas junto con tus nifos. El primer dia de
escuela, trabaja con los pequenos para crear las reglas del aula,
luego publica estas como un recordatorio. Como los ninos
participaron en el diseno de las reglas, son mas capaces de
seguirlas.

Los colores que elijas para decorar tu salon de clases son
importantes para la experiencia de aprendizaje de tus alumnos,
sefnala Francis Wardle de |la pagina web Community Playthings. Las
zonas del aula designadas para mucha actividad deben ser
decoradas con colores vivos como el rojo y el amarillo. Espacios de
aprendizaje tranquilo, como el centro de lectura, deben contar con
colores suaves como los blancos o azules y verdes pastel. Cambia la
decoracion con regularidad para mantener a los nifos interesados.



Muestra con orgullo el trabajo del nifo. Tanto
las ilustraciones, historias o matematicas,
designa un area para colgar el trabajo de los
nifos. Esto demuestra que estas orgulloso del
trabajo que hacen y animaras a los pequeiios a
hacerlo mejor, ya que sabran que otros ven su
trabajo.

Agrupa a alumnos para hacer un trabajo
colaborativo o crear un circulo o en forma de U
con las mesas para fomentar la discusion del
aula. Durante todo el aho, cambia las
asignaciones de los asientos para que los nifios
puedan llegar a conocer a los demas en la
clase.



Realiza o compra carteles y cuadros que representen
los diferentes tipos de condiciones meteorolodgicas,
tales como nubes, sol y nieve, junto con sus
correspondientes nombres. Escribe los dias de la
semana y cuélgalos también. Cada dia, toda la clase
puede interactuar con los adornos como una actividad
grupal.

Cuelga imagenes relacionadas con la ciencia,
en la pared de ésta area y matematicas.
Mantén los materiales de arte disponibles en
la zona correspondiente. Varia los diferentes
utensilios de dibujo y tipos de papel, para
mantener el interés de los nifios.
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e Un aula de preescolar y los materiales en ella, deben ser atractivos,
accesibles, seguros y sobre todo, adecuados para el desarrollo de
los nifos. ~

Para facilitar que la «clase fluya sin
interrupciones y que los niflos tengan acceso al
material, las salas deben dividirse en areas de
juego: juegos de construccion, actividades de
[Grea delecto-escriva] teatro y drama, actividades manuales (como
oo dibujo y artesanias), musica, rompecabezas,
’%ﬁgx} E?ﬂﬁﬂ? juegos de mesa, actividades de ciencia vy
S LNS IS matematicas, lectura, uso de computadora y

T S Tl N T W T Tl o5
'-';a ; ;H o :m = TV, momento de descanso y actividades de

s fant “Randi o Baclaad grupos




* Los materiales en cada centro deben estar al alcance de todos los ninos y
deben ser guardados en su area correspondiente.

N
..

Cada uno debe contener suficiente cantidad de
material como para que dos o tres chicos usen
ese espacio simultaneamente.

* Los nuevos materiales deben incorporarse sin deshacerse de los viejos. Los
ninos pueden solicitarlos y deben estar disponibles.

* Los materiales deben representar diversidad de culturas y servir para
desarrollar multiples habilidades.



Nota:

 Es posible pedir a los ninos que te ayuden en la
decoracion del salon de clases. Invitar a los
padres que animen a su nino a hacer un collage
para convertirlo en una actividad familiar.

e Decorar un salon de clases no tiene por qué
significar toneladas de gasto de tu propio dinero.
Usa lo que te rodea, lo que otras personas
regalen, recicla y, cuando sea posible, utiliza los
elementos de la naturaleza
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PRESENTACION

La Secretaria de Educaciéon Piblica ha comenzado la
publicacion de la Biblioteca para la Actualizacién del
Maestro, con ¢l propdsito de apoyar al personal docente y
directivo de los tres niveles de la educacién basica en el
desempefio de su valiosa labor.

Los titulos que forman parte de esta Biblioteca han sido
seleccionados pensando en las mas frecuentes necesidades
de informacion y orientacion, planteadas por el trabajo de
todos los dias a maestros y directivos escolares. Algunos
titulos estin relacionados de manera directa con la actividad
practica. Otros responden a intereses culturales expresados
por los educadores y que tienen que ver con la mejoria de la
calidad de la educacion que reciben nifios y jovenes en las
escuelas mexicanas.

Los libros de esta Biblioteca se entregan gratuitamente a
los maestros y directivos que lo soliciten y seran de su
propiedad personal.

La Biblioteca se agrega a otros materiales y actividades de
actualizaciéon y apoyo didactico puestos a disposicion del

personal docente de educacion basica. La Secretaria de Edu- -

cacién Pablica confia en que esta accidn sea realmente Gtil y
espera las sugerencias de los maestros para mejorarla.

Secretaria de Educacion Publica



INTRODUCCION

Uno de los problemas mas graves de los sistemas educativos
es la defectuosa articulacion de los niveles escolares que lo
integran. La experiencia educativa de los nifios y los adoles-
centes rara vez esta constituida por una cadena de oportunida-
des de aprendizaje, con una clara continuidad y que respon-
dan a los distintos momentos de su desarrollo.

Lainadecuada organizacion entre niveles hace que se desa-
provechen muchas posibilidades en la formacion de los nifios
y se generen lagunas y rupturas en el aprendizaje, las cuales
se reflejan después en dificultades y fracasos escolares.

Uno de los factores que explican esta desarticulacion es
que, durante muchos afios, la atencion dedicada a la educa-
cién basica se concentré excesivamente en la escuela pri-
maria. Esto resultd en un cierto descuido y escasa reflexion
sobre los niveles que anteceden y siguen a la primaria. Es
hasta fechas recientes que se reconoce el peso de la educacién
preescolar y de la secundana en la educacion basica.

Con respecto al tema de este libro, que es la relacion entre
los niveles de educacion preescolar y primaria; debe recono-
cerse que en afios recientes se han hecho esfuerzos por
modificar las concepciones y practicas en torno al aprendi-

11



INTRODUCCION

zaje, la ensefianza y la articulacion entre ambos niveles.
Como ¢jemplo de esta tendencia podemos observar la estruc-
tura de los programas de preescolar que, desde hace algunos
afios, han promovido la reconceptualizacion de la actividad
escolar, asi como el proyecto Propuesta para el aprendizaje
de la lengua escrita y las matematicas (PALEM) aplicado en
los dos primeros grados de educacion primaria. La propia Ley
General de Educacion de 1993 destaca la necesidad de alcan-
zar una mayor continuidad en los componentes de la educa-
cidn basica. '

Sin embargo, en la practica prevalece la idea de que para
los nifios menores de seis afios, lo mas importante es la socia-
lizacién a través de su convivencia con otros hifios, y en
apoyar el ejercicio psicomotor para facilitar la coordinacion
motora gruesa y fina. No se toma en cuenta que el desarrollo
de la inteligencia y la construccion del conocimiento inician
desde que comienza la actividad transformadora del nifio, es
decir, desde que nace.

Tradicionalmente, en la escuela primaria, como nucleo de
la educacién basica, se ha tenido la idea de que el nifio no
sabe nada al ingresar a la escuela y es necesario ensefarselo
todo. Aun mas, se considera que todos los nifios llegan con
el mismo nivel de desarrollo y deben alcanzar la misma meta.

Estas ideas tienen su origen en una arratgada tradicion
pedagogica que centraba las practicas escolares en la ense-
fianza y el aprendizaje de los contenidos educativos.

Al cambuar la concepcion de la educacion basica y rede-
finirla como la posibilidad de responder mejor a las necesida-
des educativas de todo individuo, se amplia su alcance. Esto
se logra porque la educacion se centra en un ser real, sujeto
de aprendizaje, y porque se estudia como satisfacer sus nece-
sidades educativas y de qué manera se puede prepararlo para
actuar positivamente en la realidad social.

Con esta nueva definicion de la educacion basica se al-
canza también el nivel superior y se articula la educacion

12
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primaria con la secundaria, donde el nifio, ya adolescente, se
prepara para ingresar al mundo adulto.

- En algunos paises se han iniciado programas que se enfo-
can a los primeros afios del nifio y los han bautizado con el

nombre de educacion inicial. Estos programas han tenido

algunos resultados positivos. El énfasis reside en la educacion
de las madres y padres de familia, bajo cuyo cuidado se en-

cuentran los nifios antes de entrar al jardin de nifios o al

preescolar. Esto constituye otro eslabon que debiera articu-
larse en Ia cadena educativa.

Algunos programas de educacion inicial ponen de mani-
fiesto que muchos progenitores tienen una preparacion ina-
decuada para desempefiar su labor de educadores en esta
"etapa tan importante en la vida. del nifio. Aqui, el sentido
comun, especialmente de las madres, debe suplir su falta de
educacion formal Las practicas culturales de cada grupo
social son especialmente influyentes en este nivel.

La tradicion cultural, aunada al sentido comiin, debe ser
analizada y tomada en cuenta por aquéllos que intentan
mejorar el nivel de educacion inicial, que en muchos paises
se dirige a nifios desde los cero a los cuatro afios de edad.

Asi, esbozada la educacion basica general, abordemos el
tema que constituye nuestro prop6ésito principal: como articu-
lar la educacion preescolar formal con el sistema de educa-
cioén primaria regular.

Para lograr este proposito, es importante centrarnos en el
sujeto que aprende, preguntarnos como y qué aprende, para
poder voltear la mirada hacia el educador y preguntarnos
cOmo y qué enseiia.

Nuestra idea de articulacion del sistema preescolar con el
de educacién primaria debe responder, basicamente, a como
se aprende y como se ensefia para llegar a responder, final-
mente, para qué se aprende y para qué se ensefia.

Partimos del hecho de que el nifio es uno e indivisible, tanto
en el tiempo como en el espacio. Es decir, se desarrolla en un

13 .
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solo y mismo proceso de aprendizaje, desde que el individuo
nace hasta que muere.

Con base en lo anterior, la educacion preescolar y primaria
resultan momentos dentro de ese Unico proceso. Al hablar de
articulacion nos referimos al espacio de transicion de prees-
colar a la primaria, dentro del cual consideramos critico el Gl-
timo afio de preescolar, que para muchos sera el unico, y el
primer afio de primaria.

En el primer capitulo presentamos una vision somera de
las diferentes teorias del desarrollo y del aprendizaje, para
que el maestro pueda sustentar en ellas su practica pedago-
gica. No son las Gnicas y para algunos no seran las mejores,
pero nos parece que pueden orientar al maestro. Los elemen-
tos tedricos abarcan no sélo los aspectos cognoscitivos, sino
también los afectivos y sociales, aunque en estos ultimos no
hemos puesto énfasis especial.

En el segundo capitulo se expone lo que hemos denomi-

nado “‘unnuevo paradigma en educacion”’, construido a partir
de las teorias de Piaget, Vigotsky y Ausubel. Este paradigma,
en conjunto con los puntos complementarios, ofrece una
explicaciéon constructivista mas amplia del desarrollo, el
- aprendizaje y los procesos de ensefianza-aprendizaje.
* Enel tercer capitulo hemos elaborado una serie de conside-
raciones sobre el aprendizaje escolar de la lengua escrita y
las matematicas, teniendo especial cuidado en no disociarlos
de su finalidad real: servir como herramientas en la adquisi-
c10n de nuevos conocimientos; son herramientas que conser-
van una finalidad en si mismas. La utilizacién del sistema de
escritura se plantea como sistema de comunicacidén y el
manejo de las operaciones aritméticas elementales como
instrumento para la resolucion de problemas reales en la vida
cotidiana.

En el cuarto capitulo exponemos una propuesta meto-
dologica derivada de la concepcidn constructivista del
aprendizaje y de la ensefianza de la lengua escrita y de las
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matematicas. También se establecen orientaciones para la
evaluacion, el analisis y la seleccion de contenidos, asi como
para la organizacion e interaccion en el trabajo de grupo.

Por ultimo, en el quinto capitulo presentamos algunas acti-’
vidades de lengua escrita y matematicas que los maestros
pueden utilizar para atender el proceso de aprendizaje de los
alumnos y asi contribuir con la articulacién entre los niveles
de preescolar y primaria.

Esperamos que los educadores de preescolar y los maestros
del primer ciclo de primaria encuentren en este documento
herramientas que respondan a su constante afan de mejorar
el ejercicio de la profesion,

15



CAPITULO1

LAS TEORIAS DEL DESARROLLO
Y DEL APRENDIZAJE

En todas las explicaciones sobre el desarrollo humano
subyace una determinada teoria a partir de la cual se
identifican los aspectos que originan o determinan dicho
desarrollo, asi como los elementos que lo constituyen. De
acuerdo con la perspectivai de la psicologia o de la pedagogia
se subrayan aquellos aspectos que pueden parecer mas
importantes. ’

Algunas de las teorias mas conocidas son: la teoria psi-
coanalitica de Freud, centrada en el aspecto sexual del desa-
rrollo; la de Erikson, que ademas agrega los aspectos
culturales que determinan el desarrollo de la personalidad; la
de Vigotsky, que concede prioridad a la influencia social en
el aprendizaje y el desarrollo, y la de Piaget, en la cual afirma
que el nifio construye su conocimiento precisamente a través
de la accidn transformadora.

Las teorias conductistas no penetran tanto como las ante-
riores en el funcionamiento mental del individuo, sino que
consideran los cambios o modificaciones de la conducta
como producto de los estimulos de premio o castigo, cuyo fin
es reforzar o extinguir las conductas deseables o indeseables
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en el desarrollo del individuo. El aprendizaje conductista
mira al desarrollo en funcion de la cantidad de contenidos que
puede aprender una persona, y pone el énfasis en la memori-
zacidn, mecanizaciones y asociaciones, mas que en la com-
prension,

Hay que entender, aunque sea someramente, las diferentes
teorias del desarrollo para comprender la influencia que han
gjercido en el pensamiento pedagdgico.

Las teorias psicoanaliticas

La teoria de Freud

Sigmund Freud parte del estudio del inconsciente y subraya
la importancia de las etapas psicosexuales por las que
atraviesa el nifio. En estas etapas seresalta el drgano o funcion
que proporciona un placer especial y que, por lo tanto,
despierta el interés del nifio en un momento especifico de su
evolucion.

Asi, en la etapa oral, que se desarrolla durante el primer
afio de vida, el interés del nifio se centra en el placer bucal
que le proporcionan la succion o la funcion nutritiva en
general. La etapa anal, entre los dos y los tres aiios, centra
el interés del nifio en el placer de la eliminacion o retencién
de las heces. En esta etapa se adquiere, en general, el control
de esfinteres, que es especialmente importante. La etapa
falica, de los tres a los seis o siete afios, enfoca la atencion
del nifio en los genitales, que constituyen el mayor centro de
interés y de placer. Es en esta etapa, segun Freud, cuando se
crea el complejo de Edipo que evolucionara:

a. Negativamente, si se reprimen por completo los impulsos.
Esto es lo que constituye la represion y los origenes de la
neurosis; O
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b. Positivamente, si se supera sin represiones y se permite al
nifio entrar sin problemas .en la etapa de la latencia. Esta
etapa sigue hasta la pubertad y después se entra en el
periodo genital, que continiia hasta la vida adulta.

Segln la teoria psicoanalitica, el nifio puede quedarse en
alguna de las etapas y no evolucionar adecuadamente o
resolverlas en forma parcial y arrastrar, por el resto de su vida,
jirones de esas etapas mal superadas.

Sin entrar en detalles, se puede decir que esta teoria
influyé mucho en los cambios surgidos en los afios treinta
y cuarenta en Estados Unidos, y posteriormente en Europa,
cuando se inicié la transicion de una educacién rigida y
purista a una educacion laxa y permisiva, ya que los padres
tenian miedo de crear ““complejos”™ a los nifios y preferian
el laissez-faire (dejar hacer). También oscilaban entre
periodos de control y punicion y otros de permisividad y -
consentimiento.

La aventura de crecer, como dice J. Delval (1994), esta
llena de escollos y siempre se podra recurrir a ella para
explicar cualquier rezago que se presente mas tarde. El
aspecto emocional de la personalidad es muy importante,
y tratar de que el nifio evolucione adecuadamente en este

~sentido sera una de las tareas primordiales para padres y
maestros. '

La teoria de E. Erikson : v

Sin abandonar totalmente la teoria psicoanalitica, Erikson
agrega un componente social y cultural que, segtin él, permite
que el nifio salga de sus crisis de desarrollo habiendo
enriquecido positivamente su personalidad. '
Erikson propone ocho etapas de evolucién en la vida. Cada
etapa es una crisis psicosocial por vencer y una fortaleza por
crear. Se puede ejemplificar esto en el diagrama siguiente:
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Asi, en la primera etapa o infancia, que va de los cero a los
doce meses, la crisis de confianza-desconfianza ocurrira
cuando el nifio, que depende totalmente de la madre, en
especial para la nutricién, siente hambre o necesidad fisica
de presencia inmediata. Si el alimento o la presencia fisica
son otorgados sin falta, se crea la confianza. Por el contrario,
la desconfianza aparece al no recibir el alimento necesario.
A la vez, el nifio va organizando sus necesidades alrededor
del horario que la madre le tmpone poco a poco. Lo que
parece importante es que la calidad de presencia de la madre
vaya a la par con su regularidad en la atencion del bebé.

La segunda crisis, se da en la nifiez temprana, de uno a tres
afios, se caracteriza por el inicio de la independencia y
autonomia que el nifio va logrando, primero, cuando afirma
el despl_azamiehto (al caminar) y comienza a querer hacer
todo solo: comer, beber, alcanzar las cosas y una serie de
‘‘barbaridades’’, como echarse encima la comida, caerse al
caminar o al subirse en algo para alcanzar objetos, romper las
cosas cuando trata de probar su resistencia fisica, tumbar lo
que esta sobre la-mesa al tirar del mantel, etcétera. Por otra
parte, la madre comienza a imponerle el control de esfinteres,
cosa que no siempre le agrada. Entonces se¢ inicia la lucha
entre el deseo de agradar a la madre y el de hacer lo que él
quiere. Todo esto puede generar una crisis de vergiienza y
duda. No hay que confundir vergiienza con culpa; en nuestra
cultura, se confunden con frecuencia. El nifio que siente
“pena’ o ““vergiienza’ no busca el autocastigo, sélo quiere
que no lo vean para que no vayan a calificarlo de “incapaz”,
de “‘torpe”, o de “‘bebé”’, cuando é! siente que ya ha crecido
y que puede hacef muchas cosas solo.

La superacion de esta crisis se da cuando el nifio conquista
una relativa autonomia que se acompafia de la confianza
adquirida al resolver la misma crisis. Al final, el nifio tiene
fuerza de voluntad y distingue entre si.y no, bueno y malo,
tuyo y mio. Ademas de esto, el nifio ya puede expresar
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verbalmente muchas cosas y ya se le puede explicar el porqué
de las prohibiciones. '

En la tercera crisis, el nifio esta en la edad del juego. Esta
etapa va de los tres o cuatro afios a los seis o siete. A esta
edad, el juego es casi siempre simbdlicoy el juego de las nifias
comienza a diferenciarse del de los nifios. El nifio va a jugar
mas a los policias y ladrones, a los vaqueros, a la guerra,
etcétera. La nifia por lo general va a jugar a la mama, a la
escuelita, a las mufiecas. Es el momento del descubrimiento
del sexo, no sélo genitalmente sino también en el sentido de
que ya sabe si es nifio o nifia y todo lo que esto conlleva. Aqui
la crisis sera de iniciativa contra culpa.

La iniciativa se considera en el sentido de querer escoger
su ropa, sus juguetes, sus libros, sus amigos, sus comidas, su
tiempo de estudio y de juego. No siempre logra quedar bien
con el adulto, es reprendido, criticado o se le imponen cosas
que la realidad exige, como acostarse a cierta hora, baifiarse
y estudiar. Al no querer hacerlo y revelarse, aunque sea
interiormente, puede en su fantasia desear destruir o hacer
dafio a los padres o a.los maestros. De ahi resultara un fuerte
sentimiento de culpa. '

Aqui se podria situar el complejo de Edipo: el deseo
de agradar al padre del sexo contrario y tenerlo para si,
con fantasias o deseos de muerte para el padre del
mismo sexo. En esta culpa, segun Freud y Erikson, esta el
origen de la neurosis del adulto. Si llega a sobrepasar la
crisis y logra organizar y planear su vida con propositos y
deseos de autoestima (que le permitiran mas satisfacciones
en la escuela, el deporte, los viajes, las reuniones de
amigos), saldra de esta crisis con una identidad afirmada
y una gran-capacidad de iniciativa. Tendra ya muy claro
lo permitido y lo posible, asi como la identificacién con
ideales dirigidos hacia objetivos valiosos bajo la guia de
la conciencia.
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En fa cuarta etapa, que va de los siete u ocho a los once
o doce afios, el nifio entra a la edad escolar. Aqui la carac-
teristica es la destreza contra la inferioridad, 1o que puede
crear sentimientos de incapacidad. El nifio entra en una etapa
de perfeccionismo y absolutismo. Nada es relativo: todo es-
bueno o malo, querido o detestable, amigo o enemigo. No hay
términos medios. Si logra pasar la crisis adecuadamente,
sabra competir por competir, aceptara perder o ganar sin
sentir que pierde la seguridad.

Aqui el club, el colegio, los grupos, son muy importantes,
ya que forman parte de la preparacion para la adolescencia,
que sera la crisis mayor, y ésta no lo debe tomar despre-
venido. Puede ser una época muy feliz y agradable para el
nifio si logramos apoyarlo y comprenderlo.

La quinta crisis es la de la adolescencia y va de los doce o
trece afios a los dieciséis o dieciocho. Se caracteriza por la
necesidad de identidad y su problema seria la confusion.

. De todos es bien sabido lo dificiles que son estos afios, en
" los que el adolescente oscila entre agresiones y amor, tristeza
y alegria, dependencia e independencia. El joven tiene que
llegar a la autodefinicién a través de miles de pruebas y
vericuetos, pero esta etapa resulta menos “tormentosa’ en
aquellos jévenes que han sido preparados para la busqueda
de estudios o trabajos satisfactorios. Las relaciones sociales
y amorosas comienzan a ser apasionadas y aparentemente
absolutas. El adolescente puede “‘perderse” en experiencias
negativas. _

La sexta etapa es la de la adultez joven que sigue a la
adolescencia. El adulto joven debera estar capacitado para
la intimidad y la solidaridad frente al aislamiento. Aparecen
convicciones ideoldgicas y un sentido de obligacion moral.
Es la época en que el joven llega a poder amar y a trabajar
con satisfaccion, aspectos que constituyen los distintivos de
una personalidad madura.
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En la séptima crisis, llamada madurez o adultez, se pre-
senta la oposicion productividad-inercia. El adulto debe ser
productivo y creativo. Esta etapa se caracteriza por la preocu-
pacion de establecer y guiar a la siguiente generacién.

La octava etapa es la vejez, que se caracteriza por la
integridad y la sabiduria. En ella debe resolverse la crisis
integridad versus hastio. _

El estudio del ciclo vital es muy importante para aquellos
que tratan con seres humanos, especialmente los educadores,
quienes deben comprender y facilitar el tran51to armonioso
de una etapa a la siguiente.

Las teorias de Freud y Erikson son muy ricas en elementos
que tratan de explicar el desarrollo emocional y social y,
como se vera, no estan totalmente separadas de las teorias
cognoscitivas de Piaget, Vigotsky y Ausubel, sino que ofre-
cen enfoques diferentes y complementarios.

Las teorias cognoscitivas

Se denomina asi a las teorias que centran su estudio en el
desarrollo del conocimiento. )

Hasta hace pocos afios, las teorias pedagogicas no tenian
en cuenta los aspectos psicolégicos del aprendizaje y, por lo
tanto, s6lo se interesaban en gqué enseiiar. Algunos iban mas
lejos y hablalan de cémo ensefiar. Pero quién aprende y como
aprende no formaban parte de las inquietudes de nadie.
Ademas, la educacion hasta el siglo XVII fue exclusiva de las
clases sociales altas. Los. pobres entraban como aprendices
en los tallercs de los artesanos y aprendian el oficio, o hacian
lo propio en el campo.

Probabler:ente fue Comenio quien, alrededor de 1650,
fundo las primeras ““escuelas para todos™. Estas se centraban
mas que nada en el aprendizaje de la religion y las disciplinas
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que podian considerarse necesarias para ser un hombre de-
mocratico y plenamente humano.

En esas fechas se fundaron también vanas ordenes re-
ligiosas destinadas a la ensefianza de los pobres. Asi, los
oratorianos, los lasallistas y muchos mas, abrieron escuelas
destinadas a formar jévenes bajo la idea rigurosa del aprendi-
zaje memoristico.

No fue sino hacia 1776, con Herbart, cuando se comenzé
a hablar sobre la funcion de la filosofia como orientadora de
la pedagogia, en relacién con los objetivos por alcanzar, y
de la psicologia para procurar los medios apropiados. A
principios del siglo XX, Edouard Claparéde funda en Ginebra
el Instituto J.J. Rousseau para ensefiar a los maestros la
psicologia del nifio.

Entre las diferentes corrientes que se inictan con el estudio
del aprendizaje y no sélo de la ensefianza, podemos hablar
del conductismo, de la psicologia genética de Piaget, y de los
aportes de Vigotsky y de Ausubel. ' |

El conductismo

El conductismo es basicamente una teoria que estudia la
conducta, cuyos “‘procesos de cambio ocurren como resul-
tado de la experiencia”. A partir de esto sus seguidores han
intentado describir cobmo se aprende. El conductismo tiene como
base inicial el estudio de los estimulos que producen
determinadas respuestas y el condicionamiento que, partiendo
del estudio del reflejo condicionado reatizado por Pavlov, puede
producir respuestas “aprendidas”. .

Segiin Watson, padre del conductismo, todo puede ser
ensefiado si se organizan bien los pasos del condi-
cionamiento.

Skinner propone una férmula modlﬁcada que él llama
condicionamiento operante instrumental. Para él, el condi-
cionamiento se logra reforzando o premiando la conducta que
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el sujeto produce espontaneamente y, en el caso de conductas
indeseables, no reforzando o reforzindolas negativamente.
Sin entrar en detalles, sdlo queremos subrayar la importancia
tan grande que, aun sin conocer la teoria, le han dado los
educadores, ya sean maestros o padres. En la escuela, si el
nifio hace algo mal, se le tacha su error sin decirle por qué y
se sanciona con una calificaciéon disminuida. En cambio, si
el alumno sacé todo bien, se le premia con una calificacién
alta.

Asi, amenudo el alumno estudia, memoriza cientos de datos,
muchas veces sin entenderlos, y contesta correctamente. Sin
embargo, el aprendizaje fue ficticio, pues una vez pasado el
examen el alumno se apresura a olvidarlo todo.

En el hogar también el nifio recibe una serie de consignas:
“Esto se debe hacer, esto no se debe hacer”, sin entender por
queé. Si-obedece ciegamente es premiado, si desobedece es
castigado. Esto da lugar-a conductas artificiales, que el nifio
transgrede con frecuencia, en cuanto no lo ven los padres o
educadores.

La teoria psicogenética

Para Piaget el aspecto mas importante de la psicologia_reside
en la comprension de los mecanismos del desarrollo de la
inteligeﬁ’éim que Piaget no acepte que los aspectos
emocionales y sociales sean relevantes, sino que para.él la
construccidn del pensamiento ocupa el lugar mas importante.

Proporcionaremos primero una sintesis de la teoria de Piaget
y luego analizaremos algunos de sus elementos mas significa-
tivos. Segin Piaget, el individuo recibe dos tipos de herencia
mtelectual pgf"im lado una herencia estructural y por otro,
una herencia ﬁmcronal

La herencia estructural parte de las estructuras biologicas
que determinan al individuo en su relacién con el medio

ambiente. Por ejemplo, de acuerdo con nuestro sistema visual
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s6lo podemos percibir ciertas partes del espectro solar y otras
no; hay animales que pueden ver cosas que nosotros no
vemos. El ejemplo mas conocido es el de las gallinas o las
aves en general, los gatos y muchos otros animales. Lo mismo
pasa con el sonido: nosotros percibimos ciertos sonidos y
otros no. Hay animales que perciben sonidos mucho mas
débiles que los percibidos por el ser humano.

Nuestra herencia estruc@iggs_l_]gyg_ a perc:bxr un mundo
especificamente humano. Todos recibimos la misma heren-
cid estructural, todos vemos las mismas partes del espectro |
solar, todos oimos los mismos sonidos, todos tenemos capaci-
dad de recordar, es decir de memorizar, de atender, de cono-
cer. Pero es gracxas a la_herencia funcional que se van a
producir distintas-estructuras mentales, que parten de un nnivel
muy elemental hasta llegar a un estadio maximo. Este desa-
rrollo se llama_génesis, y por esto a la teoria que &fudia el
desarrollo de las estructuras mentales la denominamos psi-
cologia genética— ~—= T

El/ollgmalldad de la psicologia genética radica en‘estudiar
‘como se realiza este funcionamiento (el desarrollo de las
estructuras mentales), como podemos propiciarlo y, en cierto
sentido, estimularlo.

Gracias a la herencia funcional se organizan las distintas
estructuras.La funcién mas conomda tanto bioldgica como
psmologxcamentm;;f&"&on "La adaptac:ogn y 1a or-
ganizacion (otra 2 funcion que no estudiaremos ahora) forman
lo que se denomina las invariantes ﬁmcronales llamadas asi
porque son funciones queé no varian 1 durante foda la vida, ya
que permanentemente tenemos que organizar nuestras estruc-
turas para adaptarnos.

De estas invariantes funcionales analizaremos aqui la
adaptacién, formada por dos movimientos: el de asimilacion
y el d deacomodacion. Es muy importante entender bien estos
mov1m1entos pues-desempefian un papel pnmord:al en su
aplicacion al estudio del aprendizaje. '

27



I LAS TEOR{AS DEL DESARROLLO Y DEL APRENDIZAJE

La adaptacion

Desde el punto de vista biolégico, el ser humano tiene __
"—-—..._.-.—-—‘* "‘-\‘__
necesidades. especificas, entre otras comer, cubrirse, dormir.
Todas sus nece:;a?ides Jas-satisface adaptandose al medio: si
tiene fno busca fuentes de calor, como acercarse al ‘fiego o
ponerse ropas gruesas, si tiene calor, busca refrescarse en la
sombra, usa abanicos o aparatos de refrigeracion; si tiene
hambre, busca alimentos. En general, a través de muchas
maneras, el ser humano ha encontrado medios para adaptarse.
Mediante su inteli gencna ha inventado instrumentos que van
desde Jlo mas senc:llo como el palo para bajar una fruta del
arbol, ha?é‘t?{ los avféﬁ'éé_? los cohetes para llegar a la Lufia.

' Desde el punto =dé-Vista psicologico, el ser humano ha
desarrollado su mtehgencla al desarrollar sus estructuras
mentales conel fin de adaptarse mejor a la reahdad Desde la
época a de las cavernas vemos cémo el hombre inventa cons-
tantemente instrumentos de adaptacion. Las pinturas rupes-

_tres nos cuentan la manera en que, desde hace diez o quince
mil afios, el hombre usaba lanzas para cazar animales y asi
poder subsistir. En el transcurso del tiempo el ser humano ha
inventado la palanca, el calculo y la escritura, la arquitectura

y la agricultura; ha inventado incluso instrumentos nocivos,
como las armas de guerra, que van desde la lanza y la flecha
hasta la bomba atoémica.

. Podemos estudiar la adaptacién analizando sus dc dos caras,
que son € mplementanasJa-asr“ﬂaclon yla acomodacion.

La. asimilacion es el resulfado de i incorporar el medio al
organismo y délas luchas o cambios que el individuo tiene
que hacer sobre el medio para poder-incorporarlo. Por ejem-
plo, al comer se mastica la comida, luego se digiere y se
toma de ella lo que el cuerpo necesita; después, lo que no
sirve se expulsa. Psicolégicamente, al leer un texto se
analiza, se comprende y se asimila en la medida en que es
comprendido. Lo que no es importante del texto, se olvida.
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Peroasuvez, lacomidamodificaal organismo. Porejemplo,
el bebé no puede comer chorizos ni comida muy condimen-
tada, “‘no la puedeasimilar”. Amedidaquecreceempiezaa
comeralimentos mas complejos que la leche, toma huevos
y verduras. Luego, el organismo crea jugos gastricos para
digerir algo mas complejo; cuando el nifio es mayor .su
estomago tolera =digiere— comidas fuertes sin problemas. El
alimento fue, pues, haciendo que el aparato digestivo crease
jugos gastricos cada vez mas complejos para digerir comidas
condimentadas o grasas. Asi pues, la comida modificéd al
organismo. A_esa-modificacién que. permmo la asimilacion
la llamamos acomodacron. :
“Coi'la- 1ectura—sucedeJo mismo. El nifio_tiene que_leer
_/primero cosas muy sencillas con una trama facil. A medida
‘que crezca, su intelecto podra entender cuentos mas compli-
cados. El hombre culto podra leer articulos o libros llenos de
dificultades o abstracciones, pero ya puede asimilarlos. A su
vez, estos libros iran modificando al individuo y le daran cada
vez mas elementos para comprender las ideas mas complejas.

si, la mente se ira desarrollando, se ira acomodando a
lenguajes, ideas, argumentos mas y mas dificiles. Toda la
vida estaremos adaptandonos a través de las funciones de
asimilacién y acomodacion.

Estos movimientos de asimilaciéon y acomodacion se
pueden repetir y de hecho se repiten constantemente. Esa
repeticion tiene como resultado facilitar la adaptacion. A la
incidencia de invariantes_funcionales la llamamos esquemas

e . L
de dccion. Los esquemas de accion se pueden automatizar y
las acciones se realizan rapidamente. Por e¢jemplo, cuando el
nifio empieza a escribir se tiene que adaptar al lapiz, al papel
y a la forma de las letras. Cuando ya ha hecho esto, escribe
rapidamente, sin pensar en céfno se hace cada letra. Lo mismo
sucede al leer o al calcular. Gran parte de nuestra vida esta
formada por esquemas de accion. o

29



1 LAS TEORIAS DEL DESARROLLO Y DEL APRENDIZAJE

Los esquemas de accion se pueden modificar y, de hecho,
cada modificacion de un esquema de accién provoca una
acomodacién que permite la asimilacion de situaciones mas
complejas. '

Durante el aprendlzaje,,la creacién-y ‘modificacion de
esquemas de accion.seré lo que determine su aplicacién y
progreso Fmalmente la generaliza¢ion de tales esquemas se
traducira en un aprendizaje real y significativo. Cuando los
esquemas de accion son aplicados a situaciones idénticas, lo
unico que tiene que hacer el sujeto es repetir el esquema y de
esta manera la accion se automatlza Lo importante es que los
esquemas se pueden aphcar a-situaciones un poco diferentes.
Entonces, el sujeto tendra que elegir o seleccionar el o los
esquemas de accion que le sirvan para resolverlas, es decir,
para adaptarse a cada situacion. Esta adaptacion formara un
nuevo esquema de accion.

Los esquemas de accién no_son unicamente motores o

T
perceptual?’;iﬁ[e_cl‘én\?ef’ta/ bién iitelectuales, como por
ejemplo: al™ir de compras y elegir seis articulos iguales,
rapidamente multiplicaremos el precio unitario por seis y
sabremos si podemos o no pagar la cantidad que resulte. La
combinacién de esquemas de accion es, por lo tanto, muy
importante.

En general, hay que utilizar varios esquemas de accién para
resolver una situacion. Cuando nos encontramos frente a una
situacion dificil o complicada, reflexionamos sobre cémo
resolverla. Esta reflexidon no es mas que pensar anticipada-
mente qué esquemas de accion habria que utilizar y formular
una combinacién y secuencia de fos mismos.

Una de las aportaciones mas importantes de Piaget a la
psicologia y a la educacién en general fue estudiar los esque-
mas de accién que caracterizan los diferentes estadios o
etapas de desarrollo del individuo. Los primeros esquemas
son solo perceptivos y motores. Al crecer, el nifio va introyec-
tando muchas acciones en forma de imigenes mentales.
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Luego podréa simbolizarlas y no sélo recordar un movimiento
o0 una accién, sino también traducirlos a lenguaje. Por ejem-
plo, cuando el nifio esta frente a una puerta cerrada, no sélo
evoca el sistema de apertura de la misma, sino que lo puede
simbolizar bajo la frase ‘“abrir la puerta”, lo cual significa
que comprende los movimientos que tendra que hacer para
lograrlo. »

‘Piaget describid el desarrollo del nifio organizando, bajo
un determinado titulo, los esquemas que caracterizan cada
una de las etapas que presenta el desarrollo.

Siguiendo la presentacién que hace Juan Delval (1994) en
su libro sobre el desarrollo humano, tenemos el siguiente
cuadro:

ETAPAS DEL DESARROLLO HUMANO

1. Ejercicio de los reflejos.
2. Reacciones circulares primarias.

Primeros habitos.
1. Periodo 3. Reacciones circulares secundarias.
sensorno/motor Coordinacion visidén-prension.
0 a18-24 meses 4. Coordinacién de esquemas
secundarios.

5. Reacciones circulares terciarias.
Descubrimiento de nuevos medios
por experimentacion activa.

6. Invencién de nuevos medios
porcombinacién mental.

4 ey (e
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I1. Periodo de
preparacion y
organizacion de
‘las operaciones
concretas
1.5a11-12 afios

IIA Subperiodo 1) Aparicion de la
preoperatorio funcién semiodtica
1.5 a 7-8 aflos y comienzo de la

interiorizacion de

los esquemas

de accidén en

representaciones.

2-4 afios

i) (Nivel IA)

Organizaciones

representativas

fundadas sobre

configuraciones

estaticas o sobre

asimilacion a la

accion propia.
4-53.5 afios
iii} (Nivel IB)
Regulaciones
representativas

articuladas.

5.5-7 afios
1B Subperiodo i) (Nivel 1TA)
de las operaciones Operaciones
concretas concretas simples.

7-8 a 11-12 aflos 7-9 afios
ii) (Nivel IIB)

Nivel de
completamiento

de las operaciones

concretas.
9-11 afios

III. Periodo

de las operaciones
formales

11-12 a 15-16 aiios

(Nivel IIIA) Comienzo de las
operaciones formales.

11-13 afios

(Nivel HIB) Operaciones
formales avanzadas.

'13-15 afios

Juan Delval, £l desarrolio humano. Siglo XXI, p 130.
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En este cuadro, los.periodos, estadios o etapas por los que
pasa el nifio se describen de acuerdo con cémo se adapta al
medio, qué tipo de esquemas utiliza, cémo van emergiendo
nuevos esquemas y de qué manera, al combinarlos, se pueden
obtener esquemas nuevos; cémo surgen nuevas funciones (el
uso de instrumentos, desplazamientos, lenguaje, etc.) y
nuevas maneras de enfrentarse a nuevas situaciones.

Veremos someramente cada uno de estos estadios y sus
caracteristicas. Para profundizar en ellos se puede recurrir a
diversos libros que los describen, especxalmente el de Juan
Delval (op. cit.).

L El periodo sensorie-motor

Este periodo comprende de los cero a los 18-24 meses de
edad. Se divide en seis subestadios:

EL PERIODO SENSORIO-MOTOR

Edad : Inteligencia Ohjeto
en meses sensorio-motora
Subestadio [ Ejercicios de consolidacién

Dal de los reflejos.

|
Reacciones circulares pri- | Seguimiento vi-
Subestadio 1I marias. Primeras adaptaciones | sual de objetos.
lad adquiridas. Aparicion denuevos | No hay conduc- |
esquemnas por diferenciacionde | tas de busqueda
los reflejos. Primeras coordina- | de objetos desa-
ciones de esquemas: prensién, | parecidos.
succion, viston-audicion, ’
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Subestadio III
4a8

Reacciones circulares secun-
darias. Coordinacién completa
de la vision y la prension.

. Comienzo de la diferenciacion

entre medios y fines.

Busqueda de obje-
tos parcialmente
ocultos.

Subestadio IV
8al2

Coordinacion de esquemas
secundarios.

Busqueda de fines utilizando
otros esquemas como medio.
Primeros actos de intel: genéia
préctica.

Bisqueda de ob-
jetos totalmente
ocultos que se a-
caban de esconder.
Si busca ¢l objeto
en un lugar A y lo
encuentray luego se
esconde en B, lo

-| buscard en A.

Subestadio V
i2als

Subestadio VI
15a18-24

Reacciones circulares ter-
ciarias. Descubrimiento de
nuevos medios por experi-
mentacién activa y diferen-
de
conocidos. Conductas de
soporte, de la cuerda, -del

ciacidn esquemas

| bastén. Resolucidn de proble-

mas nIevos.

Invencién de nuevos medios
por combinacién mental.

Fendémenos de comprension
subita. Comicnzos de la re-

presentacion.

Puede buscar el
objeto en los
sucesivos lugares
en que se va ocul-
tando. No es capaz
de tener en cuenta
desplazamientos

invisibles.

Busqueda de obje-
tos en todos los
lugares. El sujeto
concibe una per-
manencia de los
objetos.

Juan Delval, El desarrolto humano, Siglo XX1, p. 146.
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El subestadio I dura aproximadamente un mes. En este
tiempo el nifio ¢jercita los reflejos con los que nace:
succioén y prension. Su visién es muy general y su explo-
racién de objetos con la vista se realiza especialmente en
los contornos. . ‘

El subestadio II va de uno a cuatro meses. El nifio
descubre ciertos movimientos que le permitiran coordinar
determinados esquemas. Asi, por ejemplo, descubrirz la re-
lacién boca-mano/ojo-oido/mano-pie. Se sabe que el nifio
descubre esa relacion porque comienza a ejercitar movimien-
tos que antes no hacia (para llevarse las manos a la boca, para
voltear a donde hay ruido, por ejemplo) y se entretiene
repitiéndolos incansablemente.

En el subestadio IlI, que va de los cuatro a los ocho meses,
el nifio descubre que haciendo un movimiento puede producir
un espectaculo interesante. Por ejemplo: jala la cobija y
mueve todo lo que hay arriba, juega con sonajas o con méviles
colgados sobre la cuna, comienza a reconocer la cara de la
madre y posteriormente las de personas con quienes tiene
mas contacto. Al sentarse tiene posibilidades de control del
medio, aprende a jugar con los objetos, chupandolos, gol-
pedndolos, tirandolos, etcétera. Después comienza a despla-
zarse, primero rodandose y luego gateando. El des-
plazamiento le permitira desarrollar una capacidad incipiente
de intencionalidad, como el apoderarse de algo.

El subestadio 1V va de los ocho a los doce meses, en
promedio. Durante este periodo se dan los primeros actos de
inteligencia prictica, es decir, la intencionalidad se deja ya
sentir: utiliza e! llanto o el grito y el balbuceo con el fin de
llamar la atencion del adulto.

En el subestadio V, de los doce a los quince meses, el nifio
se dedica a experimentar todo: tira de los manteles, arroja los
Juguetes, los usa de tambor] sacude, agita los objetos,
etcétera. En este subestadio emlpieza a distinguir el no, aun-
que todavia hace las cosas repitiendo “‘no, no”’.
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Durante el quinto subestadio el nifio puede descubrir
medios nuevos para alcanzar metas familiares: el nifio ya sabe
que tirando del mantel puede obtener lo que esta arriba de la -
mesa, pero si ve que cuelga un liston o lazo de una taza, tira
mas bien del liston que del mantel. Se trataria de conductas
precursoras de actividades instrumentales. Ademas, el nifio

se relaciona con la gente que mas le simpatiza e imita sobre
todo los gestos.

El subestadio VI comprende de los 15 a los 18-24 meses.
El nifioc comienza a anticipar, a utilizar instrumentos (un palo
para alcanzar algo; sillas, cajones 0 mesas para treparse) y
comienza a comunicarse con onomatopeyas. Esto nos deja
ver que el nifio va adquiriendo la capacidad de representarse
cosas mentalmente y que utiliza la imitacién diferida o el
juego simbolico.

Por otra parte, el nifio encuentra medios nuevos, no sélo
por tanteos 0 por ensayo-etror, sino por esquemas combi-
nados que le permiten prever, calcular e inventar soluciones
nuevas a problemas nuevos. Esta conducta claramente inten-
cional y anticipatoria es, sin lugar a dudas, una inteligencia
en accién que Piaget denomina “‘capacidad de invencion de
nuevos medios por combinacién mental™.

IIA El subperiodo preoperatorio

Este periodo va de 1.5 afios hasta los 7-8 aiios. Se llama asi
porque en €l se preparan las operaciones, es decir, las
estructuras de pensamiento l0gico-matematico que se
caracterizan por la reversibilidad. Este periodo es espe-
cialmente importante para el proposito del presente
trabajo, ya que las edades de los nifios que nos ocupan
~oscilan entre los cuatro y los ocho afios, por lo cual muchos
de ellos estaran en este periodo, aunque algunos otros se
hallaran en el momento de transicién y otros mas habran
intciado ya el periodo operacional.
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Sin embargo, no sélo debemos insistir en lo que al nifio le
falta para llegar al periodo operatorio, sino que debemos
estudiar sus caracteristicas psicologicas en este periodo en
que los cambios y transformaciones son tan importantes.

Lo mas interesante del periodo preoperatorio, y alrededor
de lo cual gira todo el desarrollo, es la construccion del mundo
en la mente del nifio, es decir, la capacidad de construir su
idea de todo lo que le rodea. Al formar su concepcién del
mundo, lo hace a partir de imagenes que €l recibe y guarda,
interpreta y utiliza, para anticipar sus acciones, para pedir lo
que necesita y para expresar 1o que siente. En sintesis, en este
periodo el nifio aprende a transformar las imagenes estaticas
en imagenes activas y con ello a utilizar el lenguaje y los
~ diferentes aspectos de la funcién semidtica que subyacen en
todas las formas de comunicacién. )

Aqui estudiaremos, aunque sea someramente, los diferen-
tes sistemas de representacion como son: la percepcion, la
imitacion, la imagen mental, el juego, el lenguaje y el dibujo,
segun Piaget. Todo lo anterior tiene repercusiones sobre el

aprendizaje y naturalmente, sobre la ensefianza. -

La representacion

Durante el periodo sensorio-motor, el nifio ha aprendido a

‘reconocer a las personas que estan cerca, a jugar con los
objetos, a buscar los juguetes que lanza y, en fin, a balbucir
y a utihizar un lenguaje incipiente. Pero lo mas interesante
consiste en que llega a encontrar instrumentos sencillos para
prolongar sus capacidades fisicas, con lo que evidencia sus
capacidades mentales, es decir, su inteligencia. Esta.
inteligencia practica va a crecer y a volverse cada vez mas
“interna’” en el sentido de que podra pensar en muchas cosas,
no sélo en imagenes, sino especialmente a través de sistemas
simbaélicos como el lenguaje.
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Entre los sistemas simbélicos se puede hablar no solo del
lenguaje, sino también del juego, el dibujo, la imitacién, la
imagen mental y el sistema escrito de la lengua. A todo esto
lo llamameos funcion semiotica .

Por semiética se entiende cualquier sistema que nos per-
mita comunicarnos por medio de simbolizaciones o repre- -
sentaciones. Estas se caracterizan por la capacidad que
adquiere el nifio para no tener que actuar directamente sobre
los objetos, sino para hacerlo a través de un elemento que los
sustituye, es decir, que los representa.

Los sistemas de representacién se denominan significan-
tes. Al objeto representado lo llamamos significado. Por
ejemplo: el significado de la palabra “vaso’ es un objeto,
generalmente de vidrio, que sirve para tomar liquidos.

Significado = objeto de vidrio para tomar liquidos.
Significante = palabra o dibujo que representa ese objeto.

Segun el tipo de relacion entre significante y significado,
podemos i1dentificar: indices o seiiales, simbolos y signos. La
palabra escrita serd un signo de un signo.

Para aclararlo, veamos el siguiente cuadro:

LA REPRESENTACION

La capacidad de representacion consiste en la
posibilidad de utilizar significantes para referirse a
significados. El significante esta en lugar de otra cosa,
a la que se refiere, y designa ese significado, que puede
ser un objeto, una situacidén o un acontecimiento. La
utilizacion de significantes abre inmensas posibilidades
al pensamiento y a la capacidad de actuar sobre la
realidad. El sujeto no tiene que actuar materialmente
sobre la realidad, sino que puede hacerlo de manera
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simbolica. Esta capacidad permite la construccion de
representaciones o modelos complejos de la realidad.
Los significantes pueden ser de tres tipos: indices o
sefiales, simbolos, y signos. Piaget denomina a esta i
capacidad funcion semidtica. :

Seiiales

El significante esta directamente ligado al
significado, bien porque es una parte de él

o porque ambos estan ligados y se producen
juntos. Por ejemplo, el humo es una sefial o |
indice de fuego, la aparicién de una mano es
un indice de la presencia de una persona.

Simbolos

Signos

El simbolo guarda una relacién motivada

con aquello que designa. Por ejemplo, el
dibujo de una casa es un simbolo de la casa,
un letrero con una linea ondulada en una
carretera indica la proxima presencia de una
curva, ¢l nifio que cabalga sobre un palo lo
esta utilizando como simbolo de un caballo.
El juego simbdlico infantil se caracteriza
por la utilizacién de simbolos. El simbolo |
guarda una mayor distancia con lo que
designa la seiial.

Los signos son significantes arbitrarios, que
no guardan relacién directa con el significado.
Ejemplos son los signos matematicos, como
+, =, o las palabras del lenguaje que son
signos arbitrarios (con la excepcion de las
onomatopeyas). La distancia entre
significante y significado es maxima.

Juan Delval, El desarrollo humar!o, Siglo XXI, p. 231. )
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+ La percepcion

Dijimos que el ser humano desde recién nacido tiene
. percepciones, es decir que las sensaciones que estan en la base
de la percepcion permiten que algo llegue a nuestra mente en
forma significativa. Las percepciones son simples o complejas
seglin las sensaciones que intervienen en ellas.

Las percepciones tienen la caracteristica de que, para darse,
requieren de la presencia del estimulo. Por ejemplo: una luz es
percibida por el individuo mientras ésta permanece; una vez
que desaparece, se acaba la percepcion de la luz. Asi, percibi-
mos los objetos que nos rodean y todo o que tiene caracteristi-
cas fisicas que permiten que nos demos cuenta de su existencia.
Estas son percepciones sobre objetos externos al cuerpo hu-
mano, que se realizan por los cinco sentidos o por combinacién
de los mismos: percibimos los cambios o fendmenos que
ocurren en el espacio que nos circunda, la velocidad de los
objetos en movimiento, la intensidad de los sonidos, la textura,
el olor, el sabor o las caracteristicas de aquello que nuestros
sentidos pueden captar.

Hay también imagenes kinestésicas que nos informan sobre
la situacion o posicién de nuestro cuerpo, si estamos sehtados
o parados, etcétera. Percibimos el dolor o Ja incomodidad, el
cansancio o el suefio, y asi sucesivamente.

Al percibir algo, nuestra mente capta su forma, color, olor,
sonido, y se apropia de esta percepcidn reproduciéndoia o
imitandola interiormente. Esta ‘“‘imitacion internalizada™ da
lugar a lo que se denomina imdgenes mentales, que son los
registros internos que vamos almacenando. ’

Las imagenes mentales pueden estar unidas a la memoria y
a través de esta facultad podremos, por ejemplo, reconocer un
objeto que ya hemos visto. A esto le llamamos memoria de
reconocimiento. Tratar de recordar un evento, una palabra, un
nombre, es buscar en nuestro archivo de iméagenes una que ya
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no esta presente, pero que sabemos que estuvo presente algun
dia. A esto le llamamos memoria de evocacion.

¢ La imitacion
Hay dos tipos principales de imitacion: la imitacion actual y
la imitacion diferida.

A una edad muy temprana, aparece la imitacion de los
- gestos. El nifio comienza desde bebé a imitdr a las personas
que abren o cierran los ojos, sacan la lengua, etcétera. Luego -

imita gestos de despedida, juegos con las manos como ““las

papitas” o ““pon pon”’. Imita también ruidos, tonadas y
demas. Toda la etapa sensorio-motora estad dominada por la
imitacién gestual. Primero, tiene lugar la imitacion actual,
aquella que se realiza con el modelo presente; esta imitacion
puede no limitarse a gestos, sino que se imitan eventos o
series de acciones. Finalmente, al término de esta etapa,
aparece la imitacion diferida que, entre otras c¢osas, nos
muestra la importancia que tiene ya la imagen mental.

Piaget nos da un ejemplo de imitacion diferida: una nifia
ve a su hermanito haciendo un berrinche, tirado en el suelo y
pataleando. Al dia siguiente la nifia, sin motivo, se tira al suelo
y hace exactamente la misma escena que el hermano el dia
anterior. Esta imitando el evento “‘berrinche” sélo en las
acciones externas, ya que la nifia no esta enojada y no utiliza
el evento de la misma manera que el hermano. Pero esto nos
deja ver que la nifia registrd el evento y-al dia siguiente lo
reprodujo. Lo anterior es una imitacion diferida que supone
imagenes mentales y evocacion de las mismas, para permitir
su reproduccidn.

La imitacién diferida’ puede ser también verbal. El nifto
imita voces, ruidos, sonidos y palabras, sin saber bien a bien
lo que significan: Por ejemplo, un nifio de seis aiios dice un
dia: ““Voy a limpiarme los orificios de la nariz™, Al pregun-
tarle qué quiere decir orificios, responde:. ‘“‘Asi les dice el
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doctora los moquitos de la nariz”’. Vemos que el nifio repite o
imita la palabra orificio con un contenido diferente al que le
dio el médico.

. Enlos juegos de simulacion, gran parte de los componentes
son imitaciones de personas a las que los nifios ven actuar de
una forma o de otra.

-« La imagen mental

Piaget define la imagen mental como la imitacion inte-
riorizada. Hay que entender aqui que no s6lo imitamos gestos
con gestos, palabras con palabras, sonidos con sonidos, sino
que también “‘imitamos” mentalmente los objetos que nos
rodean, extrayendo de ellos su forma, color, y atributos fisicos
como peso y volumen, y creamos de ese objeto una copia
interna que guardamos en forma de imagen mental. _

El papel que tiene la imagen mental en nuestra vida es
enorme. El pensamiento del nifio se inicia a través de la
accion, a partir de la cual interioriza ciertas imagenes. Poste-
riormente, el nifio aprenderd que a esas imagenes visuales
corresponde un nombre. Asi explica Piaget el origen del
lenguaje.

La utilizacion que hace la memoria de la imagen mental es
también de suma importancia. La memoria es el mecanismo
del recuerdo. La imagen mental sera el contenido del re-
cuerdo. Piaget habla de imagenes reproductoras y de
imagenes anticipatorias. Ambas pueden ser estaticas o de anti-
cipacion.

Las imagenes de transformacion son las imagenes que yo
puedo lanzar al futuro. ;Cémo quedaria una casa si la pintara
de verde o de azul? ;Cémo se veria este cuarto si cambiara el
orden de los muebles?

En la practica pedagdgica se utiliza mucho la inferencia
que, entre otras cosas, obliga al sujeto a manejar un recuerdo
con imagenes recientemente creadas y luego lo invita a que,
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de acuerdo con sus esquemas de conocimiento, se lance al '
futuro y descubra‘o imagine légicamente qué pasara o habria’
pasado, por ejemplo, a un cierto protagonista de un evento.
Esto nos da la enorme diferencia entre hacer preguntas sélo
de reconocimiento o evocacion, y elaborar preguntas cons-
tructivas que obliguen al sujeto a reflexionar légicamente y
a inferr situaciones en las que tendra que transformar esas
imagenes para otro contexto.

Por eso se habla de reproducciones inteligentes cuando
el pensamiento tiene que intervenir con sus esquemas de
accién para resolver un problema o para inventar una solucién
diferente.

¢ El juego | :

Hablaremos de los distintos tipos de juego, desde el juego
simbdlico, pasando por el de reglas y el de video, hasta el
Juego didactico.

El juego simbdlico comienza en forma incipiente antes de
los tres aitos, pero se consolida hacia los cuatro afios cuando
el nifio ya maneja bien el lenguaje y su realidad esta mucho
mas estructurada.

Hablabamos antes del simbolismo y sus diferentes compo-
nentes: significantes y significados. Estos componentes han
sido estudiados de manera especial en el lenguaje.

Los juguetes son con mucha frecuencia significantes: el
oso de peluche significa un animal real; la muifieca significa
un bebé o un nifio; los juegos de cocina o de té significan los
utensilios reales de una casa. Sin embargo, éstos no son sino
significantes expresamente elaborados para facilitar el juego
simbolico del nifio.

Afortunadamente, el nifio no se limita a ésos elementos,
sino que crea sus propios significantes‘a los que de manera
arbitraria otorga un significado. Por ejemplo, una hilera de
cajas de cerillos para un nifio puede significar un tren.
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El juego simbodlico es de gran importancia en la estruc-
turacion de la realidad del nifio, ya que éste le permite
representar una serie de situaciones en las que €l juega
diferentes roles o papeles. Asi va introyectando imagenes,
imitando lo que hace la mama, lo que hace el bombero o el
policia, lo que debiera hacer el maestro con un nifio que se
porta mal, cuando se juega a la escuelita, y asi un sinfin de
situaciones que permiten, ademas, que unos nifios ensefien a
Otros. ' :
-Hemos visto que una niiia que ya sabia leer “‘ensefiaba a sus
alumnos’’ elementos béasicos de lectura en una forma tan inteli-
gente que nos permitié penetrar en ciertas concepciones de la
lectura que no hubiéramos imaginado. Ella iba escribiendo
y leyendo palabras con tres letras y los nifios le decian lo que
queria decir. Anotamos las siguientes (los nifios no tenian en
cuenta la ortografia):

La maestra Los nifios-alumnos
ala - con lo que vuelan los pajaros
oya en lo que cocemos los frijoles
0jo . ~ con lo que vemos si nos
) tapamos uno
ola con que saludas a tus compaiieros
lio en lo que te metes si dices mentiras
sol que brilla de dia

don como Don Pedro (anuncio de TV)

El gjercicio de Ja maestra se extendi6 largo tiempo y los
nifios participaban proponiendo palabras sobre las cuales des-
pués todos decidian si tenian dos o tres letras.

El juego simbélico es muy utilizado por algunos psicélogos
para interpretar las sifuaciones_de conflicto que los nifios
pueden proyectar en el juego, pero éste no es el objeto de
nuestro trabajo ahora.
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Los cuentos son también, en gran parte, juegos simboélicos,
particularmente cuando llevamos al nifio a inventar o a rein-
_ ventar un cuento. En un trabajo desarrollado con nifios, a
partir de la Caperucita roja, observamos que ellos, ante la
pregunta de ““; Qué pasaria si Caperucita, en lugar de al lobo,
hubiera encontrado...?”’, imaginan un principe, un topo, un
vendedor de paletas, un aguila, una hormiguita viajera, una
bruja, unos duendecillos, tres piedras preciosas, un collar
magico, etcétera. En total tuvieron 14 encuentros diferentes,
y hubieran sido muchos mas, si no se decide cambiar de
cuento. ) _

A los nifios les gusta actuar sus cuentos, y ésta es también
una forma de juego simbdlico que puede ser muy utilizada
por el maestro. Algunos maestros piensan que eso esta bien
para el preescolar, pero ya no para la primaria. La verdad es
que esta forma de juego puede ser utilizada siempre, ya que
este tipo de actuaciones se va a dar hasta en el teatro.

El juego simbdlico se vera reemplazado mas tarde por el
juego de reglas.

El juego de reglas aparece en forma incipiente hacia los
cuatro o cinco afios, cuando el nifio quiere imitar a los nifios
mayores pero ain no entiende lo que es una regla. Sucede
entonces que el nifio acomoda las reglas a su conveniencia,
dado que él quiere participar, pero no quiere perder.

Un poco mas tarde, hacia los siete afios, el nifio acepta las
reglas siempre y cuando sea él quien las fije. Esto origina
maultiples disputas, pues todos quieren fijar las reglas. Si
logran ponerse de acuerdo, los nifios son capaces de participar
en un juego, en general muy corto, ya que no les resulta muy
tolerable aceptar las reglas de otros.

Después, el nifio acepta un juego cuyas reglas vienen desde
siempre, es decir, son reglas casi sagradas y que no pueden
cambiarse. Si éstas se cambian, “‘ya no es el juego’’. El nifio
puede llegar a ser de una rigidez absoluta, por lo cual no le
gusta jugar con nifios mas pequefios. En esta etapa, quebran-
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tar una regla crea en el nifio un fuerte sentimiento de culpa-
bitidad.

Finalmente, ya en la adolescencia, aceptan que las reglas
se pueden convenir antes de iniciar el juego; pero una vez
convenidas las reglas, éstas deben ser respetadas v, al ser
transgredidas, el transgresor debe ser castigado. De alli que
al momento de convenir las reglas se convienen también los
castigos, que pueden llegar a ser atroces.

En general, los varones son mucho mas adeptos a los
juegos de reglas que las nifias. Ellas prefieren conversar,
inventar cuentos o historias, mas que participar en juegos
violentos. Las nifias también prefieren ser espectadoras o
porristas en vez de participes en juegos bruscos.

Los juegos de reglas se extenderan a lo que mas tarde seran
los deportes y los campeonatos. :

Durante los ultimos afios han aparecido multiples juegos
de video, que en realidad no estimulan la inteligencia creativa
del nifio y lo obligan a pasar horas sentado frente a la pantalla,
sin ejercitar la actividad fisica que tan necesaria resulta.

En la escuela, puede ser de gran utilidad en las clases
estimular la participacion de los niiios en lo que se suele
llamar juegos educativos, cuyas finalidades muy especificas
buscan despertar el interés en trabajar temas que, abordados
de otra forma, resultan muy aridos o aburridos.

Podemos decir que no sélo en preescolar, sino en toda
la primaria, el trabajo-juego resulta un gran apoyo, tanto
por los aprendizajes que permite como por el‘interés que
despierta.

¢ El lenguaje

Para Piaget, el lenguaje depende de la funcién semidtica, es
decir, de la capacidad que el nifio adquiere, hacia el afio y
medio o dos de vida, para diferenciar el significado del
significante, de manera que las imagenes interiorizadas de

16,



EL NINO Y SUS PRIMEROS ANOS EN LA ESCUELA

algin objeto, persona o accién, permiten la evocacion o
representacion de los significados. Poco a poco y con ayuda
del medio externo, y especialmente de las personas, las
imagenes se van acompafiando de sus correspondientes
SONOros.

Segun Piaget, el nifio repite palabras sélo por el placer de
hacerlo. Su habla es una ecolalia, un lenguaje egocéntrico que
no tiene todavia un significado social.

Podemos distinguir tres categorias de lenguaje egocén-
trico; 1) Repeticion, 2) Mondlogo y 3) Monélogo colectivo.

En la repeticion, puede decirse que el miio balbucea y se
gjercita en sus emisiones vocales, al igual que se ejercita
aventando cosas o golpeando los objetos.

En el monologo, el nifio se habla a si mismo, como si se
estuviera dando o6rdenes o exphicaciones.

Finalmente, en el mondlogo colectivo, el nifio habla con
otras personas u otros nifios pero no intercambia, es decir que
no pone atencion ni tiene en cuenta lo que dicen los otros.

Es muy interesante escuchar a dos nifios de la misma edad
hablar cada uno siguiendo su propio discurso, sin tener en
cuenta el discurso del otro. La realidad es que el nifio se habla
a si mismo. Cuando el habla se empieza a socializar, el nifio
pasa del lenguaje egocéntrico al lenguaje social.

El lenguaje se socializa cuando el nifio comienza a dia-
logar, es decir, a tomar en cuenta el lenguaje de los otros.
Dentro del lenguaje socializado podemios distinguir; 1) El
lenguaje adaptativo, 2) El lenguaje critico, 3) El de peticion
o mando, 4) Las preguntas y 5) Las respuestas.

En el lenguaje adaptativo el nifio puede decir lo mismo
que decia en el mondlogo, solamente que ahora le interesa
que lo escuchen y tiene en cuenta las indicaciones de los otros
para modificar su accidon; pide aprobacion y se siente muy
bien cuando se le aplaude o felicita.

En el lenguaje critico, el niiio se dirige claramente a otros:

LI ¥ LR Y )

“asi no”’, ““no esta bontte”’, *‘no esta bueno”’.

{ o
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En la siguiente categoria, la de peticion o mando, el nifio
quiere obtener algo y lo pide incluso con un tono de mando:
“jAgual” “Dame!” “;Vamos al carro!” “‘{Es mio, no lo
toques!™’, etcétera. '

Todos sabemos que cuando el nifio entra en la etapa de Jas
preguntas, de los ; por qué?, muchas veces pareciera que mas
que buscar una respuesta, el nifio busca la ocasién de volver
a las preguntas. Como ejemplo, veamos el siguiente dialogo:

Mama: Levantate, ya salio el sol.
Niiio: ;Por qué sale el sol?

M: Porque es de dia.

N: ;Por qué es de dia?

M: Porque es hora de ir a trabajar.

z

¢Por qué hay que ir a trabajar?

Y asi hasta el infinito.

En las respuestas o aseveraciones, muchas veces el nifio
quiere hacer participe al otro de lo que piensa o de lo que siente:
. Sabias que tengo un coche?” *‘;Sabias que yo soy hom-
bre?”” *‘;Sabias que hay muchos coches?”.

. Podemos decir que, para Piaget, el lenguaje, como instru-
mento de expresion y comunicacién, es susceptibie de llegar
a ser el instrumento privilegiado del pensamiento, en especial
cuando el nifio va pasando del pensamiento concreto al
pensamiento abstracto.

Sin embargo, Piaget no confunde el pensamiento con el
lenguaje, ya que considera que el lenguaje esta subordinado
al pensamiento, puesto que se apoya no solamente sobre la
accion sino también sobre la evocacion simbolica.

Al evolucionar el lenguaje, evoluciona también la cons-
truccion de tiempo, espacio y causalidad. Esto permitira al
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nifio situar sus acciones, no sélo en el presente sino también
en el pasado o en el futuro.

El desarrollo del lenguaje en la escuela, especialmente en
los primeros afios, es importantisimo, ya que de la competen-
cia lingiiistica y comunicativa del nifio dependera su posterior
capacidad para organizar la logica. Empezara con la légica
natural, y apoyado en ésta organizari secuencias de eventos
pasados o futuros donde podra considerar también la causali-
dad. Paulatinamente, los relatos de los nifios iran siendo cada
vez mas coherentes y se cefiiran mis a una secuencia 1égica.

Hemos visto que el lenguaje se inicia muy temprano en la
vida del nifio. Sin embargo, su evolucién continuara durante
toda la vida, ya que los aspectos sinticticos y semanticos, asi
como la organizacion del discurso y la argumentacion légica,
dependeran en gran parte del ambito social en que se desa-
rrolle 1a persona.

La escuela desempefia un papel muy importante en el
desarrollo del lenguaje oral. Cuando se habla de lenguaje y
escolaridad, en general se hace referencia al lenguaje escrito.
Sin embargo, el lenguaje oral determinara en gran medida al
lenguaje escrito, especialmente cuando éste se concibe como
una forma de comunicacién y no sélo como un mero auto-
matismo, como es el caso del dictado y la copia, actividades
muy utilizadas en la escuela primaria.

Asi pues, el lenguaje oral, que tiene primacia en la educa-
cién preescolar, debe propiciarse y ejercitarse durante toda Ia
primaria. Este aspecto también se debe tener en cuenta en la

articulacién que tanto nos interesa en el presente estudio.

+ El dibujo

El dibujo es otra de fas formas mediante las cuales el nifio es

capaz de iniciar la representacion de su realidad. La relacién

entre el dibujo y las otras formas de representacion semiotica

es muy estrecha, por lo cual en un principio resulta muy dificil
| -
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separarlas. El nifio encuentra en el dibujo una actividad
placentera de la cual goza y que le permite expresarse y
experimentar en cada nueva produccion.

El dibujo se inicia como una prolongacion de la actividad
motora. Por eso los primeros trazos solo reflejan el
movimiento de la mano en circulo, ondulaciones o zigzag.
Estos movimientos daran paso a la intencion de imitacion de
los objetos y de las personas que rodean al nifio, quien
entonces tratara de recoger las caracteristicas del objeto que
le resulten mas significativas en su intento por reproducir la
realidad. o '

Existe también correspondencia entre el dibujo y otros
aspectos y capacidades del individuo. Esta representacion
guarda una estrecha relacion con el desarrollo motor del nifio,
ya que para reproducir la realidad que se intenta imitar con el
dibujo es necesario ser capaz de controlar los movimientos y
de poseer una psicomotricidad fina que facilite desplazar la
mano para hacer los trazos que se desean.

Ademas, el dibujo implica un componente cognoscitivo
importante, que permite al nifio reflejar su comprension en lo
que concierne a la realidad que le rodea. Tiene una partici-
pacién considerable en el desarrollo afectivo, ya que es un
instrumento de gran utilidad para representar aquello que al
nifio le interesa, le preocupa o desea.

El nifio, al estar sometido a las exigencias de los demas,
aprecia mucho los logros que alcanza en cualquier actividad.
Por ello el dibujo representa, ademas de lo ya dicho, un
espacio para su actuacion, que al tener como resultado una
produccién material le permite descubrir sus posibilidades de
dejar una huella y de tener una influencia sobre el medio, lo
cual le hace sentir muy bien.

El dibujo depende mucho, en su realizacién y en su
desarrollo, de las posibilidades que proporciona la cultura
en la que crece el nifio. La disponibilidad de lapiz y papel
como instrumentos para su realizacion, o la disponibilidad
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de un-pizarrén con un gis, un trozo de yeso y una pared, un

simple palo sobre la tierra o cualquier otro instrumento con

el quese pueda rayar en una superficie, constituyen factores
determinantes para que un nifio pueda desarrollar el dibujo.

Como elemento pedagdgico, el dibujo tiene un enorme
valor, ya que para el nifio resulta una forma de representacion
mucho mas natural que la escritura. Cuando se le pide al nifio
que represente algo, generalmente lo hace a través de un
dibujo y no por medio de la escritura en una redaccion,
aunque ya sepa hacerlo. Esto se debe fundamentalmente a
que el dibujo tiene un caracter figurativo que aproxima mas
el significante al significado, mientras que en la escritura la
representacion es totalmente arbitraria.

Por todo lo anterior, podemos decir que el dlbu_;o con-
tribuye significativamente al desarrollo del nifio, ya que éste,
al dibujar, profundiza en el conocimiento de su realidad y
afina su capacidad de observacién. También le resulta muy
util en su desarrollo motor, pues el dibujo le exige controlar
sus movimientos y hacerlos cada vez mas finos.

Por todo lo anterior, el dibujo representa un instrumento
muy importante para el trabajo en el aula. Este debera com-
binarse con otras areas de conocimiento, para el estudio de la
naturaleza y la descripcién de cualquier otro fenémeno.

Segun Luquet (citado por Delval, op cit), el dibujo pasa por
las siguientes etapas:

a. Realismo fortuito: el dibujo es todavia una prolongacion
de la actividad motora, consistente en la realizacién de
barridos de papel o garabatos, pero el nifioc descubre el
significado del dibujo durante su realizacion.

b. Realismo frustrado: el nifio todavia no es capaz de
organizar en una unidad los elementos del modelo, pero
los coloca como puede. En la representacién de la figura
humana aparecen los “‘cabezudos™, constituidos por una
cabeza de la que salen directamente lmeas que representan
las extremidades. :
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¢. Realismo intelectual: representa los rasgos esenciales del
objeto sin tener en cuenta la perspectiva, con superposicion
de varios puntos de vista. Se presentan igualmente partes
ocultas del modelo.

d. Realismo visual: hacia los ocho o nueve afios de edad, el
nifio empieza a representar el modelo tal y como se ve,
tratando de ser auténticamente realista.

'Asi quedan mis o menos esbozados los elementos de la
representacion de! conocimiento. Sin embargo, lo importante '
del conocimiento no se detiene alli. Tenemos que entender
los elementos operativos del conocimiento, que se refieren a
los resultados de la accién transformadora que el sujeto
realiza primero, concretamente en los objetos y mas ade-
lante en forma abstracta, a partir de esquemas de accion
légica que le permiten reflexionar aun sinimagenes, usando
mas que nada el lenguaje.

“Sélo el conocimiento operativo permite comprender las
transformaciones de forma, sin que pueda reducirse al cono-
cimiento figurativo. Este puede servir de apoyo a la compren-
sion, pero no permite captar el proceso, sino cuando mucho
las etapas, y aunque esas etapas pueden multiplicarse y
podamos tener muchas imagenes intermedias, por gjemplo de
la caida de un objeto o de un cambio de forma, el proceso solo
puede captarse mediante ese conocimiento mas abstracto, que

es operativo”’ (Juan Delval, op. cit.,, p. 247).

TIB Subperiodo de las operaciones concretas

Las operaciones concretas se inician aproximadamente a los
siete afios de edad. Con éstas, el nifio alcanza formas de
organizacidn de su conducta muy superiores a las anteriores,
debido a que organiza en un sistema los aspectos que antes
manejaba de manera inconexa; a la vez, muchas
caracteristicas de la etapa preoperatoria desaparecen.

52



EL NINO Y SUS PRIMEROS ANOS EN LA ESCUELA™

’
'

El tipo de organizacidn que el nifio logra en este estadio le
permite entender mejor las transformaciones, y el modo en
que cada estado de las situaciones queda sometido a aquéllas.

Lo anterior resulta altamente relevante, ya que para llegar
a comprender la realidad es necesario que el sujeto construya
representaciones adecuadas de ella, alejaindose cada vez mas
de los datos que recibe a través de la percepcién, que en
muchos casos resultan engafiosos. En este marco, es intere-
sante explicar el proceso para alcanzar el entendimiento de
las transformaciones que se producen en la realidad, como
continuacion del desarrollo cognoscitivo. -

Las transformaciones que sufren los objetos pueden ser
de tipo muy variado. Encontramos transformaciones que
surgen por el cambio de posicion, por ejemplo cuando una
fuerza cambia la ubicacion de un objeto respecto de otros.
O las que se realizan sobre la forma de un objeto cuando su
sustancia es maleable y puede pasar de ser largo y delgado
a corto y grueso, o cuando podemos moler granos de café y
transformarlos en particulas més pequeiias, o cuando her-
vimos agua y ésta se transforma en vapor, o cuando calen-
tamos aziicar para convertirla en caramelo. Algunas de las
transformaciones son reversibles, es decir, podemos volver a
la forma inicial, como en el caso de la sustancia maleable que
puede regresarse a su estado original. Otras transformacio-
nes, por el contrario, son irreversibles y no podemos retérnar
al estado inicial, aunque si podemos reconstruirlo mental-
mente, esto es, pensar en la transformacidn inversa hasta
alcanzar el estado del cual partimos.

Es caracteristico de las transformaciones que, durante su
desarrollo, algunas de las partes del objeto se modifiquen
mientras otras permanecen inmutables.

Para el entendimiento de las transformaciones es necesaria
la comprensién de aquellos aspectos que se conservan, asi
como de los que se modifican durante las mismas.

3
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La nocidn de conservacién que primero alcanza el nifio
durante el desarrollo de su pensamiento es la conservacién
de la sustancia. Una situacion para la exploracidn de esta
nocidn es cuando se presenta al nifio una.-bola de plastilina,
se le pide que haga otra exactamente igual y se le invita a
corroborar que son idénticas. A continuacién se pro-
cede a modelar una de las bolas hasta convertirla en forma
de salchicha, entonces se pregunta al nifio si hay la misma
cantidad de plastilina que habia antes. Las respuestas que
los nifios dan podemos agruparlas de la siguiente manera:
1. Los sujetos no han adquirido la conservacién y aseguran

que la cantidad se ha modificado.

2. Los sujetos tienen dudas y en algunos casos admiten la
conservacion pero en otros son sensibles a sugerencias
opuestas.

3. Los sujetos consideran la conservacion como necesaria y
son capaces de justificarla.

Los argumentos utilizados para justificar la conservacion
de la cantidad pueden ser de tres tipos: a) sefialan que hay
la misma cantidad, porque se puede volver a la forma
inicial. Estos utilizan la reversibilidad; ) se basan en la
compensacién de las dimensiones, sefalando que la sal-
chicha es mas larga pero mas delgada, por lo cual se trata
de la misma cantidad, y ¢) utilizan argumentos que tienen
su base en la identidad. Estos sefialan que hay la misma
cantidad, porque es la misma plastilina y lo Gnico que se ha
hecho ha sido modificarle la forma.

Ahora bien, es importante sefialar que aunque el nifio haya
adquindo esa primera conservacion de la cantidad de la
materia, si le preguntamos por el peso o por el volumen
volvera a tener las mismas diftcultades y tardara varios afios
en aceptar la conservacion.

En los resultados arrojados por las investigaciones de
Piaget e Inhelder con sujetos de diferentes culturas, se encon-
tré que en todos los casos existe el mismo orden de progresion
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en la comprension de las transformaciones: los sujetos
primero adquieren la conservacion de la sustancia, luego la
del peso y después la del volumen,

Otra forma de evidenciar la operacién de conservacion es
mediante el trasvase de liquidos a recipientes de formas
diferentes. La pregunta, en este caso, seria: (Continua ha-
biendo la misma cantidad de liquido cuando se pasa a un vaso
de otra forma?

En esta actividad el sujeto se-enfrenta con un conflicto
entre el aspecto perceptivo o figural de la situacion, que da la
impresion de que en verdad hay mayor cantidad de agua en
el vaso alto y delgado, que en el ancho y bajo. Esta impresion
de mayor cantidad predomina en los sujetos cuya nocién de
conservacion ain no les permite comprender que lo Ginico que
se ha hecho es cambiar el liquido de recrplente sin quitar o
afiadir nada.

Es importante agregar a lo anteriormente dicho, que los
nifios no conservadores manifiestan gran dificultad para con-
siderar simultaneamente dos aspectos de la situacién (en este
caso, el largo y el ancho): se centran sélo sobre uno, el que
les resulte mas llamativo, y emiten su juicio basandose en él,
descuidando u olvidando el otro.

Lo contrario Sucede con los sujetos que son conservadores:
ellos tienen en cuenta las dos dimensiones, y éste es uno de
los argumentos que utilizan para defender la conservacion,
pues aseguran que el vaso largo es mas alto pero mas estrecho.

Otras evidencias de la organizacién mental que el sujeto
ha alcanzado en este momento de su desarrollo son las:
clasificaciones, las seriaciones y la nocion de nimero.

Las clasificaciones suponen construir clases o conjun-
tos con las cosas que son semejantes, estableciendo re-
laciones de inclusion de unas clases en otras y de per-
tenencia de los elementos hacia cada clase. El manejo de
la jerarquia de clases implica la construccion de diferentes
aspectos logicos que los alumnos van elaborando a lolargo
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de su desarrollo, y que les perm:ten ademas, resolver otro
tipo de problemas.

Durante el desarrollo de la operacion de clasificaciéon
se pueden distinguir tres niveles en las respuestas que los
sujetos manifiestan. En el primer nivel, los sujetos hacen lo
que se denomina colecciones figurales, es decir que realizan
clasificaciones siguiendo criterios variados. Por ejemplo, colo-
can circulos y rectangulos unos a continuacidén de otros €
indican que se trata de un camidén. Acomodan unas figuras
junto a otras en-forma de circulo y pueden incluso llegar a
formar figuras de trenes, mufiecos, etcétera, utilizando el
material.

El segundo nivel se caracteriza por la capacidad para formar
colecciones con los objetos segiin sus semejanzas. Separan, por
un lado, los cuadrados; por otro, los tridngulos; por otro, los
circulos, pudiendo incluso subdividir los conjuntos en cuadra-
dos chicos y cuadrados grandes. Sin embargo, aunque el sujeto
consiga lo anterior, todavia no podemos hablar de clases
propiamente dichas, sino de colecciones no figurales, debido
a que la conducta del sujeto manifiesta ciertas limitaciones (por
ejemplo, no logra.cambiar de criterio de clasificacion una vez
que realiza ta primera de ellas).

En el tercer nivel, los sujetos logran construir clasificacio-
nes, ya que pueden cambiar el criterio para éstas y realizar
clasificaciones ascendentes'y descendentes.

En cuanto a la seriacion, si bien es cierto que las cosas
pueden agruparse de acuerdo con sus semejanzas, también lo
es que se pueden ordenar conforme a sus diferencias. Por
ejemplo, los objetos de diferente tamafio pueden ordenarse en
sentido creciente.

Al principio, los sujetos no son capaces de realizar la serie
completa, sino que se limitan a ordenar dos o tres elementos,
poniendo un objeto grande y otro pequeiio y luego volviendo
a empezar con otro par. En un segundo momento ya son
capaces de realizar la serie completa, pero lo hacen por
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ensayo y error. Finalmente, los sujetos realizan la serie
sistematicamente: toman el objeto mas pequefio, luego el mas
pequeiio de los que quedan, y asi sucesivamente hasta termi-
nar con todos. Si se les diera un nuevo objeto lo colocarian
en el lugar adecuado sin ningln problema.

Por ultimo, el estudio detallado de la nocién de numero
revela que su adquisiciéon va mas alla del aprendizaje de los
nombres de los nimeros, del conteo y de la representacion
grafica de los signos. Se ha puesto de manifiesto (Piaget y
Szeminska, 1941) que el concepto de nimero esti estre-
chamente relacionado con las operaciones légicas de clasifi-
cacion y seriacion.

Para que el nifio construya el concepto de nimero debera
concebir que: a) cada nimero constituye la clase de todos los
conjuntos con los cuales se puede establecer una correspon-
dencia biunivoca (el namero c¢inco es coordinable con todos
los conjuntos que tienen cinco elementos), y b) esta incluido
en los niimeros mayores a él, e incluye a los niimeros menores
que €l (el cinco esta incluido en el seis, en el siete, etcétera,
pero a la vez incluye al cuatro, al tres, al dos y al uno).
Ademas, la nocién de nimero implica una seriacién que
corresponde al nimero ordinal y que hace posible distinguir
unos numeros de otros y disponer un procedimiento genera-
tivo para la produccion infinita de nimeros. Asi, para Piaget,
el nimero constituye una sintesis nueva de las operaciones
de clasificacion y de seriacion,

Todo lo que anteriormente hemos planteado son las ope-
raciones y nociones que aparecen durante el periodo de las
operaciones concretas.

A lo largo de la resolucién de las tareas que hemos anall-
zado antes, hemos observando como los nifios van realizando
progresos en la creacion de modelos de organizacion del
mundo para mejorar su comprension de éste. En la etapa de
las operaciones concretas, las acciones interiorizadas desde
la etapa preoperatoria empiezan a coordinarse entre ellas.
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Esto propicia que los nifios vayan descubriendo que las
acciones se pueden combinar entre si y que la aplicacion de
dos acciones sucesivas da lugar a otra accién; que existen
acciones que invierten el resultado obtenido, y que son accio-
nes inversas o reciprocas, y que hay acciones que no cambian
el resultado, que se pueden considerar como nulas. Todo lo
anterior nos remite al concepto de operaciones que Piaget ha
utilizado para denominar a este tipo de acciones. Las opera-
ciones son acciones interiorizadas o interiorizables, reversi-
bles y coordinadas en estructuras de conjunto.

111 Periodo de las operaciones formales

Aproximadamente entre los once y los doce afios de edad se
produce otra transformacién fundamental en el pensamiento
del nifio, que marca la finalizacion del periodo de las
operaciones concretas y el transito a las operaciones
formales.

Al inicio de esta etapa las operaciones alcanzadas durante
el periodo de las operaciones concretas comienzan a ser
transpuestas del plano de la manipulacion concreta al plano
de las meras ideas, y se expresan uinicamente por el lenguaje,
sin apoyo de la percepcion ni de la experiencia.

Las operaciones formales aportan al pensamiento un poder
completamente nuevo, que logra liberarlo de lo concreto y le
permite edificar a voluntad reflexiones y teorias.

El pensamiento formal también es conocido como
hipotético-deductivo, ya que es capaz de deducir las conclu-
siones que hay que sacar de puras hipotests, sin necesidad de
utilizar la observacién directa. La gran novedad de este nivel
es que, por una diferenciacion de la forma y del contenido, el
sujeto se hace capaz de razonar correctamente sobre proposi-
ciones en las que no cree o no cree aan, es decir, a las que
considera en términos de hipoétesis, y puede sacar las con-
secuencias necesarias de verdades simplemente posibles.
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Al liberar el pensamiento de os objetos concretos se vuelve
posible construir cualquier tipo de relacion y cualquier tipo de
clasificacion. -

Con la generalizacion de las operaciones de clasifica-
cién y de las relaciones de orden, pero ahora en el plano
formal, se alcanza lo que se denomina la combinatoria (com-
binaciones, permutaciones, etc.). La combinatoria mas
sencilla esta constituida por las operaciones de combinacio-
nes propiamente dichas, o clasificaciones de todas las clasi-
ficaciones.

La extension y el refuerzo del pensamiento estian dados sin
lugar a dudas por la combinatoria, ya que apenas construida
permite combinar entre si objetos o factores, e incluso ideas o
proposiciones, lo que se traduce en una nueva légica.

Esta nueva logica en la combinacion de elementos permite
producir mentalmente todos los casos posibles. El sujeto es
capaz de generar de manera sistematica todos los casos posibles
con unos pocos elementos, v puede ademas utilizar distintas
estrategias para ir variando factores, es decir, disociar los
factores.para determinar el efecto causal de cada uno de ellos
en el resultado final.

El pensamiento formal tiene su sostén en ciertos esquemas
operatorios formales, que son categorias de esquemas muy
generales que permiten enfrentarse a los distintos problemas.
Los esquemas operatorios formales no son esquemas
especificos sino, como ya lo mencionamos, son tipos o cate-
gorias de esquemas que se especifican de acuerdo con Ia clase
de problema y material al que se enfrentan.

Los esquemas operatorios formales son las operaciones’

combinatorias, las proporciones, la coordinacion de dos siste-
mas de referencia y la relatividad de los movimientos, la
nocidn de correlacion, las compensaciones multiplicativas que
permiten comprobar la conservacion del volumen, y las formas
de conservacién que van mas alla de la experiencia.
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Ademas, habria que incluir como parte del pensamiento
formal el cambio de relacion entre lo observable y lo
hipotético, y la capacidad para aislar variables. Esta Gltima
es absolutamente esencial para la contrastacion de hipotests.

Para cerrar esta parte, referida a los estadios del desarrollo,
queremos sefialar que el desarrollo intelectual puede des-
cribirse. como un camino progresivo en busca de una mayor
dependencia de principios l6gicos y de una independencia,
cada vez mayor, respecto de la realidad inmediata. Conforme
se va produciendo el desarrollo, el sujeto va intertorizando
mas y mas la realidad, consiguiendo asi independizarse de las
relaciones facticas y logrando subordinar los datos facticos a
modelos de relacién que ha construido en la mente.

La teoria de Ausubel

En 1963, Ausubel acuiié el término aprendizaje significativo
para diferenciarlo del aprendizaje de tipo memoristico y
repetitivo. A partir de ahi, el concepto de aprendizaje
significativo se ha desarrollado hasta constituir el ingrediente
esencial de la concepcién constructivista del aprendizaje
escolar. Ademas, dicho concepto ha generado diversas
consecuencias para el ambito de las situaciones escolares de
ensefianza-aprendizaje.

“Aprender significativamente quiere decir poder atribuir
significado al material objeto de aprendizaje” (Coll, 1989).
La significacion del aprendizaje radica en la posibilidad de
establecer una relacién sustantiva y no arbitraria entre lo que
hay que aprender y lo que ya existe como conocimiento en el
sujeto. La atribucion de significado solo puede realizarse a
partir de lo que ya se conoce, mediante la actualizacion de los
esquemas de conocimiento pertinentes para cada situacion,

Lo anterior supone que los esquemas de conocimiento no
se limitan a la simple asimilacion de la nueva informacion.
Implica siempre una revisién, modificacién y enriquecimiento
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para alcanzar nuevas relaciones y conexiones que aseguren _
la s1gn1ﬁcac1on de lo aprendido. Esto, ademas, permite el
cumplimiento de las otras caracteristicas del aprendizaje
significativo: la funcionalidad y la memorizacién compren-
siva de los contenidos. - .

Entendemos que un aprendizaje es funcional cuando una
persona puede utilizarlo en una situacién concreta para re-
solver un problema determinado, y consideramos, ademas,
que dicha utilizacion puede extenderse al abordaje de nuevas
situaciones para realizar nuevos aprendizajes.

Bajo esta perspectiva, la posibilidad de aprender siempre
esta en relacion con la cantidad y calidad de los aprendizajes
previos y de las relaciones que se han establecido entre ellos.
Por esto, cuanto mas rica y flexible es la estructura cognos-
citiva de una persona, mayor es su posibilidad de realizar
aprendizajes significativos.

La concepcion de aprendizaje significativo supone que la
informacion es integrada a una amplia red de significados,
la cual ‘se ha visto constante y progresivamente modificada
por la incorporacion de nuevos elementos. La memoria, aqui,
no es sélo un cimulo de recuerdos de lo aprendido sino un
acervo que permite abordar nuevas informaciones y situacio-
nes. Lo que se aprende significativamente es memorizado
significativamente. La memorizacion se da en la medida en
que lo aprendido ha sido integrado en la red de significados.

Por lo expuesto hasta ahora, parece deseable que las si-
tuaciones de ensefianza y aprendizaje persigan la realizacion
del aprendizaje significativo, tanto como sea posible.
Siguiendo esta 16gica, es necesario sefialar algunas condicio-
nes indispensables para que el aprendizaje significativo se
realice, ya que su aparicion no es producto del azar sino de la
confluencia de cierto nimero de condiciones.

En primer lugar, el contenido debe ser potencialmente
significativo, es decir, tiene que tratarse de que la informa-
cidn, el contenido por aprender, sea significativa desde su
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estructura interna: que sea coherente, clara y organizada, sin
arbitrariedades ni confusiones. La significacién también -
abarca la forma en que se efectia la presentacion del con-
tenido, la cual contribuye decisivamente en la posibilidad de
atribuirle significado a la informacidn, en la medida en que
pone de relieve su coherencia, estructura y significacién
légica, asi como aquellos aspectos que pueden ser re-
‘lacionados con los conocimientos previos de los sujetos.

La segunda condicién para que se produzca el aprendizaje
significativo tiene que ver con las posibilidades cognoscitivas
del sujeto que aprende. No basta con que el material sea
potencialmente significativo, se requiere ademas que el su-
jeto disponga del acervo indispensable para atribuirle signi-
ficados. En otras palabras, es necesario que el sujeto tenga
los conocimientos previos pertinentes que le permitan abor-
dar el nuevo aprendizaje. '

Por ultimo, para que sea posible el aprendizaje significa-
tivo es necesaria una actitud favorable a su realizacién. El
aprendizaje significativo implica una actividad cognoscitiva
compleja: seleccionar esquemas de conocimiento previo
pertinentes, aplicarlos a la nueva situacion, revisarlos y modi-
ficarlos, establecer nuevas relaciones, etcétera. Esto exige
que el alumno esté suficientemente motivado para enfrentar
las situaciones y llevarlas a cabo con éxito.

Es sumamente importante que el maestro aproveche las
motivaciones especificas que subyacen en los intereses, a
veces momentaneos, de los nifios.

Por ejemplo:

+ Fenémenos que ocurren en el universo (un eclipse, el
choque de aerolitos con un planeta, viajes espaciales,
etc.).

+ Algin acontecimiento en el mundo (un terremoto, el
surgimiento de un nuevo volcan).
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+ Sucesos en el pais (las elecciones, los dias de fiesta).

¢ Informacion presentada por la television, la radio
o los periddicos.

El maestro debe saber aprovechar cada evento, cada acon-
tecimiento que despierte interés en los nifios y los motive para
dibujar, escribir un cuento o relatar una experiencia. De esta
manera, el aspecto emocional se une al cognoscitivo en la
actividad del aula. :

Con el fin de poder realizar lo anterior, el maestro debe
tener suficiente libertad para hacer flexibles sus programas y
adaptarlos al interés que en ese momento surja.

La teoria de Vigotsky

Antes de iniciar propiamente la presentacion de los
planteamientos hechos por Vigotsky, hemos considerado
importante esbozar de manera breve algunos datos de su
trayectoria biografica. Puesto que es menos conocido en
nuestro ambito que los autores anteriormente tratados, tener
en cuenta sus elementos biograficos nos puede llevar a una
comprensién mas amplia de su busqueda intelectual y de su
obra. o

Lev Seminovitch Vigotsky nacid en un pequefio pueblo de
Bielorrusia en 1896. Fue el hijo mayor de una familia judia,
que ocupaba una posicién prominente en la pequefia ciudad
de Gomel. . .

Vigotsky se destacé desde sus estudios elementales tanto
en el campo de la ciencia como en el de la literatura y
especialmente en la poesia. Al término de sus estudios
basicos tuvo que trasladarse a Mosci donde, por sus excelen-
tes calificaciones, fue recibido en la Universidad Imperial.
- Vigotsky vacilé mucho en la eleccion de carrera: todo le
atraia y para todo tenia facilidad. Finalmente opté por estu-
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diar derecho como carrera base y literatura, lingiistica y

filosofia, como estudios complementarios.

Al terminar sus estudios regres6é a Gomel, donde rapida-
mente le ofrecieron cursos en la escuela de formacién do-
cente, propuesta que aceptd con gusto, pues ensefiar le atraia
mas que el ejercicio del derecho. Como veremos, esta de-
¢1516n serad de gran importancia en su vida, ya que tal puesto
le permitid seguir interesandose en la lingiistica y la litera-
tura, y ademas le abrié un nuevo derrotero: la investigacion
en pedagogia y especialmente en los aspectos de la psi-
copedagogia. '

En esta época, Vigotsky se intereso en tres areas de estudio
e investigacion que, como veremos, seran mdas tarde el leit
motif de sus trabajos. Estas inquietudes son:

1. Las relactonadas con las cuestiones pedagogicas. Como
dijimos, Vigotsky siempre fue pedagogo, primero en
Gomel y mas tarde en Moscu. Enseiié no sélo la estética y
la historia del arte, sino que ensefié también psicologia y
tuvo stempre cuidado de aplicarla a la educacion. De alli
emana su interés por explicar a los maestros lo que él llamé
“las funciones superiores™, asi como su génesis y su
desarrollo a través de la educacién, tanto formal como no
formal.

2. Las referidas al arte, a su promocidényala bﬁsquéda de las
raices culturales de la creacién artistica. En Gomel,
Vigotsky desarrollé una gran actividad artistica,
participando en €l teatro y en debates literarios, y fue
entonces cuando escribié su libro La psicologia del arte.
Mais tarde, escribié también EI arte en la infancia.
Vigotsky siempre se interesé en desarrollar el arte en los
nifios, en llevar a los maestros a trabajar el arte en la escuela-
y, a través de éste, estudiar las diferentes manifestaciones
culturales.

3. Las que conciernen propiamente a la psicologia. Vigotsky
relacionard todas estas areas con la génesis de la
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cultura. Hemos visto que Vigotsky comenzé con el arte y
la cultura, y luego se interné en la pedagogia, que lo
condujo a la psicologia. Desde Gomel, Vigotsky llevo a
los estudiantes normalistas a crear un pequeiio laboratorio
de practicas, donde ensefiaba a sus alumnos a observary a
criticar las intervenciones pedagdgicas y las implicaciones
psicoldgicas que resultaban de ellas.

En esa época, en Rusia imperaban las teorias de Pavlov.
Todo lo que tuviera que ver con la psicologia tenia que
referirse a la explicacion que este doctor propuso sobre los
reflejos. Pero personalmente Vigotsky seguia teniendo un
gran interés en explicar la génesis de la conciencia.
~ Los estudios filosoficos que habia hecho lo llevaron a

profundizar en los escritos de Spinoza, interesandose espe-
cialmente en los postulados que se relacionaban con la dialéc-
tica y los origenes de la especie humana. Esto le permitié
finalmente formular el origen semiologico de la conciencia y
su génesis social, su naturaleza y su estructura.

En 1924, Vigotsky estaba preparado para presentar, en el
Congreso Pan-Ruso de Neuropsicologia, su estudio sobre la
incapacidad de la reflexologia para explicar adecuadamente
la conciencia. ,

Su trabajo fue recibido con interés, aunque con descon-
fianza, ya que se alejaba de las convenciones pavlovianas
y por consiguiente de la reflexologia. No obstante lo
anterior, Vigotsky fue invitado a trabajar en Mosci en el.
Instituto de Psicologia donde habria de desempeiiar un
papel muy importante, aunque muy dificil de aceptar por
la Rusia stalinista, la cual veia a Pavlov como centro de
toda explicacién psicolégica.

Al desarrollar estas inquietudes, Vlgotsky se V10 en cierta
manera obligado a formular una teoria que fuera mas alla del
reflejo condicionado, ya que para él, la actividad del reflejo
sobre si mismo lo sobrepasaba y estaba en el origen de la
conciencia proplamente dicha.

- 65



I LAS TEORIAS DEL DESARROLLO Y DEL APRENDIZAJE

Para Vigotsky, la actividad que implica la transformacién
del medio a través de instrumentos viene a constituir la
conciencia. Esos instrumentos basicamente semiéticos, que
permiten la construccion del ambiente, permitiran también,
por su internalizacién a través de los signos, la regulacion de
la conducta. Su efecto inmediato consistira en tomar concien-
cia de los.demas y, al tener conciencia de los demas, tener
conciencia de uno mismo.

La emergencia de la conciencia a través de los signos
permite, pues, el contacto significativo con los demas y con
uno mismo. De alli que Vigotsky atribuyera una importancia
basica a las relaciones sociales, donde el analisis de los signos
es “‘el unico método adecuado para investigar la conciencia
humana”’ (Vigotsky, 1985).

+ Las funciones psicolégicas superiores

Todo lo dicho anteriormente nos lleva a considerar de qué
manera Vigotsky concebia la evolucion del ser humano y su
desarrollo. Si tomamos al nifio y lo comparamos con animales
superiores, notaremos que en el aspecto biolégico hay
muchas semejanzas, pero en el aspecto psicolégico el animal
no posee sino un sistema de funciones elementales, mientras
que en el hombre esas funciones se transforman en funciones
psicologicas superiores, lo que constituye el proceso de
hominizacién. :

La memoria, la inteligencia, y todos los elementos que en
ellas intervienen, estan desarrollados a través de una activi-
dad transformadora que permite al hombre pensar, juzgar,

reflexionar y también inventar, imaginar y crear. Todo esto
lo realiza mediante los instrumentos generados por la activi-
dad semiética gracias a la capacidad para extraer de cada
objeto su esencia, proyeccion o lo que denominamos su
significacion, que puede a su vez representarse porlos signos,
cuyas combinaciones van a constituir el lenguaje. Ese len-
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guaje va desde el lenguaje elemental, que también comparti-
mos con los animales, hasta el lenguaje superior, tnico del
hombre, que alcanzara formas lingiisticas o semidticas abs-
tractas en las que pueden formularse los modelos fisicos,
matematicos, artisticos y musicales.

Esta concepcion de la evolucién o desarrollo llevé a
Vigotsky a estudiar la nocién de aprendizaje. Si postu-
lamos que las funciones psicolégicas superiores (inteli-
gencia, memoria, y especialmente el lenguaje) son
resultado de la comunicacién, y que las herramientas basi-
cas de la comunicacién son los signos, que no son otra cosa

'que la accidn interiorizada, es necesario que veamos como
‘Vigotsky explica la emergencia de los signos:

Las primeras actividades directas del nifio sobre los
objetos lo llevan a modificar los movimientos
reflejos. Pronto la limitacién fisica de esas acciones
directas a su vez lo lleva a prolongar su mano a través
de la mano de otro (generalmente de la madre), y asi
aprende a sefialar. Rapidamente se constituye en el nifio
el gesto de sefalar, que no es otra cosa sino el intento de
asir y utilizar la reaccion de la madre: el movimiento
que antes estaba orientado al objeto, lo esti ahoraa la
persona, (...) el movimiento de asir se transforma en
acto de seiialar (Vigotsky, op. cit.).

Sin los otros, la conducta instrumental nunca legaria a
convertirse en mediacion significativa, en signo. Sin la con-
ducta instrumental no habria materiales para realizar esa
conversiéon. “Sin los signos externos no serfa posible la
internalizacion y la construccion de las funciones superlores
(Vigotsky, op. cit.).

En conclusién, las funciones psicoldgicas superiores se
refieren a la combinacién de instrumentos, herramientas,
signos o simbolos.
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Vigotsky formula de qué manera aparecen las funciones
superiores. No son producto de asociaciones reflejas del
cerebro, sino resultado de una relacion sobre los objetos, y
especialmente sobre los objetos sociales.

En el desarrollo cultural del nifio, toda funcion
aparece dos veces: primero a nivel social, y mas tarde
a nivel individual, primero entre personas (inter-
psicologica) y después en el interior del propio nifio
(intrapsicologica). Todas las funciones superiores se
originan como relaciones entre seres humanos
(Vigotsky, op. cit.).

La explicacion de la aparicion de las funciones psicologi-
* cas superiores nos lleva naturalmente al estudio de su desa-
. rrollo, y el estudio de éste al del aprendizaje. La relacion
desarrollo-aprendizaje ha suscitado innumerables controver-
sias y posiciones opuestas entre los tedricos de la psicologia
infantil. Gran parte de las disputas y posiciones diferentes
frente a ese dilema se deben a una concepcion distinta de los
dos términos. Si nosotros obviamos esas diferencias y nos
atenemos a aquelio que puede ser util para la educacion,
podemos cefiirnos més a lo que une a los tedricos quea lo que
los separa.

Sefialamos los puntos principales:

1. La importancia de la accion transformadora del nifio

sobre los objetos.

2. La importancia del gesto, signo o simbolo como
instrumentos basicos en la formacion de la mente.

3. El hecho de que la internalizacion del lenguaje social
y la transformacion de ese lenguaje en lenguaje
" personal permiten la toma de conciencia, es decir, la
subjetivacion del lenguaje.
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4, La importancia de considerar la evolucién del
desarrollo como un proceso y no como una suma de
reflejos o de reacciones parciales.

5. La posibilidad de aprender a partir de acciones
transformadoras que pueden ser facilitadas por un
instrumento externo, que a su vez permita la réplica
y luego la toma de conciencia del significado del
objeto.

6. La posibilidad de que el sujeto adquiera ciertos niveles
de significacion dependera del nivel de desarrollo real
en que éste se encuentre y de la habilidad para
conjuntar el apoyo de otros desarrollos reales de
sujetos que los ponen a su disposicidn, permitiendo -
la ampliacién del nivel de desarrollo real al
inmediato superior.

El aprendizaje

La definicién de aprendizaje ha provocado innumerables
controversias entre los teéricos. Para William James, el apren-
~ dizaje se confunde con el desarrollo. Para Piaget, el
aprendizaje (en sentido estricto) depende del nivel de
desarrollo que se haya logrado; es decir, que las estructuras
mentales que definen el desarrollo son las que nos pueden
decir el nivel y la calidad de los aprendizajes. El nivel de
aprendizaje dependerid del nivel de desarrollo. Para los
conductistas, el desarrollo es la suma de los aprendizajes
especificos.

Para Vigotsky, el desarrolio sigue al aprendizaje, que crea
. el area de desarrollo potencial con ayuda de la mediacién
social e instrumental.

Veamos con detalle ese proceso: el individuo se sita,
segun Vigotsky, en la zona de desarrollo actual o real (ZDR)
y evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrollo potencial
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(ZDP), que es la zona inmediata a la anterior. Esta zona de
desarrollo potencial no puede ser alcanzada sino a través de
un ejercicio o accion que el sujeto puede realizar solo, pero
le es mas facil y seguro hacerlo si un adulto u otro nifio mas
desarrollado le prestan su ZDR, dandole elementos que poco
a poco permitirin que el sujeto domine la nueva zona y que
esa ZDP se vuelva ZDR.

Es aqui donde ese prestar dz1 adulto o del nifio mayor se
convierte en lo que podria llamarse ensefianza o educacion.
Lo importante es que ese prestar despierte en el nifio la
- inquietud, el impulso y la movilizacion interna, para.que
aquello que no le pertenecia, porque no lo entendia o
dominaba, se vuelva suyo.

Ejemplo:

ZDP

A B A

La ZDR de A es mas pequefia que la ZDR de B, entonces B
le presta a A suZDRy logra que ahora la ZDP de A se vuelva
ZDR y asi reinicia el proceso.

Bruner llamo a este prestar la ZDR del maestro a sus
alumnos, hacer un andamiaje, por la similitud con la accién
de un albaiiil que al construir, por ¢jemplo un techo, tiene que
colocar ‘‘andamios” de madera, luego colar el concreto y
cuando ese concreto se ha endurecido, retirar el andamiaje.
Asi, el techo no se caera y esta formacion sélida puede servir
de base para un nuevo andamiaje y un nuevo techo.

No todo es andamiaje, por eso hay que tener cuidado de
usar bien el término y no abusar de él. Por ejemplo: un
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profesor que da una explicacién sobre un fenémeno X, puede
- creer que esta haciendo un andamiaje, pero en realidad esta
“masticando la comida™ y “sacandole el jugo”. Al nifip no
le quedara mas que ““‘un bagazo”. El andamiaje seria mas bien
- hacer preguntas para despertar interés, observar juntos un
fenémeno, buscar datos en una enciclopedia, experimentar,
- etcétera. Todo esto llevaria a que el nifio mismo encontrase
la- explicacién con la ayuda del profesor.

Como hemos podido observar, las teorias de Vigotsky son
muy interesantes. Por desgracia, no vivié lo suficiente para
ampliarlas y consolidarlas mas, ya que murié a los 37 afios
de edad, cuando apenas se estaba dando a conocer su nombre.
Las teorias de Vigotsky pueden ser de gran utilidad, ya que
todo maestro necesita conocer los marcos teoricos que le
permitan aplicar una epistemologia que sostenga su practica
pedagdgica.
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CAPITULO II

HACIA UN NUEVO PARADIGMA
EN EDUCACION

En la practica docente el maestro recibe una propuesta
pedagdgica que comprende: qué ensefiar, es decir, los con-
tenidos curriculares; coémo ensefiar, es decir, la metodologia
o sistemas de intervencion del maestro, y cuando ensefiar, de
acuerdo con los calendarios escolares que prevén fechas para
las evaluaciones y metas que deben ser alcanzadas en tales
fechas.

El maestro queda asi reducido a un instrumento ejecutor
programado casi electronicamente. En realidad, e! maestro
tiene que atender a todo lo anterior y ademas poner en juego
su epistemologia educativa particular, es decir, la forma en
que €l concibe la educacion y.cémo puede mane_]ar su propia
personalidad para llevar a cabo el acto educativo.

Analizando las concepciones educativas que sefiala Rosa
Maria Tanes en el documento Necesidades basicas de
aprendizaje editado por la UNESCO en 1993, se plantean
cuatro tipos de ideologias pedagogicas:

1. La académica-escolar, que se identifica con la
- pedagogia tradicional;
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- 2. la eficiencia social, vinculada a lo que se denomina
rendimzento escolar, cuya base es la tecnologia
educativa, con fuerte inspiracion conductista;

3. ta ideologta de la reconstruccion social, que
considera especialmente la relevancia del curriculum
frente a la demanda social, y

4. la ideologia centrada en el stijeto, QUe tiene como
base al individuo y las caracteristicas especificas de
su desarrollo intelectual.

~ Sin duda alguna, las dos primeras ideologias son las mas
practicadas y hacia donde tienden la mayor parte de las
politicas gubernamentales, aun sin hacerlo explicito.

Las dos dltimas son, en realidad, las que responderian
mejor a un nuevo paradigma que considerase la calidad del
aprendizaje del alumno en la escuela. No podemos olvidar
que la escuela no es sino uno de los muchos ambitos educa-
tivos, razon por la cual deberia fungir mas bien como catali-
zadora de las multiples ensefianzas que recibe el nifio en la
familia, en la calle, en la comunidad, a través de los medios
masivos de comunicacion y especialmente de la television.

Las transformaciones curriculares deberian tener en cuenta
un estilo de gestion que permita al maestro recoger los
materiales en bruto que recibe el nifio, para ayudarlo a compren-
derlos y a aplicarlos, de tal manera que los fines del curriculum
sean logrados teniendo en cuenta la aplicacion. y la generali-
zacioén que puede hacer el nifio en la realidad que le toca y e
tocara vivir. Volveremos sobre este tema més tarde.

El altimo estilo de concepcion pedagbgica centrada en el
nifio como sujeto de aprendizaje, es decir, como sujeto
epistémico, supone una concepcion educativa que implique
las siguientes consideraciones:

1. El sujeto que aprende es un solo y tnico individuo, quien
desde que nace hasta que muere va a desarrollar un unico
proceso de aprendizaje. De aqui que todos los cortes
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arbitrarios realizados por los sistemas educativos, con
“fines practicos”, sélo vienen a perturbar el proceso de
aprendizaje y a escindir al sujeto {como si se tratase de un
ferrocarril que va desprendiendo los vagones a medida que
avanza de una estacion a otra). ..

Hay sistemas educativos un poco mas coherentes, donde
se concibe una escuela basica que inicia en preescolar y
termina en la secundaria. Los diez afios de educacién
basica estin en la misma escuela y las articulaciones se
hacen automaticamente, es decir, no hay necesidad de
articular algo que no ha sido desarticulado.

. La formacidn de los docentes en las escuelas normales 6
en la universidad debe estar centrada mas en comprender
c¢dmo aprende el nifio, que en conocer cada una de las
didacticas especiales: la didictica de las matematicas,
la didactica de. las ciencias sociales, la de las ciencias
naturales y todavia mas, la didactica de la lengua
materna, en nuestro caso el espafiol, que se conclbe
como herramienta o instrumento basico para adqumr
otros conocimientos, en lugar de concebirse como un
medio de comumcacmn como la funcién semidtica por
excelencia.

El aprender a utilizar la lengua escrita es otro de los
procesos que los maestros deberian desarrollar ellos
mismos, para poder ayudar a los nifios o jovenes a escribir
y a leer comprensivamente. Escribir en forma correcta no
es tener simplemente una buena caligrafia, ni siquiera una
buena ortografia. Es manejar el lenguaje escrito con el
proposito y la destreza necesarios para enviar a los lectores
mensajes claros y precisos, desde el recado y la carta hasta
la narracion y la exposicion. Esta actitud hacia la lengua
escrita debe aprenderse desde el preescolar y debe
dominarse, al menos, en.la universidad. El caso de las
matematicas es igual: la comprensién de las operaciones
aritméticas elementales es. mucho més que las ~ “‘meca--
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nizaciones”’, como se llama en la jerga escolar a las
matematicas. ‘

3. La profesion de maestro exige una constante revision y
actualizacion. El maestro inicia su formacién en la normal o
en la universidad y no la termina sino hasta que concluye su
ejercicio profesional. Cada escuela deberia ser un equipo
técnico que se preocupara por ayudarse mutuamente a
superar los problemas educativos que se presentan todos los
dias. La profesion de maestro es también un proceso, cuya
evolucién iniciamos el dia en que nos enfrentamos por
primera vez a un grupo del que somos responsables (como el
meédico se convierte verdaderamente en médico el dia que debe
hacerse responsable de un enfermo). La autocritica, el deseo de
superacion, las necesidades de adaptar nuestra labor educativa a
los distintos alumnos, con sus singularidades y caracteristicas
especificas, y el saber aprovechar cada evento que interesa a los
nifios, no se aprenden ‘““‘de golpe”. El maestro que quiere ser tal,
aprendera cada dia y a cada momento.

4. Las politicas educativas deberian conocer y abrazar un
propésito practico y realista. Las reformas educativas notienen,
o no deberian tener como base modificaciones de curriculum,
sino radicar en el planteamiento de la manera de propiciar el
desarrollo total del individuo, aqui y ahora, sobre todo si
pensamos en un futuro que amenaza con tantos cambios
tecnologicos y politicos, de modo que para cuando sale un
alumno de secundaria la vigencia y utilidad de los aprendizajes
factuales que recibié sera muy relativa. En cambio, resultara de
vital importancia aquello que pueda permitir al individuo
adaptarse al medio en que le toque vivir,

Estan actualmente de moda los estudios prospectivos que
nos sehalan la posible situacion del mundo de aqui a 20 afios.
La prospectiva en educacion deberia poder decirnos cual sera
el perfil del joven, del profesionista, que necesitara el mundo
cuando los nifios de hoy ingresen al mundo laboral.
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Las reflexiones anteriores permiten, por un lado, examinar
cual ha sido nuestra practica pedagoégica y por otro, cual
quisiéramos que fuera el rumbo que tomara nuestro ejercicio
magisterial.

Hoy dia se habla constantemente de paradigmas. Seria
muy util saber qué se entiende por paradigma, cuales son los
paradigmas que imperan en la practica pedagdgica y la im-
portancia y dificultades que representa la adopcidn de nuevos
paradigmas.

Thomas Kuhn (1971) escribi6 en su libro La estructura de
las revoluciones cientificas: *“... un paradigma es: una forma
aceptada de practicar algo. Los paradigmas son ejemplos de
actividad que incluyen teorias, leyes, aplicaciones e instru-

. mentaciones que conjuntamente nos proporcionan un modelo
de trabajo.”

En la practica pedagogica impera un sistema tradicional
de ensefiar. Durante generaciones hemos pensado que el
maestro ensefia y el alumno aprende. Este es el mas fuerte de
los cientos de paradigmas que existen en educacién. En los
ultimos 30 afios hemos visto que tanto pedagogos como
psicologos han tratado de cambiar ese paradigma y han
ofrecido teorias, modelos explicativos y consejos para me-
Jorar la practica pedagdgica. Los resultados han sido casi
nulos y la verdadera razén de.esto es doble: el miedo al
fracaso y a hacer cosas en forma diferente al resto de la gente.

Para hacer algo diferente hay que fener fe, creer que lo que
hacemos va a tener éxito y, en segundo lugar, hay que probar,
arriesgarse, atreverse. Afortunadamente, existe un buen
numero de maestros que nos han precedido en su decision de
hacer las cosas de manera distinta.

Al comenzar a aplicar teorias en la practica pedagdgica han
surgido muchas ideas de innovacion, pero realmente éstas no
se fundamentan en ninguna base cientifica seria, por lo cual
muchas han fracasado. También ha habido personas que han
logrado buen éxito aplicando algin método de trabajo, pero
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su éxito ha tenido como base su personalldad su liderazgo o
su entusiasmo, o todo junto, de modo que ““al desaparecer el
protagonista, desaparece todo el movimiento”’.

Si buscamos hacer planteamientos validos y perdurables,
es necesario basarnos en fundamentaciones sélidas, cientifi-
camente probadas y con posibilidades de una posterior y
actualizada aplicacién.

Hemos hablado de Piaget, de Vigotsky, de Ausubel y hasta
de Freud y Erikson. Analizando a los tres primeros podemos
ver que: a) sus teorias estan centradas en el desarrollo cog-
noscitivo; &) el desarrollo es un proceso, y ¢) de ellas se
pueden obtener explicaciones sobre como se aprende. Este .
conocimiento sobre el aprendizaje nos sefiala el rumbo a
seguir para explicarnos cémo se ensefia.

Como hemos visto, la teoria de Piaget nos ilustra sobre el
concepto de desarrollo y de estructuras, analiza cada una de
las estructuras asi como la manera en que se pasa de una
estructura menos compleja a otra mas acabada, e insiste sobre
el papel activo del nifio y la transformacidn del objeto de
conocimiento a través de esa accion transformadora.

Vigotsky. también insiste en las nociones del desarrollo y
la importancia que tiene la actividad constructiva del nifio.
Privilegia un ingrediente mas: el valor del instrumento con
que trabajamos; esto es, del lenguaje. Tal instrumento lo
proveen la cultura y la sociedad, pero a la vez es un instru-
mento que el individuo mismo va construyendo.

Ausubel, ademas de aceptar lo anterior, insiste sobre la
importancia de que el aprendizaje sea significativo, tanto en
el aspecto intelectual como en el afectivo.

El nuevo paradigma consiste, pues, en aceptar lo cominy
lo propio de cada uno de los paradigmas emanados de las
teorias anteriores y a partir de esto formular uno nuevo. Los
puntos de controversia entre estas teorias no son tan graves
como para llevarnos a pensar que son excluyentes entre si.
Hay que insistir en su complementariedad y funcionalismo.
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En los capitulos siguientes quiza ya no hablemos explici-
tamente de paradigmas, pero hay que tenerlos siempre presen-
tes. Y no sélo a los nuevos paradigmas, sino también a los
antiguos, porque ellos persisten por muchos afios y resurgen al
primer problema o fracaso en la aplicacion de los nuevos
paradigmas. :

Si hiciéramos una lista de viejos paradlgmas en educacion
encontrariamos:

1. El maestro sabe todo, el nifio no sabe nada.

2. El maestro enseiia, el nifio aprende.

3. Hay que aprender bien, es decir, de memoria
los contenidos de los libros.

4. El nifio debe estar atento y no preguntar ““al final
~ de la clase se daran algunas explicaciones™. -

5. I-Iay preguntas que no hay que responder ahora
“ya las entenderan mas tarde”’.

6. Los nifios deben seguir un mismo ritmo de aprendizaje
“quienes se queden atras... ni modo, seran
reprobados™.

7. No pu-edo desviarme del tema sefialado
en el programa.

8. Hay que lucirse frente al iﬁspector.
9. Mi clase es la mas disciplinada y silenciosa.
10. Los padres de familia no deben meterse en la escuela

'11. Entre mas tarea deje al nifio, mejor, asi veran los
papas todo lo que su nifio tiene que trabajar en casa.

En conclusion, en este nuevo paradigma partiremos de los
siguientes principios:

En la educacién de un nifio se debe tener en cuenta no sélo
su edad cronoldgica, sino también el grado de desarrollo que
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ha alcanzado, para poder saber qué tipo de estimulos pueden
ser,significativos para él.

De acuerdo con el tipo de contenidos que se busquen en el
aprendizaje del nifio se tendran en cuenta no solo los ob-
jetivos, sino también los instrumentos, reactivos, materiales
y ejemplos que permitan al nifio manejarlos solo, en com-
pafiia del maestro o de otros nifios, para extraer de ellos la
significacién del fenémeno (concepto, nocidn, habilidad,
etc.) que se trata de ensefiar.

Los contenidos deben responder al interés presente del
nifio, teniendo en cuenta los muchos factores que determinan
la importancia que adquiere un contenido en un momento
dado. Por esta razon el maestro debe tener libertad para hacer
flexibles sus programas.

Las formas. que se utilicen para presentar los contenitdos
tienen que garantizar que se mantenga su estructura interna,
y considerar los conocimientos previos de los alumnos.

Los estilos de aprendizaje son variados y depende de cada
estilo que el nifio aprenda mejor por la via auditiva, visual o
kinestésica, o por la comprensién de varias de ellas.

Elaprendizaje de casi todos los contenidos se da en forma
de proceso. Ese proceso se inicia en general temprano en la
vida y no debe ser suspendido o alterado en algunos momen-
tos, si no se desea romper el proceso y que se aprendan
solamente contenidos en forma de automatismo.

Hay que tener en cuenta el ritmo de desarrollo. Al igual
que el desarrollo fisico, el desarrollo mental no es idéntico en
todos los individuos y hay que respetarlo para lograr el
continuo total del aprendizaje. '

Estos y muchos otros factores determinaran los paradig-
mas que debe asumir el maestro, teniendo en cuenta que los
paradigmas en educacion no son eternos y que deben revi-
sarse y actualizarse continuamente, para no hacerse esclavo
de ellos. '
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CAPITULO 1

LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE
DEL SISTEMA DE ESCRITURA
Y DE LAS MATEMATICAS

Para establecer la articulacion entre los niveles de educacién
preescolar y educacion primaria es necesario comenzar por
compartir una misma concepcion de educacién basica y con
ello una concepcion de ensefianza y de aprendizaje.

Hemos afirmado que todos los nifios siguen un miismo
proceso de desarrollo. En ese sentido es posible reconocer
que, en el aprendizaje del sistema de escritura y en el de las
matematicas, los nifios presentan las mismas conceptuali-
zaciones, aunque con un ritmo evolutivo diferente, depen-
diendo de las oportunidades de aprendizaje informal que
les proporcione el medio sociocultural en el que se desen-

‘vuelven,

Sabemos que dichas oportunidades les ofrecen, en mayor
o menor medida, y segiin su calidad, los elementos necesarios
para comenzar a construir un conocimiento particular sobre
ambos objetos, mucho antes de que los nifios asistan a la
escuela. :

Asi, encontramos algunos nifios que cuando ingresan a
preescolar poseen un conocimiento previo sobre el sistema
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de escritura: por ¢jemplo, algunos conocen ya unas cuantas
grafias, y las utilizan de manera convencional o no conven-
cional, mientras que otros ya descubrieron el principio al-
fabético del sisterna. También es posible encontramos a otros
nifios que no han reflexionado aun sobre este objeto de
conocimiento. Estas manifestaciones las presentan igual-
mente los nifios que, sin tener antecedentes en preescolar,
asisten a primer grado de primaria.

Hasta ahora este conocimiento ha sido ignorado por
muchos de los maestros, tanto de preescolar como de educa-
cién primaria, quienes preocupados por desarrollar el pro-
grama de trabajo correspondiente, no tienen la posibilidad de
reorientar su intervencion pedagégica a partir de las poten-
cialidades y en favor de los logros cognoscitivos de los
alumnos.

Aunado a lo anterior, el maestro de primaria cuenta con
una serie de expectativas sobre lo que el docente de preescolar
debera cubrir, las cuales se reducen a la ejercitacion de las
habilidades psicomotoras que, se supone, deben tener los
nifios para aprender a leer y a escribir. Si en algin momento
los nifios demandan determinada informacién que no tiene
que ver con dichas habilidades, el docente de preescolar se
ve obligado a ignorar tales demandas o bien a atenderlas de
manera extracurricular.

Por su parte, el docente de primaria concede una porcion
del tiempo escolar a reforzar en los nifios esas habilidades
antes de comenzar la ensefianza formal, con la seguridad de
que el nivel de maduracion estimulado le garantizara un
aprendizaje efectivo.

En sintesis, observamos que los esfuerzos que despliegan
los maestros en cada nivel dificilmente responden a las
necesidades intelectuales de los nifios.

Ante esta realidad, creemos que conocer la naturaleza,
estructura y funcion de los sistemas de escritura y matemati-
cas, asi como los procesos particulares que siguen los nifios
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para apropiarse de dichos objetos, y en este sentido compren-
derlos, constituye uno de los elementos de articulacion que
deben compartir los maestros de ambos niveles educativos.
De esta manera adquiririan sentido y significado los esfuerzos
de los maestros de ambos niveles, al incidir en los procesos de
apropiacion que siguen los nifios en las diferentes areas de co-
nocimiento.

Por otro lado, para que una adquisicién significativa en
estas dreas tenga lugar, se requiere que la actuacién docente,
tanto del maestro de preescolar como del de primero de
primaria, rebase los limites de la prescripcion curricular,
para identificar las nociones que los alumnos han construido
respecto de estos contenidos y actuar en consecuencia, con
objeto de dar continuidad a su proceso de aprendizaje
escolar.

Podemos anticipar, con base en los resultados obtenidos en
la aplicacion de la propuesta metodolégica para’la ensefianza
y el aprendizaje de la lengua escrita y de las matematicas, que
se describe en el capitulo IV, que el respeto y la atencion al
proceso de aprendizaje de los alumnos durante la educacién
preescolar y los primeros grados de la educacién primaria
redundardn en una comprensién y uso de los sistemas de

escritura y de las matematicas de mucha mayor calidad que los
obtenidos sin tales consideraciones.

El proceso de adquisicion
del sistema de escritura

.

El proceso de adquisicion de la escrituia y de la lectura consiste
en la elaboracién que el nifio realiza de una serie de hipotesis
que le permiten descubrir y apropiarse de las reglas y
caracteristicas del sistema de escritura. Dicho descu-
brimiento promueve a su vez la elaboracién de textos mas
complejos mediante los cuales puede comunicar mejor sus
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ideas, sentimientos y vivencias acerca del mundo en el que
se desenvuelve cotidianamente, asi como una mejor
comprensién de lo expresado por otros.

Cabe sefialar que la elaboracion de las diferentes hipotesis
que caracterizan a dicho proceso depende de las posibilidades
cognoscitivas y de las oportunidades que tienen los nifios para
interactuar con el objeto de conocimiento, interaccion que les
proporciona una experiencia particular desde la cual orien-
taran su propio proceso de aprendizaje.

El sistema de escritura

Definimos al sistema de escritura como un sistema de
representacion de estructuras y significados de la lengua. En
el contexto de la comunicacidn, el sistema de escritura tiene
una funcién eminentemente social. Es- un objeto cultural
susceptible de ser usado por los individuos de una sociedad.
Estos comunican por escrito sus ideas, sentimientos y
vivencias de acuerdo con su particular concepcion de la vida
y del mundo en que se desenvuelven.

Las posibilidades de uso del sistema de escritura, en los
términos descritos anteriormente, dependen en gran medida
del conocimiento que se tenga de las caracteristicas y reglas
que lo constituyen, para representar en forma grifica las
expresjones lingiisticas. Estas caracteristicas son: conjunto
de grafias convencionales, o sea, el alfabeto, direccionalidad,
valor sonoro convencional, segmentacidn, ortografia, pun-
tuacién y peculiaridades de estilo. Durante el proceso de
construccion de este sistema los mifios establecen una estre-
cha articulacién con la competencia lingiistica que posee
todo sujeto hablante de una lengua.

Tanto al escribir como al leer, los nifios activan dicha
competencia respecto de los elementos y reglas que rigen al
sistema de lengua, que habran de representar cuando realicen
actos de escritura y que tendran que comprender al realizar
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actos de lectura, detextos escritos por ellos mismos o por otros,
en diferentes situaciones de comunicacion,

En este sentido, podemos identificar en el nifio el esta-
blecimiento gradual de una relacion entre el sistema de lengua
y el sistema de escritura, producto de diferentes niveles de
reflexiéon metalingiiistica, tales como el semantico, el
fonologico vy el sintictico. Dicha reflexién promueve la coor-
dinacion progresiva de estos niveles, expresada en las dife-
rentes formas de escritura que realizan,

Para reconocer las formas en que esta relacion se va dando
y sistematizando durante la adquisicion del sistema de escri-
tura, es necesario describir el complejo proceso que caracteriza
su aprendizaje.

A continuacion describiremos el proceso de adquisicion del
sistema de escritura, asi como las caracteristicas de la produc-
ci6n de textos y de la comprension lectora que manifiestan los
ninos.,

El aprendizaje de la escritura:
caracteristicas de las escrituras infantiles

Las representaciones graficas de los nifios son los indicadores
del tipo de hipétesis que elaboran y de las consideraciones que
tienen acerca de lo que se escribe.

Las posibilidades para comprender las escrituras de los
nifios estan dadas por el tipo de organizacién que les imprimen
y por el significado que le atribuyen a cada una de sus
representaciones graficas. Reconocer estos modos de or-
ganizacion significa comprender los procesos psicolégicos
y lingiiisticos involucrados en el aprendizaje de este objeto de
conocimiento, asi como la psicogénesis que implica su cons-
truccion.

En sintesis, las distintas formas de las escrituras que realizan
los nifios se organizan en diferentes momentos de evolucion de
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acuerdo con el tipo de conceptualizacion que subyace en cada
momento..

Dos son los grandes tipos de representaciones que pode-
mos tdentificar:

+ Con ausencia de la relacion sonoro-grafica.

+ Con presencia de la relacion sonoro-grafica.

Cada una, dependiendo del momento evolutivo de que se
trate, presenta variaciones con caracteristicas particulares, °
mismas que a continuacion se describen.

+ Escrituras con ausencia de la relacidén sonoro-grafica

Las primeras escrituras que hacen los nifios a muy temprana
edad se caracterizan por ser trazos rectos, curvos, quebrados,
redondeles o palitos (Ferreiro, 1982). Al observar y analizar
estas escrituras nos damos cuenta de que no existe ningiin
elemento que permita diferenciar entre dibujo y-escritura; es
decir, no usan el dibujo para representar ya sea una palabra o
una oracidn, pero tampoco utilizan grafias convencionales,
como las letras.

Los nifios que escriben con estas caracteristicas no han
descubierto aun el conjunto de signos graficos convencio-
nales ni la direccionalidad que caracterizan, entre otros
aspectos, a nuestro sistema de escritura. La direccién que
utilizan para escribir en la mayoria de las ocasiones no es
estable. Bien pueden comenzar de derecha a izquierda
cuando estan escribiendo y tratar de interpretar ese escrito
en la direccion contraria. Estos nifios pueden utilizar una, otra
o ambas direcciones para escribir e interpretar lo que se
escribe. Por otra parte, los trazos generalmente no presentan
una distribucion ordenada de manera convencional en el
espacio de la hoja.
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Mas adelante, los nifios descubren que las letras pueden
utilizarse para representar, a pesar de no haber descubierto
todavia el valor que tienen para la representacion de signifi-
cados, n1 su valor sonoro convencional. Por esta razén cada
escritura se acompaiia del dibujo correspondiente, para ga-
rantizar la significacion de lo escrito.

Sélo cuando los nifios validan a la escritura como objeto de
representacién, aun cuando no hayan descubierto todas las
reglas que rigen al sistema, el dibujo deja de ser utilizado y
es sustituido, en este caso, por la intencién subjetiva que el
nifio tiene al escribir. Esta intencion es lo que le permite
atribuir sentido y significado diferentes a sus producciones
escritas.

A partir de este momento, el uso de las grafias convencio-
nales estara determinado por el grado de coordinacion que
establezcan los nifios entre la variedad y la cantidad de grafias.
Dicha coordinacion se evidencia en los diferentes tipos de
producciones:

a. Utilizacion de una sola grafia para representar una

palabra o una oracién.

b. Sin control de la cantidad de grafias; escritura que se
realiza considerando como limites fos extremos de la
hoja.

¢. Uso de un patron fijo, consistente en la utilizacion de

las mismas grafias, en el mismo orden y cantidad, para
representar diferentes significados.

d. Exigencia de cantidad minima de letras por utilizar:
generalmente los nifios no aceptan que con menos de
tres grafias pueda escribirse o interpretar lo escrito.

Paulatinamente, las reflexiones que subyacen en los inten-
tos por representar diferentes significados promueven que los
nifios establezcan diferencias objetivas en cada una de sus
escrituras. Entonces escriben cambiando el orden y la canti-
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-~

dad de grafias que utilizan. A través gle esta_forma de fepre-
sentacion se evidencia cierto tipo de relacion que el nifio
establece entre el sistema de la lengua y el sistema de escritura,
a nivel semantico.

En este tipo de escrituras, los nifios realizan distintos
intentos por representar diferentes significados aun cuando
no conozcan el uso convencional de las grafias. Los nifios en
ocasiones escriben una palabra en funcion de las caracteristi-
cas fisicas del referente. Asi, para escribir el nombre de un
objeto grande -escribirin mas letras que cuando escriban el
nombre de un objeto pequefio, o bien utilizaran letras grandes
para el primer caso y pequefias para el segundo. En sus
escrituras hacen evidentes las diferencias que a nivel concep-
tual establecen entre los diferentes significados que intentan
trepresentar.

Con el siguiente ejemplo de la escritura de una nifia de cinco
afios de edad, trataremos de expresar de manera mas clara lo
anterior. .

Para la escritura de cocodrilo y ratén, la nifia escribe:
traplmo, para ratén. Al preguntarle, ;qué dice?, responde:
“raton’’, sefialando toda su escritura. Al preguntarle, ;jcomo
sabes?, responde: “‘porque me fijé’’.

En una segunda escritura observamos: trsplomeg. Al
preguntarle, ;jqué dice?, responde: ‘“‘cocodrilo”, sefialando
toda la escritura. Al preguntarle, jcomo sabes?, responde:
““porque éste es el raton y éste es el cocodrilo”, sefialando cada
una de sus escrituras.’ '

De manera espontanea la nifia escribe:

.. oY Y
quemttia se mudd aolracasa pbrque laoira estaba muy vicja

Al preguntarle, jqué dice?, responde, sefialando con su dedo
(ver subrayado): “que mi tia se mudo a otra casa porque la otra
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ya estaba muy vieja”. Al preguntarle, ;como sabes?, la nifia
responde: “‘aqui dice que mi tia se mudé”’, sefialando toda su
escritura, sin detenerse en ningiin segmento.

En los dos primeros casos (escritura de “cocodrilo™ y
“ratdn’’), a través del sefialamiento de cada palabra escrita
podemos identificar las diferencias que la nifia establece, no
sélo por la intencién que tuvo al escribir, sino por los cambios
que existen al final de la secuencia de letras, lo que le permite
garantizar de manera objetiva las diferencias de signiﬁcado
entre las palabras escritas. :

En el tercer caso (escritura de “‘mi tia se mudo a otra casa
porque la otra ya estaba muy vieja™), la escritura refleja que la
atencion se centra en hacer corresponder cada segmento
sefialado por ella con cada uno de los significados que quiso
representar, Cuando se le pide que argumente cémo sabe lo
que “ahi dice™, la niiia da cuenta del significado global de
lo que escribid.

Este nivel semantico se combina posteriormente con el
nivel fonologlco. Aquti la reflexion metalingiistica involucra
el inicio de un analisis sobre los aspectos sonoros del habla
que son representados graficamente. Dicho analisis permite
que los nifios centren ahora su atencién en la extension de
la emisién oral, y que en funcion de ésta determinen la
extension de la secuencia grafica. Observamos en el trabajo
de los nifios el predominio de la reflexién sobre el nivel
fonologico, sin que abandonen las diferencias conceptuales.
Esta reflexion permite que sus escrituras se diferencien de
manera objetiva e incluyan una correspondencia entre lo
sonoro y lo grafico, primero, en términos de totalidades. Es decir
que la extension de la escritura estara determinada por la extension
de Ia emision oral, ,

En un siguiente momento del proceso, la sistematizacion
de la reflexion metalinguistica lleva a los nifios a considerar
las partes que conforman dicha totalidad. Cada palabra por
escribir serd analizada en sus partes, aunque al principio sélo
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sea representada una parte de dicha totalidad. En este caso,
la consideracion del nivel fonologico tiene un papel funda-
mental en la representacién grafica, en coordinacion con el
nivel semantico, en la medida en que se inicia un anélisis
sobre la estructura de las palabras para escribirlas.

En la escritura de cocodrilo, itzxytzlmo, un nifio representa
la palabra como una totalidad, y en el sefialamiento que hace para
decir como dice irzxytzlmo se evidencia esta consideracion.

En la escritura de mesa, souzfp, observamos una diferencia
objetiva: la cantidad de grafias usadas disminuye ante la
consideracidn de la extension de la emision oral.

Otro nifio, cuando escribe elefante, oghprraeist, y sefiala
como dice ogh-prra-eist, evidencia la consideracion de la
emision oral como una totalidad formada por partes, aun
cuando la correspondencia entre las partes de la emision oral
y la representacion escrita se haga de manera arbitraria.

Para la escritura de melén, nimo iau,
it

me lén

se observa nuevamente el mismo trabajo, ademas de que la
cantidad de grafias utilizadas varia de una palabra a otra.

En un ejemplo mas, en la escritura de paloma, po iusrr,
St
pa loma

este nifio considera la emisién oral como totalidad formada -
por partes, y evidencia en el sefialamiento que hace la
representacion grafica de una de esas partes: la “‘p” corresponde
ala primerasilaba dela palabra y representa de manera pertinente
a uno de los fonemas que forman dicha silaba.

Este momento se considera de transicion porque marca de
manera determinante el paso al otro tipo de representacion,

en donde la presencia de la relacion sonero-grafica se expresa
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de dos diferentes maneras: relacion silaba-grafia y relacién
fonema-grafia.

¢+ Escrituras con presencia de la relacién sonoro-grafica

La conceptualizacion que subyace en estas escrituras consiste
en la puesta en correspondencia entre las partes de la emision
sonora y las partes de la representacién grafica, que el nifio
establece a partir de la realizacion de un analisis de tipo
silabico de la emision oral, y al asignar a cada silaba una
grafia para representarla.

Cabe seiialar que, en un principio, esta conceptuahzacmn
no se expresa tan claramente debido a la exigencia de canti-
dad minima que funciona como eje organizador de la escri-
tura. Asi, por ejemplo, para escribir una palabra monosilaba,
y en algunos casos una bisilaba, corresponderia, segin esta
hipétesis, escribir una grafia para el primer caso y dos para
el segundo. La presencia de la exigencia de cantidad minima
obliga a ciertos nifios a agregar otras grafias que les garan-
ticen la interpretacién o lectura respectiva.

Cuando el nifio ha superado este conflicto, aplica sxstematl-
camente dicha hipétesis, utilizando siempre una grafia para
cada silaba de las palabras que escribe.

Mas adelante, los nifios modifican esta conceptualizacion
y se observa en sus escrituras que el tipo de analisis de la
emision oral que realizan les permite identificar el nimero de
silabas que componen la palabra. Cuando el nifio ademas
identifica en alguna de las silabas las partes que la componen,
es decir, cuando reconoce que éstas contienen elementos mas
pequefios que la silaba, se hace evidente la coexistencia de dos
- hipotesis: la silabica y la alfabética. Esta forma de concebir la
escritura refleja una mayor comprensién de los elementos y las
reglas del sistema, y particularmente una mayor aproximacién
al descubrimiento del principio alfabético.
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La coexistencia de estas dos hipétesis es un nuevo mo-
mento de transicion que da paso a otro tipo de relacion. En
ella, el nifio abandona la reflexién sonoro-grafica para ac-
ceder a una relacién mas directa con el sistema de lengua, ya
no sélo a través de los sonidos del habla sino a partir de un
analisis fonolégico. Dicho anilisis le permite identificar los
fonemas que componen la palabra y representarlos en una
relacion biunivoca, con una grafia para cada uno de ellos, lo
que representa la adquisicion del principio alfabético; es
decir, la comprensién y utilizacidon de esta caracteristica
convencional del sistema de escritura.

Tal anilisis permitira a los nifios identificar que no solo
algunas, sino todas las silabas que componen la palabra estan
compuestas por fonemas. La consistencia de esta reflexion
metalingiiistica permitira la consolidacion en el uso de este
descubrimiento, e ird respondiendo paulatinamente a las exi-
gencias de las representaciones graficas de los patrones
silabicos; es decir, la escritura alfabética de los diferentes
tipos de silabas: directa (consonante-vocal); inversa (vocal-
consonante), mixta (consonante-vocal-consonante), com- .
puesta (consonante-consonante-vocal), y diptongo.

Cabe agregar que los dos tipos de representacion grafica
antes descritos pueden ser representados con valor sonoro con-
vencional o sin éste. Asi, las escrituras con valor sonoro
convencional evidencian que el nifio ha descubierto las
grafias que representan de manera pertinente a los fonemas
de la lengua.

Cuando los nifios descubren el principio alfabético del
sistema de escritura son capaces de representar graficamente
todos los fonemas que componen una palabra, una oracién o
un parrafo. Es a partir de este. momento cuando el nifio se
enfrenta con otras exigencias del sistema de escritura, como
son la segmentacion, la ortografia, los signos de puntuaclon
y las peculiaridades estilisticas del sistema.
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Ejemplos de escrituras infantiles

"En los ejemplos siguientes, ademas de las escrituras
infantiles, aparecen indicados los nombres de los significados
expresados oralmente por los nifios, los que dieron como
respuestas ante la pregunta ;Qué dice?, que el maestro les
planteé en cada una de sus producciones escritas al dictado.

En algunos ejemplos aparecen subrayados por segmentos
los cortes que los nifios realizaron al responder a la pregunta
ya mencionada. En otros casos, las flechas que subrayan las
escrituras indican la direccionalidad que los nifios siguieron
al ir sefialando sus respuestas.

Todos estos datos marcados por el maestro constituyen
indicadores que le son Gtiles para analizar e identificar las
formas en que los nifios se van apropiando de las caracteristi-
cas del sistema de escritura y, en este sentido, conocer sus
conceptualizaciones. Esto le servira de base para tomar las
decisiones mas pertinentes sobre los contenidos y las es-

. trategias didacticas que propondra a cada uno de sus alumnos.
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" Hasta aqui hemos descrito brevemente el proceso que
siguen los nifios en el aprendizaje de la escritura. En adelante
nos referiremos a la lectura como un proceso distinto, pero
con caracteristicas similares a las que presenta {a psicogéne-
sis de la escritura.

El aprendizaje de la lectura

A muy temprana edad, Ia mayoria de los nifios evidencian la
no aceptacion de que en los textos se pueda decir algo o leer
algo, sobre todo si no han tenido oportunidad de interactuar
con textos escritos. Poco a poco los nifios aceptan que en un
texto puedan aparecer letras pero aun sin validar que, con
ellas, se pueda leer. Esta ausencia de validaciéon va
acompafiada de la necesidad de apoyarse en el dibujo, de tal .
manera que un texto puede decir algo o leerse, siempre y
cuando la proxlmldad de un dibujo le permita asignarle un
significado. _

-Posteriormente los nifios comienzan a percatarse de las
propiedades cuantitativas del texto (namero de grafias y de
segmentos en los textos) y de sus propiedades cualitativas
(valor sonoro convencional e mtegracnon paulatina de la
cadena grafica).

Los nifios utilizan algunas estrategias para construir el sig-
nificado del texto, y estas estrategias son el silabeo y el
descifrado o el deletreo. La construccién del significado del
texto depende de dos factores: a) dé la integracion que con-
‘sigan realizar de la secuencia grafica, y b) de. establecer
relaciones entre las palabras y la informacién previa que
poseen sobre el significado de éstas, en forma aislada y dentro
de la totalidad del texto (oracién o parrafo, segiin se trate).

Es a partir de este momento que los nifios ponen en juego
el conocimiento previo que poseen, no sélo respecto de las
caracteristicas del sistema de escritura, sino sobre el tema y
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las posibilidades de elaborar ciertas inferencias para com-
prender lo leido.

De esta manera, concebimos a la lectura como la relacion
que se establece entre el lector y el texto, diriamos ““una
relacion de significado™ que implica la interaccion entre la
informacién que aporta el texto y la que aporta el lector,
constituyéndose asi un nuevo significado que este Gltimo
construye como una adquisicion cognoscitiva.

Es importante que este concepto sea diferenciado del que
tradicionalmente se utiliza en la escuela. La diferencia esen-
cial es que bajo el concepto tradicional s6lo se promueve la
decodificacion y, en el mejor de los casos, la aceptaciéon
irreflexiva del significado explicito del texto. En este sentido
se ignora el conocimiento previo que posee el alumno y los
procesos psicolégicos involucrados inicialmente en la cap-
tacion del significado, y de manera progresiva en la inte-
gracion y representacion particular que de éste realiza cada
lector.

En esta interaccion, el texto aporta al lector la informacidn
lingiiistica, pragmatica, teméatica y graficamente organizada,
y el lector contribuye con su conocimiento de las caracteristi-
cas del sistema de escritura, del tipo de texto y, obviamente,
con su concepcion del mundo.

Cuando el sujeto lector entra en contacto con el texto para
identificar y reconocer las sefiales textuales, en un proceso
que Goodman (1982) denomina de transaccion, capta signi-
ficantes lingiiisticos, los vincula con su significado y es-
tablece relaciones entre éstos para produc1r sentidos, es decir,
modelos de significado.

La construccién de un modelo mental de 31gn1ﬁcado im-
plica un proceso cognoscitivo en el que intervienen, de
manera fundamental, las inferencias y el empleo de determi-
nadas estrategias para la identificacion de las sefiales textua-
les que apoyan la construccion del modelo.
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Podemos afirmar que si la lectura como actividad
lingiistico-cognoscitiva implica una relacion en la que inter-
actian texto y lector, entonces la comprension implica ‘la
construccién activa, por parte del lector, de una repre-
sentacion mental o modelo del significado del texto, dentro
de sus representaciones posibles. .

La representacion mental del significado del texto esta
determinada en gran medida por el conocimiento previo que
el sujeto lector posee respecto del tema. Sabemos que si el
conocimiento.previo es mayor, la probabilidad de que el nifio
conozca las palabras relevantes, y de que elabbre las inferen-
cias necesarias mientras realiza la lectura, es mas amplia.

Este modelo constituye la estructura conceptual desde la
cual el sujeto ortenta la comprensnon del texto y su con-
secuente desarrollo lector.

La base de este planteamiento se encuentra en la concep-
cion de que en la lectura y en la escritura se da un hecho de
comunicacidn entre escritor-texto-lector, y que para lograrla
el escritor tiene que formarse alguna imagen mental del
lector, que le permita “‘considerarlo” y proporcionarle las
sefiales mas claras para la comprensién de lo que lee.

Mientras mas claves provee un texto al lector, la comuni-
cacion se realizara con el menor esfuerzo y el texto cumplira
con las caracteristicas de eficiencia, por una parte, y de
eficacia, por la otra, en la medida en que permita al lector
detectar los objetivos de lo escrito, es decir, descubrir sus
propdsitos, intenciones y hasta persuasiones.

El aprendizaje de las matematicas

A

Naturaleza d€ la matematica

La matematica posee en un grado profundo y preéiso el factor
de la abstraccion, -entendida ésta como actividad intelectual
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que consiste en considerar un aspecto de la realidad o un
fenomeno en sus estrictas dimensiones y cualidades,
aislandolo del todo con la finalidad de poder conocerlo mejor.

Esta caracteristica ha permitido el desarrollo de la mate-
matica en dos planos diferenciados: uno como ciencia en si
misma y otro como ciencia auxiliar, fundamental para otras
disciplinas.

Desde un enfoque constructivista, se considera que la
matematica estd formada por un conjunto de nociones, ele-
mentos y relaciones: sistemas relacionales que se influyen
mutuamente. Ademas, se detalla que la complejidad con la
que el nifio adquiere dicho conjunto no es en un orden total
ni lineal, sino progresivo. A tal orden se le ha denominado
“‘aprendizaje por aproximaciones sucesivas’’.

Dentro de esta perspectiva, se aborda la matematica en el
plano de su desarrollo como ciencia, para lo cual presentamos
en seguida los conceptos fundamentales qi¥e caracterizan a la
aritmética: concepto de numero, sistema decimal de nume-
racién y operaciones de suma, resta, multiplicacién y di-
vision. Posteriormente presentaremos el andlisis de los
aspectos relativos a la geometria y la medicion.

Concepto de namero

Antecedentes

Un analisis del desarrollo histérico del concepto de numero
muestra que es producto de una elaboracion lentamente
construida.

En las civilizaciones primitivas, la numeracion solo lle-
gaba hasta dos o tres. Los nimeros mayores a éstos carecian
de nombre; sélo se les designaba como “muchos™ o “in-
contables”, hasta que fueron incorporandose nombres distin-
tos para los nimeros.
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1014

Las formas de percibir las colecciones de objetos estaban
relacionadas con el tamafio de cada una de ellas. Asi, los
niimeros eran propiedades de las mismas colecciones, sin
separarlos de los objetos concretos, es decir, sin llegar a es-
tablecer una concepcion abstracta.

De esta manera, en algunas culturas mane fue utilizada para
cinco y hombre para veinte, por la relacion de “tantos como
dedos’ tienen “la mano™ o “‘el hombre™’; es decir, mediante la
comparacion. Posteriormente se utilizaron diferentes numeros,
seguin los objetos de que se tratara. Habia nimeros distintos
para objetos diferentes, aunque sin ser propiamente niimeros,
sino una forma de llamar a las clases de objetos, sin llegar a la
abstracciéon. Un ejemplo que ilustra claramente este hecho
consiste en comparar el uso de términos para designar el color
de un objeto: decimos que es negro o blanco, pero no hacemos
referencia a la “‘negrura” o a la “‘blancura”™, que son términos
mas abstractos. : .

De similar manera, dice Aleksandrov (1985), el niimero de
objetos de una coleccion es una propiedad- de ésta, pero el
numero en si, el nimero abstracto, es una ‘‘propiedad abs-
traida’ de la coleccion concreta y considerada “‘en si misma”,
a la manera de la “negrura” o la “blancura” del ejemplo
anterior. La negrura es una propiedad de todos los objetos que
tienen el color del carbon y el nimero cinco es una propiedad
comun de toda coleccién que posea tantos elementos como
dedos tiene una mano. - :

Entonces se observa que por apareamiento de objetos es
posible saber si dos 0 mas colecciones tienen la misma o
diferente cantidad de objetos, sin necesidad de recurrir a los
nlimeros.

Definicion

Con esta base surge una definicion del namero: Un nimero es
la propiedad connin a todas las colecciones cuyos objetos
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|l i
pi:edaln ponerse en correspondencia biunivoca (apa-
reamientc) unos con otros, y que es diferente en aquellas
colecciones para las cuales esa correspondencia no es
posible. :

El descubrimiento de esta propiedad fue el resultado de
muchas comparaciones de colecciones, por muchas genera-
ciones, hasta llegar a los numeros y sus relaciones. Los

nUmeros aparecieron como un sistema con sus relaciones y -

con sus reglas, ya que las propiedades de un niimero tienen
sentido o consisten en sus relaciones con otros nimeros. Este
es el objeto de la aritmética: las relaciones entre los niimeros,
las imagenes abstractas de las relaciones cuantitativas reales
entre colecciones de objetos.

Las operaciones con nimeros aparecen como reflejo de las
relaciones entre los objetos. Por ejemplo, en algunas culturas,
el hecho de unir dos colecciones es equivalente a la adicion
de niimeros, que fueron significados a partir de la colocacion
fisica de los objetos, en donde veintiséis significa “‘sobre dos
dieces coloco un seis™.

Durante el desarrollo del descubrimiento de los nameros y
sus relaciones, los hombres fueron estableciendo paulatina-
mente algunas leyes generales: que la suma no depende ni
del orden de los sumandos, ni del orden en que se cuenten
los objetos de una coleccion, de donde se desprenden los
numeros ordinales (1°, 2° 3°) y cardinales (1, 2, 3). Asi,
los numeros aparecen como entidades puestas en relacion
unas con otras, mutuamente. K/ contenido del concepto de
numero abstracto reside en las reglas, en las relaciones
mutuas del sistema de numeros.

La necesidad de contar y comunicar a otros el resultado de
las operaciones hizo que surgieran los nombres y los simbolos
o signos de los nimeros, materializindose asi el concepto de
nimero abstracto y permitiendo la concepcion de nimeros
tan grandes como aquéllos que no podian descubrirse por
observacién o enumeracién. Dar esta materializacion tangi-
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ble a-los conceptos matematicos abstractos fue lo que hizo
surgir todas las notaciones matematicas que funcionan como
medio para la realizacion de las operaciones, a las cuales se llegd
mediante un devenir de diferentes sistemas y simbolizacio-
nes a través del tiempo, hasta arribar a las formas simbolicas
y al sistema decimal que ahora utilizamos, llevados por los
-arabes desde la India hasta Europa en el siglo X.

Construccion del c_oncepto de nimero e
El nimero es .una: propiedad de Ios conJuntos Los mas
simples corresponden a las medidas de los conjuntos de
objetos aislables, llamados niimeros naturales Estos son
nimeros sin signo o sin forma notacional, que expresan la
cantidad de objetos contados (Vergnaud, 1991).
Construir el concepto de nimero implica comprender cier-
tas reglas:
+ El nimero no tiene que ver con la naturaleza de los
objetos ni de las colecciones de éstos, ni es una
propiedad de los mismos.

+
¢ El nimero-que designa a una cantidad de objetos sera
»siempre el mismo, independientemente del orden o la
disposicion de los elementos contados. .

¢ Al contar, el altimo ntimero indica la cantidad total
de objetos contados y no sélo el nimero que le
corresponde al altimo objeto. Esto debido a que en el
conteo se encuentran implicadas la’ cardmalldad yla
- ordinalidad del nimero. ¢

La cardmahdad es la propiedad numérica de los conjuntos.
Asi, el niimero ‘cuatro es la propiedad ¢omiin a todos los
conjuntos de objetos que tienen cuatro elementos. Esta
propiedad comun se basa en la posibilidad de hacer corres-
ponder dos conjuntos cualesquiera de cuatro elementos
(Vergnaud, op. cit.).
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La ordinalidad es una relacion de orden de conjuntos. La
relacion de orden ““cuatro es mayor que dos’ expresa el hecho
de que el conjunto de dos elementos puede ser puesto en
correspondencia biunivoca solamente con una parte det con-
junto de cuatro elementos. Asi, ordenados jerarquicamente
dichos conjuntos, tendran un rango determinado por el sen-
tido que se le da al ordenamiento y con base en la cardinalidad
de cada conjunto. 7

La ordinalidad es la relacion que se establece entre las
clases de conjuntos a partir de su propiedad numérica, aten-
diendo a su equivalencia y a la regla (+1, -1) de composicion
de Ia serie. De esta manera la expresion:. *‘cuatro es mayor
que tres”” indica que dentro de la serie el nimero cuatro tiene
un rango mayor al del nimero tres. _

La construccion del concepto de namero ha sido explicada
de diversas maneras, segun diferentes posturas y corrientes
tedricas. Nuestra concepcion es la que sintetiza al nimero
como la fusion de las operaciones de clasificacion y de
seriacion, ya que un namero es la clase formada por todos los
conjuntos que tienen la misma propiedad numérica y ocupa
un lugar o rango en una serie, también numérica.

Estas nociones de clasificacion y de seriacién, implicitas
en la formacion del concepto de namero, dan una idea del
proceso psicologico que deben pasar los nifios para adquirirlo
y poder servirse de él. Esto predetermina ciertas cualidades
de la intervencion didactica.

El concepto de clasificaciéon, en su sentido general, es el
de una actividad mental, aunque puede ser también una
actividad concreta, que permite ‘“agrupar’ o “‘separar’’, por
semejanzas y por diferencias, actividad que realizamos utili-
zando diversos criterios sobre uno o varios universos.

Esta operacion implica, a la vez, el establecimiento, por
parte del sujeto que la realiza, de las relaciones de pertenencia
e inclusién de los elementos en las clases. Asi, un elemento
pertenece a una clase cuando se parece o comparte semejan-
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zas con los otros elementos que la forman, en funcién del
criterio de clasificacion que se decida seguir, es decir, de sus
caracteristicas cualitativas que van a ser tomadas en cuenta.

En su sentido particular, aplicado a la formacién del con-
cepto de nimero, la clasificacién permite agrupar o desagrupar
todos los conjuntos posibles que comparten la misma carac-
teristica, por gjemplo: tener cuatro elementos. En este plano, la
comparacion se da sobre las caracteristicas de los conjuntos y
no sobre los elementos. La agrupacion se realiza considerando
el parecido o equivalencia en su propiedad numérica y no las
caracteristicas cualitativas de los elementos.

El criterio de clasificacién es la equivalencia numérica que
determina la clase de los conjuntos que tienen cuatro elemen-
tos. El nimero cuatro es la clase formada por todos aquellos
conjuntos que poseen cuatro elementos. Es decir, se considera
el criterio cuantitativo para diferenciar a los conjuntos que

“pertenecen’ o no a la ‘““clase cuatro”, y perteneceré a ella
cualquier conjunto que tenga la misma cantidad de elemen-
tos, cualquier conjunto que pueda ponerse en correspondencia
término a término con cualquier otro con)unto perteneciente
a tal clase. : ,

La relacion de inclusion corresponde a la manera en que es
posible determinar la dimensién mayor de la clase, frente a las
subclases que tienen siempre menos elementos que la primera.
Es decir, en la clase del cuatro estaran incluidas las subclases
de uno, dos y tres.

De forma similar, en su relacién jerarquica, la clase del
cuatro estara incluida en todas las clases superiores a ella; las
- clases del cinco, seis, siete, etcétera. De esta manera, al consti-
tuirse las relaciones 10gicas de la clasificacion operatoria en el
plano cuantitativo de los objetos, los conjuntos equivalentes y
las clases de conjuntos, se constituye el aspecto.cardinal del
numero. :
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La otra operacion implicita en la formacion del concepto de
numero es la seriacion, que constituye uno de los aspectos
" fundamentales del pensamiento logico.

La seriacion consiste en establecer las relaciones entre los

- elementos que son diferentes en algun aspecto y en ordenarlos

de cierta manera, descendente o ascendente, creciente o decre-

ciente.

Esta operacion posee dos propiedades:

a. La transitividad o relacion que se establece entre un

" elemento de una serie con el siguiente, y entre éste y ¢l pos-

terior, para deducir la relacion que existe entre el primero y

el ultimo de los elementos considerados. Por ejemplo: si A

es mayor que B, y B es mayor que C, podemos deducir que

A es mayor que C.

b. La reciprocidad, que consiste en el establecimiento de las
relaciones entre los elementos de tal manera que al invertir
el orden de la comparacion, el orden de la relacion también
se invierta. Asi, por ejemplo, podemos pensar que si A es
mayor que B, e invertimos la comparacién comenzando por
B, obtenemos que B es menor que A. Lo caracteristico es
que la afirmacion posee igual significado; es la forma de
referirse a la relacion lo que varia, dependiendo de la
direccion que se siga al recorrer la serie.

La reciprocidad permite considerar a cada elemento de

la serie como el final de dos relaciones inversas, en donde
cada elemento (excepto el primero y el dltimo de cada
serie) es al mismo tiempo mayor y menor que otros que
le anteceden o que le siguen (dos es al mismo tiempo
mayor que uno y menor que tres). Asi, al ordenarse dentro
de la serie las clases de conjuntos equivalentes, bajo el
criterio de su propiedad numérica, se constituye el as-
pecto ordinal del namero.

Al incorporar estos conceptos y operaciones implicitas en la
formacion del concepto de numero, podemos plantear una

116



EL NINO Y SUS PRIMEROS ANOS EN LA ESCUELA

definicién que la incluya, y decir que el nimero es al mismo
tiempo clase y relacién asimétrica que se deriva de la clasifi-
cacion y la seriacién fusionadas. - :

- Por otra parte, y para establecer la equivalencia de dos
conjuntos, se recurre a la operacion de correspondencia, que
es el calculo mas simple y directo para.la comparacion
cuantitativa. _ ‘

La importancia de la correspondencia radica en que, al
realizarla de manera biunivoca (relacion de uno a uno entre. -
los elementos de dos conjuntos), se pueden comparar los
conjuntos 'y decidir:si son o no equivalentes, y por lo tanto
formar clases con los equivalentes. Después se pueden ordenar
dichas clases mediante su puesta en: correspondencia bi-
univoca, asi como construir. la serie numérica considerando
la relacién +1 y -1. Asi, la fusién de la clasificaciéon y Ia
seriacion se realiza por medio de la correspondencia.

- Representacion grafica de la cantidad ;

Generalmente se ha considerado que la construccion del
concepto de niimero esta intimamente relacionada con el
aprendizaje de la representacion grafica de los nimeros. Esta
-1dea remitiria a .considerar que la memorizacién y
reproduccidén de los numerales equivale a la adquisicion del
“concepto. ' '

Sin embargo, como ya se senalo esto no es asi, ya que el
concepto de numero es una abstraccion de relaciones, factible
de ser representada de diversas formas,

Con esta base sefialaremos que toda representacién grafica
de conceptos matematicos involucra siempre la intervencidon
de dos aspectos: significado y significante (niimero y nu-
meral). El primero se refiere al concepto o a la idea que el
sujeto ha elaborado sobre algo y existe en €l sin necesidad de
que lo manifieste de manera grafica; el segundo es la forma
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a través de la cual puede expresarse graficamente dicho
concepto o significado.

La representacion grafica de los conceptos matematicos es
arbitraria y convencional. Se dice que es arbitraria ya que no
existe en el concepto ninguna propiedad o caracteristica que
determine su representacion, por ejemplo: el tres son dos
~ curvas superpuestas que no guardan ninguna relacién con el

concepto de numero tres. La convencionalidad de la repre-
sentacion estd dada por el acuerdo que la comunidad tomé
para representar asi el concepto del niimero tres.

En el aprendizaje de la representacion grafica del numero
se han identificado diversas manifestactones mediante las
cuales los nifios se aproximan progresivamente a la repre-
sentacion convencional de las cantidades (Moreno, 1983).

Cuando se pidio a nifios de entre seis y diez afios de edad
que representaran la cantidad de objetos que tenian sobre la

-mesa, hicieron lo siguiente:

+ Dibujaron algin objeto sin hacer referencia
a la cantidad.

+ Dibujaron tantos objetos como habia en la mesa.
Representaron con una raya o un circulo a cada
uno de los objetos de la mesa.

+ Escribieron la serie numérica completa..

+ Escribieron algin numeral, sin que éste tuviera
correspondencia con el valor convencional de
la cantidad de objetos que habia en la mesa.

+ Emplearon el numeral convencional apropiado
para la cantidad de objetos.

Como puede observarse, los nifios utilizan, en cantidad
significativa, formas no convencionales para la repre-
sentacion de los nimeros. Es importante permitir este tipo de
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representaciones que sigue el nifio para llegar a comprender
y usar las representaciones graficas convencionales.

"El sistema decimal de numeracién

Conceptualizacién
- La humanidad ha desarrollado a través de su historia un
sistema numérico que se ha venido expresando mediante
diferentes sistemas de numeracion, entre los cuales
encontramos sistemas de diferente base. Uno de ellos es
nuestro Sistema Decimal de Numeracién (SDN). ‘
- Actualmente, el sistema decimal de numeracién es el de
mayor relevancia en la mayoria de las culturas, y esto hace
necesario profundizar en su conocimiento. Es importante, por
lo tanto, establecer la diferencia entre sistema numérico y
sistema de numeracién. ) -
Se puede decir que un sistema numérico es un conjunto de
numeros que posee propiedades y caracteristicas inde-
pendientes de los signos usados para su representacién, Un
sistema de numeracion, en cambio, es un conjunto de signos
y reglas que permiten la representacién de los nimeros,
determinan las formas en que se combinan para construir los
numerales (que son la representacién de los nameros) y
establecen las formas de operar con ellos.

Caracteristicas y reglas

El sistema de numeracion presenta. dos caracteristicas: la
base y la posicion, en las cuales se prescinde de la
representacion de las potencias de la base y se concede un.
valor variable a las cifras segin el lugar que ocupan en la
representacién convencional de los nomeros. Antiguamente,
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en los sistemas de numeracion no existia relacién entre la
cantidad de signos utilizada y la base del sistema.

Actualmente nuestro sistema de numeracién tiene diez
signos, cantidad que corresponde al niimero de su base. Ellos
son: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,0. :

Otra caracteristica del SDN es el valor posncxonal segin el
‘cual cada signo tendra cierto valor, dependiendo del lugar que
ocupe en el numeral. En el elemento 727, el numeral de la
derecha tiene un valor de siete unidades, mientras que el
mismo numeral y puesto en el extremo izquierdo (que ocupa
otro lugar, el de las centenas), tiene un valor de setecientas
unidades. Es por esta razon que €l SDN es un sistema de
numeracion posicional.

En relacién con el valor de las cifras, este sistema hace
referencia a 1o que en términos matematicos se denomina
valor relativo y valor absoluto, dependiendo de su posicion,
lo que implica que el orden de escritura de los nimeros
modifica la cantidad representada.

Elsistema decimal de numeracién posee base 10, lo que
significa que se requieren diez unidades simples para
formar una unidad de segundo orden (decena) y diez
decenas (diez unidades'de segundo orden) para formar una
unidad de tercer orden’ (centena), y asi sucesivamente; es
decir, que cada diez unidades de cualquier orden forman
una unidad del orden inmediato superior. A este proceso
se le' llama agrupamiento y al proceso inverso desagru-
pamiento, el cual consiste en descomponer toda unidad en
diez unidades del orden inmediato anterior, excepto en el caso
de las unidades simples. Un caso particular de desagru-
pamiento es la notacion desarrollada, que consiste en escribir
la cantidad como una suma de potencia de la base, en tal caso,
en suma de potencias de diez.

Porejemplo: 243 escrito en notacion desarrollada sera

2.100 + 4.10 + 3.0 = 243 (200 + 40 + 3 = 243).
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El agrupamiento y el desagrupamiento se rigen por la ley
de cambio. Dicha ley constituye uno de los ejes centrales en
la ‘comprension .del sistema - decimal de .numeracion. Las

- potencias de la base determinan ¢l tipo de agrupamnento que
representa dicha base (en este caso, base 10). -

Para representar. graficamente el SDN se escribe, y se lee,
de izquierda a .derecha, de forma horizontal y en orden
decreciente, a partir de las unidades de mayor orden. Por
ejemplo, en 326 se escribe primero el 3 por corresponder a la
posicion del orden mayor; después el 2, que corresponde al
orden inmediato inferior; para terminar.con el 6, qué corres-
ponde a la posiciéon destmada para las unidades del orden de
menor valor. : A

+ El cero, segin su posicién, indica la ausencia de unidades
del orden en‘el cual'aparece. .

Cabe seiialar que el cero, como concepto, cumple tanibién
la funéiéri de operador que multiplica el valor del nimero al
cual le sigue (en cualquier notacion), por el valor de la base.
Por ejemplo: el cero puesto después de! cuatro (40) multiplica
al cuatro por la.base (por 10). ' N

Otra de las caracteristicas es la regla de composicién
interna del sistema: un sucesivo (+1) y un antecesor (-1), lo
cual se identifica como algoritmo del sistema.

El Sistema Decimal"de Numeracién se encuentra re-
lactonado estrechamente con el concepto de niimero y con la
representacion de 'c;antid_ades (representa a los nimeros de
manera no ambigua,.compara a los nimeros a través de su
escritura) Por lo anterior, podemos decir que no es un con-
cepto parcial ni aislado, ya que la comprensién de algunas de
sus propiedades como la ley de cambio para el agrupamiento
y el desagrupamlento y el valor posmlonal de’las cifras,
permitird a su vez la comprension de las operaciones aritmé-
ticas de suma resta multzphcacxon y dmsmn con cierta facili-
dad. ;
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III LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

Implicaciones en la ensefianza y el aprendizaje

Se ha visto que la ensefianza descontextualizada de dichas
operaciones da por resultado gue los nifios las conceptualicen
sin ninguna conexion con la vida diaria, y por ello restrinjan
su uso a la escuela, para “‘hacer cuentas’”. Por ello
consideramos que su adquisicion debe plantearse desde una
situacidén problematica que las impligue.

Para su ensefianza, es necesario ‘tener en cuenta que la
comprension del SDN es fundamental, lo cual requiere de un
recorrido que debe hacerse poco a poco y de acuerdo con las
posibilidades que el desarrollo cognoscitivo de los alumnos
va determinando. De otra manera, los ritmos de la ensefianza
y los del aprendizaje entraran en un conflicto que proba-
blemente se traducira en confusiones o inexplicaciones para
los alumnos, y éstas en obstaculos para la apropiacion de los
contenidos.

Geometria y medicion

Actualmente existen resultados de investigaciones que
evidencian la gran dificultad de los estudiantes para realizar
las operaciones involucradas en el proceso de medir,

En 1980, Piaget e Inhelder analizaron aspectos como con-
servacion, longitud y distancia, area y volumen. Después, el
grupo inglés CSMS investigd estos mismos aspectos en estu-
diantes de entre once y 16 afios, encontrando que en.estos
nifios permanecen aun ciertas dificultades. En México, Olim-
pia Figueras y Guillermina Waldegg (1984) utilizaron esta
misma prueba inglesa con jévenes de once a trece afios. Los
resultados que obtuvieron les permiten afirmar que al inicio
del ciclo secundario aun no se dominan los aspectos esen-
ciales de la medicion. Encontraron que todavia existen di-
ficultades con respecto a la conservacion de la longitud y del
area. También afirman que existe confusién entre las nocio-
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nes de area y de perimetro, que el uso de fracciones presenta -
dificultades, que el desarrollo de la imaginacion espacial es
pobrey que la ensefianza del sistema decimal se introduce de
marnera prematura.

Todos estos datos, mas otros directamente reportados por
Piaget sobre sus investigaciones, nos conducen a pensar en
la importancia que reviste para el maestro y para los sistemas
educativos el conocimiento de los procesos que siguen los
nifios en la formacién del pensamiento 16gico matematico,
asi como en la creacion de los conceptos que se relacionan
para la comprension de la geometria y 1a medicion.

A continuacion realizaremos algunas consideraciones res-
pecto de la construccion de las relaciones geométricas y de
medicion, y presentaremos algunos de los resultados encon-
trados por Piaget sobre el desarrollo del pensamiento infantil
en relacion con los conceptos basicos para la comprensién de
estos aspectos de la matematica. 8

Relaciones topologicas

Las primeras nociones de geometria en el nifio no tienen nada
que ver con la medida. A un nifio le preocupa muy poco la
distancia exacta entre los objetos, su desplazamiento o el
angulo bajo el cual se ven las cosas. Lo que le interesa
principalmente es procurarse las cosas, desplazarse en el
espacio para hacer lo que desea. :

Lo que cuenta es que si hay ciertas cosas, por ejemplo
caramelos, en una caja, es necesario abrir esa caja para poder
tomarlos. Por lo tanto, para €l resulta un descubrimiento
importante saber que hay cajas abiertas y otras que tienen
tapadera. Las puertas estan unas veces abiertas y otras veces
cerradas, y él se da cuenta de que no puede entrar ni salir de
la habitacion si no es por la puerta o por la ventana abiertas.

Por esto los conceptos de agujero o de atravesar resultan
importantes. Entre los conceptos de este orden esta el del
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reverso de las cosas.. Desde bebé, el nifio se interesa por
averiguar lo que hay del otro lado de la puerta y, mas tarde,
cuando ha terminado de dibujar en una cara del papel, descu-
bre que puede darle la vuelta y volver a dibujar. De igual
manera se interesa por lo que hay adentro y afuera, por los
agujeros, por lo de adelante y detras, etcétera. Es por estas
nociones, llamadas en geometria topolégicas, por donde es

- conveniente empezar la ensefianza y el aprendizaje de la
geometria.

Una idea muy importante en la geometria topologica, y que
resulta de gran relevancia en la ubicacion espacial del niiio,
es la idea de frontera. La cerca de un jardin es una frontera
que encierra un espacio de dos dimensiones, es decir, una
superficie, mientras que las paredes, el suelo, la puerta y la

. ventana son las fronteras de un espacio de tres dimensiones.
Las fronteras de un espacio de tres dimensiones tienen dos
-dimensiones: las paredes y los suelos son superficies planas
de dos dimensiones..

Para delimitar un espacio de dos dimensiones, como el
jardin, es suficiente un espacio de una sola dimension, por
gjemplo, puede ser una linea que indique donde termina el
jardin. Dentro del jardin, se puede andar hacia adelante, hacia
atras, diagonalmente y en todas direcciones, pero no se puede
flotar en el aire. En caso de que se estuviera en ¢l aire, ya no

_se estaria en el jardin, _ .

En el caso de la habitacién, aunque pudiera elevarse y flotar
hasta el techo, seguiria estando en la habitacién. Hay una gran
diferencia entre el espacio que forma la habitacioén y el formado
por el jardin, de igual manera que entre las fronteras de ambos.

El anterior es un ejemplo de las relaciones topologicas con

las que el nifio inicia su ubicacién en el espacio y el aprendi-
zaje de las relaciones geométricas. '

A continvaciéon mencionaremos algunos estudios reali-
zados por Piaget en torno a la construccion de las relaciones
geométricas y de la medicion.
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Relaciones espaciales -

Como ya mencionamos, para la comprension de la geometria
y la medicidn se requiere, en primer término, de la captacién
de las relaciones espaciales.

Tal comprension sera resultado de que el nifio se vea a si
mismo como un solo objeto movil entre otros que se man-
tienen fijos y le funcionan como puntos de referencia. Esto
se hace evidente cuando el nifio realiza las descripciones de
sus propios cambios de posicion en el espacio.

Para mostrar las formas en que los nifios de cuatro a diez
afios van utilizando estos recursos, Piaget propuso las
siguientes actividades:

1. Desde la ventana del aula obser\}ar,_ elegir y sefialar .
los puntos que el nifio considerara destacados,
incluyendo la propia escuela.

2. Formar una maqueta para ubicar puntos deg:tacadqs 7
sobre una charola de arena mojada y lisa.

3. Dibujar el plano de un trayecto a algiin lugar
especifico.

4. Después de girar 180 grados el plano de la escuela,
‘volver a realizar la ubicacién del resto de los
edificios, de manera que queden correctamente
_colocados

Las respuestas de los nifios fueron agrupadas por estadlos
que a continuacidn se caracterizan,

En el estadio uno, el experimento resultd madecuado para
nifios de cuatro afios. Aunque mostraron algin sentido de
-orientacién, lo mds probable es que al girar la maqueta
quedaran confundidos, ya que los puntos de referencia no se
mantienen estacionarios para ellos.
. En el estadio dos (de cuatro a siete afios), los nifios con-
tindan pensando, de manera fundamental, en sus propias
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acciones. Al describir trayectos pueden explicar cada parte
solo cuando la llegada es reciente. En la formacion de las
maquetas, las posiciones y las distancias se ven determinadas
por los intereses o puntos de vista subjetivos.

Dentro de las respuestas del estadio tres, dividido en dos
subestadios, se encontro:

En el subestadio 3a (de siete a ocho afios), los nifios logran
una verdadera representacion, independiente de la accion, aun-
que sea de manera temporal. Muestran agrupamientos correctos,
pero sin coordinacion entre ellos; es decir, existe cierta relacion
de puntos de referencia, sin llegar al todo coordinado. No
logran la rotacién completa del plano debido al conflicto
entre su propia posicion y la posicién hipotética que deben
seguir, o también debido al olvido de hacer alguna ubicacién.

En el subestadio 3b (mas de ocho afios), los nifios logran
colocar los puntos de referencia en relacion mutua y re-
suelven el problema de la rotacidn, aunque la distancia no
siempre presenta la proporcién justa. :

Del experimento que aqui presentamos de manera mas o
menos detallada se desprende que en la conformacién de las
relaciones espaciales intervienen: el sentido de orientacion,
la memoria, la posicion espacial propia y la de otros elemen-
tos, la consideracion de la posicion en movimiento y estacio-
naria (puntos de referencia), el tiempo entre una accion y su
descripcién, los intereses y puntos de vista subjetivos, la
concepcion de distancia, la representacién de las acciones,
la capacidad para ubicarse en situaciones hipotéticas y la
coordinacién de los puntos de referencia para realizar las
agrupaciones parciales y la coordinacion de éstas para llegar
al todo global.

Todos estos factores y aspectos implicitos en las relaciones
espaciales constituyen la base para la comprension posterior
de otros elementos y relaciones necesarias para la formacién
de conceptos cada vez mas amplios, dentro del campo de la
geometria y la medicion.
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Medicién espontinea

La mediciéon que los nifios realizan de manera espontinea
sirve de punto de partida para la comprension del proceso u
operaciones psicoldgicas que intervienen en la medicion: .

En el desarrollo de los experimentos orientados hacui este
fin, se ha observado que inicialmente, nifios de entre cuatro
y seis afios utilizan la estrategia de apreciacion visual para
decidir sobre la igualdad de medida o tamafio de dos torres,
basta con verlas para saber si son igual de altas.

En el siguiente estadio, nifios de cuatro, seis y siete afios
acompafian a la estrategia visual con la estrategia manual. Los
nifios tratan de acercar los objetos para efectuar la com-
paracion a menor distancia, aunque sigue predominando la
apreciacion visual. Es hasta un poco mas adelante cuando los
nifios utilizan su cuerpo o partes de é! (brazos, manos, étc.)
para realizar la transferencia de la distancia entre un objeto y

_otro. A esto se le llama transferencia corporal o de limjtacién
del objeto. . _

En el estadio tres (siete afios) los nifios se caracterizan por la
comprensidn que tienen del principio de conservacion de
la longitud, a pesar de los cambios de posicion, Evidencian
también la comprensién de] prmclplo logico A=B,B=C,
entonces A = C.

Sin embargo, esta capacidad corresponde solamente a uno
de los aspectos implicitos en la medicién; atin hace falta el
descubrimiento de la posibilidad de subdivision del todo en

- partes, para valorar a la parte como unidad y poder repetirla
tantas veces como se requiera al medir.

Esta fusion se da gradualmente hacia el final del estadio,
en dos subestadios: en el primero, los nifios utilizan algin
objeto o “término independiente” siempre que sea de mayor
tamafio que el ‘original, sobre el cual los nifios marcan la
longitud, pero no son capaces de utilizar objétos de igual
tamaiio 0 menor.
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Es hasta alrededor de los ocho aiios, en el segundo
subestadio, cuando pueden utilizar como unidades de medida
objetos mas cortos queel original, marcando con sus dedos cada
vez que utilizan la unidad de medida de manera reiterada,
hasta concluir la medicién del objeto. _

La adquisiciéon de la capacidad de medicion, como se
puede observar, es la sintesis de la comprension de los
principios de subdivisién y cambio de posicion que se logra
mediante los desplazamientos de una unidad iterable, o
repetible, que actiia como unidad de medida.

Conservacion y medicion de la longitud:
relaciones de distancia

La construccion del concepto de medicion y de un sistema
métrico es posible a partir de la etapa evolutiva en que el nifio
pueda concebir al espacio como un todo que incluye objetos
(espacios llenos), con medidas lineales que separan longitu-
dinalmente a los objetos. De ahi se lograra la coordinacion
de tales sistemas. .

Los experimentos para observar la manera en que los nifios
aprecian las distancias, y como logran la comprension de su
conservacion, reportan que hasta los cuatro o cinco afios los
nifios no conciben como totalidad tramos separados por una
pantalla, estableciendo la distancia en cada tramo de manera
independiente; entre el objeto que se encuentra a cada lado
de la pantalla y ésta. -

Cuando los objetos son colocados en niveles diferentes y
se les pregunta a los nifios por la distancia, no se ocupan de
la distancia entre los objetos, sino de cada figura con respecto
de si misma.

Si se tiende una hilera de ladrillos entre las figuras, los
nifios consideran que esto disminuye la distancia entre ellas.
Y al presentarles las figuras puestas en niveles diferentes y
plantearles preguntas de reversibilidad, o no comprenden la
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pregunta, o bien afirman que de abajo hacia arriba es mas
larga la distancia. _

En las etapas siguientes (de cinco a siete afios), las
respuestas de los nifios muestran una variabilidad de criterios .
que van desde considerar que la distancia separada por la
pantalla es menor {por el lugar que ocupa la pantatla), o mayor
(porque incluyen su grosor), o que la distancia es igual. Lo
mismo responden ante las demas variaciones del experi-
mento.

Es hasta el tercer estadio (de los siete afios en adelante)
cuando las respuestas de que la distancia es igual, permiten
ver que el concepto de distancia anuncia la construccién del
sistema coordinado y la organizacion espacial medlante gjes
de referencia.

Cambio de posicion y conservacion de longttud
calculo del largo

El objeto de este estudio consistié en determinar si los nifios
consideran el largo en términos de dos puntos extremos o si
s6lo consideran el punto mas distante. El material fue una
varilla de madera, corta y recta, mas un hilo de plastilina,
largo y ondulado. Se colocaron uno al lado del otro, separados
por pocos milimetros.

Se pregunta a los nifios si la varilla y el hilo de plastilina
tienen el mismo largo. Si la respuesta es que son iguales, se
pide a los nifios que pasen sus dedos sobre ambos objetos y
se repite la pregunta. Si la respuesta vuelve a ser ““iguales”,
se pregunta: si alguien tuviera que caminar sobre tales obje-
tos, ;cudl es mas largo? Después se estira la plastilina (se le
quitan las ondas) y se vuelve a retorcer, con la misma
pregunta.

Las respuestas de los nifios en cada estadio, con respecto
a la conservacion y medicion de la longitud, son:
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Estadio uno.  Consideran el largo por los extremos.

Estadio dos a. Creen que la ondulada es mas larga
al pensar en los movimientos.

Estadio dos b. Dan la respuesta correcta.

Comparacion del largo

Se utilizan dos varillas de cinco centimetros cada una, se
colocan una junto a otra para hacer coincidir los extremos.
Después, una se adelanta uno o dos centimetros para observar
las respuestas de los nifios, que son:

Estadio uno. Al cambio de posicion, afirman que la que
fue movida es mas larga (consideran el
extremo alejado).

Estadio dos a. Dan respuesta igual que en el estadio uno.
Estadio dos b. Muestran ajustes pfogresivos y vacilantes.

Estadio tres. La respuesta muestra que hay conservacion.
 El sistema de referencia que da un patron
comin a objetos méviles o fijos implica la
~ existencia de composicion de objetos y
sus partes, asi como de'los lugares vacios.
Las nociones de longttud y distancia son comparables: am-

bas se basan en la apreciacion ‘de orden e intervalo entre
espacios. La conservacion conducea la mediciony a un sistema
coordinado totalizador,

Conservacion y medicion de la longitud
Como ya se vio antes, la conservacion del largo no basta para

comprender la medicion. El proceso implica subdivision y
construccion de la unidad de medida.
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El experimento utilizado para ver la evolucién desde la
conservacion hasta la medicién de la longitud con distorsion
en la forma consisti6 en presentara los nifios dos tiras de papel
1guales (30 cm de largo y un cm de ancho). Se pide al syjeto
que se asegure de este hecho. Luego se corta una de ellas en
dos partes y después en mas, que se colocan de diferentes
maneras para conocer si existe o no el concepto de conser-
vacion de longitud total. '

Las respuestas se agrupan en estadios y subestadios. En los
estadios uno y dos a, la conservacion se pierde al modificar
la tira; en el dos b las respuestas son intermedias, y en el tres se
observa que la conservacion existe; es decir, se ha adquirido la
capacidad para coordinar operaciones de subdivision y orden o
cambio de posicidn, a nivel cualitativo. La fusién completa se
adquiere después de la conservacion, en la etapa de medicion
intuitiva, hacia los ocho afios u ocho afios y medio, cuando se
abandona la medicion por ensayo y error.

Como puede observarse, las diferentes etapas por las
cuales los nifios van pasando les sirven de base para la
creacién de otros conceptos mas complejos. Estos a su vez,
han de coordinarse para la creacion de sistemas interre-
lacionados, mismos que significan la adquisicién de las no-
_ciones légicas y matematicas indispensables para la
comprensién del universo de la matematica, y en este particu-
lar caso, de la medicién,

Linea recta y circulo

Para el caso de los aspectos relativos a la geometria,
analizaremos el desarrollo del pensamiento del nifio sobre la
linea recta y el circulo, entendidos como dos problemas de
lugares geométricos; es decir, cuya construccion se basa en
la generalizacidn, principio fundamental en el razonamiento
geométrico y aritmético.
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En este tipo de estudios se consideran dos clases de relaciones:

1.

El'lugar geométrico de puntos equidistantes respecto
de dos puntos dados sobre una recta.

2. El lugar geométrico de todos los puntos equidistantes

de un punto dado en un circulo.

Para el primer problema se utiliza una de tres técnicas:

1.

Se imagina que hay dos muchachos parados, uno en
el punto A y otro en el B, y se pide la colocacion de
una bolita (como una canica) para que esté a igual
distancia de ambos muchachos. Si es neécesario, se
aclara que se habran de indicar todas las posiciones
posibles que cumplan con el requisito.

. Hay un arbol en A y otro en B. Se pide al nifio que se

pare en un punto para estar a la misma distancia de
los dos arboles.

. Para los nifios mas pequefios, el experimentador se

para o se sienta del lado opuesto de la mesa, y al
darle al nifio una cantidad de bolitas le pide que las
coloque a igual distancia de si mismo y del
experimentador.

-

En el primer caso se encontré que en el estadio uno (hasta
cinco afios) los nifios no tienen idea de distancia estable y
menos de equidistancia: sus respuestas son al azar.

En el estadio dos (de cinco a siete aiios) y en el dos a (de
cinco a seis afios), en el circulo sélo distribuyen las bolitas,
pero no intentan medir, y en ia recta sélo encuentran un punto
intermedio por calculo perceptual.

En el dos b comienza a aparecer la generalizacion, aunque
s6lo como repeticion de la conducta que les resulté adecuada.
Repiten una bolita tras otra en la misma direccién, pero sélo
en una. Otros nifios lo logran en dos direcciones.
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. En el estadio tres (de siete u ocho afios en adelante), lo que
los nifios tratan es de encontrar una serie de puntos con
caracteristicas comunes. El nifio coloca una serie de puntos
y mediante el razonamiento por recurrencia ilega a la conclu-
sién de que todos los puntos deben tener las mismas
propiedades.

Conservacién y medicion de la superficie

En un experimento, se presentan al nifio dos hojas
rectangulares idénticas, de carton verde y con igual nimero
de casas de juguete idénticas. Sobre cada cartén se ubica una
vaca, entonces el nifio admite que cada vaca tiene “‘la misma
cantidad de pasto para comer” en cada ‘“‘pradera”. Cada
“granjero’’ va construyendo en cada “pradera” una nueva
casa y después otra. Uno de los “‘granjeros” distribuye las
casas por todo el terreno y el otro sobre una porcidn, todas
juntas. La impresién perceptual es que la vaca de este ultimo
tiene mas pradera; los niiios pequefios aceptan este criterio y
los mas grandes lo descartan por el razonamiento de que
hay el mismo nimero de casas.

Algo que resulta importante destacar es que los nifios’

pequefios afirmaban que habia 1gual cantidad de pradera cada
vez que se agregaba una casa, y el cambio de criterio se dio
cuando la disparidad perceptual se hizo mayor. También
hubo algunos niiios que ante el primer agregado ya afirmaban
la desigualdad.

Otro ejemplo que muestra la no conservacion consistié en
dar al nifio la tarea de biseccionar o triseccionar una “‘torta”
circular de arcilla. Se le cuestionaba sobre la ‘“‘cantidad para
comer”’ cuando estaba el todo y cuando éste era dividido. Los
nifios de entre cuatro y cinco o seis-afios consideran que tenian
mas para comer cuando el todo estaba intacto, y afirmaban
que tenian mas porque la torta estaba entera.
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Hemos querido reproducir aqui algunos de los experimen-
tos de Piaget, que a manera de ejemplo pueden mostrar las
diferentes concepciones que tienen los nifios sobre ciertos
aspectos de la geometria y Ia medicién, con el fin dar una idea
sobre la importancia que tiene conocer las etapas evolutivas
para la programacion de los contenidos. Dichos contenidos
estaran en cierta forma predeterminados por la evolucién de
los estudiantes, asi como por la planeacion y el desarrollo de
las actividades didacticas y de aprendizaje.

Al mismo tiempo, queremos destacar que los estudios de
Piaget comprenden muchos mas aspectos que los que aqui
expusimos, por lo cual es recomendable acercarse a ellos y
ampliar la vision sobre la evolucion, no sélo del pensamiento
légico-matematico que ahora nos ocupa, sino acerca del
desarrollo moral y social del nifio, para asi formarnos una idea
mas clara sobre lo que podemos y debemos hacer como
maestros con nuestros alumnos.

En este capitulo hemos descrito los procesos que siguen
los nifios en el aprendizaje del sistema de escritura y las
matematicas, asi como los elementos, relaciones y carac-
teristicas de cada objeto de conocimiento que durante dichos
procesos los nifios descubren, comprenden y utnhzan como
producto de una adquisicion cognoscitiva.

En el siguiente capitulo daremos cuenta de la propuesta
metodolégica a partir de la cual los maestros pueden orientar
su practica pedagogica. Esto con el fin de responder a las
necesidades intelectuales, en términos de conceptualizacio-
nes, que los alumnos de su grupo presentan en el aprendizaje
escolar de dichas areas de conocimiento.
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CAPITULO IV

LA PROPUESTA METODOLOGICA
- PARA LA ENSENANZA
Y EL APRENDIZAJE DEL SISTEMA
DE ESCRITURA
Y LAS MATEMATICAS

- Hablar del proceso. enseflanza-aprendizaje implica -hacer
referencia a una relacién ‘entre el maestro y el alumno,
mediada por el contenido. Esta relacién maestro-
contenido-alumno esta centrada en ensefiar y aprender. En tal
sentido, en el proceso ensefianza-aprendizaje ambos actores,
maestro y alumno, despliegan determinadas actividades en
“torno al contenido, en términos de apropiacion conceptual.
Por su parte, el maestro ha desarrollado una apropiaciéon
mayor y mas completa del contenido, en tanto que ha sido su
objeto de estudio. En este caso, concebir el sistema de escri-
tura como lo hemos expresado anteriormente, requiere que el
maestro conozca la relacion que guarda con el sistema de la
lengua, las reglas que con éste comparte y las caracteristicas
particulares que conforman a la escritura como un sistema de
representacton. En lo que se refiere a las matematicas, el-
maestro requiere conocer los elementos y las relaciones que
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constituyen el mimero, el sistema decimal de numeraclon la
geometria y la medicién.

- Con esta base tedrica, en el proceso ensefianza-aprendizaje
el maestro desarrolla cotidianamente la tarea de seleccionar
y organizar los contenidos con fines de aprendizaje y estable-
cer, en términos de secuencia y profundidad, las relaciones
esenciales y la ordenacién de los contenidos curriculares.

Dicha actividad en torno a los contenidos estara determi-
nada, ademas, por el conocimiento que posea respecto del
proceso de aprendizaje que siguen los alumnos para apro-
piarse del sistema de escritura y de las matematicas.

En relacion con la actividad del alumno, interviene un
complejo proceso durante el cual el sujeto que aprende se
apropia de un determinado objeto de conocimiento, apro-
piacién que necesariamente implica comprenderlo en sus
elementos, su estructura y las reglas que lo rigen.

Esta apropiacion exige un esfuerzo intelectual para com-
prender los elementos y las relaciones del sistema de escritura
en diferentes situaciones de comunicaciény, en el caso de las
matematicas, del nimero, del sistema decimal de nume-
racion, de la geometria y de la medicion, en el contexto de
situaciones problema.

Desde esta perspectiva, consideramos que, en el contexto
escolar, el alumno construye su propio conocimiento a través
de la actividad autoestructurante. En consecuencia, res-
petar y favorecer al maximo dicha actividad, durante el
proceso ensefianza-aprendizaje, en términos de propiciar
en el alumno la autonomia para organizar y estructurar sus
actuaciones, se convierte en factor prioritario de la inter- -
vencion pedagogica.

Asi, en el proceso ensefianza-aprendizaje las potenciali-
dades cognoscitivas del alumno son los instrumentos para
indagar y actuar sobre la realidad, una realidad que el maestro
le proporciona en términos de contenidos, transformandola
y, de hecho, transformandose a si mismo.
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Sélo a partir de la comprension de este principio basico, €l
docente puede disefiar y organizar situaciones didacticas.y
estrategias pedagogicas para favorecer el desarrollo cognos-
citivo de los alumnos (objeto basico de la ensefianza), con el
fin de que alcancen nuevos niveles de informacién y con-
soliden su capacidad para operar con los conocimientos
nuevos que el medio escolar les proporciona.

Asi, el contexto escolar resulta un espacio en donde el
sujeto que aprende puede tener la posibilidad de construir y
uttlizar esquemas de conocimiento para comprender los con-
tenidos escolares que ahi se le proporcionan.

La metodologia didactica que caracteriza a la ensefianza
del sistema de escritura y de las matematicas, en el marco de
la teoria constructivista, tiene como principio del proceso
ensefianza-aprendizaje la consideracion de la tarea planteada,
en relacién con las posibilidades cognoscitivas del alumno,
y este principio ubica al maestro como nexo de la relaciéon
basica del conocimiento: la relacion sujeto-objeto.

Tal trabajo metodoldégico promueve que la practica
pedagodgica del docente se caracterice por el disefio y la
organizacion de situaciones didacticas. Cada situacion didac-
tica adquiere la especificidad que maestro, alumnos; insti-
tucién y contexto social' le imprimen en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Dichas situaciones han de convertir-
se para los alumnos en situaciones de aprendizaje.

El paso de una situacion didactica a una situacién de
aprendizaje, como principio metodologico, es posible en la
medida en que los contenidos se presenten de una manera
coherente. Ello garantiza su continuidad y el acceso a niveles
de profundidad y complejidad cada vez mayores, de tal forma
que, al ser congruentes con las caracteristicas cognoscitivas
del alumno, éste otorgue sentido y significacion a los aprendi-
zajes escolares. :

Este principio metodologlco subraya la 1mportancla de
reconocer que el aprendizaje se desarrolla en determinadas
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situaciones en. las que el sujeto que aprende organiza el
conocimiento de modo particular; utiliza ciertas estrategias
para superar los obstaculos que la asimilacién de un objeto
por conocer le impone, y manifiesta las diversas repre-
sentaciones que va construyendo.

Como se sefialo anteriormente, en el proceso ensefianza-
aprendizaje el docente realiza una tarea cotidiana en torno a
la seleccién y organizacion de los contenidos de aprendizaje.
A partir del espacio curricular, el docente toma decisiones
pedagdgicas actualizadas para incidir en el proceso de apro-
piacidn de los alumnos.

Reconocemos distintos niveles de concrecion de dichas
decisiones, que son determinados por los tipos de actividad
que realiza el maestro, y los identificamos como momentos
de planeacién, de desarrollo y de evaluacion.

Es necesaria la intervencidn pedagogica actualizada del
docente en un proceso que Bruner denomina andamiaje, y
que consiste en identificar las zonas de desarrollo descritas por
Vigotsky. De acuerdo con Bruner, el maestro proporciona un
andamiaje a las actuaciones del alumno para llevarlo a la zona
de desarrollo proximo. En tal zona, la intervencién pedagégica
determina los niveles de ayuda en la tarea intelectual del alumno,
al ser paralela a su actividad autoestructurante. -

Con lo anterior queremos decir que, al reconocer la zona
de desarrollo real y la zona de desarrollo potencial de los
alumnos, el maestro podra planear su trabajo de andamiaje
para llevarlos a la zona de desarrollo préximo, o zona de
estructuracién, en la que el alumno logra realizar la tarea
intelectual que una situacion problema le exige, y cuya solu-
cion sdlo podra darse con ayuda del maestro.

En el disefio y organizacion de situaciones didacticas, el
maestro, ademas del contenido en relacién con las posibili-
dades cognoscitivas de los alumnos, reconoce:

a. cuéles alumnos y en qué actividades de aprendizaje

requieren de ayuda especifica para realizar la tarea
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intelectual que subyace en cada una de estas
actividades;

b. los momentos en que habra de incrementarse el
intercambio y la confrontacion de opiniones entre los
nifios;

c. el tipo de preguntas que puede realizar, en términos
de andamiaje, para orientar o reorientar la reflexién
que los alumnos habran de realizar en la resolucién
de las diversas situaciones de aprendizaje, o bien en
la utilizacién de las respuestas que otros alumnos
proporcionan, para complementarlas.

~ Para que el maestro inicie el trabajo con esta propuesta
metodologica, es indispensable el estudio de su fundamen-
tacién tedrica, que le permitira conocer y comprender el
concepto de aprendizaje y de ensefianza que proponemos, y
entender asi por qué sugerimos determinada organizacién de
los alumnos, un desempefio del maestro distinto al tradi-
cional, y en general un planteamiento didactico diferente. De
1gual manera, es indispensable que el maestro conozca el
planteamiento y los instrumentos para la evaluacién del
aprendizaje, ya que dichos elementos corresponden a una
reconceptualizaciéon de la funcidon de la evaluacion. en el
proceso educativo.

Para finalizar, queremos sefialar que las actividades de
aprendizaje constituyen parte de una propuesta didactica,
sustentada en una concepc:on especifica de ensefianza y
de aprendizaje, que va mucho mas alla de la realizacién de
actividades “‘entretenidas”. ‘

Analisis de contenidos .

Esta es una de las actividades centrales que debe realizar el
maestro, ya que consiste en una selecciéon preliminar de las
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actividades de aprendizaje para realizar un analisis de su
contenido e identificar:
a. el aspecto del sistema de escritura que se pretende
favorecer, ya sea lectura o escritura;

b. las caracteristicas del sistema de escritura que se
privilegian; _

c. el tipo de reflexion linghistica que se exige realicen
los alumnos, y

d. las estrategias cognoscitivas que se debe poner en
Jjuego para interactuar con el objeto de conocimiento.

En el caso de las matematicas, dicho analisis del contenido
permite reconocer:
a. el aspecto en que se va a trabajar, va sea numero,
sistema decimal de numeracion, representacion,
geometria o medicion,

b. los elementos y las relaciones sobre las cuales el nifio
pondra en juego sus estructuras logico-matematicas, y

c. las estrategias necesarias para interactuar con el objeto
de conocimiento.

Este analisis propicia que el maestro transforme el cono-
cimiento en objeto de estudio, y que, al presentarselo a los
alumnos, éste se convierta en objeto de conocimiento.

Es importante sefialar que, como resultado del analisis de
contenidos, debe lograrse un equilibrio entre las actividades
seleccionadas, de tal manera que durante una semana los alum-
nos no soélo_escriban o lean, sino que combinen estos dos
aspectos en la realizacion de las actividades.

La lectura analitica del contenido de todas las actividades
por desarrollar durante el afio escolar permitira que el maestro
realice la presentacion de dicho contenido, en el contexto de la
interaccion grupal, considerando los aspectos del sistema de
escritura y de las matematicas:
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a. La finalidad educativa expresada en los propésitos de
cada una de las actividades. '

b. La identificacidn del saber especifico alrededor del
cual se organiza la actividad (nociones, conceptos,
relaciones y caracteristicas del objeto de
conocimiento).

¢. La'planeacion y organizacion de las situaciones
didacticas mediante las cuales propone la tarea por
realizar.

d. El trabajo de andamiaje que desarrollari durante las
sesiones de trabajo.

Como puede observarse, la secuencia gue se debe seguir
para desarrollar las actividades de aprendizaje no nece-
sariamente tiene que corresponder al orden en que aqui se
presentan, sino que sera producto del analisis del con-
tenido y su relacion con las posibilidades cognoscitivas de
los alumnos, quienes determinan la eleccidon y la secuencia
que se seguira.

En una actividad de lectura, por ejemplo, el maestro debe
reconocer el tipo de textos que va a proporcionar a los
alumnos para que, con base en sus posibilidades, realicen
actos de lectura y construyan el significado del texto. Es decir,
que si el maestro reconoce el tipo de texto (narrativo, infor-
mativo, epistolar, etc.) y, por consecuencia, la estructura del
mismo, esto le permitira anticipar las exigencias a las que
habran de responder los nifios. .

En una actividad de escritura, el docente debe reconocer el
tipo de texto que elaboran los alumnos y sus caracteristicas
en términos de coherencia y cohesion.

En relacién con las actividades de matemaéticas, el maestro
debera identificar el tipo de relaciones que se pretende que
los alumnos establezcan en los diferentes aspectos de la
matematica. Asi, por ejemplo, en una actividad de namero,
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identificara si las relaciones son de cardinalidad, correspon-
dencia o ambas, y en otros casos distinguirid claramente
cuando la tarea intelectual del alumno consista especifi-
camente en la representacién grafica de los conceptos
matematicos. , :

Con base en este analisis, el docente anticipara en qué
actividades el alumno tendra cierto grado de iniciativa en
la realizacion de la tarea, y si el contenido de ésta sera un
factor que promueva la construccion y desarrollo de su
autonomia,

Seleccion de contenidos

Por otra parte, y con base en el reconocimiento antes descrito,
el maestro debera identificar las caracteristicas conceptuales
y cognoscitivas de los alumnos de su grupo, para adecuar el
material a las exigencias a las que ellos pueden responder.
Como se menciono antes, hara la seleccion definitiva de'los
contenidos de aprendizaje con base en el conocimiento de las
caracteristicas cognoscitivas del grupo de alumnos.
Queremos poner énfasis en que no basta con el dominio
que pueda tener ¢l maestro respecto del contenido, sino que
para adecuarlo a las posibilidades cognoscitivas de cada nifio
debera conocer en qué consisten éstas. Considérense en este
€aso: o
a. las conceptualizaciones que caracterizan al proceso
de adquisicion del sistema de escritura y de las
matematicas, y

.b. las diferentes manifestaciones de los nifios, que se
identifican en los textos y en las operaciones mas
elaboradas que realizan, mediante los cuales dan
cuenta de la consolidacion que han logrado de los
aspectos del s:stema de escritura y de las
matematicas.
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Concepto de evaluacion

La evaluacion, como un elemento mas del proceso
ensefianza-aprendizaje, tiene por objeto explicar y com-
prender una situacién educativa.

De la extensa gama de posibilidades existentes respecto
de!l objeto de la evaluacion, entre las cuales identificamos el
curriculum, la prictica pedagbgica, el aprendizaje, la meto-
dologia didactica e incluso la articulacion de éstas en el
proceso educativo visto como totalidad, nos interesa subrayar
la importancia de definir y precisar cual va a ser nuestro
objeto de evaluacion. De-acuerdo con nuestros propésitos,
dicho objeto de evaluacion es el aprendizaje. :

La evaluacién del aprendizaje consiste en realizar la inda-
gacion y el anilisis del proceso que un sujeto y un grupo
siguen para construir el conocimiento, indagacién que per-
mite identificar las caracteristicas de ese proceso y obtener
una explicacién de las mismas.

Vista asi, la evaluacién del aprendizaje como elemento
rector del proceso educativo general, determina la naturaleza
de la informacion que habra de captarse, los criterios bajo los
cuales se analizara ésta, las formas e instrumentos que se van
a utilizar y la periodicidad para realizarla.

Dos son los tipos de evaluacion que elegimos:

a. La diagnostica o inicial, que consiste en la inda-
gacion e identificacion de la situacion actual que
presentan un sujeto y un grupo respecto del objeto
de conocimiento en cuestidn, para iniciar el trabajo
escolar.

b. La formativa, que se caracteriza por integrarse a la
dinamica del proceso ensefianza-aprendizaje, por
formar parte de él y por responder a la finalidad del
ajuste progresivo de la ensefianza a la evolucion
del aprendizaje de los alumnos.
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La evaluacion, entonces, se concibe como un proceso
sistematico y permanente que da cuenta del proceso de
aprendizaje, asi como de los avances y la estabilidad de las
adquisiciones que un sujeto manifiesta al interactuar con un
determinado objeto de conocimiento. Los resultados de las
evaluaciones realizadas son indicadores de las conceptuali-
zaciones que a lo largo del proceso presentan los alumnos.

El fin esencial de la evaluacion del aprendizaje es el de
proporcionar las bases para tomar decisiones pedagogicas
encaminadas a reorientar el proceso metodologico que, ex-
presado en situaciones didacticas, promueve el aprendizaje -
escolar. S6lo en esta medida la evaluacion sera formativa.

Desarrollo de 1a evaluacion

Es importante sefialar qué el maestro debe reconocer el
proceso que siguen cada sujeto y el grupo para construir el
sistema de escritura y la matematica, en las diferentes
situaciones de aprendizaje. Sin embargo, en el transcurso del
afio escolar puede efectuar periédicamente algunas
evaluaciones con el fin de sistematizar un registro de la
evolucion de los alumnos, en la especificidad de la situacién
de evaluacion.

Al considerar la evaluacion como un proceso, es necesario
establecer algunos principios que guien su marcha en el aula
escolar;

+ Sistematizar-la observacion del desempefio del sujeto
y del grupo en cada situacién de evaluacion.

+ Utilizar adecuadamente el instrumento de evaluacién.

El valor del instrumento radica en que no es un instrumento
de medicidn, sino uno que permite reconocer lo que saben el
sujeto y el grupo respecto del sistema de escritura y de la
matematica, asi como las posibilidades que tienen para avan-
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zar en la comprension de dichos objetos de conocimiento, de
acuerdo con su desarrollo cognoscitivo.

Para sistematizar la observacion del desempeﬁo del
alumno se recomienda la elaboracion de un expediente o
portafolios en el que se integren las diferentes evaluaciones
que se realicen durante el periodo escolar. -

En cada una de las evaluaciones el maestro debera registrar el
tipo de conceptualizacion y las caracteristicas del sistema de
escritura que los alumnos han descubierto, asi como los avances
que obtienen en la construccion del nimero, el sistema decimal
de numeracion, la representacién grafica de la cantidad y de las
operaciones, en el contexto de situaciones problema.

Cabe seiialar que, durante el desarrollo de las actividades,
el maestro puede reconocer los avances significativos, o bien
las dificultades con las cuales se han enfrentado los alumnos
al operar sobre el objeto de conocimiento.

Estas observaciones deberan incluirse en el portafolios
como indicadores generales del desarrollo que los alumnos
siguen durante el proceso ensefianza-aprendizaje. -

Enrelacion con el avance general del grupo, se recomienda
la elaboracién del perfil grupal, que consiste en registrar los
resultados de las evaluaciones que se van realizando durante
el periodo escolar.

Dicho perfil indica progresivamente el avance del grupo
en el aprendizaje de los contentdos, y al final del periodo
escolar se obtiene el patron evolutivo de cada uno de los
alumnos, punto de partida para continuar, en el siguiente
grado escolar, con la promocidn de dichos aprendizajes.

La organizacion del grupo y las formas
de interaccion grupal

Una vez seleccionado el contenido, el docente debe decidir
la organizacidn del grupo para desarrollar las actividades de /

wor
B
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“aprendizaje. De acuerdo con las caracteristicas conceptuales
del grupo, el maestro puede formar subgrupos con alumnos
que comparten la misma conceptualizacién, incluyendoa uno
o dos de ellos con conceptualizaciones mas avanzadas, pero
proximas a las del subgrupo, y asi propiciar la confrontacién
de hipotesis. Con dichos subgrupos puede trabajar una misma
actividad, pero adecuada a sus caracteristicas, o bien
diferentes actividades que, respondiendo a las posibilidades
cognoscitivas de cada subgrupo, sean susceptibles de ser
desarrolladas por ellos mismos sin la presencia permanente
del maestro.

Con otros contenidos seleccionados, el docente puede
organizar el desarrollo de la actividad de manera grupal o
individual, segiin lo considere conveniente. Cabe sefialar que,
en cualquiera de los tres tipos de organizacién, individual,
por subgrupos o grupal, lo que interesa es que se propicie el
intercambio de informacion, la confrontacién de hipétesis y
la colaboracion de todos para acceder a un mayor cono-
cimiento del sistema de escritura y de las matematicas. Lo
anterior significa que es en el contexto de la interaccién
grupal, y en ese sentido social, que se promueve y favorece
el avance significativo en el conocimiento dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje.

Es desde esta perspectiva que se da el pasaje de una
situacion didactica, disefiada y desarrollada por el docente,
a una situacion de aprendizaje para el alumno, cumpliéndose
asi el principio metodolégico de la propuesta.

En este contexto ubicamos el proceso de andamiaje,
cuando el docente propone y proporciona ciertos apoyos al
alumno. El objetivo es que éste, a partir de sus propias
consideraciones, opere sobre los objetos de conocimiento,
transformandolos y obteniendo, de esta manera, aprendizajes
significativos que le permitan actuar sobre nuevas realidades,
y en este sentido avanzar en su conocimiento.

146



EL NIRO Y SUS PRIMEROS ARNOS EN LA ESCUELA

Hasta aqui hemos precisado, en términos de principios
metodoldgicos, la actividad del maestro y la de los alumnos
en torno a los contenidos de aprendizaje, en el contexto del
proceso ensefianza-aprendizaje. A partir de este plan-
teamiento, reconocemos que la practica pedagdgica que se
desarrolla desde las prescripciones de un método de en-
seflanza, entendido éste como “‘el buen hacer™, por encima
del sujeto que lo sostenga (maestro) y del objeto al que se
dirija, se convierte en un hacer mecanizado y rutinario. Dicha
practica niega los procesos de apropiacion que se ponen en
Jjuego cuando maestro y alumno interactiian con un objeto de
estudio.

El método aparece como instrumento que ofrece al maestro
pasos seguros para hacer eficaz su procedimiento, ocultando
las concepciones en las que se basa. Impide la reflexién, y por
consecuencia la toma de conciencia por parte del maestro de
su propia practica, de la fundamentacion teérica desde la cual
explicarla, y de la reorientacién de su trabajo a la luz de dicha
fundamentacion.

En sintesis, la intervencion pedagégica actualizada del do-
cente en el proceso ensefianza-aprendizaje, y como nexo de’la
relacidén sujeto-objeto, implica que el maestro reallce un
proceso de reconceptualizacién mediante el cual:

+ Transforme en objeto de estudio el conocimiento que
las diferentes disciplinas cientificas definen como
sistema de escritura, y que permiten concebirlo como
sistema de representacion de estructuras y significados
de la lengua, y de la matematica como disciplina
cientifica. '

+ Transforme tales objetos de estudio en contenidos de
aprendizaje.

+ Reconozca los procesos psicoldgicos involucrados en
el aprendizaje escolar.
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Este proceso de reconceptualizacidn garantiza una cons-
truccidon consciente por parte del maestro, que le permite
realizar la adecuacién del contenido a las potencialidades
cognoscitivas de los alumnos. ,

Sélo en esta medida los contenidos pueden transformarse,
para los alumnos, en objeto de conocimiento, lo que implica
necesariamente la promocién de aprendizajes significativos
en el proceso enseiianza-aprendizaje.
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ACTIVIDADES PARA LA
ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE
DEL SISTEMA DE ESCRITURA
Y DE LAS MATEMATICAS

Las actividades que se presentan a continuacién para la
ensefianza-aprendizaje del sistema de escritura y las
matematicas, representan algunas opciones que €l maestro
puede utilizar con objeto de favorecer la reflexién y el
aprendizaje comprensivo de los alumnos en torno a estos
contenidos escolares.

La importancia de estas actividades para el alumno radica
en que ofrecen una posibilidad para el aprendizaje compren-
sivo, en tanto que propician la reflexién de cada alumno en
torno al objeto de conocimiento de que se trate. Cuando se
plantea el trabajo en equipo, el intercambio y confrontacién
de opiniones juegan un papel fundamental en la elaboracién,
confirmacion o modificacion de las hipétesis desde las cuales
orientan su desempeiio. Cuando participa todo el grupo, se
promueve que la interaccién grupal, en el contexto de si-
tuaciones de comunicacion, genere actitudes de cooperacién
y colaboracion para resolver la tarea, a la vez que se favorece
la competencia comunicativa de los alumnos.
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‘Para el maestro, las actividades implican la posibilidad de

tomar decisiones pedagogicas actualizadas, en torno a:

a. La secuencia y la presentacion del contenido, que
previamente ha sido analizado y que, de acuerdo con
las caracteristicas cognoscitivas del alumno, ha s1do
seleccionado.

b. El disefio y la organizacién de las situaciones
didacticas.
c. Los momentos en que deberan realizarse las

diferentes formas de orgamzacxon e interaccion
grupal. '

d. La determinacién de los momentos y situaciones de
evaluacion permanente.

e. La reorganizacion de su intervencion pedagdgica en
funcion de las necesidades intelectuales de los
alumnos.

En sintesis, el desarrollo de la propuesta metodologica, y
de las actividades de aprendizaje que aqui presentamos,
constituyen una alternativa pedagégica diferente a las formas
comunes deabordar la ensefianza y el aprendizaje del sistema
de escritura y las matematicas.

Las actividades de aprendizaje, y los proposxtos que con-
tlenen, estan planteados en términos de alternativas para la
ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, el maestro no
esperara.que todos los alumnos realicen de la misma manera la
tarea intelectual que se exige, sino que, de acuerdo con el
desempefio de cada uno de ellos, considerara cuiles promovieron
efectivamente un avance significativo en su aprendizaje.

Las actividades estan organizadas para que se trabaje tanto
con los alumnos de preescolar como con los de primer grado
de educacion primaria. Lo fundamental, insistimos, es la
pertinencia que guarden hacia el momento del praceso en el
que se encuentra el alumno; es decir, puede ser.que el proceso
de aprendizaje de un alumno de preescolar le permita trabajar
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en un nivel de complejidad mayor que el de algun alumno de
primer grado, y viceversa. Ante esto, el maestro podra trabajar
la actividad que, desde su consideracion, favorece mejor el
aprendizaje del alumno, sin importar el orden en que aqui se
presentan.

El maestro podra modificar, amplar o adecuar las activi-
dades, siempre y cuando no olvide el propdsito implicito de la
actividad y no se pierdan de vista las posibilidades que éstas
ofrecen para la interaccion del alumno con el objeto de
conocimiento. :

Es también necesario sefialar que las actividades que aqui se
presentan son s6lo muestras de una innumerable variedad que
los maestros pueden disefiar para la ensefianza y el aprendizaje
de la lengua escrita y las mateinaticas desde la perspectiva
constructivista.

Actividades relacionadas
con el sistema de escritura

A Leen cuentos

Estas actividades pretenden mostrar a los nifios que la lectura
puede ser una actividad agradable y entretenida; es decir, que
también se lee por el placer de leer y no sélo para aprender,
estudiar o pasar el afio.

Es importante que el maestro estimule a los alumnos para
que escojan cuentos u otros materiales de lectura que les
interesen, ya sea de los que hay en la biblioteca o los que traigan
de sus casas, para que traten de leerlos ayudandose unos a otros.
Esto propicia el mtercamblo de opiniones y la confrontacion
de hipotesis.

En esta actividad es conveniente que los nifios se agrupen
como ellos prefieran y se acomoden como mas les guste: en
parejas, grupos de tres o cuatro, sentados en el suelo, etcétera.

151



V ACTIVIDADES PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

No importa st se agrupan nifios con conceptualizaciones muy
distintas, pues los nifios mas avanzados, sin darse cuenta,
haran hasta cierto punto las veces de “maestros”. o adultos
lectores con los nifios menos avanzados. Debemos recordar
que, aun los nifios que podrian sentirse mal ante una hipotesis
contraria a la propia, o ante una correccidn proveniente de un
adulto, pueden ver con naturalidad que otros nifios piensen
distinto a ellos.

A los nifios cuya conceptualizacién ya se los permita, el
maestro, desde el comienzo del afio, los estimula para que
lean un cuento, relaten lo que han comprendido y, si es
necesario, realicen una segunda lectura que les aporte mas
informacién.

Una actividad 0til y atractiva para los nifios, que el maestro
propone durante todo el afio, es dibujar y escribir un cuento.
Puede hacerse con un cuento que cada uno conozca o invente,
o bien a partir de alguno que el maestro lea previamente al

grupo.
" A Anticipacion y prediccion con apoyo en la imagen

(Doénde estara?

El maestro elige un portador de texto y pide a los nifios que
busquen en €l donde puede estar una informacion especifica.
Por ejemplo, ubican en ¢l periddico los programas de cine y
television, o una noticia deportiva. En una revista, las recetas
de cocina o una propaganda determinada. Cuando los nifios
sugieren el lugar que les parece indicado, el maestro pregunta,
sefialando distintos textos de la misma pagina: ;Qué dird
aqui? ;Y aqui? En seguida propone: ahora yo les voy a leer
lo que dice, y lee el texto correspondiente.

Esta misma actividad se puede realizar en forma individual
O pOr equipos.

F
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:Qué dira?

El maestro muestra un portador de texto, sefiala una imagen
o fotografia contenida en él, y pide a los nifios que la
describan: ;Qué ven aqui? Luego sefiala un texto préximo a
la imagen (puede ser a veces una palabra, otras una oracién
o un parrafo) y les pide que imaginen lo que esta escrito
ahi. Si los alumnos afirman que “dice” sélo una palabra,
el maestro les propone una oracién. Por ejemplo, si el nifio
ha dicho “Ahi dice mufieca”, el maestro puede sugerirle:
¢INo dira (o no podra decir) ‘la mufieca camina’? ;Por
qué? Inversamente, si los nifios predicen una oracién en el
texto sefialado, el maestro sugiere la posibilidad de que
esté escrita una sola palabra. En todos los casos se les pide
que justifiquen sus afirmaciones. Por. ejemplo, /Por qué te
parece que no puede decir “mufieca?

Después, el maestro pide a los nifios que muestren el texto
donde “dice” lo que ellos han anticipado o predicho, y que
lo “lean”, sefialando a la vez lentamente con su dedo. Siem-
pre que al “leerlo” al nifio le falte o le sobre una parte de
texto, se fomentara la reflexion y la discusion.

Esta actividad también se puede realizar en forma indivi-
dual o por equipos.

Y ahora, ;qué dice?

Estos mismos juegos pueden variarse utilizando laminas o
tarjetas que tengan imagen y texto, Con este material, si se
tienen imagenes y textos separados, se puede lograr una serie
de combinaciones que ponen en juego diversos criterios en
relacion con el texto. Por ejemplo, la imagen de una plaza
(con mucha gente, globos, arboles, etc.) y en el texto la
palabra plaza; o bien, la imagen dé una banca de plaza con
una persona sentada en ella y en el texto una oracién como:
El sefior esta sentado en la plaza.
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Con estas actividades se da oportunidad a que los nifios
hagan distintos tipos de anticipaciones y predicciones:

Por ejemplo:

¢ Con base en el significado: en 1a imagen de la plaza

donde hay muchos elementos dibujados y una sola
palabra escrita (plaza) pueden predecir una oracién

o muchas palabras sueltas (globos, banca, etc.)
sefialando para cada una, distintas letras de ese texto.
En el caso del sefior sentado en la banca (pocos
elementos en la imagen y texto largo) podrian predecir
la palabra “sefior”. '

+ Con base en las caracteristicas del texto pueden

intentar descifrar a partir de algunas letras conocidas
o anticipar que en el texto largo *‘dice’’ una oracion,
etcétera. ~

Posteriormente se intercambian los textos de las imagenes y
se indaga si al hacerlo sigue diciendo lo mismo en ambos textos
0, s1 al cambiar la tmagen se modifica el significado: ;Y s7 éste
(texto) lo ponemos aqui (en la otra imagen), qué dice?

Los textos utilizados pueden ser del tipo:
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Los gatos toman leche

b. Muinieca
La mufieca camina

c. La escuela
Los nifios van a la escuela
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Esta actividad puede realizarse también por equipos para
propiciar la confrontacién de opiniones.

A Modifican cuentos

El maestro lee un cuento a los nifios y éstos participan en la
construccion de la trama. El maestro procura que en
ocasiones completen frases en las que falte, a veces un
sustantivo, otras un verbo, un sujeto, un predicado. El maestro
va anotando en el pizarron lo que los nifios sugieren. Al
mismo tiempo puede hacer una pequefia marca en el texto del
libro para recordar el sitio correspondiente a cada anotacion.
Cuando el cuento se ha terminado, el maestro lo lee tal y como
haya quedado con las modificaciones hechas por los nifios, y
posteriormente lee el cuento en la version original para que
ellos lo comparen.

A Escenifican cuentos

Esta actividad puede realizarse con base en un cuento
previamente leido por el maestro o inventado por los nifios.
Con el matenial disponible en el aula es facil improvisar
disfraces u otros elementos necesarios para la representacion.

Si hay un dialogo o situacion que no corresponde al cuento
y los nifios no lo corrigen, el maestro puede intervenir: a ver,
me parece que asi no era: déjenme leerles de nuevo esa parte.

A Los dalbumes

El trabajo con albumes permite que los nifios:

+ Usen la escritura como medio de expresion.

+ Sean creadores de sus propios libros.
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+ Consideren que sus trabajos son aprec1ados y utiles
como material de lectura.

Para desarrollar esta actividad se requieren cuadernos u
hojas del mismo tamafio empastadas con una cartulina.

Los albumes son colecciones de trabajos sobre temas -
especificos que hayan despertado el interés de los nifios. En
ellos se incluyen dibujos, recortes de revistas o periddicos y
escrituras.

Los albumes pueden ser de tres tipos:

El nifio junta material sobre un tema que le interesa, lo pega
en las hojas, agrega dibujos y la escritura que considere con-
veniente.

En lo posible el maestro le proporciona material para
recortar: revistas, estampas, etcétera. El nifio, ademas, poneun
titulo a su trabajo y su nombre en la portada.

Cuando el trabajo esta terminado, su autor enseiia el album
al grupo y platica sobre su contenido.

Deja el material para que pueda ser visto por todos.

El maestro propone realizar un album sobre un tema tratado
en clase, o sobre un cuento que haya resultado interesante para
los nifios. Explica que en el album tiene que estar todo lo que sa-
ben de ese tema. Propicia la discusion sobre los aspectos que
deben ser considerados. Estimula a los nifios a que se pongan
de acuerdo sobre el trabajo especifico que hara cada uno y les
facilita el material que necesiten.

Cuando finalizan la actividad, el maestro los ayuda a hacer
una carpeta que contenga todas las hojas individuales. ‘

Pide a los alumnos que piensen un titulo para el album,
favorece el intercambio de opiniones y sugiere escoger el titulo
que més le guste a la mayoria. Deciden quién lo va a escribir y
el maestro propone que lo hagan con lapiz para que sea posible
borrar. Discuten la escritura del titulo y si es necesario la
modifican. Cada uno de los autores del album puede poner su
nombre en la portada.
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Deciden quién o quiénes van a ensefiar y explicar a todo el
grupo el contenido del 4lbum. Luegodela exposmlon lo dejan
en la biblioteca. -

El maestro forma albumes con trabajos de todos los nifios
sobre un mismo tema. Les sugiere que acompaiien sus dibujos
de textos y que pongan sus nombres en las hojas para después
saber quién hizo cada uno. .

Piensan el titulo para el 4lbum y discuten la escritura del
mismo. El maestro estimula a los nifios a que intercambien
opiniones y da la suya cuando ellos la solicitan. g

Cuando el album esta terminado, el maestro lo hojea delante
del grupo y aprovecha la situacién para que los nifios interpre-
ten los textos.. X

Pregunta, por ejemplo: ;Este trabajo quién lo hizo? ;Donde
esta escrito el nombre de Juan? ¢Como saben que ahi dice
Juan? ;Donde hay otras cosas escritas en este trabajo? ;Qué
dira ahi? Después de que los nifios opinen, el maestro pide al
autor del trabajo que lo lea a sus compaiieros.

Procede de igual manera con trabajos pertenec:entes a otros
nifios.

Cada quince dias, aproximadamente, el maestro con todo el
grupo, revisa un album. Dice, por ejemplo: ;jSe acuerdan de
cuando fuimos de visita a la imprenta? ;Qué vimos? ;Por qué
no miramos el album *'La Imprenta " para acordarnos de todo
lo que hicimos en ese paseo? Hojean el dlbum, ven en detalle .
algunos trabajos, interpretan textos'y discuten la escritura de
algunas palabras. '

NOTA: Con el fin de facilitar la autocorreceion, se recomienda que la
escritura de los lbumes sc realice con lapiz y que los nifios tengan siempre
a sudisposicion gomas dé borrar. A menudo borraran en el momento mismo
en que estin produciendo determinado texto, pero también puede ocurrir
que en el transcurso del afio, al revisar los 4lbumes, ya no estén de acuerdo
con escrituras producidas por ellos mismos un tiempo atrds y quieran
corregir sus “errores”. El maestro los estimula a hacerlo, porque conoce la
mmportancia de la autocorreccion en el proceso de aprendizaje.
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A Periodico mural

Estas actividades promueven la creatividad y conducen a los
nifios a valorar el resultado de la cooperacion que surge del
trabajo en equipo. Les permiten descubrir que la lengua
escrita sirve para comunicarse con los demas.

Se elige un tema sobre el que se elaboraran textos y se
ilustrara con dibujos, recortes, etcétera. Pueden incluirse
ademas chistes, dibujos comicos y otros elementos graficos.

-Cada equipo se pone de acuerdo acerca de queé parte del
tema va-a desarrollar y decide el trabajo que va a efectuar
cada uno de sus miembros.

Cuando los trabajos de los diferentes equipos se han ter-
minado, se agrupan para formar el periédico mural. El maes-
tro explica que el periddico tiene como finalidad dar a
conocer al resto de la escuela lo que etlos saben o han hecho.

Esta actividad puede utilizarse como cierre de una semana
de trabajo, en la que el maestro observa los avances que en
escritura han realizado los nifios.

A Las conferencias

Esta actividad favorece la expresion oral, la escritura y
contribuye, ademas, a valorar la importancia de la
colaboracion y del trabajo en comun.

Los miembros de cada equipo se organizan para trabajar
sobre algin tema que ellos eligen o el maestro propone: unos
hacen entrevistas, otros dibujan o buscan recortes, los demas
investigan sobre el tema.

Una vez completado el trabajo, uno o varios miembros del

equipo, segun lo hayan acordado, da la conferencia al resto
~ del grupo. .

La actividad puede organizarse también en forma colec-

tiva. El grupo decide qué tarea determinada le corresponde a
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cada equipo: dibujar, escribir, hacer entrevistas, y quién o
quiénes haran la exposicién al grupo.

Lo importante es que cada uno participe en la medida que
pueda: dibujando, escribiendo, investigando, exponiendo.

A Construyen oraciones libremente

Al intentar la construccién de oraciones, utilizando palabras
que los nifios puedan leer, se estimula la reflexion sobre
aspectos sintacticos de la lengua'y su representacion escrita.
 El maestro propone formar oraciones con las tarjetas que
cada unotiene en la coleccion de palabras que ha hecho. Dice,
por ejemplo: cada quien va a formar oraciones que se puedan
decir con las palabras que tiene en su tarjetero. No se vale
usar una sola tarjeta, tienen que decir cosas como por
ejemplo: “Carmen cose "’o ‘Mamd toma leche ", pero no vale
poner ‘“leche” o “mama” solitas. Si les hace falta alguna
palabra que no tienen, la pueden escribir. .

Posteriormente, cada nifio lee a sus compaifieros las oracio-
nes que haya logrado construir. Pueden también formar ora-
ciones con palabras recortadas de periédicos o revistas y
leerlas al resto del grupo.

A La direccion en la lectura

Los nifios descubren que, para lograr una lectura con sig-
nificado, es indispensable seguir la direcciéon convencional.

+ Al pasar paginas

Es conveniente que el maestro realice esta actividad
valiéndose de un cuento que sea bien conocido por todo el
grupo. Pregunta: ;jPor donde terigo que empezar a leer el
cuento? Si es necesario, permite que los nifios lo hojeen para
poder decidir.
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Si sefialan una pagina incorrecta para comenzar, la lee y en
seguida pregunta: ;Asi empieza el cuento o empreza asi? y lee
la primera pagina.

Al terminar la lectura de la primera pagina, sefiala el texto y
dice: ya lei todo esto y ahora ;donde sigo? ‘

Lee en la pagina que los nifios le hayan indicado como
correcta y repite esta actividad tomando en cuenta tres o cuatro
opiniones distintas, lo que obviamente se traducira en un relato
desordenado. En seguda aclara: fjense el cuento es asi... y lo
lee siguiendo el orden correcto.

+ En una pagina

Esta actividad esta orientada a hacer notar a los alumnos que
se lee de 1zquierda a derecha y de arriba hacta abajo.

En algunas paginas, e! maestro se detiene después de leer
dos o tres renglones, y sefiala en la direccidon correcta los
renglones leidos mientras dice: ya lei todo esto. Ahora, ;dénde
51207

Lee el rengldn que sefialan los nifios y siguiendo la direccion
que se le indique. Por ejemplo, si dice: ... pero, de pronto,
jcrrac! se rompid una rama’’; y se le indica leer en la direccion
contraria, el maestro leerd: amar anu oipmor es jcarrc! omorp
ed orep.

Luego de hacer esto, pregunta: ;Estard bien asi, o es asi? y
lee correctamente, sefialando de izquierda a derecha.

NOTA: Las actividades orientadas a descubrir 1a direccidn de la lectura se

continuan realizando en forma individual o por equipos con aquellos nifios
que lo requieran.
i

A Diferencian entre hablar y leer
El maestro se coloca de espaldas al grupo diciendo frases

dirigidas a los nifios, u otras en que sea muy notable que se
trata de! habla cotidiana: jAy, me estd empezando a doler la
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cabeza! Hoy no me desperté a tiempo y por poco llego tarde
a la escuela. Alternativamente lee trozos de diferentes textos y
en cada caso los nifios dicen si el maestro estaba leyendo o no.

A Diferencian la lectura de otras acciones

El maestro se coloca de frente al grupo, con algiin portador

de texto en la mano para que los nifios adivinen cuando esta

leyendo y cuando no. Va alternando acciones y preguntando
en cada caso: ;/Qué estaba haciendo?, o bien: ;Estaba
leyendo? ;Por qué 5i?, o ;Por qué no?, o ;Coémo saben?

Para desarrollar esta actividad, el maestro puede realizar
algunas de la siguientes acciones:

+ Hojea silenciosamente un libro (u otro material)
sin detener la mirada, explorando las paginas
rapidamente.

+ Desliza el dedo por el texto, con los ojos cerrados.

¢+ Desliza el dedo por los renglones pero mirando al
techo o al grupo.

+ Mira el texto mientras hace sonidos sin sentido como:
pfd, acht, srrm, pal, ef, tem, baj, min, fun.

¢ Lee en voz alta el texto que tiene en las manos.

A Completan oraciones

Se pretende que los nifios reflexionen acerca del habla y
establezcan una relacion entre ésta y la escritura.

El maestro dice-oraciones incompletas 'y los nifios las
completan en forma oral; por ejemplo, omite el objeto de la
oracion y dice: o

Juan abre la... : Papa arregla la...
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Margarita teje una... Lupita lava los...
Patricia come un... Pablo mira la...

En todos los casos estimula a los nifios para que propongan
dxferentes complementos. Escribe en el pizarron cada una de
las oraciones propuestas .

Por gjemplo:
Papa arregla la casa.
Papa arregla la mesa.
Papa arregla la silla.

Aprovecha la actividad para analizar las partes escritas en esas
oraciones: ;jDdnde diré ‘papa’’? ;Y aca que dice? (arregla).
Es conveniente, ademas, que el maestro proponga algunas
_oraciones similares, en las que varie solamente el articulo del
objeto directo.

Por ejemplo: _
‘ Maria come una... Maria come los...
Maria come un... Maria come ese...

En otras ocasiones el maestro puede omitir el sujeto. Por
ejemplo: lee un cuento y luego explica: no lo voy a contar
completo, ustedes tienen que decir qué falta. Hace un relato
omitiendo los sujetos. Por ejemplo, después de leer “Los tres
osos”, lo cuenta. Cuando dice algo referente a la nifia del
cuento: “‘Habia una vez una...”, los alumnos pueden proponer
lo que falta: “nifia”, o “‘nifia llamada Ricitos de Oro”". Del i
mismo modo al referirse al oso: ‘“‘En eso llegé...”, pueden
sugerir: “el papa oso el 0so grande”, ‘el oso”’. El maestro
procura que los sujetos omitidos en el relato se encuentren en

_diferentes partes de la oracién: al principio, en medio o final
_de ella. Escribe algunas de esas oraciones en el pizarrén y
- procede a analizarlas. |

‘ |
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En otras ocasiones el maestro puede omitir el predicado.

Por ¢jemplo:
La mama de Juanita... El payaso del circo... ~
En cada caso lee la oracion con una entonacién que indique
que esta incompleta, y pregunta: ; Asi esta bien o tendré que
agregar algo? ;Qué podremos decir de la mama. de Judnita?
¢Dénde tendré que escribirlo? El maestro completa la oracién -
de acuerdo con las propuestas de los nifios.
Por gjemplo: _
La mama de Juanita tiene el pelo largo.
La mama de Juanita viene a dejarla todos los dias.
La mama de Juanita trabaja en la farmacia.

Una vez completada la oracidn, el maestro invita a los
nifios a leerla y a analizar sus partes (s6lo en lo referido a' la
" cantidad de palabras y al significado de las oraciones al

cambiar las palabras que las conforman). '

A Anticipan una oracion a partir de la escritura

Para realizar esta actividad el maestro escribe una oracién en
el pizarron, informa lo que dice en ella y luego pide a los nifios
que anticipen lo que dice en distintas partes de la misma.

A Hacen intentos de escritura . : .

Debemos destacar la importancia de que el maestro invite a
los nifios a escribir, independientemente de la concep-
tualizacién de cada uno. ‘ _

A continuacién se proponen algunas actividades orien- -
tadas a ese fin. Es importante que el maestro les dé libertad
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para realizar el trabajo, de acuerdo con las caracteristicas que
cada nifio considere necesarias para un determinado portador
de texto.
El maestro puede sugerir que escriban;
¢ Una carta a sus padres.

¢ Lo que hicieron el dia anterior o el fin de semana.
¢ Un saludo para un compaiiero enfermo.

¢ Tarjetas para: Navidad, el dia de la madre, felicitar a
un compaiiero en su cumpleafios, etcétera. Estos
trabajos son hechos en su totalidad por los niiios:
recortan cartulina, dibujan, iluminan, escriben.

El maestro puede también:

+ Aprovechar un tema correspondiente a otras areas,
que ha sido tratado en el dia. Por ejemplo, después de
tratar “El agua’, el maestro pregunta sobre las
palabras o enunciados mas importantes respecto de
dicho tema, los anota en el pizarrén y luego pide a

" cada uno que escriba algiin texto sobre él. Dichos
textos pueden ir acompafiados por dibujos, de tal
manera que los nifios efectiien el trabajo de acuerdo
con su conceptualizacién acerca de la lengua escrita.
Algunos podran intentar o efectuar la construccion de
un enunciado, mientras que otros probablemente se
limitaran a copiar esas palabras una sola vez,
haciendo el dibujo correspondiente.

¢ Estimular a que cada uno escriba sobre el tema que
desee.

+ Siempre que el grupo salga de excursion o realice una
' visita a algOn sitio de interés (una fabrica, el correo,
etc.), pedir que cada uno realice un dibujo y escriba
algo alusivo.
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A La tintoreria Co

Se pretende que los nifios descubran algunas de las func:ones
de la escritura: -
¢ Registrar datos (las caracteristicas de la ropa).

¢ Registrar que se recibio un objeto.

Para esta actividad se utilizan prendas de vestir de los
mismos nifios (suéteres, sacos, jorongos, etc.). Para proponer
este Juego, el maestro aprovecha, entre otras ocasiones, los
periodos de frio cuando los nifios van abrigados.

S1 los alumnos no lo saben, el maestro les explica como
funciona una tintoreria. Les ensefia y lee las *“‘notas’ que se
les entregan a los clientes cada vez que dejan ropa.

Luego proponejugar a la tintoreria. Los nifios se organizan:
unos son los que la atienden y otros los clientes que llevan su
ropa a limpiar.

Los primeros inventan un nombre para la tintoreria, hacen
el cartel correspondiente y preparan las ‘notas”” con dicho
nombre.

Cuando 10s clientes llevan la ropa, el tintorero escribe en
la boleta las caracteristicas de las prendas entregadas.

Por ejemplo:

1 Suéter azul

El cliente lee la boleta y comprueba si el tintorero anoté bien.

El maestro participa en el juego: ;Qué dejo usted, sefiora,

- para limpiar? Fijese si lo anotaron bien, porque después,

cuando lo venga a buscar, a lo mejor le dan otra cosa

(Pregunto cuando tiene que venir a recoger su ropa? ;jPor

qué no le pide que anote el dia que va a estar lista? ;Para
cudndo va a estar?
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v

Después, los clientes van a recoger sus prendas a la tinto-
reria. Los tintoreros deben interpretar las notas y buscar la
‘ropa a través de las caracteristicas especificadas en aquéllas.
Después se intercambian los papeles: los clientes pasan a
ser tintoreros y viceversa.

A Construyen palabras

Se pretende que los nifios reflexionen sobre la escritura de
palabras dictadas y de otras escritas libremente por ellos.

Ambas actividades se desarrollan con letras méviles. El
maestro procura dictarles tanto palabras sencillas como otras
que impliquen mayor dificultad (con silabas inversas, tra-
badas, etc.).

Ejemplos:

pelota - casita chicle limén

patineta canica piiia sandia

payasito - arbol ‘pera plétano
“gscuela - cometa coco : piedra

yoyo resortera lima aito

muela trompo sol guayaba
_tren -, alle " blanco - tamal

El maestro recuerda siempre la conveniencia del intercam-
bio de opiniones entre los alumnos de conceptualizaciones
diferentes.

Estas actividades pueden alternarse con la escritura de
oraciones sin el uso de letras méviles, siguiendo la misma
,organizacion que se ha mencionado en esta actividad.

A Forman palabras que contengan las mismas silabas
Se pretende que los nifios anticipen el resultado de la

transformacién de una palabra cuando se altera el orden de
las silabas que la componen.
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El maestro selecciona algunas palabras que permitan for-
mar otras cuando se permutan sus silabas como sucede en los

siguientes casos: : .
. mete - teme COSE - SecO tapa - pata
. peso-sope saco - cosa toro - roto .
" sopa - paso toma -mato  vela-lave '
caro - roca ramo - mora malo- loma ,
COmMo- Moco ropa - paro moto - tomo

Escribe una de éstas, por ejemplo “vela™. ’Pide al nifio que
la lea y luego pregunta: si esto que estd al final (sefiala “la”)
. lo pusiéramos al principio, ;qué diria? * .

t 'Se espera que los nifios anticipen el resultado “de esa
transformacion (*‘lave”). Sino logran hacerlo, el maestro les
pide que escriban la palabra y la lean: a ver, escribelo: pon
esto (““1a’") al principio y esto (‘‘ve”’) al final. dQue dice
ahora?

Continda proponiendo cambios de silabas en otras palabras

"y, cuando el alumno no logre anticipar el resultado de la
transformacién, le pide que la escriba y lea.

Este tipo de trabajo se repite varias veces durante el afio
escolar, hasta que el nifio sea capaz de decir cual es el
resultado de determinadas transformaclones sin necesidad
" de efectuarlas.

A Juegos de adivinanza

Con suficiente material escrito a su disposicién, el maestro
muestra un portador de texto y pregunta al grupo: ¢Este, qué
sera? ;De qué se tratara? ;Para quién serd, para chicos o
para grandes? ;Por qué creen? ;Sera divertido? Hace lo

- mismo con varios portadores distintos. Si los nifios lo
solicitan, o no tienen idea de qué material se trata, el maestro
permite que lo exploren o lo hojeen.
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Eil maestro presenta varios portadores y pregunta donde
puede encontrarse una informacion determinada. Ejemplos:
¢ En cual de éstos podra estar el programade la tele? ;Donde
podra decir lo que me receto el doctor? ;Donde dird cudanto
tengo que pagar de luz este mes? Después de que los nifios
hayan dado su opinién, lee el texto (o los textos) que hayan
indtcado. >

El maestro elige cinco o seis portadores de texto de distinto
tipo y los muestra a los miios. Se coloca de espaldas a ellos,
o los nifios se voltean, para jugar a las adivinanzas. Lee un
parrafo correspondiente a alguno de los portadores elegidos
y dice al grupo: adivinen, ;donde lei esto? Permite que los
nifios opinen y expliquen el porqué de su respuesta: ;Cono
se dieron cuenta? ;Por qué creen que lo lei ahi? Sefiala otros
portadores y pregunta: ;Lso tamb:en lo podrta leer aqw?
JPor qué no?, o ;jPor qué si?

El maestro procede como en el caso anterior, pero incluye
en el material algunos portadores del mismo tipo (dos cartas,

_tres cuentos, varios periodicos, etc.).

Después de leer el parrafo y hacer las preguntas correspon-
dientes, agrega: ;En donde mas se podra leer algo parecido a
esto? ;Como saben? Sefiala otros portadores distintos y
pregunta cada vez: ;¥ en éste? jPor qué si? o ;Por qué no?

Cuando los juegos anteriores se han hecho varias veces,
los nifios iran reconociendo a qué tipo de portador pueden
corresponder distintos textos.

Por ejemplo:

“‘Habia una vez una princesita...”

“Llegamos Monterrey martes...”

“Mesa: mueble que se compone de una tabla lisa
sostenida por uno o varios pies y que sirve para
comer, escribir, jugar...”

“Querida mama, te escribo para decirte...”
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Una vez que se han hecho este tipo de juegos, los nifios se
turnan para ocupar el lugar del maestro; escogen algun por-
tador de texto y hacen “‘como si” leyeran un cuento, un
folleto, etcétera, tratando de imitar en cada caso el tipo de
lenguaje e informacidn correspondiente al material elegldo
para que el grupo adivine de cual se trata.

En la realizaciéon de estos juegos, el maestro adicional-
mente da informacién respecto a como se producen esos
textos y, de ser posible, lleva a los nifios para que visiten una
oficina de correos, una imprenta u otro lugar apropiado. De
esta manera, los alumnos se daran cuenta de como llegan las
noticias a un periédico, el proceso de elaboracion de éste, en
qué consiste el trabajo del cartero, y asi sucesivamente.

A Presencian y participan en actos de lectura

Por medio de estas actividades los nifios observan:
+ Los usos multiples de la lengua escrita.

+ Los distintos tipos de lenguaje que corresponden
a los diferentes portadores de texto..

¢ La direccién de la 'lectura.

Durante el afio escolar, el maestro frecuentemente lee a los
nifios:
¢ Cuentos, periddicos y revistas, de los que selecciona
temas de interés para los alumnos y que no sean
demasiado extensos..

+ Libros relacionados con distintos temas vistos en
clase. Por ejemplo, después de haber hablado de la
Independencia de México, lee a los nifios 1a biografia
de Hidalgo.

+ El significado de una palabra que se busca en el
_diccionano,

N A
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+ Las indicaciones de una receta médica o de alguna
medicina que va a tomar un compatfiero.

¢ Cartas y telegramas.

+ Textos varios como folletines o volantes de
propaganda.

Al realizar este tipo de experiencias, el maestro procura
poner especial cuidado en que los nifios observen cémo se
lee. Para ello es muy importante que se coloque en un lugar
visible para todos y cerca de ellos, a fin de que observen
donde va leyendo. Ademas es conveniente que en ocasiones
el maestro, mientras lee, sefiale en el texto la direccion de la
lectura. -

A Trabajo con libros de clientos

Los libros de cuentos son un medio excelente para que los
nifios se familiaricen con distintos aspectos de la lectura y la

escritura. - La lectura de cuentos por parte del maestro

contribuye a ampliar el vocabulario de los nifios, estimular la
imaginacion, favorecer el desarrollo de la capacidad de
atencién y la comprension de la lengua.

Es importante que €] maestro lea cuentos a los nifios y que
ellos mismos los hojeen, interpreten sus imagenes y traten de
leerlos.

" Conviene que la biblioteca del salén contenga lbros de
cuentos con imagenes y otros que tengan solo texto. Ambos
tipos de libros permiten realizar con los nifios actividades

variadas en relacion con el conocimiento de la lengua escrita.-

Para obtener el mayor provecho de un cuento es conve-
niente que el maestro:
¢ Se familiarice con el contenido del mismo antes de
leerlo a los nifios. Esto hace mas agil la lectura y le
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permite distinguir palabras que puedan ser de dlf" cil
comprensién para ellos.

¢ Se siente con sus alumnos formando un semicirculo
para que todos puedan oir y ver mejor.

+ Procure leer con buena entonacion, haciendo pausas y
cambios de voz, para evitar una lectura mondtona.

+ Al iniciar la lectura, les diga: les voy a leer un cuento
que se llama... (dice el titulo del cuento), y pregunte
a los nifios: ;En donde estard escrito el nombre del
cuento? Si no lo saben, el maestro lo sefiala y lo lee
en voz alta.

+ Mientras lee, en algunas paginas desliza el dedo por
los renglones, de izquierda a derecha. Esto ayudara a
los nifios a conocer la direccién de la lectura, en caso
de que existieran algunos nifios que ainno la_
hubieran descubierto.

+ Ayude a los alumnos a descubrir el significado de
palabras nuevas. A veces ellos mismos seran quienes
pregunten el significado de alguna palabra. En esos
casos el maestro pregunta si alguien puede explicarle
a su compafiero qué quiere decir esa palabra. Si nadie
la conoce, el maestro trata de que el grupo descubra
el significado de la misma a partir del contexto en
que se encuentra. Propone: voy a volver a leer el
pedacito donde estd la palabra, a ver si nos damos .
cuenta de lo que quiere decir. Vuelve a leer el
parrafo.

Por ejemplo, si la palabra desconoclda es “gacela”, el
maestro vuelve a leer:

“iHe perdido otra carrera! Es que un elefante chiquito
no corre como las gacelas ni vuela como los pajaros”.

i
[

171



V ACTIVIDADES PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

En segwida pregunta: ;Qué podra ser una gacela? ;Sera
una planta? ;Por qué no podria ser una planta? ;Las plantas
corren? Aqui dice que un elefante chiquito no corre como las
gacelas. ;Ustedes creen que las gacelas corren rapido o
despacio? La finalidad de este tipo de preguntas es ayudar a
los nifios a aproximarse al significado de una palabra. Poste-
riormente el maestro puede completar la informacién surgida
de ellos mismos.

Este tipo de ejercicios es (til en tanto que propicia la
reflexion de los mifios acerca de como puede un lector darse
cuenta del significado de una palabra y comprender la lectura,
aun cuando no tenga una idea exacta de lo que dicha palabra
quiere decir. Este es un buen recurso cuando no se tiene a
mano un diccionario ¢ la palabra no aparece en €l por ser un
modismo regional o un verbo conjugado. Ademas permite
mantener la continuidad de la lectura, aunque después se
indague el significado exacto en el diccionario.

A veces el maestro puede preguntar el significado de
alguna palabra poco usual, aun cuando los nifios no pregunten
por ella. Por gjemplo, si en un parrafo se encuentra: ““...y
bailaron sin temor al zorro que jamas volvié a la comarca”,
el maestro dice: ;Qué serd la comarca? Silos nifios no saben
lo que significa la palabra, procede como ya se ha explicado.

De las diferentes actividades, él maestro elige en el curso
del afio las que considere adecuadas a las conceptualizaciones
que se observen en la mayoria del grupo.

A Interpretan las imdgenes del cuento

Después de leer cada pagina, el maestro suspende la lectura
y muestra a los nifios la imagen correspondiente. Permite que
los alumnos hagan comentarios al respecto.
+ Al terminar de leer el cuento hace preguntas al grupo
con el fin de averiguar si los nifios lo entendieron.
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Pregunta por los personajes principales, qué hacian,
qué paso, en qué termina el cuento, etcétera.

+ Cuando los alumnos han concluido el relato, el maestro
vuelve a mostrar algunas de las imagenes y pregunta,
por ejemplo, jAqui qué estan haciendo?

Y aqui (en otra pagina), ;qué paso? ;Cuando paso
esto?, etcétera.

A Juegan a la fruteria

Mediante esta actividad, nifios y maestro acuerdan una
convencion que les permite otorgar a determinadas palabras
conocidas un significado diferente. Por ejemplo: ¢l nombre de
una fruta en lugar del nombre del nifio.

Catla nifio escoge para si el nombre de una fruta y lo escribe
““como puede’ en una tarjeta que sostiene en su ropa con un
alfiler de seguridad. El maestro destaca la importancia de esos
textos *‘para recordar” los nombres de las frutas elegidas por
cada uno. :

Todos se forman en circulo y el maestro explica el juego:
cuando yo diga el nombre de una fruta cualquiera, el que tenga
ese nombre da media vuelta. Cuando oigan fruteria todos se
cambian de lugar rapidamente y forman nuevamentie la rueda
para poder seguir el juego. Da un ejemplo: si yo digo manzana,
Juan, que tiene el cartelito que dice manzana, da media vuelta
y queda de espaldas a nosotros. Puede salir de esa posicion
solo cuando yo diga otra vez manzana (y pueda darse otra
media vuelta) o cuando diga fruteria y todos tengan que
cambiarse de lugar.

Con el fin de que el juego resulte mas ameno, las palabras
que deben ser interpretadas por los nifios mediante una accion
pueden aparecer mencionadas en un relato hecho por el maes-
tro. Por ejemplo: Ayer iba caminando y de pronto vi una
fruteria. ;Qué manzanas tan rojas habia ahi! ;Y los mangos?
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Eran mangos de manila. También habia mangos petacones. De
pronto vi las naranjas. El duefio de la fruteria me dijo que eran
naranjas muy dulces, naranjas de Montemorelos. Fra una
fruteria con frutas muy sabrosas. Pregunté los precios y me di
cuenta de que era una fruteria muy cara...

Variantes

Con la misma organizacién se puede jugar a la papeleria, la
Jugueteria, el hospital, los meses del afio 0 10s dias de la semana.

En cada caso, los nifios escogen nombres relacionados con
el tema del juego, y cuando el maestro dice, por gjemplo:
“hospital”, “jugueteria”, “papeleria”’, “‘afio”” o “semana”,
todos deben cambiarse de lugar. Se recomienda que siempre
cada nifio escriba su tarjeta con el nombre por él escogido, con
el fin de aprovechar estos juegos para actividades de escritura.

NOTA: Es conveniente realizar estas actividades al aire libre. Si ello no es
posible se pueden efectuar dentro del salén de clase.

A Juegan al mercado

Este juego favorece el descubrimiento de algunas de las
funciones de la escritura;
¢ Registrar informacion {cuando hacen la lista del
mandado).

¢ Anunciar productos y precios (cuando escriben los
carteles para los puestos). -

Los nifios juntan materiales que sirvan para jugar al mer-
cado: semillas, palitos, hojas de plantas, juguetes de plastico,
cajas, frascos, etcétera.
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Organizan el mercado: para ello clasifican el material y
deciden qué se va a vender en cada uno de los puestos.

El maestro sugiere carteles y todos piensan qué puede
escribirse en ellos. Algunos diran que es necesario poner los
precios, otros el nombre de las mercancias. Es posible que
también planteen la conveniencia de éscribir algln otrotipo de
texto (“‘naranjas sabrosas”, “aqui vendemos jitomates
maduros”™, etcétera). :

El grupo se divide en vendedores y compradores. Los
primeros escriben los carteles que deseen para su puesto y
los segundos preparan la lista del mandado.

El maestro dirige la actividad de forma que unos y otros
‘tengan necestdad de interpretar los textos realizados por sus
compafieros. Procura crear un ambiente de juego diciendo, por
ejemplo: don Ramon, fijese por favor si esta sefiora ya compré
todo lo que traia en su lista, porque es tan distraida... o ;Qué
~ escribio dofia Rosa en el cartelito que le puso a los jitomates?
Por favor léamelo usted, porque hoy no traje lentes y no veo
nada.

Este tipo de actividades conviene realizarlas varias veces al
afio y puede aprovecharse para trabajar con otras areas.

Como vanantes se puede jugar a:
+ La papeleria, usando materiales de la clase: libros,
cuadernos, hojas de papel, lapices, gomas.

+ La tienda, con envases vacios: cajas, frascos, botellas,
+ El supermercado. '

NOTA: Siempre que sea posible, antes de que los nifios lleven a cabo este
tipo de juegos, es muy 1itil que realicen una visita al lugar donde se efectian
realmente las actividades que ¢llos representaran en el juego (el mercado,
la tienda, etc.). De esta manera podran predecir, anticipar o teer lo que
aparece en carteles verdaderos (precios, ofertas, etc.) y comprender las
funciones que cumple la escritura en la vida real dentro de estas siluaciones.
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A Juegan al doctor

Mediante este juego se pretende que los nifios:
+ Descubran la necesidad de mantener la estabilidad en
la escritura para conservar el significado.

+ Vayan conociendo el contenido de dos diferentes
tipos de portadores de texto: las recetas médicas y las
etiquetas de productos envasados.

Los nifios llevan a la escuela frascos, cajas, semillas,
botones, y demas, para formar; con ese material, una farma-
cia. Piensan nombres para los medicamentos y los escriben
en etiquetas. El maestro favorece la discusién sobre como
deben escribirse los textos y pegan las etiquetas en los frascos
y cajas.

Los nifios se ponen de acuerdo para organizar en lugares
determinados del aula: la farmacia, el consultorio del doctor,
la sala de espera. Pueden poner carteles que indiquen donde
esta instalado cada uno de esos sitios.

Los nifios se organtzan en : pacientes, doctores y farmacéu-
ticos.

El paciente explica en forma detallada al doctor cual es su
enfermedad. El doctor indica la medicina que debe tomar y
escribe la receta.

El enfermo acude a la farmacia a comprar su medicina. El
farmacéutico busca entre los medicamentos aquél cuya escri-
tura sea similar a la que aparece en la receta. Puede ser que
el farmacéutico dé una medicina cualquiera, por lo cual el
maestro esta pendiente para intervenir: fijate si te dio bien la
medicina. Pregunta al ““doctor”, ;qué le receté ustéd? (Qué
escribio aqui? !

En caso de no encontrar el medicamento, el paciente acude
nuevamente con €l doctor y le plantea el problema: ““de esa
medicina no hay”’, para que él busque una solucién: corrige
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la receta o la hace de nuevo, o dice que el farmacéutico buscéd
mal porque él sabe que la tiene.

Esta actividad se repite muchas veces durante el afio. Tiene
gran importancia porque los nifios producen e interpretan
textos y llegan a comprender la necesid>d de mantener cierta
estabilidad en la escritura (aunque ésta no sea correcta) para
que sea posible encontrar las medicinas.

Ademas, el maestro podrd darse cuenta de cuéles son las
hipétesis de los nifios sobre el contenido del texto de una receta
médica. Ellos pueden suponer que ahi estan escritos:

¢ Los sintomas del enfermo, y considerar

que el farmacéutico, en funcién de ellos, indica
la medicina adecuada.

¢ Los nombres de los medicamentos recetados.

+ La manera y cantidad de medicinas que debe
suministrarse al paciente {dos cucharadas antes
de las comidas, etc.).

>

Las dos ultimas son suposiciones correctas. Para que los
nifios lleguen a establecerlas es conveniente que tengan posi-
bilidad de ver recetas médicas verdaderas y que el maestro
les lea los textos contenidos en ellas. Entre el material
sugerido para la biblioteca, se indica este tipo de portadores de
texto. .

Los pasos que aqui se sugieren no tienen que seguirse
estrictamente; pueden alterarse 0 modificarse en funcién del
interés y las sugerencias de los nifios. Si bien se trata de un
trabajo con una finalidad relacionada con el aprendizaje de la
lengua escrita, los nifios deben sentirlo y manejarlo con la liber-
tad y movilidad que permite un juego.

NOTA: El maestro cuida que en la organizacion de este juego todos los niftos
tengan oportunidad de ser farmacéuticos, pacientes y doctores.
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A Adivinen qué es

Los nifios reflexionan acerca de:
¢ La estructura de las palabras en su forma oral.
+ Cuantas y cudles grafias se requieren para representar
determinados fonemas o silabas.

El maestro presenta a los alumnos una palabra, de la cual
muestra sélo la silaba inicial, manteniendo oculto el resto. Por
ejemplo CAMA, y dice: aqui escribi el nombre de una cosa
que sirve para acostarse y que empieza con ‘‘ca’’ (sefialando
la silaba CA). Adivinen qué es.

Cuando los nifios han descubierto de qué palabra se trata, el
maestro pregunta: Si aqui (CA) dice “ca’, ;qué estara escrito
aqui? (en la silaba oculta). ;Qué letras tengo tapadas? ;Cudn-
tas seran? ;Si las destapo, cudl va a aparecer primero?
Descubre la primera: ;Faltaran mas? ;Cudntas? ;Cudles? A
ver si adivinamos. _

Cuando toda la palabra ha quedado descubierta, invita a los
nifios a que Ia lean.

Variantes

A medida que los nifios avanzan en sus conceptualizaciones, se
puede hacer el corte en cualquier parte de la palabra, y una vez que
el nifio adivina, el maestro la descubre y le pide que la lea.

Para los nifios de conceptualizaciones mas altas (alfabética
y silabico-alfabética) se puede mostrar en ocasiones solo la
primera letra, dando su sonido. Ejemplo: adivinen, ;que sera
una cosa que sirve para acostarse y que empieza con ‘'c’?
Hace el sonido correspondiente para que anticipen el resto de
la palabra.

Otras veces se puede ocultar la parte inicial de la palabra
para que el alumno la anticipe viendo el final. Por ejemplo MA
(CAMA). ' '
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A Juego de los nombres

Se pretende promover el conocimiento y la mtegracwn del
grupo a traveés de un juego colectivo.

Este juego se realiza desde el primer dia de clase y se puede
repetir durante todo el afio.

El grupo se sienta formando un cireulo. El maestro explica -
que cada quien va a ir diciendo su nombre (sin apellidos) y.

€l va a escribirlos en el pizarron. Comienza por el propio: “yo
me llamo Sergio” (escribe su nombre en el pizarron). A
continuacién cada nifio dice su nombre y el maestro lo
escribe.

Cuando ha escrito los nombres de todos, el maestro se
integra al circulo formado por los alumnos y explica el juego:
el primer nifio dice su nombre (Ej.: ““Carlos”). El siguiente
debe decir el nombre del compatiero anterior y el propio (Ej.:
“Carlos™, *‘Maria’), el siguiente dice el nombre de los ante-
riores y el propio (Ej.: “Carlos”, “Maria”, “Hugo”). Asi se
continfia hasta que los nifios no puedan recordar todos los
nombres. El juego sereinicia dos o tres veces mas, comenzando
cada vez por un nifio distinto. En ocasiones el maestro puede

sugerir que alguien busque en la lista del pizarrén un nombre

olvidado o, en caso de que ninglin nifio pueda hacerlo, sefialarlo
y leerlo él mismo.

A Andlisis y comparacion de nombres

Con los nombres de los nifios escritos en tarjetas, y éstas a la
vista, se realizan actividades de comparacion y analisis de los
nombres propios. Estas pueden ser efectuadas con todo el

- grupo, por equipos o por parejas. El maestro escoge en cada
oportunidad el tipo de actividad que considere mas
conveniente. Una vez por semana, el maestro realiza algunos
trabajos de analisis y comparacién como el que a continuacion
se detalla:
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+ Nombres largos y cortos. En general esta actividad se
realiza por equipos. El maestro explica: van a mirar
bien la tarjeta con su nombre y las de los compafieros.
Fijense si-todos los nombres son de igual largo. Los
que tienen nombres cortos se van a sentar de un lado
de la mesa y los que tengan nombres largos del otro.

El maestro permite que los nifios se cambien de lugar para
que puedan observar mejor las tarjetas de sus compaiieros,
intercambien opiniones y discutan.

Una vez que han logrado la clasificacion “‘nombres largos™,
“nombres cortos”’, el maestro dice, por ejemplo: diganme un
nombre corto. Ahora escribanlo en el pizarrén. Diganme un nom-
bre largo. jQuién quiere pasar a escribirlo? ;Cudntos tienen
nombre corto? ;Y nombre largo? ;Qué es mas largo, decir
Juan o Valentina? ;Con cuantas letras se escribe Juan? ;Y
Valentina?

Este mismo tipo de trabajo se puede conducir de modo que
se comparen todos los nombres del grupo. Es posible propo-
nerlo también por parejas: cada uno de los nifios observa el
nombre de su compaiiero, ve cual es mas largo cuenta las
letras, etcétera.

A El barco cargado

Al tener que pensar en palabras que empiezan igual, los niiios
realizan un anilisis de los aspectos fonoldgicos de la lengua.
Al observar la escritura de esas palabras, se dan cuenta de la
relacién existente entre sonido, fonema y escritura.

El maestro explica el juego: se trata de un barco que venia
miuy cargado. Ustedes tienen que adivinar qué traia. Yo les voy
a decir solo como empieza el nombre de la carga. Venia un
barco cargado de m...
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Losnifios pueden proponer: materiales, maletas, mangos,
marranos, mariposas, malos, majaderos, maestros, macetas,
etcétera.

Si alguno propone una palabra que no comience con el
sonido, fonema o letra indicado (por ejemplo, ““calabazas™)
el maestro pregunta: ;Comio enipieza ‘calabazas’’? Vamos a
decirla. ;Con qué empieza? Algunas veces formula la misma
pregunta ante respuestas correctas, con el fin de que los nifios
no tengan la sensacion de que solamente se les interroga

- cuando se equivocan.

-El juego contintia de igual forma, procurando que sean los
nifios, por turnos, quienes propongan los sonidos, fonemas o
letras iniciales. El maestro va escribiendo en el pizarron las
palabras propuestas.

Ejemplos:

pitos. ropas nsectos )
patios ricas imagenes

pesas rodillas indios

papés TUSas inocentes

puercos ranas ingratos

El maestro conduce a los nifios a reflexionar acerca de la
escritura. Lee una lista y pregunta: ;En qué se parecen todas
estas palabras? ;Por qué todas empezarin con la misma
letra?, etcétera.

'NOTA: Este juego se puede realizar con todo el grupo.

A Yo tapo y ti adivinas

Los nifios descubren que:
+ Sonidos iguales requieren igual escritura.

+ En la escritura de una palabra puede estar contenida
la de otras.
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El maestro escribe una palabra que los nifios sepan leer y
que, al tapar alguna de sus partes, deje al descubierto otra. El
nifio anticipa lo que dice en la parte descubierta. Por ejemplo,
el maestro muestra la palabra PALOMA y pregunta: ;Qué dice
aqui? Cuando el nifio responde, tapa PA y dice: si tapo esto,
Jqué dira aqui? (LOMA). ;Y si tapo esto (MA), qué dira aqui?
(PALO).

Esta actividad se puede hacer también con palabras descono-
cidas, sélo que en este caso el maestro informa lo que dice en
ese texto para que, al hacer el tapado de partes, el nifio anticipe
y lea. Por ejemplo dice: aqui escribi “‘caracol . Si le tapo esto
(CARA), jqué dira? ;Y si tapo esto? (COL).

Otros ejemplos pueden ser:

PALOMAR: " PALO MAR PALOMA
AUTOPISTA: AUTO PISTA
SOLDADO: SOL DADO
- PALOMAS: PALO LOMAS
MARIANA: MAR MAR! MARIA ANA
COLIFLOR: COL FLOR
MESA: MES ESA
MARGARITA: MAR RITA
PARAGUAS; PARA AGUAS
PANTALON: PAN TALON
CASADA: CASA ASA T ADA ASADA
TIRABUZON: TIRA BUZON
TOMATE: TOMA MATE _TE
JUANA: JUAN ANA

NOTA: Es importante que el nifio anticipe lo que dice. El maestro puede decir,
por ejemplo: sélo dime lo que tit crees que dice aqui.

A Crucigramas
Se pretende que los nifios:

+ Consoliden la escritura y la direccién convencional
de las palabras.
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+ Sean capaces de leer en otra direccién convencional
(de arriba hacia abajo), que es frecuentemente usada -
en carteles y anuncios. .

El maestro proporciona un sencillo crucigrama donde se
crucen tres o cuatro palabras (dos o tres verticales y dos o tres
horizontales). Marca los cuadros correspondientes a cada
letra, y en el lugar correspondiente al inicio de cada palabra
coloca un dibujo 0 lamina alusiva a ella,

La misma actividad se puede hacer sin laminas. En este
caso se emplea un campo semdntico determinado. Se informa
a los nifios sobre él y se les proporciona, ademas, la inicial de
cada palabra. El trabajo se puede realizar a partir de nombres
defrutas, animales, flores u objetos del salon. El maestro dice,
por ejemplo: vamos a pensar un nombre de animal que tiene
seis letras 'y empieza con F (efe).

Los. nifios discuten acerca de los nombres que deben ir en
cada linea. Por ejemplo, si en el principio de una hilera de
cinco cuadritos est el dibujo de un cerdo, tendran que discutir
si ahi se escribe cerdo, cochino o puerco.

El maestro, como siempre, participa en la actividad pidien-
do justificaciones y confrontando hipéotesis.

A Forman palabras distintas cambiando una letra

En este juego, los nifios:
+ Reflexionan acerca del principio alfabético de la
escritura.

+ Toman conciencia de que, a cambios minimos en la
escritura de las palabras corresponden diferentes
significados.
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E! maestro forma una palabra con letras méviles. Explica el
juego: tienen que pensar otras palabras a partir de ésta,
cambiando una sola letra cada vez. No se vale repetir ninguna.
Por eso, para acordarnos de cudles hicimos, vamos a copiar
en el cuaderno cada una de las que formemos. Pone un ejem-
plo: en la palabra CASA cambia S por R: CARA.

Invita a tos nifios a que continlen el juego: ahora te toca a
ti, cambia una.

Cuando los alumnos consideran agotadas las posibilidades,
uno de ellos.lee en voz alta la lista escrita en el cuaderno y los
demas siguen la lectura en silencio, en sus cuadernos.

Ejemplos de listas de palabras obtenidas al cambiar una
letra:

MASA: NINA: CAMA;
MESA RINA MAMA
META RICA MAPA
MATA RISA PAPA
MALA PISA TAPA
MALO PASA CAPA
JALO PASO COPA
JALA CASO TOPA
PALA VASO ROPA
PALO VAGO SOPA
PATO HAGO SOLA
PATA MAGO BOLA
PASA MATO BOCA
CASA MATA BOTA
CARA CATA BOTE
CERA RATA BATE
MERA RAMA BASE

NOTA: Se puede hacer también con todo el grupo, escribiendo Ia palabra en
el pizarron y borrando una letra por vez.
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A El ahorcado

Los nifios reflexionan sobre la escritura de una palabra a partir
~ del numero de letras que la forman y apoyandose en una
imagen alusiva.

Esta actividad se basa en el juego tradicional de Ef ahor-
cado. Debido a las variantes que existen en dicho juego, aqui
se explica la forma de jugarlo.

En el juego intervienen dos personas. Uno de los jugadores
piensa una palabra (Ej.: bicicleta) y escribe su primera y tltima
letras. Para cada una de las letras restantes traza una raya.

El otro jugador debera adivinar de qué palabra se trata. Para
ello, dice una letra cualquiera (Ej.: I). Si la palabra lleva esa
letra, el primer jugador anota todas las letras I que ésta
contenga:

Bi_i_ A

Si la palabra no incluye la letra mencionada, dibuja la horca.
El jugador que debe adivinar sigue mencionando letras. Si dice
una letra correcta (Ej.: C), el otro jugador la escribe todas las
veces que la palabra la contenga, en los lugares correspondientes:

Biciec . _A

Cada vez que el otro jugador nombra una letra que no forme
parte de la palabra, el que propuso la palabra va afiadiendo
un elemento para formar la figura del “ahorcado’; cabeza,
0Jos, boca, orejas, nariz, pelo, cuello, hasta completar todo el
cuerpo. Las letras equivocadas se van anotando aparte, con-
forme se nombran, para evitar que sean repetidas.

Si la palabra no ha sido adivinada y el “ahorcado” se
completa, el jugador que la propuso dibuja una “‘cuerda”
alrededor del cuello y ““lo ahorca™.
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Bicic_e_A

El juego puede ser jugado entre dos nifios o entre un nifio y
el maestro, o por un nifio y el resto del grupo.

Variante

El maestro muestra una imagen y junto con ella la escritura
de la letra inicial del nombre de la figura. Marca ademas una
raya por cada letra restante, como en el juego tradicional del
ahorcado. Explica el juego al nifio y éste va diciendo las letras
que deben ir en las rayas. Puede ser que el alumno diga que
esa palabra lleva “eme”, lleva “m” (su sonido) o que va con
“la ma” o *““la pu”. En estos dos ultimos casos, si efecti-
vamente la palabra lleva esa silaba, aun cuando el niio las
considere como una sola letra, el maestro escribe ambas letras.

Cuando es el maestro quien propone la palabra, conviene
que haga todo lo posible por no *“‘ahorcar” al jugador. Por
ejemplo, si el alumno dice una letra equivocada, el maestro
en lugar de dibujar la mano del ahorcado, traza sélo “‘un
dedito”. Por otra letra equivocada, traza ‘“‘otro dedito”, y asi
sucesivamente. De esta manera amplia las posibilidades de
anticipacion por parte del nifio y evita que €ste se sienta
frustrado.

También se puede dar al nifio la imagen, la letra inicial y las
marcas de las restantes, dejando que complete él solo la escri-
tura de la palabra.

Ejemplo: G _ _ (gato)

NOTA: Con los nifios que tienen hipotesis silabico-alfabéticay alfabética es
conveniente uttlizar palabras con todo tipo de silabas.
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A Completan palabras en forma escrita

En esta actividad los nifios analizan palabras que empiezan
igual. Establecen lo que falta en cada una de ellas y piensan
cdmo completar las palabras en forma escrita. La
confrontacion de los diferentes textos producidos por el grupo
les permite avanzar en el conocimiento de las bases del
sistema de escritura.

. El:maestro muestra a los alumnos pares de figuras cuyos
nombres comiencen de la misma manera. Escribe la parte que
es igual en ambas palabras y pide a los nifios que escriban lo
que falta. Procura que dichas partes exijan, algunas veces,
completar silabas de las que se proporcionan una o dos letras,
y otras veces que requieran escribir las silabas completas.

. Ejemplos de pares de palabras:

El maestro escribe; Debajo de las figuras de:
past © pasto pastilla
pes pesc pescado
cas casa " cascardn
ca cama camioén
cuen cuento cuenta
ded dedo dedal
tor torta tortilla

. ta taza . taco
. la lago . laguna
pa palo paleta

Después de que cada nifio complete sus palabras, el maes-
tro les pide que comparen los trabajos y discutan las respec-
tivas escrituras, brindando informacién en caso necesario. A
aquellos nifios que se dan cuenta de que han cometido errores,
los estimula para que se autocorrijan.
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A Sustituyen sustantivos

Mediante esta actividad los nifios reflexionan acerca de los -
cambios que se dan en la escritura de una oracion cuando en
ella se propone cambiar un sujeto o un complemento.

El maestro escribe una oracion del tipo: ““Juan fue a la
papeleria™.

Lee y sefiala la oracion de corrido, sin detenerse en cada
palabra, y dirige el analisis hacia las partes que la componen.

A continuacion propone el cambio de sujeto: ahora quiero
escribir “Elsa fue a la papeleria’’. ;Cémo puedo hacerlo?

Si los nifios proponen escribir aparte la nueva oracion, el
maestro dice: ;No podremos arreglarle o cambiarle algo a
estamisma? ;Qué tendremos que cambiar? ;Qué borramos?
¢ Qué escribimos aqui donde borramos?

El maestro puede proponer también cambiar el comple-
mento. Volviendo al ejemplo anterior, realiza la misma ac- .
tividad pero cambiando ““papeleria’ por “‘panaderia’’. '

A Buscan palabras que rimen

Los niiios descubren ¢cémo palabras que terminan igual son
palabras que se asemejan en su forma oral y en su repre-
sentacion escrita.

El maestro propone decir palabras que rimen. Dice, por
ejemplo: ;Quién me dice una palabra que termine igual que
“tiburén’’? S1 los nifios no encuentran ninguna, el maestro
da varios ejemplos (‘‘camaron”, ““algodon”, etc.) y estimula
al grupo para que diga otras similares. Cuando los alumnos
han entendido el juego, el maestro continua la actividad,
proponiendo que busquen palabras con otras terminaciones

(“illo™, *‘os0™, “*ero”, etc.).
A medida que los nifios las dicen, va escribiéndolas en el
pizarrén, y luego los anima para que las lean, ayudados por

el resto del grupo o por él mismo cuando sea necesario. Todo
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nifio que sea capaz de leer una palabra, la copia y la agrega a
su coleccion.

El maestro propone inventar rimas y poesias. Para hacer el
trabajo mas divertido y accesible aclara que “‘se vale” decir
palabras inventadas y “‘cosas tontas’ como:

Tengo un gato A las sillas ' El perro que
cuchufato. las levan en camillas ladré anoche
porque se lastimaron se fue volando
. las rodilias. en su coche

.Pueden hacerlas también usando como punto de partida el
nombre de los compafieros.

Por ¢jemplo: -
Abhf estd Sim6n . - - - Ahi viene Josefina
comiéndose un melén. cargando su tina.

. El maestro explica que las palabras que terminan igual
“riman”, y propone que busquen y subrayen algunas en el
libro de texto.
Cuando han subrayado las palabras, los invita a leerlas,
ayudandoles cuando sea necesario. Las comparan para obser-
var si subrayaron las mismas.

A Recortay arma

Se pretende que los nifios formen palabras y oraciones.

El maestro pide a los nifios que recorten letras de periddi-
cos y revistas. Luego, en clase, los invita a formar con ellas
tanto palabras como oraciones. Estimula la colaboracién y
discusion entre ellos, de modo que se sientan libres de pedir
a un compaiiero la letra que les falta, de ayudar y recibir ayuda
en la construccion de una palabra, etcétera.
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El maestro, como de costumbre, participa en la actividad
pidiendo justificacion de respuestas.

A Anfticipan a partir de acciones

El maestro explica que va a decir algo en secreto a un nifio.
Elige para ello a uno que ya reconozca su nombre por escrito
y le dice en voz baja que realice una determinada accién. Por
ejemplo: Trae un ldpiz o Saca le lengua. Cuando el nifio ha
cumplido la orden, el maestro dice; ahora voy a escribir lo
que hizo Raul. Escribe en el pizarrén: “Rail trajo un lapiz”.

Seriala la oracion y pregunta al grupo: ;Qué dird aqui? Si
los nifios no responden correctamente, el maestro sefiala el
nombre de! nifio y pide a éste que le diga al grupo lo que dice
ahi (Radl). En seguida dice: si, aqui (seiialando el nombre)
dice Raul. En todo esto (sefiala la oraciéon completa) yo escribi
lo que hizo Raul. Aqui dice Raiil, (sefiala el nombre) y en todo
esto (sefiala *“trajo un lapiz™), ;qué dira?

S1 los nifios no dan con la respuesta correcta, el maestro
lee la oracién sefialandola con movimiento continuo de
izquierda a derecha: yo escribi: Raul trajo un lapiz ;Donde
dice Raul? Y aqui (sefiala ““trajo un lapiz™), jqué dice?

Repite esta misma actividad con nombres de otros nifios y
diferentes acciones.

A Descubren la relacion imagen-texto

Cuando el maestro se detiene para mostrar la imagen con el
texto en algunas paginas, pregunta; ; Qué hay aqui? Sininglin
nifio hace referencia al texto, el maestro lo sefiala y pregunta:
JEsto qué es? Acepta la denominacion que el grupo de al
texto y agrega: ;Para qué se lo habran puesto? ;Dira algo
ahi? ;Qué creen que diga? ;Donde estoy levendo: aqui
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(senala la imagen) o aqui? (sefiala el texto). Si es necesario, lo
sefiala nuevamente y aclara: yo lei aqui.

Si al preguntar qué hay en la pagina, algunos nifios hacen
referencia al texto, el maestro estimula las opiniones respecto -
a lo que dice en €l y luego continiia la lectura.

Algunas veces, después de que los nifios han interpretado la
~imagen correspondiente a alguna péagina, el maestro hace
Y  preguntas orientadas a que los nifios se den cuenta de que el
-texto dice mas que la sola imagen.

- Ejemplo:

+ Aqui (en la imagen) ;donde esta ‘les diré a todos los
7 animales que ayudemos al cabrito, pensé el conejo’? Es
-~ probable que los nifios sefialen la figura del conejo. Si es asi,
+ el maestro aclara: ahi (en la imagen) estd el conejo, pero,

¢donde esta esto que piensa el conejo? (vuelve a leer el texto).

A Construyen pdrrafos en forma oral

L
: Con este tipo de actividad se pretende que los nifios:
8 + Elaboren relatos con una secuencia logica.
# ¢ Sean capaces de proponer ajustes en las oraciones que

componen un relato para lograr expresarlo en forma
mejor y mas clara.

e

e v 2,
2

El maestro presenta varias laminas con una determinada

‘, secuencia. Pueden ser figuras correspondientes a un cuento o
¢ una historieta.

Pide a los nifios que inventen una historia con ellas y que

. piensen qué se podria decir con respecto a cada una de las

} laminas. Seguramente surgiran diversas propuestas. El maes-

tro procura que los nifios lleguen a un acuerdo y, cuando éste

»
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se logra, escribe en el pizarron lo acordado. Cuando el trabajo
esta terminado, lo lee. Trata de que los nifios se den cuenta
de repeticiones innecesarias, ausencia de algunas oraciones S
o errores existentes en la redaccion de ese texto. Para ello
pregunta, por ejemplo: ;Nos quedc bien este cuento? ;No :
podriamos agregarle (o quitarle) algo para que nos quede ,'?
mejor? ;Sera necesario decir tantas veces ‘la nifia’? (u ;
cualquier otra palabra que se repita). eng,
El maestro va introduciendo al texto original las modific ».
ciones sugeridas y lo lee nuevamente: jAhora nos qued:
mejor? ;Se les ocurre otra cosa que podamos cambiarle? ™
El mismo tipo de actividad puede ser realizada sin lamin..
proponiendo: )
+ La invencion de un cuento.

+ La narracidén de una experiencia interesante: un
trabajo de ciencias naturales o sociales, un paseo, un

7

*»y L

acontecimiento de la clase o de la escuela, u otros. "'"‘.j
A Inventan cuentos
El maestro propone inventar un cuento entre todos. Puede =/
ayudarles iniciando frases para que los nifios completen. )
Ejemplo: “Habia una vez...” (los nifios completan); “un dia = #

el nifio estaba... cuando de repente™ ..., etcétera.

. Antes de inic:ar el cuento, el maestro pregunta cdmo hacer }
para que no se les olvide lo que van diciendo. Silos nifios no  :
lo proponen, el maestro sugiere escribirlo en el pizarron, ?

Puede ademas escribirlo en algiin cuaderno, para leerlo en
otras ocasiones y formar asi un libro de cuentos inventados
por el grupo.

Los nifios pueden ademas inventar, escenificar y dibujar
cuentos. '
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A Construyen oraciones

Esta actividad conduce a los nifios a la reflexion sobre la
existencia de diferentes oraciones que poseen el mismo
significado.
*  Después de realizar una actividad que haya despertado el
~nterés de los nifios, el maestro propone decir todo lo que
>wpan sobre ese tema (considérense los temas de ciencias
-faturales y ciencias sociales). Por ejemplo, si en la clase han

« ®bservado un patito, les dice: cada uno de ustedes va a pensar

y decirnos algo sobre el patito.
2
Los nifios pueden proponer:
¢ El patito era amarillo.

+ El patito tenia unas plumas muy suaves.

¢ Los ojitos eran redondos y negros.

En cada caso, el maestro escribe la oracién en el pizarron.
El, 0 los nifios, lo leen de acuerdo con las estrategias particu-
lares de cada alumno.

Propone que piensen otras formas de decir lo mismo y va
escribiendo las oraciones de igual significado.

Por gjemplo.

El patito tema unas plumas muy suaves.
Las plumas del patito eran muy suaves.

iQué suaves eran las plumas del patito!
Muy suaves eran las plumas del patito.

El mismo tipo de actividad se puede realizar:

¢ A partir de la observacion de un objeto cualquiera
que haya en el salon.
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/

e Esc‘égiendo al azar una tarjeta con ¢l nombre de un
s alumno. El maestro pide que digan todo lo que sepan
sobre ese nifio. Una vez propuesto cada enunciado
pregunta: ;De qué otra manera podriamos decir lo
mismo?

"‘Escribe las diferentes oraciones en el pizarrén,
Por ejemplo:

Estela tiene el pelo negro y trae trenzas.

El pelo de Estela es negro y se lo peina con trenzas.
" Es negro y con trenzas el pelo de Estela.

Estela tiene el cabello negro y se hace trenzas.

Actividades relacionadas con las matematicas

A. Actividades de nimero

A El caracol

Numero: Cardinalidad y correspondencia.

Material: Un caracol con divisiones pintado en el piso,
un dado grande.

Se pinta un caracol en el piso del salon de clases, de
preferencia, o en algin lugar del patio de la escuela. Se
forman equipos de cuatro o cinco alumnos. A cada integrante
del primer equipo que inicia el juego se le entrega una bola
de papel mojado. Los demas equipos se colocan alrededor del
caracol. El maestro inicia la actividad explicando al primer
equipo: cada nifio, por turnos, tirara el dado. Los puntos que
marque seran los lugares del caracol que va a brincar, es
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decir, tantos puntos como marque el dado son los lugares que
avanzara y dejard su bola de papel en el iltimo Iugar al que
llego. Asi pasardn todos los nifios del mismo equipo yel
ganador serd aquél que llegue a la cabéza del caracol.

El maestro pregunta durante el juego: ;Cudntos cuadros te
Jaltan para llegar a la cabeza del caracol? ;En total, cudntos
cuadros brincaste? ;Cudntos te faltan para alcanzar al nifio
que estd adelante de ti? ;Cudntos cuadros le faltan al nifio que
sigue de ti para alcanzarte? ; :Cuantos cuadros brincé en toral
el que gané?
~ Es probable que algunos alumnos al avanzar despues de
la primera tirada, inicien el conteo en donde quedé su bola en la
jugada anterior. Si esto sucediera, el maestro debe propiciar
la confrontacién entre los alumnos. Preguntaré, por gjemplo:
¢Por qué Juan, que tuvo menos puntos que Pedro, llegé al
mismo lugar que Pedro?, o ;por qué su bola estd mas adelante,
§i saco menos puntos?

A Juego de la oca

Numero: Cardinalidad y correspondencia.

Material: Para cada equipo un juego de La oca,
dos dados y una ficha de color diferente para
cada jugador. -

El maestro forma equ1pos de cuatro o seis nifios, propor-
ciona el material necesario a cada uno y explica: hoy vamos
a jugar a La oca (mostrandola al grupo) ;Alguno de
ustedes sabe cémo se juega? Se permite a los alumnos
expresar la forma'y las reglas que conocen de este Jjuego. No
es necesario seguir las reglas tradicionales que lo rigen. El
maestro debe conducir las opiniones de los nifios para que,
por acuerdo grupal, se establezcan las reglas que se
seguiran, procurando que no afecten la participacién de los
integrantes del equipo. Por ejemplo: 1a regla de las casillas
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del pozo'y la carcel puede sustituirse dejando de tirar una o
dos veces, en lugar de permanecer en ellas indefinidamente,
hasta que otro jugador lo sustituya al llegar a esos lugares.

Una vez establecidas las reglas a seguir, el maestro les dice:
los equipos se van a poner de acuerdo para escoger al nifio
que iniciara el juego. Este tirara los dados y escribird en su
cuaderno, como pueda, el total de puntos, y avanzard su ficha
en 'La oca’ tantos cuadros como puntos haya obtenido. A
continuacion, el compaiiero que se encuentre a su derecha
tirara los dados y harg lo mismo que el anterior. Asi con-
tinuaran todos los integrantes del equipo, y el primero que
Hegue a la meta serd el ganador.

Los equipos inician el juego. El maestro, recorriendo los
distintos equipos, preguntara a cada uno de ellos: ,Quién va
ganando? ; Por cuantos cuadros le vas ganando a tu compaiiero?

Es importante que el maestro se dé cuenta del tipo de
estrategia empleada por los nifios. Para ello preguntara:
;Como le hiciste para saber que son cinco? (observando que
pueden resolver la actividad contando o sumando). Se con-
siderara que el nifio se apoya en el conteo si, por ejemplo, los
dados marcan tres y dos puntos y dice: “uno, dos, tres, cuatro
y cinco”, sefialando cada uno de los puritos. Pero se consi-
derara que esta sumando si dice: ““tres (refiriéndose al primer
dado), cuatro y cinco” (refiriéndose al segundo dado), o “tres
y dos son cinco’’.

nota: Dependiendo de las caracteristicas de los integrantes de cada equipo,

¢l maestro determinara €l tipo de dados adecuados para realizar la
actividad.

A Juego del domino

‘Numero: Cardinalidad y correspondencia.

Material: Para cada equipo un domind. Este debera ser
un doming al cual se le haya modificado la
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disposicion de los puntos, de manera que para un
mismo nimero de puntos no se tenga una misma
disposicion.

Se organiza al grupo en equipos de cuatro jugadores y se
reparte el material que corresponda a cada uno.

El maestro permite la manipulacion del matenal y
aprovecha este momento para explicar que las fichas del
domind se dividen en dos mitades, y que los puntos de cada
parte se cuentan por separado. Esta observacion es importante
para el buen desarrollo del juego. .

El maestro continia explicando: coloquen las fichas del
dominé cara abajo, en el centro de la mesa. Para iniciar el
Juego necesitan repartir las fichas, de tal manera que cada
Jugador tenga la misma cantidad.

Es necesario permitir a los alumnos que ensayen diversas
estrategias para solucionar este problema. Si después de
algun tiempo se les dificulta repartir las fichas equitati-
vamente, se les indicara que deben tomar siete cada uno.

Una vez repartidas las fichas, el maestro prosigue expli-
cando: cada equipo se pondra de acuerdo sobre quién sera
el que inicie el juego. El nifio que empiece colocara al centro
una de sus fichas. Por ejemplo, si pone la 4/ 3 (mostrandola
al grupo) el nifio que esta a su derecha sera quien continue
el juego, colocando ahora una ficha que tenga igual cantidad .
de puntos por cualquiera de los dos lados.

El maestro pondra un ejemplo en el pizarrén para mayor
clanidad por parte de los alumnos y continuara: en caso de
que el nifio que siga no tenga ninguna ficha con cuatro o tres
puntos debera decir ‘paso’y jugara el que se encuentra a su
derecha. Asi seguiran el juego y ganara el nifio que pr:mero
se quede sin fichas.

Habra ocasiones en que los nifios no puedan seguir jugando
porque ninguno de ellos tiene alguna ficha de las que exige
el juego. En este caso ganara el nifio que tenga menos fichas.
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Perosi hubiera dos o mas nifios en esta situacién, ganara aquél
cuyas fichas sumen menos puntos que las de los otros.

Al finahzar el juego, el maestro preguntara a los nifios del
equipo: ;Quién quedo en segundo lugar? ;Cuantos puntos
tienes? ;Y quién en tercer lugar? ;Cudntos puntos te
gquedaron?

Posteriormente se volvera a jugar el domino, el cual estara
modificado de la siguiente manera: 14 fichas con niimero y
14 con puntos. Se jugara utilizando las mismas reglas.

A Conjuntos equivalentes

Numero: Cardinalidad y correspondencia.

Material: Para cada equipo, diez bolsas transparentes,
no muy grandes, objetos de diversa naturaleza, como:
canicas, palitos, piedras, semillas, y una bolsa
muestra. Esta contendra una cantidad determinada de
objetos desde uno hasta nueve elementos. Para cada
equipo la bolsa debera contener una cantidad
diferente de objetos,

A pesar de la sencillez de esta actividad, es conveniente
que se realice, ya que es a partir de ella que se efectuaran otra
serie de actividades cuya finalidad es llegar a representar el
cardinal de un conjunto.

El maestro forma nueve equipos, le entrega el material
necesario a cada uno y comenta: metan en las bolsas vacias
la misma cantidad de objetos que hay en ésta (refiriéndose a
la bolsa muestra). :

El maestro observara cuales son las estrategias que los
nifios utilizan para resolver la tarea. Si algun nifio o equipo
insiste en meter unicamente los mismos materiales de la bolsa
muestra, lo cuestionara para que comprenda que lo impor-
tante es tomar en cuenta la cantidad y no la cualidad de los
objetos. Dira, por ejemplo: ;Cudntos objetos tiene esta
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bolsa? Entonces, ;jcudntas cosas vas a meter en la bolsa que
te di? . '

Si a pesar de estos cuestionamientos persisten en tomar en
cuenta solo la cualidad, se les confronta con aquellos alumnos
o equipos que han llenado las bolsas correctamente. Dira, por
ejemplo: observa las bolsas que hicieron tus compafieros,
(Cudntas cosas tiene la bolsa que se les entrego? ;Cudntos
objetos metieron en cada una? ;Son los mismos objetos? ;Y
esta bien?

Cuando han terminado de llenar las bolsas, las intercam-
biaran entre los equipos para verificar si tienen la misma
cantidad de la bolsa muestra.

A Juego de adivinanzas con cartas

Namero: Relacién de orden. : .
Material: Cartas de poker, del uno al siete.

El maestro inicia la actividad mostrando al grupo el mate-
rial con el que van a trabajar, para que los alumnos la
reconozcan y observen sus caracteristicas. Después les
‘pregunta: ;Alguien sabe como se llama esto? (mostrando las
cartas). ;Cémo esta formada? ;Como son sus cartas? Es
importante que los alumnos observen que las cartas tienen
dibujos diversos, como tréboles, corazones, diamantes y es-
padas, asi como numeros del uno al siete, y que éstos repre-
sentan la cantidad de figuras dibijadas en cada carta. _

Después, el maestro selecciona en orden ascendente, y
delante del grupo, siete cartas del mismo palo (o figura),
empezando con la carta que tiene el nimero uno y terminando
con la que tiene el siete, :

Inmediatamente después les explica en qué consiste el
Juego: estas cartas las voy a poner sobre el escritorio, boca
abajo, y sacaré una que no les voy a mostrar. Ustedes tendran
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que adivinar qué numero tiene; para ayudarles, les daré
diferentes pistas. .

El maestro saca la primera carta y, sin mostrarla, les dice:
esta carta tiene un nimero que es mayor que el cinco y menor
que el siete. ;Cual es?

Si con esto les resulta dificil adivinar el nimero en cues-
t16n, el maestro les dice: les voy a dar otra pista: el nimero que
tiene la carta sigue del cinco, o es el mimero que esta antes del
siete. Una vez adivinado el nimero, el maestro les pide: en su
cuaderno anoten los numeros que vayan adivinando.

Es importante que la escritura que los nifios realicen sea
confrontada entre ellos mismos, o con otros medios, con la
intencién de que finalmente conozcan y usen los signos
convencionales. Por ejemplo: ;Quién ya escribic el seis en
su cuaderno? ;Quién quiere pasar a escribirlo al pizarron?
;Esta bien? (dirigiéndose al grupo), ;alguien lo escribié de
otra forma? 7

Si el namero escrito no fuera el correcto, el maestro puede
preguntar lo siguiente: ;Ddnde podremos encontrar el
numero correcto? ;jAquien el salon se encontrara escrito en
algun lugar?

Los nifios pueden buscar el nimero en algin calendario o
en la fecha que se acostumbra escribir todos los dias, auxi-
liandose de los recursos materiales a su disposicion para
encontrar la convencionalidad de los signos matematicos.
Recomendamos al maestro tener o hacer un calendario en el
que los niiios puedan ver como se escriben correctamente los
niumeros. .

En el caso especifico de esta actividad, si con todo lo
anterior los alumnos no encuentran el numero correcto, el
maestro les mostrara la carta para que copien el signo con-
vencional,

Después de “adivinar’ las primeras siete cartas, el maestro
pasara al frente a un alumno para que tome una carta y dé las
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pistas necesarias para que sus compaifieros la adivinen. Asi
pasaran varios alumnos.

En un primer momento se trabaja con cartas del uno al
siete. Posteriormente se agregan la ocho y la nueve.

A La perinola .

Numero: Representacion.

Material: Para cada equipo 60 fichas y una perinola de
“toma y saca’’ {la perinola no debe tener ningin
sefialamiento). -

Se pretende que los nifios convengan en el uso de algin
signo o simbolo para representar la acciéon de tomar y poner.

Se organiza al grupo en equipos de seis u ocho nifios y se
reparte el material a cada uno.

El maestro inicia la actividad comentando: Hoy vamos a
Jjugar a la perinola, ;alguien sabe como se juega? Se
permite que los alumnos comenten todo lo que saben del
juego. Después, el maestro retoma todas las ideas ex-
puestas para explicar en forma ordenada en qué consiste
el juego: primeramente tienen que repartirse las fichas (o
semillas) en forma equitativa, de tal manera que todos los
integrantes tengan la misma cantidad. Para iniciar el
Jjuego, cada jugador pone dos de sus fichas al centro. El
equipo debe elegir al que inicie el juego. Después, por
turnos, cada jugador hace girar la perinola y, segin lo
que marque, debe tomar o poner tantas fichas como se
indique. Pierde y sale del juego el que se quede sin f chas
y ganan los dos ultimos que queden.

Se pregunta si hay alguna duda al respecto. En caso de
haberlas, el maestro las disipa. De no ser asi, continta con la
actividad, planteando al grupo la siguiente situacion: como
ya no hay dudas sobre el juego, podemos iniciarlo, sélo que
existe un problema: las perinolas estan en blanco (muestra
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una de ellas). Por lo tanto necesitan ponerse de acuerdo para

saber cuando hay que “‘tomar” o “poner” fichas, y cuantas. -

Cada vez que caiga en ese lado, deben saber qué hacer, si
poner o tomar, y cuantas fichas. '

Los alumnos propondran diversas formas. El maestro debe
exponer los pros y los contras de cada una, dirigiendo al grupo
para que al final surja, a través de un acuerdo grupal, un signo
o simbolo escrito que indique “‘poner” y otro “tomar”. Por
ejemplo: una mano abierta dibujada podria significar “poner”
y una cerrada “tomar”, o pintar una “paloma” (¥ ) para
“tomar” -y una cruz (X) para poner, o letras distintas, como
“‘oe’” para poner e “1a’ para quitar, y abajo de éstas, el niimero
uno o dos, o el dibujo de una ficha o de dos fichas para indicar
la cantidad. -

Una vez seleccionados por el grupo los signos o simbolos
de las acciones y de la cantidad, los alumnos los dibujaran en
las caras de la perinola, y dara inicio el juego en los diferentes
€quipos. o

El maestro recorrera los diversos equipos durante el
transcurso del juego para preguntar. ;Cudntas fichas te
quedaron? ;Cuantas vas perdiendo? ;Quién va ganando?

A ¢ Qué hace la mdquina?

Numero: Suma, resta y representacion,

Material para el grupo: una caja grande como las que
. contienen huevo o el escritorio del maestro, el cual se
utilizard como méquina al realizar la actividad.
Para cada nifio: fichas o palitos.

El maestro escoge tres nifios: uno sera quien meta los
objetos a la maquina; otro realizara la transformacién, a quien
el maestro le indicard cuantos objetos tiene que agregar, y el
tercer nifio sera quien reciba lo que se obtiene al ser trasformada
la cantidad de objetos que entraron a la maquina.
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El maestro dice al grupo: fijense bien cudntos palitos
entraron a la maquina (por ejemplo, cinco). El nifio que va
a meterlos a la maquina los cuenta frente a todo el grupo y
luego los mete. El que hace la transformacién agrega la
cantidad que se indicé y entrega el total al tercer nifio, quien
los cuenta frente a todo el grupo.

El maestro les pregunta: ; Qué es lo que hizo la maquina?
No hay que olvidar que sélo pretendemos que el nifio se dé
cuenta que se agrega (se suma) o en su caso se quita (se resta).
El maestro cuestiona a los nifios: ;Por qué crees que agrega?
(o suma), o ;por qué quita? (o resta). ; Los demas, qué dicen?
Después el maestro les dice cuanto es la cantidad que la
maquina agrega o quita, y les pide que en su cuaderno
indiquen lo que hace la maquina. Para ello, el maestro les
recuerda cdmo lo representaron en la actividad de 1os men-
sajes o en la de la perinola, para asi poder llegar a una forma
para representar lo que la maquina hace. En el caso de que no
hayan utilizado los signos convencionales, el maestro les
propone el uso de los mismos.

Una vez que los nifios conocen cuanto es lo que la maquina
agrega o quita, el maestro les pide que anticipen lo que va a
salir de la maquina después de saber lo que se mete en ella.
Los nifios escribiran en sus cuademnos lo que, segin ellos, va
a salir, y luego verificaran su respuesta, una vez que la accion
se realice en concreto; es decir, un nifio mete los objetos, la
maéquina agrega o quita, y luego se ve cuanto sale.

En otras sesiones, cuando los nifios han comprendido lo
anterior, el maestro les indica cOmo representar el esquema
de la maquina utilizando sélo nimeros (para resolver, los
nifios podran utilizar alglin tipo de objeto).

Entrada  Operador Salida  Entrada  Operador Sai‘ida'
9 -6 =3 6 +2 =8
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A Juego de cinco

Numero: Representacion.

Material; Para cada equipo 16 cartas de una baraja de
poker (las cuatro figuras del uno al cuatro).

Se organizan equipos de cuatro jugadores, se barajan las
cartas y se reparten equitativamente a cada equipo.

El maestro explica al grupo: para iniciar el juego deberdn
repartirse equitativamente todas las cartas y las colocaran
boca abajo, una encima de otra. Hecha la reparticion de
cartas, el maestro continia la explicacion: el juego consiste
en formar el cinco con dos 0 mas cartas. El primero que inicie
el juego voltea de su pila de cartas la de encima. El siguiente
trata de hacer un total de cinco con la carta que volted su
compafiero y con alguna que él tenga. Sino es posible, ya sea
porque no completa los cinco o porque se excede, se quedan
expuestas las dos cartas al centro de la mesa, para que el
jugador que sigue trate de formar un total de cinco con las
cartas que han sido tiradas anteriormente. ,

El maestro ejemplifica el juego en cada uno de los equipos:
si el primer jugador tira un dos y el siguiente un tres, este
altimo toma las dos, porque con éstas se forma el cinco. Sila
carta del jugador que sigue es el uno, tiene que dejarla en el
centro. Si el siguiente nifio voltea un tres, como atn no se
forma el cinco, también deja su carta en la mesa. Pero si el
siguiente voltea un dos, puede entonces unir la carta tres
a la dos que él tira y quedarse con ellas, quedando en el centro
la carta que tiene el uno. Asi continua el juego.

Los niftos inician el juego y el maestro recorre los distintos
equipos para auxiliarlos en caso de dudas.

Cuando algin jugador haya formado un cinco el maestro
suspende por un momento el juego para explicarles lo
siguiente; cada jugador tiene que registrar en su cuaderno los
numeros de las cartas con que vayan formando cada cinco.

204



EL NINO Y SUS PRIMEROS ANOS EN LA ESCUELA

Cuando todos los jugadores del equipo terminan de des-
cartar, el maestro les dice: cuenfen cudntos ‘‘cincos’’
hicieron. El que haya formado mads es el ganador.

Cuando el maestro lo crea conveniente, puede utilizar esta
actividad para formar otros nimeros.

A La tienda

Numero: Suma, resta y orden.

Material; Letreros en los que se marque el precio y el
nombre de ocho o nueve objetos que se utilizaran
para vender. Los precios no excederan de nueve
pesos. ' o
El maestro pregunta sobre la forma en que se realiza la,
compraventa en las tiendas. Les habla de la conveniencia de
saber por anticipado la cantidad que se tiene que pagar al
comprar los productos, asi como de conocer cuanto dinero les
sobrara una vez hecha la compra. Explicado lo anterior,
coloca en un lugar visible los productos con sus carteles y a
partir de esto les planteara algunos problemas:
+ ;Qué producto vale mas caro?

¢ ;Cual es el mas barato?
¢ ;Qué cosas valen mas que los chicles?
+ Si compras un chicle y un chocolate, jcuanto pagas?

+ Si llevas ocho pesos y compras una paleta, ;cuanto
te sobrara?

+ /Qué cosas valen menos que los mazapanes?
¢ /Qué vale menos: un chicle o un helado?

El maestro debera cambiar cada dos semanas los precios y
los productos cuyos valores no excedan de nueve pesos y efec-
tuar preguntas semejantes a las anteriores.
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A Toma una

Numero: Suma de digitos.
Material: Para cada equipo un juego de domins.

Esta actividad se desarrollara en equipos de cuatro nifios.

El maestro reparte a cada equipo un juego de domind,
diciéndoles: cologuen las fichas boca abajo en el centro de la
mesa. Cada uno de ustedes tomard una ficha y en su cuaderno
anotara la cantidad de puntos que marque ésta. Por ejemplo, si
alguno de ustedes toma esta ficha (2 / 3) anotard en su cuademno
el niimero de puntos que tiene cada una de las partes. En este
caso sera: (2 + 3} o (3 + 2), y realizara la suma. Cuando hayan
terminado, tomardn otra ficha, harén lo mismo y asi con-
tinuardn hasta terminar el juego.

Elmaestro determinara en qué momento los nifios tomaran
dos fichas o mas en lugar de una.

A continuacion, el maestro les pedird que busquen las
fichas que sumadas den la misma cantidad, y que lo anoten
en su cuaderno.

A Palitos chinos I

Numero: Suma y representacion. .

Material: Para cada equipo, hojas blancas, cuatro palitos
azules, cuatro rojos, cuatro amarillos y uno negro.

Se organiza al grupo en equipos de cuatro nifios. El maes-
tro, usando el material, les explica: hoy jugaremos a los
palitos chinos. Ese juego consiste en lo siguiente: el equipo
debe escoger al nifio que iniciara el juego: éste tomara todos
los palitos en una mano, asi (mostrando al grupo la posicién
vertical de los mismos), y recargdéndolos sobre la banca o el
piso, abrira la mano dejandolos caer libremente. Ya que los
palitos estén dispersos, los levantaré uno a uno, ya sea con
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los dedos o auxiliandose de un palito, teniendo cuidado de no
mover ningtin otro. Si al intentar levantar un palito mueve otro,
perderd y correspondera el turno al siguiente jugador, al cual
se le entregaran todos los palitos, tanto los que quedan como
los que gano el jugador. Antes de entregar los palitos, cada
Jugador registrard en su hoja (o cuadernc) la cantidad de
palitos que logré levantar. Cuando los nifios han entendido el
Juego, se entrega el material y se da inicio..Recorriendo los
distintos equipos el maestro observara la forma en que se juega,
asi como las distintas formas que utilizan los nifios para repre-
sentar la cantidad. Si hubiera dudas o errores se confrontara a
los integrantes del equipo. Por ejemplo: ;Asi se pueden levan-
tar los palos? ;Qué pasa si se mueve otro palito? Segiin lo que
escribié Juanito (mostrando la hoja al equipo), ;cudnios pali-
tos ganc? Observen la hoja de Lupita y diganme cudntos
palitos gano. ' '

Cuando haya terminado la primera vuelta, el maestro les
dice: tendrin oportunidad de una segunda jugada y volveran
a registrar en su hoja la cantidad de palitos que ganen.

El maestro dard tiempo para que terminen de jugar. Al
término de esta segunda vuelta les explica: cada nifio sumara
los puntos que obtuvo en las dos vuelias. El que haya levantado
mas palitos es el ganador. Cuando los alumnos hayan obtenido
el total de palos levantados se confrontaran los resultados entre
los integrantes del equipo: Quién gans? ;Con cudntos puntos
ganaste? ;Quién perdio? ;Por qué?

El maestro finalmente sugerira: vamos a acomodar todas las
hojas de los jugadores del equipo, empezando con el que
obtuvo mayor cantidad, luego el que sigue, y asi hasta terminar
con el que tuvo menos punios. De esta manera sabremos los
lugares obtenidos por cada jugador. Se permite que cada
equipo determine los lugares: El maestro auxiliara en los casos
que se requiera.

NOTA: El maestro determinard, de acuerdo con el nivel del grupo, si el juego
se termina en la primera vuelta o si aumenta el niimero de éstas.
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A Palitos chinos 1T

Nimero: Suma y representacion,

Material: Para cada equipo cinco palitos azules, tres
rojos, dos verdes y uno negro.

Se organiza al grupo en equipos de cuatro nifios. El maestro
entrega el material correspondiente a cada equipo e invita a
los nifios a que recuerden la manera en que jugaron a los
Palitos Chinos (Palitos Chinos ). ;j4lguno de ustedes quiere
decirlo en voz alta? Posteriormente el maestro les indica:
ahora lo que va a cambiar es que los palitos van a tener valor
diferente: este azul (mostrandolo al grupo) tendra el valor de
un punto, los rojos dos puntos, los verdes tres puntos y este
negro nueve puntos. Recuerden que el juego es exactamente
como el anterior, s6lo que en éste, al término de cada juego,
cada uno sumara los puntos que obtuvo, tomando en cuenta
el valor de cada palito de acuerdo con su color.

Cuando los alumnos hayan obtenido el total de palos
levantados se confrontaran los resultados entre los integran-
tes del equipo: ;Quién gané? ;Con cudntos puntos ganaste?
(Quién perdié? ;Por qué? Posteriormente el maestro
" preguntara y pedird que anoten: si gané dos rojos, tres azules
¥y un negro, ;cuantos puntos obtuve?

B. Actividades de sistema decimal de numeracién (SDN)

A Formamos rectingulos

SDN: Ley de cambio, agrupamiento y desagrupamiento.

Material: Para cada equipo 80 rectingulos amarillos de
1.5x 1 ¢m, 50 rojos de 3.5 x 5 cm, cinco azules de
16.5 x 11.5 cm y dos dados (uno con puntos y otro
con numerales).
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El maestro formara los equipos de cinco o seis alumnos
cada uno, repartira el material y dara un tiempo de aproxi-
madamente tres minutos para que los alumnos descubran la
relacion que se puede establecer con él (diez rectingulos
amarillos forman un rojo y diez rojos forman uno azul). Para
ayudar a este descubrimiento, el maestro podrd preguntar:
¢Se puede hacer un recténgulo grande con los rectangulos
chicos? ;Cudntos amarillos se necesitan para formar un
rojo? ;Cudntos rojos para formar un azul? Da nuevamente
un tiempo, ahora de diez minutos, para que los alumnos
continien manipulando el material. El maestro explicara la
disposicién correcta de los rectangulos amarillos con los
rojos y de estos Gltimos con el azul.

A continuacion el maestro pondra el material de cada
equipo en un depdsito del cual se hara cargo un alumno del
mismo equipo y explicara: por turno, cada uno de ustedes va
a lanzar los dados y tomara del depésito tantos rectangulos
amarillos como lo indigquen los dados. Cada vez que sea
posible formar un rectangulo de mayor tamaiio, se deberdn
de cambiar los rectiangulos menores por un rectangulo
mayor. Gana el primero que logre tener un rectangulo azul.
Para garantizar que los alumnos realmente comprendan la
consigna es conveniente que el maestro realice con cada
equipo cuando menos dos jugadas.

Asi también, si en el transcurso del juego el maestro
observa que para algin equipo resulta demasiado lenta la
obtencion de rectingulos rojos, podra sugerir: en lugar de
ganar el primero gue logre obiener un rectingulo azul,
ganara el primero que logre tener seis rectangulos rojos.
Cuando los alumnos hayan comprendido la ley de cambio, el
maestro explicaras el siguiente juego: cada integrante del
equipo va a tomar wn rectangulo azil, dos rojos y tres
amarillos. Por turno, va a lanzar los dados y entregara al
deposito tantos rectangulos amarillos como lo indiguen los
dados. En el momento en que alguno de ustedes no tenga
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recténgulos amarillos para entregar al depdsito, cambiara
un rectangulo rojo por diez amarillos. Si ya no tuviera
rectangulos rojos hard un doble cambio; es decir, cambiard
el azul por diez rojos y uno de éstos por amarillos. Gana el
primero que logre deshacerse de todos los rectangulos. Es
conveniente, nuevamente, que el maestro realice con cada
equipo por lo menos dos jugadas. Recordaré en todo mo-
mento que el juego consiste ahora en deshacerse de los
rectangulos y no en tener mas.

A La empacadora

SDN: Ley de cambio, agrupamiento.

Material: Para cada equipo entre 200 y 330 semillas,
35 bolsas de plastico de 10 x 5 cm.
aproximadamente, 35 ligas pequeiias y tres cajas de
carton (cajas de zapatos). Cada equipo tendra una
cantidad diferente de semillas.

El maestro formara equipos de seis alumnos, repartira el
material, el cual quedara en el centro de la mesa y comentara
a todo el grupo: hoy vamos a jugar a la empacadora. ;Saben
ustedes qué es una empacadora? El maestro propiciara el
intercambio de opiniones y escuchard los comentarios y
explicaciones emitidos por los alumnos. Si del grupo no
surgiera una explicacion aceptable, ¢l maestro comentara:
una empacadora es un lugar en donde trabajan personas que
meten las cosas en bolsas, cajitas, costales, elcétera, para
luego venderlas. Por ejemplo, en una empacadora de sopa
se mete la sopa en bolsitas y obtenemos bolsitas de sopa que
Iuego se acomodan en cajas o paquetes; en una empacadora
de maiz se meten los granos de maiz en bolsitas y obtenemos
bolsitas de maiz que luego se meten en cajas o paguetes, y
asi sucesivamente: A continuacion, el maestro propiciara gue
los alumnos comenten de cuéntas formas diferentes han visto
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ellos que se empacan las mercancias que se venden en las
tiendas o almacenes. Recordara que hay ocasiones en que de
los paquetes obtenidos se hacen a su vez nuevos paquetes.

Por ejemplo, con paquetes de cuatro chicles se hacen a su vez
‘cajas con 40 paquetes, o con paquetes de 18 huevos se hacen
cajas de 32 paquetes.

El maestro explica: ahora cada equipo va a ser una empa-
cadora. La empacadora va a fimcionar de la siguiente
manera: diez semillas van a formar una bolsa y diez bolsas
(con sus semillas) formaran una caja. Si al terminar de hacer
sus bolsas y cajas les sobran semillas, éstas se quedardn
sueltas.

Una vez que todos los equipos hayan terminado de empa-
car las semillas, el maestro retirara las cajas y bolsas sobran-
tes e indicara: ahora pongan juntas las bolsas, en otro lugar
las cajas y en otro lugar, también, las semillas sueltas.

Finalmente, el maestro preguntard a cada uno de los
equipos cuantas cajas, bolsas y semillas sueltas obtuvieron y
planteara al grupo problemas como los siguientes:

+ (Cudantas semillas se necesitan para formar una
bolsa? ;Cuéantas bolsas se necesitan para formar una
caja? ;Cuantas semillas hay en una caja?

¢+ El equipo de ‘fulanita’ obtuvo dos cajas, tres bolsas
y nueve semillas sueltas, y el de ‘zutanito’ dos cajas,
cuatro bolsas y ocho semillas sueltas: ;qué equipo
tiene mas semillas? ;Por qué?

¢ Y si juntamos las nueve semillas sueltas del equipo
de “fulanita’ con las ocho del de ‘zutanito’, ;cuintas
bolsas podremos formar? ¢,Cuantas semillas sueltas
nos quedaran?

El maestro solicitard a los alumnos, para concluir, que
escriban en su cuaderno, como ellos quieran pero procurando
que todos entiendan, la cantidad de semillas sueltas (uni-
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dades), bolsas (decenas) y cajas (centenas) obtenidas por el
equipo.

A Los camiones de refrescos

SDN: Ley de cambio y agrupamiento.

Material: Para cada equipo 210 fichas o corcholatas, 15
tiras de cartdn o cartulina con una longitud equivalente
a diez corcholatas juntas, dispuestas en hilera, dos
cajas de carton (cajas de zapatos) y cinco o sels tarjetas
que contengan, cada una de ellas, una forma aditiva
escrita. Cada equipo tendra una cantidad de fichas
diferente.

El maestro formara equipos de cinco o seis alumnos,
proporcionara el material, excepto las tarjetas, y comentara
al grupo: hoy vamos a jugar a ‘Los camiones de refrescos’.
Las fichas que tienen sobre sus mesas van a ser los re-
frescos. Para propiciar el interés de los alumnos en el juego,
asi como su iniciacion en la comprension de la ley de cambio,
el maestro podra plantear al grupo preguntas como: cuando us-
tedes van a la tienda a comprar, digamos 25 refrescos, ;como
se los venden? O, cuando una tienda compra 1,000 refrescos,
;Jcomo se los venden? ;jEn qué le dan los 1,000 refrescos? Una
vez que el grupo haya sugerido que los refrescos se pueden
agrupar en cajas, el maestro preguntara: ;Y las cajas de re-
Sfrescos? jEn qué transportan las cajas? jEn donde meten las
cajas parallevarlas a vender? Concluida esta parte el maestro
indicard: cada equipo va a formar un camion de refrescos de
la siguiente manera: una caja se llena con diez refrescos
(muestra el material) y un camion puede llevar diez cajas
(nuevamente muestra el material).

A continuacién, el maestro dara a cada nifio una tarjeta con
la forma aditiva y explicara al grupo: en la tarjeta esta
anotada la cantidad de refrescos que cada uno de ustedes
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debe tener: tomenlos. Tomados los refrescos, ¢l maestro
retirard de las mesas las fichas sobrantes. El maestro
proseguird: ahora cada quién va a formar sus cajas de
refrescos. Finalizado este punto, el maestro propiciara el
analisis en el interior de los equipos para que cada uno de
eflos determine cuantos nuevos agrupamientos se pueden
formar con los refrescos sobrantes. Por ejemplo, si a fulanito
le quedaron dos refrescos sueltos, y a zutanito ocho, ;se pude
formar una nueva caja? Por ultimo, los alumnos formaran los
camiones.

El siguiente es un ejemplo de lo que podria ocurrir en un
equipo de tres alumnos: Juan recibe una tarjeta donde esta
escrita la forma aditiva 6 + 4 + 3 + 2. El alumno hace el
siguiente agrupamiento: forma una caja y le quedan cinco
refrescos sueltos.

La forma aditiva que recibe Pedro es: 8 + 6 + 1 + 3. Pedro
hace el siguiente agrupamiento: forma una caja y le quedan
ocho refrescos sueltos.

Y Monica, a partir de: 5+ 2 + 1 + 8+ 6, forma dos cajas y
le quedan dos refrescos sueltos.

Al juntar los agrupamientos de todo el equipo, los alumnos
observan que hay 15 refrescos sueltos con los cuales es
posible formar nuevas cajas. Como diez refrescos forman una
caja, es seguro que el equipo formara una ca_;a mas, quedando
cinco refrescos sueltos.

Para cerrar [a actividad, el maestro podra plantear al grupo
preguntas como: |

+ ;Qué equipo tiene mas refrescos? ;Cual tiene menos?
Por qué?

. ¢,Cuantos refrescos necesitaria este equ:po para
formar una nueva caja?

¢+ ;Cuéntas cajas necesitaria este equipo para formar
otro camion?
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Finalmente, el maestro solicitara a los alumnos que
escriban en su cuaderno, como ellos quieran, pero procurando
que todos entiendan, la cantidad de refrescos (unidades),
cajas (decenas) y camiones obtenidos por el equipo.

C. Actividades de geometria

A Linea recta

Geometria; Identificacion y construccion de lineas.

Material: Una pelota que el maestro utilizara para
sefialar trayectorias rectas.

El maestro dice a los nifios: fijense cudl es el camino que
sigue esta pelota si la lanzo asi (el maestro lanzara la pelota
en forma vertical de arriba hacia abajo).. Van a dibujar en su
cuaderno cudl fire este camino. Ahora fijense cudl es el
camino que sigue si yo ruedo la pelota en el suelo: ;Cémo
fue el camino que siguié la pelota? Dibijenlo. Después de
que los nifios han dibujado las lineas y han comparado entre
ellos su trabajo, lo verifican lanzando y rodando nuevamente
la pelota. Posteriormente el maestro les pregunta si conocen
el nombre de esta linea. Si no lo conocen les indicara que se
llama recta.

A Linea curva

Geometria: Identificacion y construccion de lineas.

Material: Para cada nifio, dos pedazos de estambre, uno
rojo y otro amarillo, resistol y dos hojas con el dibujo
- de un camino. El estambre amarillo sera algunos
centimetros mas largo que el rojo, que sera
exactamente del tamafio del camino.
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[Elmaestro reparte a cada nifio el material y les dice: fijense,
van a comparar los dos estambres que les di y me van a decir
en qué son diferentes. Después de que los nifios digan que en
el color y el tamafio, el maestro afirmara: e/ estambre ama-
rillo es mas largo que el rojo. Ahora, si pegamos en una de
las hojas de un punto a otro el estambre corto, ;jcomo
quedard? Péguenlo en la hoja. ;Qué linea se Jorma con el
estambre ya pegado? E|l maestro propiciara la reflexion y la
confrontacidn de los nifios. Posteriormente, con el estambre
largo les dira: ahora, en la otra hoja, ;cémo podemos aco-
modar el estambre amarillo para formar otro camino? Los
nifios pueden resolver esto de diferentes formas. Por ejemplo,
haciendo lineas curvas, o lineas quebradas. En este caso el
maestro los manejara como varias lineas rectas encontradas
y tomara las lineas curvas para compararlas con las lineas
rectas, preguntandoles a los nifios: ;Estas lineas son iguales?
(Por qué? ;Cudl de las dos es una linea recta? A esta otra
linea se le llama curva. Ahora en su cuaderno van a hacer
una linea recta y otra curva.

Posteriormente, el maestro podra suplementar esta activi-
dad con juegos en el patio, en los cuales se trabajan de
diferentes maneras las lineas rectas y curvas (desplazamlen-
tos, posturas corporales etcétera):

A Marcas en masa

Geometria: Identificacién de formas, como circulo,
cuadrado, triangulo, rectangulo.

Matenal: Para cada nifio, una tabla o cartén de 20 ¢m
x 20 cm, aproximadamente 100 gramos de masa, y.
diversos objetos (cartones centrales del papel
sanitario, tapaderas de frascos de distintos tamafios,
monedas, vasos, aros, cajas, borrador, etc.).
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Esta actividad se desarrolla en forma grupal. El maestro les
entrega a los nifios el material y les dice: van a extender la
masa sobre el carton que les di. Después les muestra a los
nifios una figura con forma determinada, por ¢jemplo un
circulo, y les pide: busquen entre los objetos que tienen sobre
su mesa otro que tenga la misma forma (por ejemplo, una tapa)
v marquenlo en la masa. Después el maestro muestra otro
objeto de forma circular y pregunta a los nifios: ;jEsto tendra
la misma forma? Silos nifios la identifican, el maestro denomi-
nara la figura por su nombre y les pedira que busquen mas
objetos que tengan la misma forma y los marquen también en
la masa.

De la misma forma se trabajara con las diferentes figuras:
cuadrado, triangulo y rectangulo, sin perder de vista la confron-
tacion de ideas y comparacion de figuras para identificarlas por
su nombre.

Al finalizar la actividad se les pedira a los nifios que dibujen
en su cuaderno las figuras que hicieron con masa.

A Recortan envases

Geometria: Reconocen circulos, cuadrados y rectangulos.

Material: Para cada nifio, unas tijeras. Para cada equipo,
cajas de carton de diferentes formas y tamafios,
botellas de plastico delgado, vasos de cartén o plastico,
resistol, durex y lapices.

El maestro organiza al grupo en equipos de cuatro nifios y
les muestra una caja que tenga caras rectangulares y cua-
dradas, seiiala una cara cuadrada y pregunta a los nifios: jQué
forma tiene esta cara? ;Y esta otra qué forma tiene? (seiialan-
do una de las caras rectangulares) ;Tiene sus orillas del mismo
tamario? El maestro puede indicar que a las orillas también se
les denomina “lados™ y continua diciendo: esta cara de la caja
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tiene forma de rectangulo. Vamos a fijarnos en las cosas del
salon a ver si encontranios algunas que tengan esta _forma.

El maestro les reparte el material a los nifios y les dice;
Jijense en la forma de las caras que tienen las cajas y envases
gue les di y recortenios.

Una vez recortadas las caras,.el maestro les pide: pongan
Juntas aquéllas que tengan la misma forma. Concluida esta
parte, cada equipo nombrard a un representante para que
recolecte aquellos conjuntos que contengan partes de igual
forma, las cuales pegaran con resistol y/o durex en una car-
tulina, escribiendo, en la parte superior de ésta, algo que
designe a toda la coleccion; por ejemplo: “‘circulo” o “‘rueda”
para los recortes circulares; “‘cuadrado” o “‘cuadrados” para
los recortes cuadrados. '

A El circulo

Geometria: Reconocimiento de formas geométricas.

Material: Un objeto circular que sirva de muestra y
objetos existentes en el salon.

Esta actividad se realiza de manera grupal. El maestro
presenta al grupo el circulo “muestra” y les indica: busquen
en el salon cosas que tengan la misma forma que esto. Los
nifios descubren diversos objetos y el maestro los va
mostrando al grupo para que los niftos observen si son o no
de la misma forma. Cuando los nifios han descubierto objetos
con la forma circular les preguntara; ;Cémo podemos la-
marle a esta forma? (recorriendo con el dedo el contorno del
circulo). Los nifios podran responder ‘bola”, “rueda”, “‘re-
dondo™, etcétera. Si no surgiera el nombre correcto explicara;
a esta forma se le llama circulo y efectivamente parece una
bola o rueda, pero su nonibre es circulo. ;Se parece al
cuadrado? ;jAl rectangulo? ;Por qué? ;Tiene lados? ;Tiene
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esquinas? Ahora vamos a buscar mds cosas que tengan forma
de circulo.

Los nifios mencionaran diferentes objetos del salon u otros
que tengan forma circulary el maestro les preguntara: ;Cudn-
tos objetos con forma de circulo encuentran? ;Quién encon-
tro mas objetos de esta forma? ;Cuantos te faltan para tener
igual cantidad de objetos que tu compaiiero?

El punto central de esta actividad es que el niiio analice la
forma del circulo y lo compare con el cuadrado y el rectan-
gulo.

A Rompecabezas de cuadrado

Geometria: Construccion de formas cuadradas.

Material: Para cada nifio, una bolsita de plastico con un
rompecabezas de cuadrado hecho con cartulina.

Los modelos de los rompecabezas pueden ser:

\

La actividad se desarrolla en forma individual.

El maestro entrega a cada nifio una bolsita de plastico con
las piezas de un rompecabezas y les dice: con este material
van a armar un cvadrado. No les deben faltar ni sobrar piezas.

Posteriormente, el maestro les preguntara: ;Con cuantas
partes formaste el cuadrado? ;Como sabes que es un cua-
drado? ;Cuantos lados tiene? ;Cuantas esquinas? ;Como
son sus lados? Para complementar la actividad anterior, se
puede preguntar. ;Se acuerdan en qué se parece el cuadrado
al rectangulo? ;I'n qué son diferentes?
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Se sugiere que primero se trabaje modelo pormodelo, de
tal manera que los nifios tengan oportunidad de colaborar
entre si.

A Rompecabezas de rectingulo

Geometria: Construccion de formas rectangulares.

Material: Para cada nifio, una bolsita de plastico con un
rompecabezas de rectangulo hecho con cartulina.

Los modelos de los rompecabezas pueden ser:

La actividad se desarrolla en forma individual,

El maestro entrega a cada nifio una bolsita de plastico con
las piezas de un rompecabezas y les dice: van a formar con estas
piezas uh rectiangulo. Recuerden que la vez pasada armamos
el cuadrado. No nos deben sobrar ni faltar piezas. Ahora
recuerden como es el rectangulo y traten de armarlo.

Se sugiere que todos los nifios trabajen con el mismo
modelo de rompecabezas para que puedan ayudarse unos a
otros y hacer comentarios. Posteriormente armaran los otros
modelos de rompecabezas, llegando a la confrontaciéon de
ideas al ser cuestionados sobre los modelos armados. -

A Rompecabezas de circulos

Geometria: Construccién de formas circulares.

Material: Para cada nifio, una bolsita de plastico con un
rompecabezas de circulo hecho con cartulina. Los
modelos de los rompecabezas pueden ser:
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La actividad se desarrolla en forma individual.

El maestro entrega a cada nifio una bolsita de plastico con
las piezas de un rompecabezas y les dice: van a formar con

- estas piezas un circulo. Recuerden que ya hemos armado
cuadrados y rectangulos. Ahora piensen como es un circulo:
¢ Tiene lados como el cuadrado? ;Tiene la misma forma que
el triangulo? ;Como es? Ahora formen el circulo sin que
sobren piezas.

Se sugiere que todos los nifios trabajen con el mismo
modelo de rompecabezas para que puedan ayudarse unos a
otros y hacer comentarios. En dias d:iferentes, los nifios
armaran los otros modelos de rompecabezas.
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El interés porarticular la educacion preescolar y la educacion
primaria ha estado presente durante varios afios en nuestro
pais, asi como en gran parte de los sistemas educativos de
otros paises. Los intentos que aqui se han realizado ain no
pueden considerarse exitosos, pues en la realidad de las
practicas educativas cada nivel permanece independiente:
con sus programas y formas metodoldgicas particulares, a
pesar de que en la base de cada uno de ellos se hayan
planteado, por lo menos, algunos aspectos centrales de teorias
explicativas comunes. _

Cuando nos preguntamos por qué los esfuerzos no han
obtenido el grado de avance deseado, observamos que la
respuesta tmplica a los tres elementos fundamentales que
intervienen en los procesos de ensefianza y de aprendizaje: el
maestro, los objetos de conocimiento y el alumno.

En esta propuesta de elementos para.la articulacion entre
los niveles de educacion preescolar y de educacion primaria,
tratamos de responder al interés de los educadores de la
Secretaria de Educacion Publica por garantizar al nifio mexi-
cano la oportunidad de recibir una educacion congruente con
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sus formas de ser y de pensar, que promueva su desarrollo
mediante una actuacion docente estimulante.

‘Creemos que el trabajo constante, destinado a proporcionar
a los maestros las concepciones tedricas que van emanando
de las investigaciones hechas en diferentes partes del mundo,
constituye una de las bases mas firmes para la reconstruccion
de las concepciones tedricas del maestro y para la generacion
de una practica pedagogica estimulante y significativa para
los alumnos. Es por esta razén que hemos presentado diversas
teorias que explican el desarrollo humano en los aspectos
sociales, emocionales y cognoscitivos; los procesos de
aprendizaje especificos que los nifios siguen ante cada objeto
de conocimiento; la naturaleza y caracteristicas de tales ob-
jetos, y algunas actividades para la ensefianza y el aprendizaje
del sistema de escritura y de la matematica elemental.

Este sustento teérico para el maestro no basta, por si
mismo, para traducirse en una practica pedagogica distinta.
La incorporacion e integracion de tales aportes depende, en
gran medida, de cierta disposicion o actitud mental abierta
gue permite: a) La posibilidad de analizar y ver los mismos
fenomenos desde ‘‘nuevos” o “‘diferentes’” enfoques, es
decir, desde nuevos paradigmas, y b) los intentos constantes
para lograr un desempefio docente creativo, sin limitaciones,
que surja como resultado de esta nueva concepcion paradig-
matica, revalorando su practica docente como un trabajo
intelectual.

Desde este nuevo paradigma, el problema de la articu-
lacion entre preescolary primaria se resuelve si consideramos
al nifio como un ser en desarrollo; el mismo que desde el
nacimiento inicia y continua sus procesos de desarrollo y de
aprendizaje de manera permanente a lo largo de la vida, razon
por la cual el tratamiento que se le de en cada nivel educativo
ha de responder con atencion y respeto a tales procesos. El
conocimiento —ya bastante difundido, por cierto- de los
procesos para la adquisicién de la lengua escrita y de la
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matematica, muestra que los nifios desde edades previas a su
ingreso a preescolar comienzan a interactuar con estos obje-
tos y a “formularse’” hipétesis sobre qué son y para qué se
usan, es decir, que empieza su aprendizaje.

Es necesario, entonces, que el maestro identifique tales
adquisiciones, reconozca los momentos del proceso en que
se encuentran sus alumnos y promueva su continuidad, con-
siguiendo con esto no violentar ni interrumpir la evolucién
antes iniciada por los nifios. Por otra parte el conocimiento
que de los contenidos escolares posea permitira que el disefio
y organizacion de las situaciones didacticas puedan transfor-
marse en situaciones de aprendizaje para los alumnos.

Los procesos de aprendizaje y las adquisiciones cognosci-
tivas de los nifios se convierten, desde nuestro punto de vista,
en el elemento de mayor importancia para la articulacién de
los niveles educativos. De la atencion y respeto que el maes-
tro muestre ante éstos dependeran las formas de indagacidn
que emplee para identificarlosy, por lo tanto, para determinar
también las actividades de aprendizaje y las formas meto-
dolégicas mas adecuadas para presentar los contenidos de
manera que sean accesibles y significativos para los alumnos.
Asi, el maestro se constituye en el mediador entre el sujeto y
el objeto de conocimiento, en el proveedor del “andamiaje”
necesario para que tengan lugar aprendizajes y desarrollos
cada vez mis complejos; en un promotor, en fin, de la
evolucion infantil, independientemente del nivel educativo
en el que tanto él como sus alumnos se encuentren.

Con este trabajo hemos pretendido contribuir con los edu-
cadores en su interés por lograr una educacién que se concibe
como un proceso continuo, articulado y fundamentado, en la
consideracion de ese proceso evolutivo inico y particular que
desarrolla cada ser humano.
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Introduccion

Desde hace 39 anos el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) atiende las necesidades
educativas de las comunidades mas apartadas del pais, las cuales presentan un alto indice de marginacion
con respecto a la media nacional. Tal es el caso de las comunidades indigenas, rurales y migrantes. La
Educacion Preescolar Comunitaria parte del reconocimiento de las caracteristicas de dichos grupos de
poblacién y ofrece orientaciones para la intervencion pertinente con base en el contexto, lengua y cultura
de los alumnos.

A partir de 1980 el CONAFE llevo la Educacion Preescolar Comunitaria a diversas comunidades rurales,
pero entre 1994 y 1995 extendid su cobertura para atender también las necesidades educativas de
las poblaciones indigenas y grupos de migrantes. Desde entonces ha disenado propuestas y materiales
educativos, los cuales han contribuido con el proyecto nacional que busca la equidad de oportunidades
para todos.

México inicié un proceso de transformacién educativa', organizado en torno a la Reforma Integral de la
Educacion Basica, la cual “esta centrada en un modelo educativo basado en competencias que responde
a las necesidades de desarrollo del pais en el siglo XXI"2. Un elemento fundamental de dicha reforma
consiste en la articulacién curricular entre los distintos niveles de educacion basica (preescolar, primaria
y secundaria), lo que implica vincular los Planes y Programas de Estudio de cada nivel con objeto de
garantizar que todos los alumnos logren el perfil de egreso al término de su educacién basica. En dicho
perfil se establece el desarrollo de competencias para la vida, definidas como “un conjunto de capacidades
que incluyen conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra mediante procesos de
aprendizaje y que se manifiestan en su desempefo en situaciones y contextos diversos”.

A partir de este escenario se hace imprescindible un replanteamiento que permita, por una parte, fortalecer
la Educacién Preescolar Comunitaria ofrecida en las modalidades rural*,indigena® y migrante®, ya que si bien
el CONAFE proporciona estrategias de atencion especificas, la oferta educativa debe ser congruente con
los cambios del curriculum nacional, y por tanto de asegurar el perfil de egreso de todos los alumnos de
educacion basica, con el fin de que los alumnos accedan con éxito a la vida laboral, o bien, continten sus
estudios. Por otra parte, esta reconsideracion responde también a la necesidad de asegurar cumplir con el
principio de equidad planteado en el Programa de Educacion Preescolar 2004 “la escuela debe ofrecer a las
ninas y a los ninos oportunidades formativas de calidad equivalente, independientemente de sus diferencias
socioecondmicas y culturales™.

Por lo anterior, el fundamento para el presente diseno son los propdsitos fundamentales de la educacion
preescolar, los cuales se instituyen a partir del reconocimiento de:

La transformacién educativa estd planteada en el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, junto con los objetivos sefialados en el Programa sectorial de
ducacién 2007-2012.

Plan de Estudios 2009. Educacion bdsica. Primaria Secretarfa de Educacion Publica. Pag. 9.

Programa de Educacion preescolar 2004. Secretarfa de Educacién Publica. Pag. 22.

Educacion Preescolar Comunitaria. Consejo Nacional de Fomento Educativo. 2007.

Propuesta Educativa. Modalidad de Atencién Educativa a Poblacién Indigena. Consejo Nacional de Fomento Educativo, edicion 2006.

Propuesta Educativa. Modalidad Educativa Intercultural para Poblacién Infantil Migrante. Consejo Nacional de Fomento Educativo. 2° reimpresién 2006.

Programa de Educacion Preescolar: 2004. Secretarfa de Educacién Publica. México. Pag. 32.
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“.... la diversidad linglistica y cultural, social y étnica que caracteriza a nuestro pais, asi como las
caracteristicas individuales de los nifios, durante su transito por la educacion preescolar en cualquier
modalidad —general, indigena o comunitario— se espera que vivan experiencias que contribuyan a sus
procesos de desarrollo y aprendizaje®...”

Basados en el analisis de la Educacion Preescolar Comunitaria pueden advertirse las ventajas que brinda
tanto la articulacion de una oferta educativa fundamentada en el conocimiento y el aprecio por la diversidad
lingliistica, cultural, social y étnica, asi como las que ofrece una intervencion educativa disefiada a partir de
las caracteristicas individuales de los nifos. Por este motivo, este Programa se centra en los alumnos y en
las comunidades que beneficia a partir de los elementos que se describen a continuacion:

a) Atencion a las caracteristicas, necesidades e intereses de la comunidad.

Orientar el disefo de estrategias de trabajo con padres de familia y miembros de la comunidad,
no sélo como apoyo al proceso de ensehanza dentro del aula sino también para promover la
participacion colectiva en un proyecto comun, que contribuya a mejorar sus condiciones de vida.
Para ello se propone un trabajo conjunto con la Asociacion Promotora de Educacion Comunitaria
(APEC), basado en los aspectos enunciados en los Campos Formativos’ que establece la educacion
preescolar (Desarrollo personal y social, Lenguaje y comunicacion, Pensamiento matematico,
Exploracion y conocimiento del mundo, Expresion y apreciacion artistica, Desarrollo fisico y
salud).

Lo cual,implica la participacion de los padres y miembros de comunidad en el “Proyecto Comunitario”'®
tanto como destinatarios de la informacion sobre los logros de los aprendizajes de los alumnos,
como de los resultados del trabajo en las actividades derivadas del mismo.

b) Orientaciones al Instructor Comunitario para la intervencién educativa.

Disenar una intervencion educativa basada en lo que el alumno “sabe y puede hacer”, para decidir
los aspectos especificos de las competencias, que seran el eje de dicha intervencion. La idea es que
puedan plantearse actividades que impliquen nuevos retos para los nifos (en relacion a lo que ya
saben hacer), a fin de favorecer su aprendizaje. Lo que se pretende con ello es pautar una educacion
inclusiva a partir de advertir la diversidad de caracteristicas de cada alumno, en cuanto a lo que cada
uno “sabe y puede hacer”.

8 Ibid. Pag. 27.
9 Ibid. Pag. 48
10 El Proyecto Comunitario se describe en el apartado 1.2. La Educacién Preescolar Comunitaria, considerando que en la educacién preescolar

comunitaria se ha concebido como un método fundamental y hasta ahora se ha orientado para el trabajo en comunidades rurales, indigenas y en contextos
migrantes. Por ejemplo en Dialogar y Descubrir; el proyecto es una estrategia de aprendizaje en la que se integran los campos del conocimiento a través de una
secuencia de actividades. En la educacion indigena, cada dos meses se realiza un Plan de Educacion Comunitaria a partir de reuniones de asamblea, en la que
participan los padres y los estudiantes, para seleccionar los temas de investigacién. En contextos migrantes el proyecto es una forma de trabajo que requiere de la
participacion comprometida de todos, se organiza con preguntas e inquietudes de los estudiantes, instructores y miembros de la comunidad, parte de los saberes
previos y ensefia a investigar para comprender la realidad. En los tres casos, los padres participan en la elaboracion o en la implementacién de las actividades.



¢) Pautas para el trabajo multigrado y la atencién diferenciada.

Considerar pautas de atencion diferenciada a partir de reconocer la importancia de considerar lo
que los ninos “saben y pueden hacer”, para determinar las actividades a realizar que les impliquen
retos que favorezcan avance en su nivel de desarrollo.

d) Promocion de la oralidad en la lengua materna.

Apoyar a las comunidades (rurales, indigenas y migrantes) para favorecer el uso de la oralidad
de la lengua materna, mediante la promocién y difusion de los beneficios que supone para el
aprovechamiento académico y de desarrollo cognitivo, asi como en lo que respecta al crecimiento
personal y social. Desde un ambito emocional este respaldo propicia que el nifo fortalezca sus
vinculos tanto con sus padres como con su comunidad y se fortalezca su identidad.

Un referente necesario para entender los planteamientos del presente documento y que permite dimensionar
y comprender la trascendencia del reto que se enfrenta al hacer cumplir el derecho de los mexicanos de
recibir una educacion pertinente a los diversos contextos culturales, sociales y lingiiisticos, es que en el
afno 2001 se aprobd una modificacion constitucional sustentada en la pluralidad cultural de la nacion. En el
Articulo 2° fraccion IV sefhala que es responsabilidad del Estado Mexicano: “preservar y enriquecer sus
lenguas, conocimientos y todos los elementos que contribuyan a su cultura e identidad”.

Con lo anterior, se sustenta que la Educacion Preescolar Comunitaria es congruente con los propositos y
principios descritos,en el Programa de Educacién Preescolar 2004. Lo cual fue posible gracias a las orientaciones
de la Direccién de Desarrollo Curricular para la Educacion de Preescolar'!, y de las aportaciones hechas
por los equipos técnicos del CONAFE (coordinadores regionales y académicos de algunas delegaciones
estatales que atienden las diferentes modalidades de Educacion Preescolar Comunitaria; rural, indigena
y migrante). Los equipos técnicos contribuyeron ademas en la delimitacion de todos aquellos aspectos
relevantes de apoyo al Instructor Comunitario (IC) en su labor educativa, a fin de que durante el ejercicio
de su practica pueda ayudar a los alumnos al logro del perfil de egreso esperado al terminar la educacién
basica.

I Mision del Consejo Nacional de Fomento Educativo
y la Educacion Preescolar Comunitaria con pertinencia

Las politicas publicas de educacion derivan en propuestas que intentan ser pertinentes a las caracteristicas
y necesidades de los distintos grupos y comunidades que habitan en México: etnias, inmigrantes, idiomas,
religiones, géneros, etcétera, el lograrlo depende del respeto y aprecio por la diversidad que se tenga.

En CONAFE se valora la riqueza y aportaciones de cada colectivo, lo cual requiere compromiso, puesto
que flexibilizar y pluralizar la educacion puiblica debe obedecer a consideraciones educativas de calidad,
equidad y sentido de pertinencia social, de las instituciones'2.

Il Agradecemos la colaboracién de la maestra Eva Moreno, directora de Desarrollo Curricular para la Educacién Preescolar y su equipo de
colaboradoras.

12 Mufioz, H."La diversidad de las reformas educativas interculturales”. Revista Electrdnica de Investigacidn Educativa 4 (2). Consultado 27 del octubre de
2010 http//redie.uabc.mx/vol4no2/contenido-cruz.html.




En la vida contemporanea, la politica educativa debe aspirar a ser congruente con una perspectiva de aprecio
por la etnodiversidad. Ello tiene un significado complejo, porque requiere una perspectiva que incluya la
revision e integracion de multiples dimensiones. Es por eso que las actuales teorias educativas han centrado
su analisis de la diversidad, basicamente, en los aspectos lingtiisticos y culturales'' no obstante se requiere
que la interculturalidad se convierta en uno de los principios de la politica y administracién publica.

Ante este panorama, el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) como organismo publico
descentralizado asume como principio rector de sus acciones el aprecio por la diversidad, porque esta
consciente de que la transformacion de la educacion implica el reconocimiento de la pluriculturalidad
prevaleciente en nuestro pais, asi como por el convencimiento de que dicha transformacion soélo podra
lograrse hasta que se democratice la gestion educativa y se propicie la creacion de condiciones que
favorezcan la participacion social al interior de las comunidades. EI CONAFE reconoce, ademas, que “la
diversidad y el disenso son valores que enriquecen al individuo y también a su comunidad”'?

La Mision del CONAFE implica propiciar y proporcionar atencion educativa diversificada a los habitantes
de zonas rurales para impulsar el desarrollo social, a partir del reconocimiento de la diversidad cultural
y socioeconémica, que permitan disminuir las diferencias existentes con otros sectores de la sociedad y
avanzar en la consecucion de equidad y pertenencia social, ofreciendo alternativas de acceso, permanencia
y éxito para el bienestar individual, familiar y comunitario.

Cumplir la Misién del CONAFE requiere el impulso a la educacion comunitaria cumpliendo con los siguientes
objetivos:

» Proponer, disenar, desarrollar, implantar, investigar y evaluar programas, modalidades y proyectos
de educacion comunitaria, desde los ambitos formativo, intercultural, ambiental y de desarrollo
comunitario.

» Mantener actualizados los enfoques y lineas conceptuales que orienten las acciones de los procesos
educativos que desarrolla el CONAFE en el ambito de aplicacion de la Educacion Inicial y Basica con
poblacion rural, indigena y migrante, en zonas urbano marginadas, asi como lo correspondiente a la
formacion de figuras docentes.

» Coordinary supervisar el desarrollo de programas y proyectos financiados con recursos provenientes
de créditos otorgados,asi como dar seguimiento al ejercicio del presupuesto asignado a la Direccion
de Educacion Comunitaria para garantizar la transparencia.

Una de las criticas al sistema educativo, sefiala que pese a que los contextos son predominantemente
multilingtes y pluriculturales no se toman en cuenta ni la lengua, ni los contenidos de las culturas minoritarias,
porque se consideran como factores que hacen deficiente la educacion. Asimismo, se advierte sobre el hecho
de que el disefio de una oferta educativa —acorde con las caracteristicas y necesidades de las alteridades
étnicas y sociolingliisticas en las practicas educativas—, es lo que determina realmente su pertinencia, por
ello su ausencia explica las deficiencias en los niveles de concrecion del disefio curricular.'

En este sentido, el cardcter nacionalista de una Reforma Educativa esta a cargo de instancias normativas
o técnicas del sistema educativo descentralizado que requieren para su concrecion de una significacion
local que destaque la perspectiva y las necesidades de los actores directos de la educacion. Por ende, el

I3 Sartori, G. (2001). La sociedad multiétnica. Pluralismo, multiculturalismo y extranjeros. Madrid: Taurus. Pag. 19.




CONAFE ha realizado el presente documento que orientara a cada instructor en su significacion real, de
acuerdo con las caracteristicas de cada comunidad.

I.1.  Atencion a la diversidad, en el marco de la Reforma Integral de la Educacién Basica.

La Reforma Integral de la Educacién Bdsica que pretende la integracion entre los propositos pedagogicos y
la continuidad de los aprendizajes que se adquieren en sus tres niveles (preescolar, primaria y secundaria),
requiere asegurar atencion con equidad a la diversidad de alumnos en el sistema educativo nacional.

Lo anterior resulta fundamental sobre todo al hacerse oficial el preescolar como el primer nivel de la
educacion basica, debido al acceso de nifios y nifas de muy diversa procedencia social, particularmente de
sectores de poblacion rural e indigena y urbano marginada.'* Por ello, se requiere ampliar las perspectivas
de gestion escolar y estrategias pedagogicas, para acatar el mandato constitucional que obliga al Estado a
garantizar el cumplimiento del derecho que tiene todo mexicano a la educacion la cual se dice “tendera
a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a
la Patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y la justicia'®”, en ese mismo
sentido, el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 sefala:

“[...] una educacion de calidad [...] significa atender e impulsar el desarrollo de las capacidades y habilidades
individuales, en los ambitos intelectual, afectivo, artistico y deportivo, al tiempo que se fomentan los valores
que aseguren una convivencia social solidaria y se prepara para la competitividad y exigencias del mundo
del trabajo™'é.

Asimismo, dicho documento apunta las diversas estrategias que contribuyen a dar un salto cualitativo en
los servicios educativos de nuestro pais. Entre dichas estrategias, en el numeral 9.3 se hace referencia a los
siguientes aspectos:

“[...] la actualizacion de los programas de estudio, sus contenidos, materiales y métodos para elevar su
pertinencia y relevancia en el desarrollo integral de los estudiantes, y fomentar en éstos el desarrollo de
valores, habilidades y competencias para mejorar su productividad y competitividad al insertarse en la
vida econdmica. Es impostergable una renovacion profunda del sistema nacional de educacion para que las
nuevas generaciones sean formadas con capacidades y competencias que les permitan salir adelante en un
mundo cada vez mas competitivo, obtener mejores empleos y contribuir exitosamente a un México con
crecimiento econémico y mejores oportunidades para el desarrollo humano”'.

Los anteriores son elementos indispensables para concretar la transformacion de la educacion. En
este contexto de renovacion curricular, el 12 de noviembre de 2002 se publicd en el Diario Oficial de la
Federacion'® el Decreto mediante el cual se establece, entre otros asuntos, que la educaciéon preescolar,
primaria y secundaria constituyen la educacion basica obligatoria. De igual manera, se faculta al Ejecutivo
Federal para determinar los planes y programas de estudio correspondientes, para lo cual debera tomar
en consideracion la opinion de los gobiernos de las entidades federativas y del Distrito Federal, asi como
de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion. En este mismo Decreto se establece la

14 Programa de Educacion Preescolar 2004. P4g. 14.

I5 Ibid. Pag.16

16 Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012. Eje 3. igualdad de oportunidades. Objetivo 9: Elevar la calidad educativa. Pdg. 182.
|7 Estrategia 9.3 del Eje 3.Igualdad de oportunidades. Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012. Pdg. 184

18 Diario Oficial de la Federacidn. México, D.F, a 12 de noviembre de 2002. Primera seccién. Tomo DXC, nim. 9.




obligatoriedad de la educacion preescolar, basada en los articulos 3° y 31° de la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos.

Y en este sentido, en el Acuerdo 348 de la SEP se destaca:“[...] el Programa Nacional de Educacién 2001 -
2006 senala a la educacion basica —preescolar, primaria y secundaria— como la etapa de formacion de las
personas en la que se desarrollan las habilidades de pensamiento y las competencias basicas para favorecer
el aprendizaje sistematico y continuo, asi como las disposiciones y actitudes que normaran su vida”".

Asimismo, precisa que “...a fin de impulsar una mejor calidad en los servicios educativos se plantea la
renovacion curricular y pedagégica de la educacién preescolar y su articulacion con la primaria y secundaria,
asegurando la continuidad y congruencia con los referidos en los siguientes niveles educativos que conforman
la educacion basica”.

De esta manera, con la finalidad de impulsar la articulacion de los distintos niveles de la educacion basica y
garantizar la calidad de los distintos servicios educativos en el pais, el Programa de Educacién Preescolar 2004
materializa la renovacion curricular y pedagogica de la educacién preescolar y su articulacion con los niveles
siguientes. Todo ello con la determinacion de asegurar la continuidad de los aprendizajes en la educacién
basica, sustentados en la vinculacion entre las caracteristicas, fundamentos y propésitos de los programas
de estudio de cada nivel educativo.

En este escenario es importante advertir el caracter nacional que posee el Programa de Educacién Preescolar
2004, senalado en el Acuerdo 384!, en cuya Seccidon Segunda indica: “de acuerdo con los fundamentos
legales que rigen la educacion, el nuevo programa de educacion preescolar sera de observancia general
en todos los planteles y las modalidades que se imparten de educacion preescolar en el pais, sean éstos
de sostenimiento publico o privado”. Al tener caracter nacional, el Programa de Educacién Preescolar 2004
establece que los alumnos “desarrollen competencias afectivas, sociales y cognitivas”'* que les permitan
insertarse en diversos escenarios sociales.

El caracter nacional del Programa de Educacion Preescolar es condicion necesaria para la equidad, siempre
y cuando se cumpla también, con el mandato del Sistema Educativo Nacional que consiste en la construccion
de los escenarios y recursos para que todos y cada uno de los alumnos, a partir de la diversidad, tengan mayores
posibilidades de acceso a las distintas oportunidades ofrecidas en México como, por ejemplo, el acceso
y continuidad de los estudios, el empleo y desarrollo laboral, el ejercicio de los derechos, entre otros. Lo
anterior implica el reconocimiento del caracter dindmico de las necesidades, las aspiraciones y los retos
que enfrentan los alumnos de las comunidades, razén por la cual se requiere que las instituciones también
mejoren su oferta educativa en funcion de dicha dinamica.

En este marco, es destacable la labor realizada por el CONAFE, ya que desde su fundacion ha dado un
importante impulso a la educacion basica de nifios y jévenes, de las diversas comunidades rurales e indigenas
del pais. Para ello, ha propiciado la participacion de los padres de familia y ha promovido la movilizacion de
diversos agentes sociales. Por otra parte, la labor del CONAFE se ha sustentado en la investigacion, diseno,
implementacion, seguimiento y evaluacion, lo que le ha permitido brindar una oferta educativa, flexible y
adecuada a las necesidades de los alumnos que atiende, y con ello enriquecer el curriculum nacional.

19 Acuerdo 348, por el que se determina el Programa de Educacién Preescolar
20 Ibid.
2| Ibid.



A partir de lo anterior, puede afirmarse que en el contexto educativo nacional el CONAFE ha contribuido
—y continuara— en la ampliacion y mejora de la oferta educativa en México. Actualmente el CONAFE
contribuye en la ampliacion de la cobertura educativa atendiendo —en 22, 615 servicios— a un total de
175,370 alumnos de educacion preescolar” en comunidades rurales, indigenas y campamentos agricolas
migrantes.

Lo anterior muestra la perspectiva para situar el contenido del presente documento, cuyo propdsito es
ofrecer orientaciones al instructor comunitario para proporcionar educacion pertinente a las comunidades,
y con ello la consecucion de la equidad educativa, puesto que tal aspiracion es entendida como “atender a
todos, de acuerdo con sus necesidades”. Por ende,aporta propuestas para la intervencion educativa adecuada
para los diversos contextos culturales, sociales y linglisticos prevalecientes en el pais. Conforme a su
Misién, el CONAFE busca el logro de una equidad educativa, donde se reconozca y aprecie la diversidad, la
cual supone que las diferencias son inherentes al ser humano y que como tales deben considerarse en los
procesos educativos, para incrementar el aprovechamiento académico.

I.2.  La Educacién Comunitaria y los principios pedagégicos de la Educacién Preescolar

La educacion preescolar comunitaria se sustenta en los tres principios pedagdgicos descritos en el Programa
de Educacién Preescolar 2004 referentes a los siguientes aspectos: a) Caracteristicas infantiles y procesos
de aprendizaje; b) Diversidad y equidad; c) Intervencion educativa. Dichos principios permean la practica
educativa en el contexto nacional y comunitario.

Principios pedagogicos
a) Caracteristicas infantiles y procesos de aprendizaje

l. Las nifas y los ninos llegan a la escuela con conocimientos y capacidades que son la base
para continuar aprendiendo.

2. La funcion de la educadora es fomentar y mantener en las ninas y los nifios el deseo de

conocer, el interés y la motivacion por aprender.

Las ninas y los nifios aprenden en interaccion con sus pares.

4. El juego potencia el desarrollo y el aprendizaje en las ninas y los ninos.

w

b) Diversidad y equidad

l. La escuela debe ofrecer a las nifias y a los ninos oportunidades formativas de calidad
equivalente, independientemente de sus diferencias socioeconomicas y culturales.

2. La educadora, la escuela y los padres o tutores deben contribuir a la integracion de las
ninas y los ninos con necesidades educativas especiales a la escuela regular.
3. La escuela, como espacio de socializacion y aprendizajes, debe propiciar la igualdad de

derechos entre ninas y ninos.

22 Fuente: CONAFE, 2010 Direccién de Planeacién.




c) Intervencion educativa

l. El ambiente del aula y de la escuela debe fomentar las actitudes que promueven la
confianza en la capacidad de aprender.

2. Los buenos resultados de la intervencion educativa requieren de una planeacion
flexible, que tome como punto de partida las competencias y los
propositos fundamentales.

3. La colaboracion y el conocimiento mutuo entre la escuela y la familia favorece el
desarrollo de los ninos.

La Educacién Comunitaria, concebida como: “Los procesos formativos que abarcan todos los aspectos de la
vida en donde el hombre interactla, como son: el social, el educativo, el cultural, el politico y el economico.
Todo ello, es tomado en cuenta para promover acciones que partan de los intereses y necesidades de la
comunidad y contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida de las familias y por tanto al desarrollo
de la comunidad” # el CONAFE ofrece educacion a poblaciones rurales de hasta 500 habitantes. Estas
comunidades carecen de escuelas del sistema educativo regular o de un maestro que atienda a la poblacién
en edad escolar.

La Educacion Preescolar Comunitaria del CONAFE se dirige a nifos en edades comprendidas entre los 3 y
los 5 afos con | | meses, residentes de comunidades rurales e indigenas, caracterizadas por altos o muy altos
niveles de marginacion y rezago social.** Asimismo, atiende a nifios migrantes que residen en campamentos
agricolas. A través de la educacion comunitaria se “busca que la accion de la escuela trascienda todos los
ambitos de la vida del estudiante, y que la vida del estudiante trascienda hacia la escuela...”” Para ello, el
CONAFE ha desarrollado propuestas para la atencion educativa en contextos indigenas y migrantes?.

Estas propuestas educativas pretenden, a través de orientaciones para la practica educativa del instructor
comunitario, promover el intercambio de opiniones y los procesos de equipo, para fomentar la convivencia
a través de diversas actividades que favorecen la ayuda grupal.”’

Actualmente, el CONAFE reconoce la necesidad de fortalecer la calidad de su oferta educativa para
continuar garantizando que los alumnos egresen con el perfil esperado al término de su Educacion Basica.
A partir de este reconocimiento se disend la presente propuesta: “Educacion preescolar comunitaria. La
intervencion educativa en el medio rural, indigena y en contextos migrantes. ”, cuyas orientaciones pretenden,
entre otros aspectos, alcanzar los siguientes propositos:

a) Ofrecer pautas para la intervencion educativa pertinente al contexto comunitario que posibiliten el
desarrollo de habilidades, conocimientos, actitudes y valores anunciados en los aspectos especificos
de las competencias de la educacion preescolar.

b) Colocar en un lugar preponderante la relaciéon docente-nifio-familia-comunidad, en un proceso
educativo que se caracteriza por propiciar vinculos con el entorno, que contribuyen a la formacion
de un alumno cada vez mas autébnomo.?®

23 Guia de trabajo para el Instructor comunitario, de la serie Dialogar y Descubrir P4g. 15.

24 Ibid.

25 SEP-CONAFE, 2007, Guia 15 "“La propuesta Educativa” de la Serie para el Apoyo a la Formacién Docente en MAEPI, pag. 7
26 Contenidas en los materiales educativos de MAEPI y MEPIM.

27 SEP-CONAFE, 2007, Guia 15 "“La propuesta Educativa” de la Serie para el Apoyo a la Formacién Docente en MAEPI, pag. 6

28 Freire, P, 1997. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa. Brasil: Paze Terra.



c) Promover la participacion de los padres y miembros de la comunidad, a través de crear condiciones
para la actuacion auténoma, y la autodeterminacion de las comunidades.”

Desde la perspectiva de lo anteriormente expuesto es fundamental reconocer y comprender el contexto
de la comunidad que recibe educacion, por tal motivo se enfatiza la importancia para la educacion la
identificacion de la heterogeneidad existente en la comunidad que se atiende® porque “[...] el contacto
entre diferentes culturas en una sociedad no constituye un simple pluralismo de culturas yuxtapuestas, sino
un entramado de relaciones diversas [...] México se define constitucionalmente como un pais pluricultural
[...] y la conciencia de que somos diversos, lo cual exige politicas publicas que permitan su expresion y
cultivo en materia de educacion, salud, cultura, etcétera” 2.

La educacién comunitaria considera que incluso las comunidades indigenas, no se pueden pensar como
“...una sola cultura” porque es cuestionable suponer que las comunidades y las familias son “sistemas
cerrados”, ya que si bien podemos reconocer “caracteristicas culturales muy especificas que han perdurado
por siglos, las culturas siempre se han entremezclado, haciendo que las fronteras entre unas y otras no sean
nitidas ni infranqueables”?

La concrecion de las acciones comunitarias tiene énfasis en la creacién de vinculos que contribuyan al
fortalecimiento de la identidad cultural.Ya que la idea de homogeneidad cultural en la educacion siempre
ha sido una opcion inviable, porque la identidad se constituye y fundamenta a partir del conocimiento
del otro,“[...] la identidad de los grupos es la existencia y expresion de lo especifico que da sentido a la
diversidad [...]"?* Mas aln con los fendmenos migratorios y los intercambios que a través de los medios
de comunicacién ha crecido a partir del desarrollo de nuevas tecnologias.

De tal forma, los elementos revisados hasta aqui develan el estrecho vinculo que existen entre la educacion
comunitaria y la educacion para la interculturalidad, por ello, en la presente propuesta, el CONAFE integra
una perspectiva para provocar situaciones de educacion para la interculturalidad®'. Asumiendo que la
interculturalidad se entiende como “un proceso de conocimiento, reconocimiento, valoracion y aprecio de
la diversidad cultural, étnica y lingliistica que caracteriza a México y que se manifiesta en las distintas formas
culturales presentes en el pais”.”

Finalmente, hay que destacar que la Educacion Preescolar Comunitaria pretende mejorar las condiciones de
la comunidad porque se aspira y requiere “un proyecto de sociedad incluyente, en que se vea reflejada la

diversidad que nos conforma”?
I Los nifos en el medio rural, indigena y en campamentos migrantes
Acorde a con los principios pedagdgicos que se establecen para la educacién preescolar.® En el presente

apartado se describen las caracteristicas infantiles que son el referente para la intervencion en los procesos
de ensenanza y aprendizaje en la Educacion Preescolar Comunitaria.

29 Garcia, A, 1993."Servicios sociales y participacién ciudadana”. Pedagogia social. Revista Interuniversitaria, ndm. 8, pp. 33-39.

30 La nueva propuesta tomo como referencia el nimero | “El Diario de Campo” de las Guias de Apoyo a la Formacién Docente en MAEPI, pdg. 15 a 26,
también el nimero 20 “Diagndstico de necesidades educativas en la comunidad”, pag, |5,y el nimero 2 “La Ficha Comunitaria” pag. 31 a 38.

31 Schmelkes 1997 manuscrito de Conferencia presentada en el Encuentro Internacional de Educacién Preescolar: Curriculum y Competencias,

organizado por Editorial Santillana y celebrado en la Ciudad de México, los dias 21 y 22 de enero de 2005.
32 Programa de Educacion Preescolar 2004 pag.32




2.1.  ;Quiénes son los nifios que atiende el CONAFE?

El reconocimiento en 1992 de que somos un pais pluricultural ha constituido un cambio historico para
México, que por mas de 500 anos se caracterizdé por mantener una politica que de forma permanente
intentd por la homogeneizacidn cultural. Por ende, las implicaciones de este cambio son fundamentales
para la educacion, la cual ahora tiene que asumir el reto de fortalecer las distintas culturas y lenguas que
coexisten en nuestro pais.*?

Se estima que en el ano 2005 la poblacion indigena en México fue de 9 millones 854 mil 301 habitantes,
habitando 2 032 municipios de los 2 454 que conformaban el pais, es decir en esos 2 032 municipios se
concentrd el 99.9% de la poblacion indigena total en ese aino.** Ello implica la necesidad de estrategias
a nivel nacional para la atencion de la poblacion indigena y la corresponsabilidad de las instancias de
educacion estatal y federal.

Por tanto, la diversidad cultural y sociolingtiistica de los alumnos no puede ser minimizada como tampoco
pueden dejar de atenderse las necesidades de los distintos grupos. En el pasado se incurrid en dichos
errores al partir de interpretaciones parciales, que pusieron el énfasis Unicamente en la atencion de todos
los alumnos teniendo como referente las necesidades y caracteristicas de la poblacion urbana, mas que en
la rural; o bien, debido al intento de generalizar los parametros se negaban o reducian las diferencias como
cuando al hablar del pais solo se aludia a la comunidad de habla hispanica, sin tomar en cuenta a los hablantes
de alguna lengua indigena. Estas practicas contribuyeron a la falta de compromiso y de responsabilidad para
proveer experiencias diferenciadas de educacion.'

En México es dificil diferenciar a un indigena de un mestizo considerando sélo caracteristicas fenotipicas como
el color de la piel. Esto es asi porque el ser mestizo es una caracteristica cultural, no fisica. En este sentido, la
diferencia entre un no indigena de un indigena consiste en que para este ultimo el punto de partida para la
educacion de los ninos se basa en el aprecio por su cultura, y la condicién en que se sume. Rasgos culturales de
los grupos indigenas que han sido historicamente oprimidos y menospreciados en nuestro pais, pero que
requieren ser fortalecidos y valorados desde la educacion preescolar.®

Para comprender el significado de lo anterior es importante precisar que la cultura se entiende como
una serie de caracteristicas y simbolos afines a un grupo, a través de los cuales los alumnos observan e
interpretan la realidad, su realidad, pues cada grupo cultural posee su propia manera de hacerlo. Por ello no
existe una sola realidad que pueda valorarse como verdadera en relacion con otras. Dicha realidad puede
definirse inicialmente como la cosmovision de cada cultura, y esta determinada por la experiencia historica
y la forma en que se codifica simbdlicamente al mundo. Por lo tanto, la manera de entender la realidad, esta
condicionada por la cultura a la que se pertenece. Por ende, existen multiples concepciones de la realidad,
y todas estan supeditadas a lo étnico-cultural, que dependen de la experiencia ligada a un pasado comdn,
una lengua y un acervo de creencias desde un consenso social.*

El CONAFE advierte que las diferencias entre los alumnos consisten en factores que van desde el medio
geografico, las condiciones econdmicas, el nivel educativo de quienes los rodean, sus experiencias, cultura y
lengua materna hasta lo que cada uno “sabe y puede hacer”. Por tal motivo es importante que el instructor

33 Schmelkes, S. (2009)."Interculturalidad, democracia y formacién valoral en México”. Revista Electrénica de Investigacion Educativa, | | (2).

34 Rodolfo De laTorre Garcia (2010) Informe sobre Desarrollo Humano de los Pueblos Indigenas en México Programa de las Naciones Unidas para el
Desarrollo. PNUD.

35 Borja Jaime H., (1994) “Educacién occidentalizada, identidad étnica y proyectos auténomos'. Revista El Aconstista. Nrro. 5, Bogotd.



comunitario observe y conozca a sus alumnos, y pueda reconocerlos a través de lo que hacen para que
encuentre las mejores formas de apoyarlos en el logro de nuevos aprendizajes y para ayudarlos a ser ellos
mismos, que reconozcan quiénes son y conserven lo que es suyo y les pertenece: su identidad cultural.

En el Preescolar de CONAFE para educar en los valores interculturales es absolutamente necesario que
se entienda la importancia de propiciar el aprecio por la diversidad y la valoracion de lo que es propio
del grupo de pertenencia. Los habitantes de las comunidades depositan en la escuela la responsabilidad de
generar el aprendizaje de los nifios. En tal sentido, la homogeneizacion de los alumnos no seria una practica
ética, porque es fundamental que sigan siendo ellos mismos.Y aunque hay propositos educativos iguales
para los estudiantes del pais hay que precisar que esto se refiere al desarrollo de habilidades basicas y
resolucion de problemas intelectuales, asi como al trabajo de reflexion y adquisicion de los valores sociales
que les permitan vivir entre los diversos grupos de la sociedad y adquirir mas conocimientos, sin olvidarse
de los propios de su grupo de pertenencia.

Finalmente, es importante resaltar que los esfuerzos del CONAFE debe aportar aprendizajes que mejoren
la calidad de vida de los alumnos, cuyas comunidades —rurales e indigenas— se hallan inmersas en una
situacion de pobreza extrema, principalmente, las que albergan etnias y comunidades indigenas. Esta
realidad incluye carencias muy graves en cuanto al nivel de ingresos de los miembros de la comunidad y
falta de servicios basicos de salud y alimentacion, por lo que presentan altos indices de mortalidad infantil,
de desnutricion y baja esperanza de vida al nacer. La situacion educativa indica altas tasas globales de
analfabetismo y altos niveles de desercion y repeticion escolar.?

2.2. Los nifios en campamentos migrantes

Segun la UNICEF los proyectos mas recientes han demostrado la necesidad de trascender el ambito
rural para responder a la menos conocida problematica que enfrentan las poblaciones indigenas, incluso
urbanas, en torno a “la uniformidad, la exclusion y la enajenacion cultural, como reflejo de la necesidad de
supervivencia”* La migracion constante y prolongada provoca que las familias, y en especial los nifios, se
adapten a gran variedad de formas de vida. Conviven con personas de procedencias distintas y se relacionan
con la tierra y su trabajo de maneras diferentes a las aprendidas en el lugar en que nacieron. A partir de
ello se incorporan experiencias que les aportan los nuevos escenarios, y al volver a su comunidad su vida
ya no es la misma.>’

En este contexto, la diferencia en las formas de pensar, hablar, vestir y relacionarse, son determinadas por
los valores de cada persona, que incluso a veces se contraponen y hacen mas notorias y marcadas sus
diferencias, pero que ademas no siempre se resuelven de manera favorable. Incluso entre los mismos nifos
y sus padres se crean relaciones de discriminacion, por no compartir ciertos rasgos culturales, que les
impiden aceptarse. De ello se deriva el hecho de que tanto adultos como ninos se sientan desvalorizados,
rechazados o no aceptados por los demas.

El traslado periddico, deriva en ausentismo y abandono escolar, y en algunos casos en rezago educativo
(de entre 3 y 7 ciclos escolares), carecen de documentacion oficial y el 60% es de origen indigena lo que
implica altas posibilidades de poblacion monolinglie y bilinglie. Por otra parte estan las bajas expectativas

36 Barnach-Calbd, E., 1997,"La nueva educacion indigena en Iberoamérica’, Revista Iberoamericana de educacién, No. |3, p.p. 13-33
37 Marcela Ramirez Jorddn 2006, "Educacién Intercultural para los migrantes: Gestion y Planeacion Interinstitucional, Fomentar y Mejorar la Educacién
Intercultural para los Migrantes (FOMEIN)", Coordinacién General de Educacidn Intercultural Bilingtie.




de los padres sobre sus logros educativos®. Por ello, “El aula itinerante requiere de una conceptualizacion
particular que retome las caracteristicas y necesidades propias de la poblacion multicultural, multilingtie e

itinerante que constituye grandes corrientes migratorias a lo largo de México.” ®.

En lo que respecta a la educacion, se revela que en el aula el uso de la lengua materna y el espanol en el
proceso de ensenanza y aprendizaje, privilegia al espanol, ya que es el primero que se les ensefa incluso
antes que su lengua materna. En otros casos se les habla sélo en espanol, aunque no impiden que ellos
hablen en su lengua materna, incluso el docente se apoyan en un hablante de ambas lenguas durante la
clase.®

Finalmente, un analisis mas amplio de lo que sucede respecto de la educacion en los contextos migrantes,
devela que ademas de la escasa o nula atencion al desarrollo de la lengua materna de alumnos no hablantes
de espanol, la necesidad de atender en lo inmediato los siguientes aspectos:

» Desarrollar habilidades cognitivas, afectivas y practicas necesarias para desenvolverse eficazmente
en un medio intercultural.

» Desarrollar actitudes y valores para la interculturalidad que tiene que ver con la conciencia de la
diferencia.

» Favorecer estrategias para el desarrollo de habilidades cognitivas que permitan el reconocimiento
del contexto social y cultural.

i Elementos de la Educacion Comunitaria

Partir del principio pedagdgico de diversidad y equidad significa lograr que el curriculo nacional sea pertinente
para todos los alumnos del pais, lo cual solamente puede lograrse si dicho curriculo se concibe a la luz de
las caracteristicas y las realidades especificas de los estudiantes.

Por ello, la presente propuesta de Educacion Preescolar Comunitaria del CONAFE se concibe a partir del
conocimiento y la experiencia acumulados por la institucion en el transcurso de casi cuatro décadas,
respecto de la educacion en el medio rural, indigena y en contextos migrantes.

Toda Reforma Curricular conlleva no solo “cambios en lo que se va a ensefiar” sino también en el “cémo se va
a ensefiar”, es decir, implica proveer estrategias pertinentes, con fundamentos y metodologias adecuadas a
las necesidades particulares del contexto educativo al que se dirige. Esto con el proposito de incrementar
las posibilidades de concrecion en la practica cotidiana de cada centro educativo.

Lo anterior es fundamental si se considera el hecho de que es en la comunidad donde los instructores
comunitarios las autoridades y los alumnos —junto con sus saberes tradicionales, cultura, historia,ambiente,
lengua y contexto social, politico y econébmico—, concretan las acciones encaminadas a alcanzar el perfil
de egreso de los estudiantes.

38 Valdez Gardea Gloria Ciria 2007 Diagnostico para la Atencidn Institucional a la Infancia Indigena Migrante en Sonora. Unidad de Planeacién y Consulta.
Direccion General del Desarrollo y Cultura de los Pueblos Indigenas pdg. 70
39 Villa Acevedo Maria Virginia."Usos del espafiol y la lengua indigena en espacios escolares de educacion primaria para nifios y nifias jornaleros agricolas,

dentro del proyecto”. Reporte del estudio México SEP- SEBYN-OEA [998.



El presente documento fundamentado en las caracteristicas de sus destinatarios sustenta la decision
de incluir “contenidos comunitarios” y la definicion de la metodologia. En este caso los fundamentos y
metodologias requeridos en un contexto comunitario son aquellos que permiten el trabajo simultaneo con
alumnos pertenecientes a distintos niveles y/o ciclos educativos, en un contexto sociocultural.

3.1.  Un curriculo pertinente al contexto comunitario

Una propuesta curricular debe ser entendida como un:“instrumento mediador entre el saber cultural y
la cotidianidad, entre el conocimiento comunitario y la practica, entre la ciencia y la filosofia, y entre el
conocimiento y el pensamiento étnico [...] la accion pedagogica debe ser fundamentalmente una accién
comunicativa, de didlogo permanente y argumentacion rigurosa, de tal manera que primen los conocimientos
y saberes que tengan los mejores argumentos y no simplemente los de la sociedad dominante.??

La practica educativa facilitara la articulacion entre los conocimientos de otros grupos humanos con los
del grupo de origen del nifo y que han sido construidos a partir de su cultura. Ello significa colocar en el
mismo estatus tanto los conocimientos generados en su cultura como los producidos por otras. En ningln
momento deben subestimarse, ignorarse, subordinarse o descalificarse los conocimientos de los grupos
minoritarios en beneficio de los de los grupos dominantes.

A partir de lo anterior es necesario reconocer e incorporar conocimientos de la cultura de la comunidad.
Para ello, es necesario reconocer que los conocimientos comunitarios se sustentan en la observacion
de los fendbmenos naturales y sociales, por ejemplo, los conocimientos de herbolaria mexicana, los ciclos
agricolas, astronomia, la numeracion maya por citar algunos de los mas trascendentes. Estos conocimientos
comunitarios pocas veces guardan un registro por escrito, pues la mayoria de nuestras culturas tienen una
tradicion oral mas que escrita, sin embargo, contamos con literatura, bella poesia y musica en la que se
expresan las formas de concebir y sentir la vida.

Existen también tecnologias comunitarias entendidas como el conjunto de conocimientos para fabricar
objetos o modificar el medio ambiente. Algunas de ellas se desarrollaron con el propdsito de procesar y
conservar alimentos, crear pigmentos, instrumentos musicales, herramientas y sistemas para la siembra
y la cosecha. Destacan el horno de piedra, los acueductos y los sistemas de riego. Conocimientos como
estos que versan sobre la elaboracion de diversos bienes son vistos por las culturas ajenas a la local como
artesanias, haciendo alusion Unicamente a las cualidades que en ellos se aprecia como su originalidad,
lo artistico de su disefo, el proceso manual de su elaboracion e incluso pocas veces se comprende el
significado cultural que poseen, como es el caso del huipil, usado por muchas mujeres, pocas de las cuales
conocen su significado.

De igual manera, también hay valores comunitarios como la solidaridad, la reciprocidad, el compromiso,
y todos aquellos, que se han generado a partir del apoyo reciproco entre los miembros de un colectivo.
Dichos valores no solo hacen posible la vida en comunidad, sino que ademas expresan logicas colectivas en
cuanto a las formas de organizacion rural e indigena, y que se asumen como pautas de las acciones de los
individuos, a pesar de no estar establecidas como normas.




Finalmente, hay que recordar que diversas investigaciones desarrolladas en México, relacionan al ambiente,
la sociedad y la cultura y sefalan que “la ecologia cultural al ser una herramienta empirica y un contexto
teorico permite comprender como el ser humano posee capacidades para relacionarse con su ambiente a
través de su acervo cultural, que cada vez se enriquece de una generacion a otra y se transmite mediante la
observacion, la practica y la experiencia (conocimiento empirico)”* por lo que el abordar los conocimientos
locales no solo amplia el acervo cultural del alumno, sino que favorece en la construccion de su identidad
y la generacion de prerrequisitos para el aprendizaje.

3.2.  El desarrollo de la oralidad en lengua materna en el preescolar comunitario

La investigacion pone en evidencia una premisa fundamental para comprender los cambios curriculares
en la educacion preescolar, al advertir la importancia de propiciar el desarrollo de la oralidad en lengua
materna, sea ésta nahuatl, otomi, huichol, o espafol, entre otras, como condicién para el aprendizaje.

En congruencia con la mision del CONAFE, uno de los retos mas importes que debe cumplir la educacion
comunitaria consiste en asegurar el logro de uno de los propésitos fundamentales sefalados en el Programa
de Educacién Preescolar 2004, en el que se precisa que los alumnos:

“Adquieran confianza para expresarse, dialogar y conversar en su lengua materna;
mejoren su capacidad de escucha; amplien su vocabulario, y enriquezcan su lenguaje

oral al comunicarse en situaciones variadas” 4.

Dicho proposito es todo un reto porque el CONAFE es la instancia que atiende alumnos de comunidades
rurales con alta y muy alta marginacion, lo que supone la atenciéon de comunidades donde se concentra la
mayor parte de los pueblos indigenas, que representan el mayor nimero hablantes de una lengua materna
distinta al espafiol con 5 874 340 de hablantes.Aunque de ellos 87.7% *' es bilinglie en espaniol; el 12.3% es
monolinglie de una lengua indigena. Dentro del grupo monolingtie se ubican los nifios en edad preescolar,
quienes dependiendo del intercambio lingliistico con hablantes de otras lenguas, incluyendo el espanol,
llegan al preescolar iniciando su proceso de adquisicion de su lengua materna, y con cierta comprension del
espanol.*? México es un pais multilinglie con hablantes de 68 lenguas distintas al espanol, las cuales poseen
364 variantes, ademas del espafiol, y que pertenecen a once familias linguisticas. Por ende el preescolar
comunitario del CONAFE parte del andlisis del significado que tiene para la educacion preescolar el
proposito anterior. Dicho propésito es fundamental porque es absolutamente necesario comprender la
trascendencia de desarrollar la confianza y habilidad para la expresion oral del alumno en su lengua materna,
debido a que tiene importantes implicaciones para los distintos aprendizajes y, por tanto, es condicion del
éxito escolar, tal como lo senalan diversos especialistas.

Y si bien es cierto que plantear curricularmente que durante el nivel de preescolar (como parte de
educacion basica) se desarrolle la oralidad en lengua materna no resuelve el reto de hacer pertinente la

40 Gonzdlez, J.A. (1997):"La influencia de la antropologia estadounidense en México: el caso de la ecologia cultural”, en Rutsch, Mechthild y Serrano,
Carlos: Ciencia en los margenes. México. Universidad Nacional Auténoma de México, pp. 47- 62.

41 Sin considerar su nivel de dominio linglifstico en ambas lenguas

42 Datos del 19 de octubre de 2010 disponible en http://www.inali.gob.mx/component/content/article/60-informacion-general Estimacion del INALI a

partir de los datos del XII Censo de Poblacién y Vivienda 2000 vy el Il Conteo de Poblacidn y Vivienda, 2005, INEG).



educacion a las realidades educativas de los diversos contextos indigenas,al menos representa un inicio que
permite construir las bases para lograrlo.

El seguimiento de los servicios de preescolar comunitario en algunas entidades federativas reveld que es
necesario reorientar la intervencion educativa en la educacién comunitaria, para que se atienda de manera
pertinente a los alumnos de las distintas comunidades, rurales, indigenas y migrantes, considerando la forma
en que se aborda la lengua materna, advirtiendo que en la practica educativa priorizar la ensefanza en
espanol logra, en el mejor de los casos, Unicamente la traduccion durante el proceso de lectura y escritura,
por ello es imprescindible el disefio de estrategias especificas para propiciar la adquisicion y uso de la
lengua materna a los alumnos.

El origen étnico no explica por si mismo el fracaso escolar, sino la poca pertinencia y calidad de la educacion
que reciben los alumnos de contextos indigenas, ya que obtienen una educacion poco relacionada con su
cultura, porque se basa en la“cultura nacional”,que los somete a una aculturacion que inicia por arrebatarles
el derecho a su lengua materna.®

Desde 1953, la UNESCO declaré la necesidad de revalorizar las lenguas maternas minoritarias “al menos
como instrumento para mejor aprender la lengua oficial o dominante y mejorar el rendimiento escolar de
los nifios en la ensefianza primaria, caracterizada tradicionalmente no solo por sus negativos resultados
sino por no poder acoger ni retener a buena parte de aquellos”. En ese momento los antecedentes mas
proximos eran los avances en el desarrollo del modelo bilinglie mexicano y su institucionalizacion.

“Lalenguaes[...] instrumento mediante el cual organizamos nuestro pensamientoy es desde esta idea donde
podemos establecer una relacion clara entre estructuracion del lenguaje y el fracaso escolar”.*Diversas
investigaciones sobre el aprendizaje de las primeras y segundas lenguas refieren como primera lengua
a la materna (LI), y a la segunda lengua (L2) como aquella en que se pretende que el alumno aprenda a
expresarse oral y por escrito, como resultado de los procesos de enseianza, que lo haran bilingte.

3.3. Diversidad y educacién inclusiva

Este apartado desarrolla aspectos especificos referentes al segundo principio pedagégico de la educacion
preescolar, diversidad y equidad acorde con la Mision del CONAFE, cuya responsabilidad y compromiso es
ofrecer una propuesta educativa de calidad, pertinente a las diferencias sociales, econémicas y culturales de
los nifios a los que esta dirigida.

Es importante precisar que al hablar de diversidad se hace referencia tanto al reconocimiento y valoracion
de las diferencias que presentan los alumnos como también a una condicion —no obstaculo— desde el que
debe planearse lo necesario para la educacion.

43 Schmelkes, S., 1997, La calidad en la educacién primaria. Un estudio de caso, México, Secretaria de Educacion Publica Biblioteca del Normalista.
Gonzélez Gallegos, V., 1999 La escuela universal en una comunidad desigual, enV Congreso Nacional de Investigacién Educativa, memoria electrénica,
Aguascalientes, Consejo Mexicano de Investigacion Educativa. Nahmad S., 1998 Acercamiento etnografico sobre el impacto del programa Progresa en doce
comunidades de seis estados de la Republica, México, Centro de Investigaciones y estudios Superiores en Antropologfa Social.

Myers, R, (1995) Repeticion escolar: Estudio de caso de dos escuelas rurales en el estado de Oaxaca , México, en Revista Latinoamericana de Estudios Educativos
, vol. XXV, niim. 3, México, Centro de Estudios Educativos.

Reporte del seguimiento a la implementacion del programa de Educacion Preescolar Comunitario. Departamento de Educacién Preescolar. Enero 2010.

44 Cassany, D, Luna, M.y Sanz, G. 1998. Ensefiar lengua. Barcelona, pag. 35-48.




Segun la UNESCO, la inclusion se entiende como “el proceso de identificar y responder a la diversidad de
necesidades de todos los estudiantes”, lo cual se logra a través de su participacion en el aprendizaje, las
culturas y las comunidades “e involucra cambios y modificaciones en contenidos, enfoques, estructuras y
estrategias, con una vision comun que incluye a todos”*

La educacion inclusiva surge como respuesta a la atencion de las necesidades individuales de aprendizaje, lo
que ha traido consigo, varias criticas e incluso perspectivas que radicalmente han sehalado que no se puede
hablar solo de una educacion inclusiva haciendo alusién a las diferencias de quienes presentan “necesidades
educativas especiales”, debido a que todas las personas aprendemos en tiempos y bajo condiciones
diferentes, desarrollando también de forma distinta nuestras capacidades.

Por ende, y concibiendo que para la UNESCO, la educacion inclusiva constituye una posibilidad para atender
“la exigencia de educar a todos los alumnos en la misma escuela y la necesidad de hacer una reforma al
conjunto del sistema educativo” . La Educacién Preescolar Comunitaria, supone que trabajar apartir de
la inclusion permite el establecimiento de escuelas democraticas, las cuales favorecen el desarrollo de
valores diversos, imprescindibles al momento de propiciar la convivencia armonica y el respeto entre las
personas.

Enestesentido,la presente propuestaadvierte quelainclusion educativay laeducacion paralainterculturalidad
se hallan estrechamente vinculadas, en la medida en que la valoracion del otro se intensifica al momento de
trabajar su inclusion en el grupo. Esto se explica porque en la medida en que un alumno descubre en otro
algo que le resulta valioso se crea una relacion de interdependencia favorable para el aprendizaje.

Por tanto, puede concluirse que la educacion intercultural favorece la inclusion educativa, y con ello a todos
los ninos, independientemente de su condicién socioeconomica, sus caracteristicas étnicas, culturales,
lingliisticas, religiosas, y de género, y a pesar de limitaciones fisicas y “necesidades educativas especiales”,
favoreciendo a la construccion de la identidad y propiciando nuevos aprendizajes acerca de los demas.

Por ello, trabajar la inclusion educativa es particularmente importante para el preescolar comunitario,debido
a las condiciones y diferencias sociales, economicas, étnicas y culturales presentes entre los alumnos de
cada grupo. Considerando que estas condiciones y diferencias han sido factores de exclusion y han limitado
el desarrollo de los estudiantes principalmente por cuestiones de género y con capacidades especiales.?

Sin embargo, el énfasis que debe ponerse en cada uno de estos factores, dependera de las caracteristicas
de la comunidad y de los alumnos con los que trabaje el instructor comunitario, quien debe considerar que
esta perspectiva educativa pretende propiciar el desarrollo humano y social de forma integral.

Existe un énfasis especial en la presente propuesta, para impulsar el trabajo comunitario, originado en la
necesidad de propiciar condiciones para fortalecer la identidad de los alumnos a través de replantear la
concepcion del preescolar, como un espacio donde la diversidad es inherente y en el presupuesto de que
“[...] una identidad esta constituida por multiples contactos culturales; es decir tiene su especificidad
a partir del otro”* por lo que en las comunidades atendidas por el CONAFE es no solo posible, sino
deseable.

45 Taller Regional Preparatorio sobre Educacién Inclusiva América Latina, Regiones Andina y Cono Sur Buenos Aires, Argentina, 12-14 de septiembre 2007, UNESCO
International Bureau of Education. Curriculo e inclusién en el nivel inicial y el primer ciclo de la primaria:Visiones, estrategias, experiencias y buenas practicas en la Regién Andina. El caso
de Bolivia. Crista Weise, Cochabamba.

46 Schmelkes, 2006. El enfoque intercultural en educacion: orientaciones para maestros, pag. 20



3.4. Equidad de género

La educacion como espacio de socializacion y aprendizajes debe propiciar la igualdad de derechos entre
las ninas y los ninos. En México, esta preocupacion por la equidad y la calidad ha impulsado la conciencia y
la necesidad de incorporar la perspectiva de género en todos los niveles y modalidades educativas. Por ello,
en el Programa de Educacién Preescolar 2004 se sefala que la educacion preescolar cumple una “funcién
democratizadora, como espacio educativo en el que todos los nifios y todas las nifias, independientemente
de su origen y condiciones sociales y culturales tienen oportunidades de aprendizaje que les permiten
desarrollar su potencial y fortalecer las capacidades que poseen™’

Cumplir con la mencionada “funcién democratizadora” requiere propiciar, entre otras cosas, la equidad
de género en las relaciones. Para lograrlo, el instructor comunitario debe saber que este asunto no se
refiere a una cuestion de moda y tampoco a una imposicion. Por el contrario, se trata de formar a seres
humanos felices, para lo cual debe comprender y trabajar en la busqueda y el reconocimiento de las causas
y consecuencias derivadas de la imposicion de la forma de concebir el mundo desde un género sobre el
otro.

Para comprender lo anterior, hay que precisar que en el CONAFE se concibe la igualdad como la capacidad
de valorar de igual manera, los actos, aspiraciones y necesidades de la persona, sin importar si es hombre
o mujer. Y se distingue que el valor de la equidad implica justicia, equilibrio, legitimidad e imparcialidad
al momento de proceder respecto a los derechos y oportunidades tanto de las mujeres como de los
hombres.

Con base en lo anterior, el CONAFE promueve la equidad de género, que se concretiza en la igualdad
de derechos. Sin importar su género, cada individuo posee los mismos derechos para desarrollar sus
potencialidades y capacidades, y acceder a las oportunidades de participacidon existentes en los distintos
ambitos de la vida social.

En el proceso de construccion de su propia identidad, las ninas y los ninos aprenden y asumen formas de
ser, de sentir y de actuar, consideradas femeninas o masculinas dentro del grupo social al que pertenecen.
Este aprendizaje se genera a partir de lo que ellos observan de su medio y del tipo de relaciones e
interacciones que tienen con los demas, tanto en su medio familiar como comunitario. De esta manera, los
ninos y las ninas se apropian de ciertas ideas y empiezan a comportarse como lo hacen los miembros de
su mismo sexo en comunidad.

El trabajo educativo con perspectiva de género amerita la puesta en practica de acciones que permitan la
inclusion educativa de ninas y de ninos. Bien sabido es que el género ha sido empleado como mecanismo
de exclusién y ha condicionado el ejercicio de los derechos humanos, civiles y laborales, entre otros. Ante
esta realidad, la accion educativa debe encaminarse a revertir esta situacion, de manera que no continle
limitando el goce de los derechos de igualdad y equidad ni tampoco el acceso, la participacion y el desarrollo
de cada ser humano en cualquier esfera de la vida social, econémica, politica y cultural.

Es preciso aclarar que el logro de la equidad e igualdad de género no significa Ginicamente incorporar a mas
ninas, jdvenes y mujeres adultas en los distintos niveles educativos, laborales o politicos del pais, sino que
implica, ademas, la erradicacién de toda manifestacion sexista presente en la educacion. Asimismo, supone

47 Programa de Educacion Preescolar: 2004. Secretarfa de Educacién Publica. México. Pag. 35.




procurar y favorecer la permanencia de los nifos y las nifas en el espacio educativo. Hay que recordar que
una de las causas que favorecen la desercion escolar tanto de nifas como de nifios se vincula, entre otros
factores, con los roles sociales.

Finalmente, ain cuando las desigualdades entre hombres y mujeres se han reducido en los ultimos anos,
todavia se observan “notables diferencias, sobre todo en el medio rural,y en especial en las comunidades
indigenas, donde las nifas suelen tener desventajas significativas respecto a sus hermanos”. Por ello, la
practica educativa con un enfoque de género en las comunidades, propiciara igualdad y equidad.*

IV Desarrollo de competencias en grupos multigrado en Educacion
Preescolar Comunitaria

La presente propuesta de intervencion se encuentra sustentada en dos aspectos importantes para el
CONAFE:

» Los resultados del seguimiento a la Educacion Preescolar Comunitaria, citado anteriormente, que
advierte sobre la necesidad de orientar la practica educativa desde una concepcion integral del
desarrollo de competencias y explicitar la didactica que permite lograrlo para el trabajo educativo
con los alumnos.*

» El perfil del Instructor Comunitario (IC) figura educativa que imparte la educacion comunitaria, joven
egresado de secundaria, quien comprende de forma empatica las caracteristicas de la poblacion
rural, indigena y migrante.

A partir de lo anterior y de lo que plantea el Programa de Educacién Preescolar 2004, respecto a que la
finalidad principal de la escuela es que se constituya en un espacio que contribuya al desarrollo integral de
los nifos, mediante oportunidades de aprendizaje, entendidas éstas como situaciones que favoreceran el
desarrollo de competencias. Las competencias entendidas como:

“Conjunto de capacidades que incluye: conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas,
que logran los individuos mediante procesos de aprendizaje, que se manifiestan en el
desempenio de situaciones y contextos diversos”(PEP04).

Las competencias se desarrollan cuando los nifios enfrentan situaciones que les implican retos y en las
cuales, ponen en juego sus saberes previos, sus habilidades, capacidades y actitudes para enfrentar y resolver
situaciones que se les presentan.

48 El término sexismo, acufiado por grupos feministas, aparecié a mediados de los afios sesenta en los Estados Unidos para designar la discriminacion,
subordinacién y desvalorizacion de la mujer. No obstante, debe advertirse que también se pueden producir practicas sexistas contra los hombres, lo cual es
igualmente indeseable (Marina Subirats y Cristina Brullet, 1992 Rosa y Azul.La transmision de los géneros en la escuela mixta”, Serie Estudios nim. 19, S.G.
Colomina, Espana).

49 Marina Subirats y Cristina Brullet, (1992) Rosa y Azul."La transmisidn de los géneros en la escuela mixta”, Serie Estudios nim. 19, S.G. Colomina,
Espafia.
50 Se considera necesario hacer una aclaracion respecto al lenguaje que se encuentra en este documento. En nuestra lengua esta previsto y es correcto

referirse a colectivos mixtos mediante el género masculino, sin que eso implique superioridad fisica o moral de alguno de los géneros sobre otro. Se trata mds bien
de una formula con la que en nuestro idioma se cumple la ley linglistica de la economia expresiva. Por ello cuando en este documento se lea instructores, nifios
del género masculino aplicados a personas se deberd entender que con ello nos referimos también a instructoras, y nifias.



Una competencia no se adquiere a corto plazo ni de manera definitiva, sino que se amplia y se enriquece
en funcion de la experiencia, de los retos que enfrentan los ninos a lo largo de su vida.

Lapropuestadeintervencion pedagdgica en el preescolar comunitario,tiene como referencia las competencias
de los diferentes campos formativos que senala el PEP04 y de los Propdsitos Fundamentales de la Educacion
Preescolar, como referentes que guian el trabajo en los tres grados. Por otra parte, es necesario aclarar que
para el desarrollo de competencias no existen pautas estables o definitivas, respecto al momento en que el
nino las alcanzara o desarrollara. Por ello se considera que el criterio para la definicion del trabajo en cada
grado y ciclo escolar estara determinado con base en las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

4.1. La intervencion educativa en preescolar

En la Educacién Preescolar Comunitaria la intervencion educativa se concibe como la introduccion de una
actividad, que implica presentar “desafios” al nifio, los cuales “deben ser resueltos por la mediacién del educador”.”'
Disenar la intervencion a partir de desafios permite a los alumnos avanzar gradualmente en los aprendizajes:
que piensen, se expresen, propongan, distingan, expliquen, cuestionen, comparen, trabajen en colaboracion,
manifiesten actitudes favorables hacia el trabajo y la convivencia, etcétera. Lo que les permitira formarse
como personas cada vez mas seguras, autbnomas, creativas y participativas.

Por ende, es fundamental que se reflexione sobre la importancia de que las actividades educativas en el
preescolar deben representar retos cognitivos®?, para que los nifios desarrollen habilidades especificas,
fundamentales para el desarrollo de competencias. Para propiciar el desarrollo integral de los nifos, al
brindarles oportunidades que les lleven a integrar sus aprendizajes y utilizarlos en su actuar cotidiano, tal
como lo senala el argumento siguiente:

“[...] en cada grado se disefaran actividades con niveles distintos de complejidad en las que habran que
considerarse los logros que cada nifio ha conseguido y sus potencialidades de aprendizaje, para garantizar
su consecucion al final de la educacion preescolar;en este sentido los propésitos fundamentales constituyen
los rasgos del perfil de egreso que debe propiciar la educacion’?

Las competencias que los alumnos deberan desarrollar durante la educacion preescolar** se pueden
identificar mas facilmente si se indica cuando “se favorecen o se manifiestan” es decir cundo se describen sus

aspectos especit:cos.

Puesto que son el referente tanto para la elaboracién de situaciones diddcticas, como
para evaluar los logros de sus alumnos, a continuacién se presenta cada una de las
competencias® y sus aspectos especificos, tal como estdn organizadas en los campos
formativos, y se agregan algunas precisiones para su comprension.

51 Ibid. pag.34

52 Un reto es un desafio o una provocacion, afrontar una situacion, que implica poner en juego diversas operaciones mentales: identificar, comparar,
representar, codificar, inferir, clasificar, observar, etc.

53 DOF Miércoles 27 de octubre de 2004, Segunda Seccion

54 Ibid.

55 Establecidas en el Programa de Educacién Preescolar 2004.




4.1.1. Campo Formativo: Desarrollo Personal y Social

Campo Formativo: Desarrollo Personal y Social

Identidad personal y a
Competenc

Aspectos especificos:

Habla sobre sus sentimientos.

Habla libremente sobre cémo es él o ella, de su casa y comunidad (qué le gusta y qué le disgusta, qué hace, como se siente
en su casa y en la escuela).

Apoya y da sugerencias a otros.

Muestra curiosidad e interés por aprender y los expresa explorando y preguntando

Expresa satisfaccion al darse cuenta de sus logros cuando realiza una actividad.

Reconoce cuando es necesario un esfuerzo mayor para lograr lo que se propone, atiende sugerencias y muestra perseverancia
en las acciones que lo requiere.

Esta primera competencia se refiere al reconocimiento del nifio de cualidades y capacidades en si mismo y
en los demas. Por ello es importante reconocer que una “cualidad” es un atributo personal, mientras que
una capacidad se refiere a lo que “podemos hacer”.

Es importante que el instructor comunitario tenga presente que los nifios desarrollaran ambas, tanto las

cualidades; estatura, tamano, color de cabello, como capacidades; es decir aquello que el alumno “hace” y
que puede ensenar a los demas, y lo que los demas le pueden ensefar.

Campo Formativo: Desarrollo Personal y Social

ad personal y autonomia

Competencia: Adquiere conciencia de sus propias necesidades, puntos de vista y sentimientos y desarrolla su sensibilidad
hacia las necesidades, puntos de vista y sentimientos de otros..

Aspectos especificos:

Expresa como se siente y controla gradualmente conductas impulsivas que afectan a los demas.

Evita agredir verbal o fisicamente a sus companeras o companeros y a otras personas.

Cuida de su persona y se expresa a si mismo.

Apoya a quien percibe que lo necesita.




Los “impulsos” del nifo son aquellas reacciones como el berrinche, los gritos cuando no se le hace caso,
interrumpir o arrebatar a los demas, que se requiere que el nifio aprenda a controlar. Lo hara poco a poco
es decir, “gradualmente” al “Adquirir consciencia” que significa “darse cuenta” de sus propias necesidades,
puntos de vista y sentimientos.

Para controlar esas conductas ademas de “darse cuenta por qué se enoja” es necesario que se le explique
y ensene a expresar lo que siente y quiere de formas distintas. Por ejemplo si le explicamos que para
tomar algo que le gusta lo puede pedir, en lugar de arrebatarlo el nifio tendra otra alternativa distinta para
conseguir lo que quiere.

Campo Formativo: Desarrollo Personal y Social

Identidad personal y autonomia

Competencia: . Comprende que hay criterios, reglas y convenciones externas que regulan su conducta en los diferentes
ambitos en que participa

Aspectos especificos:

Toma en cuenta a los demas (por ejemplo, al esperar su turno para intervenir, al realizar un trabajo colectivo, al compartir
materiales).

Utiliza el lenguaje para hacerse entender, expresar sus sentimientos, negociar, argumentar.

Acepta y participa en juegos conforme a las reglas establecidas.

Acepta y propone normas para la convivencia, el trabajo y el juego.

El nino que asiste al preescolar apenas empieza a comprender que hay reglas para participar en la tarea y en
los juegos, por eso es importante que cuando se presente la oportunidad el instructor pida a los alumnos
que le ayuden a establecer o recordar las reglas. Pero sobre todo que les explique porque son importantes,
y que les diga que cuando no cumplimos las reglas, “tenemos consecuencias”, ya que es mejor que hablar
de “castigo”. Por ejemplo,‘“si el nino no espera su turno para tomar material, tendra que esperar hasta que
pasen todos los demas a tomarlo”.

Campo Formativo: Desarrollo Personal y Social

Identidad personal y autonomia

Competencia: Adquiere gradualmente mayor autonomia.

Aspectos especificos:

Se hace cargo de las pertenencias que lleva a la escuela.

Se involucra activamente en actividades colectivas.

Es persistente en las actividades en las que toma parte.




Controla gradualmente sus impulsos y la necesidad de gratificacion inmediata (por ejemplo, cuando quiere tomar un juguete,
un libro u otro material que alguien esta utilizando).

Acepta asumir y compartir responsabilidades.

Se compromete con actividades individuales y colectivas que son acordadas en el grupo o qué él mismo propone.

Toma iniciativas, decide y expresa las razones para hacerlo.

Aprende progresivamente a reconocer diversas situaciones de riesgo y formas adecuadas de prevenirlas y evitarlas.

Enfrenta desafios y busca estrategias para superarlos (por ejemplo, qué y como hacer para construir un carro, con un juego
de construccion: seleccionar piezas organizarlas y ensamblarlas).

La autonomia es poder hacer “solito” o por “si mismo” las cosas, por eso el instructor comunitario debe
saber que la ayuda que le proporciona a cada nino debe ser la que necesita, pero que es importante que
cada vez esa ayuda vaya siendo menor, en la medida en que por si mismo haga las cosas, hasta que ya no
necesite ayuda.

Se espera que el nifo se pueda vestir, comer y cuidar solito, en este sentido los nifios de las comunidades
dado que sus padres o cuidadores estan al tanto del trabajo y la subsistencia diaria, hacen que los nifios sean
mas independientes a edades tempranas, sin embargo es importante que la autonomia también se propicie
en la solucién de problemas que impliquen encontrar alternativas para armar un objeto o rompecabezas, o
para saber coémo resolver un problema de reparto.

Campo Formativo: Desarrollo Personal y Social

Competencia: Acepta a sus companeras y companeros como son y comprende que todos tienen los mismos derechos,
y también que existen responsabilidades que deben asumir.

Aspectos especificos:

Acepta desempenar distintos roles, independientemente de su sexo (en el juego, en las actividades escolares y en casa).

Aprende que tanto las ninas como los ninos pueden realizar todo tipo de actividades y que es importante la colaboracion
de todos en una tarea compartida (construir un puente con bloques, explorar un libro, realizar un experimento).

En la educacion comunitaria es muy importante que se “reflexione” sobre ;qué significa ser hombre o
mujer?, en esta competencia se trabaja la actitud, entendida como “aceptacion o rechazo” hacia alguien o
algo. Las actitudes son importantes porque es posible que el alumno actué en consecuencia de ellas.

En este caso el aceptar a sus companeros y companeras implica que los considera y aprecia igualmente
importantes a ambos, sin importar su género. Para comprender mejor lo que es un “rol de género” es
importante que el instructor sepa que son aquellas actividades que en una sociedad se indica que “debe y
puede” hacer un hombre o una mujer.



Por ello, es fundamental que ni los juegos, ni el aseo del lugar donde se da la clase se encasillen para nifos
o ninas, sino que tanto ninos como ninas puedan hacer tanto el aseo como los juegos de pelota.
Campo Formativo: Desarrollo Personal y Social
Relaciones Interpersonales

Competencia: Comprende que las personas tiene diferentes necesidades, puntos de vista, culturas y creencias que
deben ser tratadas con respeto.

Aspectos especificos:

Platicas sobre sus costumbres y tradiciones familiares.

Reconoce y respeta las diferencias entre las personas su cultura y sus creencias.

Se percata de que participa en distintos grupos sociales y que desempena papeles especificos en cada uno.

El respeto es un valor en la mayoria de las culturas, pero que cada persona entiende de forma diferente, es
decir mientras que para algunas personas y en algunas culturas significa no “hacerle nada al otro” lo cual
puede incluso implicar ignorarlo, en otras culturas implica coadyuvar a que se respeten los derechos de
los demas.

El instructor comunitario debe preguntarse, jcomo quiere que entiendan y vivan el respeto sus alumnos?,
asi como también debe pensar en que todas las personas tenemos necesidades de afecto distintas, y que
pocas veces nos preguntamos cuales son las de nuestros alumnos. Si las reconociéramos, seria posible
atenderlas y hacer que se sientan felices y seguros, este aspecto puede ser un buen tema para trabajar con
los padres, e incluirlo en el “Periédico Comunitario”.

Campo Formativo: Desarrollo Personal y Social

Relaciones Interpersonales

Competencia: Aprende sobre la importancia de la amistad y comprende el valor que tienen la confianza, la honestidad
y el apoyo mutuo.

Aspectos especificos:

Participa y colabora con adultos y con sus pares en distintas actividades.

Establece relaciones de amistad con otros.

Los valores en la educacidn preescolar son fundamentales, considerando que los valores “guian” nuestras
decisiones, por ejemplo, en una situacion cotidiana donde el alumno se encuentre ante la decision de ayudar
a su amigo en la tarea o mentirle para no hacerlo, el alumno que valora tanto la honestidad (entendida
como decir y actuar conforme a la verdad), como la amistad (que es una relacion afectiva que se establece
con quienes no tenemos parentesco) decidirda no mentir y por el contrario ayudar a su amigo.




Ante el ejemplo anterior podemos ver que es posible que para que los nihos practiquen los valores de
la comunidad es importante que los reconozcan en las cosas que hacen sus padres y las personas de su
comunidad; ayudar a la faena, el tequio, y todos los actos en que los miembros de la comunidad se orientan
hacia la participacion y colaboracion.

Campo Formativo: Desarrollo Personal y Social

Relaciones Interpersonales

Competencia: Interioriza gradualmente las normas de relacion y comportamiento basadas en la equidad y el respeto.

Aspectos especificos:

Considera las consecuencias de sus palabras y de sus acciones para él mismo y para los otros.

Explica qué le parece justo o injusto y porqué.

Comprende los juegos de reglas, participa en ellos, acepta y reconoce cuando gana o pierde, sin necesidad de la presencia
de un adulto.

Las reglas de conducta se aprenden primero por los adultos y las consecuencias o sanciones que se tienen
al no cumplirlas. Pero al comprender por qué existen dichas reglas y que son importantes para tener
una mejor convivencia con los demas, adquieren un significado diferente. En el primero de los aspectos
especificos de la competencia del cuadro anterior lo importante es que el nino comprenda que lo que dice
a los demas, puede hacerlos sentir tristes por mucho tiempo. Mientras que en el segundo de los aspectos
especificos del mismo cuadro se identifica si el nino explica si le parece justa o injusta alguna situacion. Por
ende, el instructor puede hablar con los alumnos sobre situaciones de la vida cotidiana o historias, e incluso
cuentos, donde se muestre que no se respetan los derechos de alguien.Al respecto, es importante proveer
que los alumnos se pueden sentir identificados con una persona a quién no se le respetan sus derechos,y
el instructor debera hablar con él para que exprese su sentir (frustracion), asi como orientarlo y apoyarlo
para que se busque hacer vales sus derechos.

4.1.2. Campo Formativo: Lenguaje y Comunicacién

Aspectos especificos:

Da informacion sobre si mismo y sobre su familia (hombres, caracteristicas, datos de su domicilio, entre otros).

Expresa y comparte lo que le provoca alegria, tristeza, temor, asombro a través de expresiones cada vez mas complejas.

Explica sus preferencias por juegos, juguetes, deportes, series de television, cuentos, peliculas, entre otros.




Recuerda y explica las actividades que ha realizado (durante una experiencia concreta, una parte de la jornada escolar, :
durante toda la jornada). i

Evoca sucesos o eventos (Individuales o sociales) y habla sobre ellos haciendo referencias espaciales y temporales cada vez
mas precisas (aqui, alla, cerca de, hoy, ayer, esta semana).

La perspectiva de trabajo en el preescolar para desarrollar el lenguaje oral consiste en poner a los alumnos
ante una situacion que provoque expresar en su lengua materna su estado de animo, sentimientos,emociones
y vivencias.

Expresar emociones y sentimientos es algo que se ha coartado en los varones, por ello es fundamental que
el preescolar sea un espacio donde las nuevas generaciones puedan hacerlo, sin embargo se requiere del
trabajo con padres de familia para que apoyen a sus hijos a expresarse libremente y sin ser juzgados.

La caja de recuerdos es un recurso para que los nifilos expresen sus preferencias por juegos, deportes, series
de television, cuentos, peliculas y otros. Sin embargo el instructor debe poner atencion también a lo que
expresa con dibujos, relatos y juegos para provocar la reflexion en aspectos que muestren la apropiacion
de estereotipos de género (preferencias sobre actividades solo “para nifios o ninas”).

Campo Formativo: Lenguaje y Comunicacion

Lenguaje Oral

Dialoga para resolver conflictos con o entre companeros.

Solicita la palabra y respeta los turnos de habla de los demas.

Propone ideas y escucha las de otros para establecer acuerdos que faciliten el desarrollo de las actividades dentro y fuera
del aula.

Comprende y explica los pasos a seguir para realizar juegos, experimentos, armar juguetes, preparar alimentos.

Comprende y formula instrucciones para organizar y realizar diversas actividades.

Solicita y proporciona ayuda para llevar a cabo diferentes tareas.

Regular la conducta significa que a través de lo que se dice se relaciona con los demas, sin necesidad de
recurrir a las acciones, por eso es que uno de los aspectos especificos es “dialoga para resolver conflictos
con o entre companeros” lo que implica que el alumno usa el lenguaje en sus relacion con los otros.




Formativo: Lenguaje y Comunicacion

Lenguaje Oral

Aspectos especificos:

Da y solicita explicaciones sobre sucesos y/o temas en forma cada vez mas completa.

Conversa con otros nifios y con adultos centrandose en un tema por periodos cada vez mas prolongados.

Formula preguntas sobre lo que desea o necesita saber acerca de algo o alguien, al entrevistar a familiares o a otras
personas.

Expone informacion sobre un tema, organizando cada vez mejor sus ideas y utilizando apoyos graficos u objetos de su
entorno.

Intercambia opiniones y explica por qué esta de acuerdo o en desacuerdo con lo que otros opinan sobre un tema.

Utiliza el saludo y la despedida para marcar el inicio y final de una conversacion, entrevista o exposicion.

Se expresa de maneras diferentes cuando se dirige a un adulto y cuando se dirige a otros nifos, en diversas situaciones
comunicativas.

Solicita la atencion de sus compafieros y se muestra atento a lo que ellos dicen.

Las habilidades que se desarrollan son“obtener y compartir informaciéon”, lo cual implica que el nino,formule
preguntas, explique hechos, sucesos, problemas.También que las oraciones que estructura el alumno tengan
secuencia, que puedan argumentar o decir las razones que encuentra para defender lo que piensa.

Los referentes que el instructor debera observar es que el alumno pueda responder preguntas y explicar
de distintas maneras una misma situacion, y por ejemplo explicarles la tarea a sus compaferos.

Campo Formativo: Lenguaje y Comunicacion

Aspectos especificos:

Escucha la narracién de anécdotas, cuentos, relatos, leyendas y fabulas y expresa qué sucesos o personajes de los textos qué
escucho le provocan alegria, miedo o tristeza, entre otros.

Narra anécdotas, cuentos, relatos, leyendas y fabulas siguiendo la secuencia y el orden de las ideas.

Utiliza la entonacion y el volumen de voz necesarios para hacerse comprender por quienes los escuchan.

Crea, de manera individual o colectiva, cuentos, canciones, rimas, trabalenguas, adivinanzas y chistes.




Distingue en una historieta hechos fantasticos y reales y los explica utilizando su propio conocimiento o la informacion que
proporciona el texto.

Representa o dramatiza situaciones de la vida cotidiana, cuentos y obras de teatro apoyandose en el lenguaje corporal, la
entonacion y el volumen de la voz, asi como otros recursos necesarios en la representacion de un personaje.

Escucha, memoriza y comparte poemas, canciones, rondas, adivinanzas, trabalenguas y chistes.

Recurre a la descripcion de personas, personajes, objetos, lugares y fenomenos de su entorno de manera cada vez mas
precisa para enriquecer la narracién de sucesos, reales e imaginarios.

Identifica el ritmo y la rima de textos poéticos breves a través de juego, variando la intensidad o velocidad de la voz
acompanandolos de movimientos corporales.

La competencia anterior implica principalmente la habilidad de contar relatos literarios que forman parte
de la “tradicion oral” es decir son los relatos, como cuentos, fabulas, leyendas, canciones, poemas, entre
otros.

Lo que da oportunidad a que el “contenido” de las narraciones de los alumnos sean los conocimientos
comunitarios, ocasion para explicar el significado de esos conocimientos comunitarios y su valor como la
forma de expresion de su comunidad, de su cultura, para ello es importante contar con la informacion que
se obtuvo a través del “Diagnostico Comunitario’®.

Campo Formativo: Lenguaje y Comunicacion

Lenguaje Oral
Competencia: Aprecia la diversidad lingtiistica de su region y de su cultura..

Aspectos especificos:

Identifica que existen personas o grupos que se comunican con lenguas distintas a la suya.

Conoce términos que se utilizan en diferentes regiones del pais y reconoce su significado (palabras, expresiones que dicen
los nifios ene le grupo, que escuchan en canciones o escuchan en los texto).

Como parte de una educacioén para la interculturalidad es fundamental que el alumno no solo reconozca,
sino que aprecie la diversidad lingliistica y cultural de su region, volviendo a poner el énfasis en la necesidad
de retomar la informacién del “Diagnostico Comunitario”®

56 Ver anexo |, Guion para la elaboracién del Diagndstico Comunitario”.




Campo Formativo: Lenguaje y Comunicacion

Lenguaje Escrito

Competencia: Conoce diversos portadores de texto e identifica para qué sirven.

Aspectos especificos:

Explora cuentos, historietas, carteles, periddicos, cartas, instructivos, revistas y diccionarios, y conversa sobre el tipo de
informacion que contienen a partir de lo que ve y supone.

Identifica algunas partes de los textos para obtener informacion: portada, titulo, subtitulos, contraportada, ilustraciones.

Solicita o selecciona textos de acuerdo con sus intereses y/o proposito lector y los usa en actividades guiadas y por iniciativa
propia.

Diferencia entre un texto y otro a partir de sus caracteristicas graficas y de lenguaje que se usa en cada una (un cuento de
una receta, una carta de una invitacion, entre otros).

Es importante analizar con cuidado los alcances de la competencia anterior, pues abordarla con los nifos
dependera de los aprendizajes que tengan sobre el lenguaje oral, ya que es indispensable que en la educacion
preescolar sea prioridad, mas alla que desarrollar el lenguaje escrito, la oralidad.

Ahora bien la competencia establece Unicamente “conocer diversos portadores de textos e identifica
para que sirven” lo cual acota muy bien que lo que se hace en el trabajo para desarrollar la competencia
es Unicamente guiar al alumno al “conocimiento” y exploracion de distintos portadores de texto como
libros, anuncios, carteles, periddicos, revistas, para saber su uso e identificar su estructura, ademas de sus
elementos escritos y graficos.

Competencia: Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento que tiene de los diversos portadores
y del sistema de escritura

Aspectos especificos:

Establece, con apoyo de la maestra y/o con sus companeros, un propésito lector (buscar informacién, conocer de qué trata
la historia, confirmar sus anticipaciones).

Expresa sus ideas acerca del contenido de un texto cuya lectura escuchara (por lo que sugiere el titulo, las imagenes, algunas
palabras o letras que reconoce).

Pregunta a cerca de palabras o fragmentos que no entendié durante la lectura de un texto y pide a la maestra que relea uno
o mas fragmentos para encontrar su significado.

Escucha la lectura de fragmentos de un cuento y dice qué cree que sucedera en el resto del texto.




Confirma o verifica informacién acerca del contenido del texto, mediante la relectura que hace la maestra de fragmentos
o del texto completo.

i Justifica las interpretaciones que hizo a cerca del contenido de un texto (a partir de la relacion entre ilustraciones y texto
iy de algunas letras de palabras que conoce.

Relaciona sucesos que ha escuchado o le ha leido, con vivencias personales o familiares.

Comenta con otros el contenido de textos que ha escuchado leer (las actitudes de los personajes, otras formas de solucionar
el problema, lo mas interesante, lo que cambiaria a la historia).

Identifica que se lee en el texto escrito y no en las ilustraciones, que se lee y escribe de izquierda a derecha.

i Identifica la funcion que tiene algunos elementos graficos (ilustraciones, cuadros, esquemas, formatos, marcas, como nimeros,
i signos, paréntesis), incluidos en textos escritos.

Identifica la escritura de su nombre en diversos portadores de texto: gafetes, carteles, listas de asistencia.

Como puede observarse la competencia marca la anticipacién a la lectura, es decir que el nifo pueda a
partir de mirar dibujos y reconocer algunas palabras inferir o tener una “idea sobre lo que dice el texto”
sobre todo si identifica comenta, relaciona, pregunta, expresa y verifica el contenido del texto.

Campo Formativo: Lenguaje y Comunicacion

Lenguaje Escrito

Competencia: Expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las verbaliza para construir un texto escrito con
ayuda de alguien.

Aspectos especificos:

Conoce la funcion social del lenguaje escrito y utiliza marcas graficas o letras con diversas intensiones (expresar lo que
siente, informar a cerca de algo o alguien) y explica “qué dice su texto”.

Produce textos de manera individual o colectiva mediante el dictado a la maestra, considerando el tipo de texto, el
proposito comunicativo y los destinatarios.

Realiza correcciones al texto que dicto a la maestra (dice que se entiende lo que quiere comunicar, identifica palabras que
se repiten, da sugerencias para mejorar el texto).

Diferencia entre la forma en que se narra oralmente una historia y como decirla para narrarla por escrito.

La competencia antes citada implica que las situaciones que realicen los ninos estén dirigidas a expresar
graficamente sus ideas para construir un texto escrito con ayuda de alguien. Para abordar los aspectos
especificos de la competencia se sugiere que el instructor comunitario apoye a los nihos a elaborar “El
libro dnico™” que consiste en que con ayuda de los padres y el instructor se elabore un libro para cada
estudiante, donde se coloque en cada pagina ilustraciones, palabras, texturas, colores, recortes, etcétera.Y
luego se le pida al nifo a que al mirar esos elementos en su libro vaya narrando lo que él quiera sobre lo
que observa, luego que construya una historia o cuento, e incluso que el mismo agregue otros elementos.
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Campo Formativo: Lenguaje y Comunicacion

Lenguaje Escrito

Aspectos especificos:

Reconoce su nombre escrito y el de algunos de sus companeros.

Escribe su nombre y el de otros compaieros con diversos propositos (identificar sus trabajos y pertenencias, registrar su
participacion en algunas tareas para el préstamo de los libros de la biblioteca del aula).

Reconoce la relacién que existe entre la letra inicial de su nombre y el sonido inicial correspondiente.

Paulatinamente establece relaciones similares con otros nombres y con otras palabras al participar en juegos orales (palabras
que empiezan o terminan con..., trabalenguas, rimas, rondas).

Establece comparaciones entre las caracteristicas graficas de su nombre, los de sus companeros y otras palabras.

Utiliza el conocimiento que tiene de las grafias de su nombre y de otros nombres y palabras para escribir otras palabras
que quiere expresar.

Identifica palabras que se reiteran en textos rimados como poemas, canciones y rondas y descubre que se escriben siempre
de la misma manera.

Se inicia en el proceso de reconocer caracteristicas de las palabras (si es mas o menos larga, si tiene mas o menos letras) y
cudles son esas letras (con cual empieza, con cudl termina, tiene la de..., empieza con la de...).

Intercambia sus ideas a cerca de la escritura de una palabra (da o recibe informacién acerca del nombre de una letra, de la
forma grafica de una letra, del orden de las letras, del valor sonoro de alguna letra).

Identifica la escritura convencional de los nimeros y la funcidn que tienen los textos escritos.

Conoce el formato del calendario e identifica la escritura convencional de los nimeros y de los nombres de los dias de la
semana al registrar, con ayuda de la maestra, eventos personales y colectivos.

En esta competencia se observan como elementos importantes el reconocimiento de las letras del nombre
propio y que establezca relaciones similares con otros nombres y con otras palabras, lo cual significa que el
lenguaje escrito se ensenara en funcion del significado de las palabras y no del deletreo de letras y silabas.

El instructor comunitario puede orientar el acercamiento al lenguaje escrito a partir del reconocimiento
de las caracteristicas del sistema de escritura: se escribe de arriba hacia abajo, y de izquierda a derecha
(direccionalidad de la escritura)




Campo Formativo: Lenguaje y Comunicacion

Lenguaje Escrito

Aspectos especificos:

Recrea cuentos modificando cambiando o agregando personajes y sucesos.

Utiliza palabras adecuadas o expresiones en el texto con el propdsito de producir ciertos efectos en el lector: miedo, alegria,
tristeza.

Usa algunos recursos del texto literario en sus producciones “Habia una vez...”,“En un lugar...”,“Y fueron muy felices...”,
“Colorin colorado este cuento ha terminado...”.

Asigna atributos a su historia (malo, valiente, timido, dormilén, egoista, astuto, bondadoso...) e identifica los objetos que los
caracterizan o les otorgan poderes o virtudes (varitas, anillos, capas...).

Escribe -dictando la educadora —cuentos, adivinanzas, versos rimados y canciones.

Identifica y usa algunos recuentos lingiiisticos empleados en textos literarios; por ejemplo, la rima en un poema.

La competencia antes referida involucra el conocimiento de algunas caracteristicas y funciones del lenguaje
escrito en los textos y la identificacion de las cualidades de los personajes o lugares indicados en los
textos.

También se busca que el nifio haga el reconocimiento de emociones que le provoca el texto en el lector,
con la finalidad de acercarlo a la lectura en su dimension afectiva o emocional.

4.1.3. Campo Formativo: Pensamiento Matemadtico

Campo Formativo: Pensamiento Matematico

Nidmero
Competencia: Utiliza los nUmeros en situaciones variadas que implican poner en juego los principios del conteo.

Aspectos especificos:

Identifica, por percepcion la cantidad de elementos en cantidades pequenas (por ejemplo, los puntos de la cara de un dado),
y en colecciones mayores a través del conteo.

Compara colecciones, ya sea por correspondencia o por conteo y establece relaciones de igualdad y desigualdad (donde hay

G ¢

“mas que”,“menos que”,“la misma cantidad que”).

Dice los nimeros que sabe, en orden ascendente, empezando por el uno y a partir de numeros diferentes al uno,ampliando
el rango de conteo.




Identifica el lugar que ocupa un objeto dentro de una serie ordenada (primero, tercero, etc.) dice los nimeros en orden
descendente, ampliando gradualmente el rango de conteo segln sus posibilidades.

Conoce algunos usos de los nimeros en la vida cotidiana (para identificar domicilios, numeros telefénicos, talla de ropa,
etcétera).

Identifica los numeros y su significado en textos diversos tales como revistas, cuentos, recetas de cocina,anuncios publicitarios,
entre otros.

Utiliza objetos como simbolos propios y nimeros para representar cantidades, con distintos propoésitos y en diversas
situaciones.

Lo que se pone en juego en la competencia es basicamente identificar, comparar, conocer y utilizar los
principios del conteo que son:

»

»

»

»

»

Correspondencia uno a uno: contar todos los objetos de una coleccidon una y solo una vez,
estableciendo la correspondencia entre el objeto y el nimero que le corresponde en la secuencia
numérica.

Orden estable: contar requiere repetir los nombres de los numeros en el mismo orden cada vez, es
decir, el orden de la serie numérica siempre es el mismo: 1,2, 3....

Cardinalidad: comprender que el ultimo nimero nombrado es el que indica cuantos objetos tiene
una coleccion.

Abstraccién: el numero en una serie es independiente de cualquiera de las cualidades de los objetos
que se estan contando; es decir, que las reglas para contar una serie de objetos iguales son las
mismas para contar una serie de objetos de distinta naturaleza —canicas y piedras; zapatos, calcetines
y agujetas—.

Irrelevancia del orden: el orden en que se cuenten los elementos no influye para determinar cuantos
objetos tiene la coleccion, por ejemplo, si se cuentan de derecha a izquierda o viceversa.

Las situaciones que se ponen como “retos” dependiendo de lo que sabe hacer el nino son por ejemplo:

»

»
»

Elaborar series numéricas, de forma ascendente (de menor a mayor) o descendente (de mayor a
menor).

Cambiar el orden de los nimeros y pedirles a los ninos que ellos los ordenen.

Descubrir el antecesor (que numero va antes) y el sucesor (que numero va después) de un numero
determinado.



Campo Formativo: Pensamiento Matematico

Numero

Competencia: Plantea y resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que implican agregar, reunir, quitar,
igualar, comparar y repartir objetos.

Aspectos especificos:

Interpreta o comprende problemas numeéricos que se le plantean y estima sus resultados.

Utiliza estrategias propias para resolver problemas numéricos y las representa usando objetos, dibujos, simbolos y/o
nimeros.

Utiliza estrategias de conteo (organizacion en fila, sefalamiento de cada elemento, desplazamiento de los ya contados,
afadir objetos, repartir equitativamente, etcétera) y sobre conteo (contar a partir de un numero dado de una coleccién por
ejemplo, a partir del cinco y continuar contando de uno en uno los elementos de la otra coleccion, seis, siete,...).

Explica qué hizo para resolver un problema y compara sus procedimientos o estrategias con las que usaron sus
companeros.

Identifica, entre distintas estrategias de solucion, las que permiten encontrar el resultado que se busca a un problema
planteado (por ejemplo, tengo 10 pesos, debo gastar todo en la tienda, ;qué productos puedo comparar?).

ompetencia consiste en desarrollar en el nino habilidades para “plantear problemas” y “resolver
problemas” ya que ambos involucran habilidades importantes.

Por ejemplo interpretar informacion o comprender problemas numéricos requiere del nino ademas de
conocimientos sobre los nimeros la habilidad de identificar e inferir informacion. Aqui es importante
senalar que el instructor comunitario debe poner mucha atencion en el proceso por medio del cual
resuelve el problema, mas alla del resultado mismo, para saber en qué se equivocé y como orientarlo.

Campo Formativo: Pensamiento Matematico

Numero
Competencia: Relne informacion sobre criterios acordados, representa graficamente dicha informacion y la interpreta.

Aspectos especificos:

Agrupa objetos segun sus atributos cualitativos y cuantitativos (forma, color, textura, utilidad, numerosidad, tamano,
etcétera).

Recopila datos e informacion cualitativa y cuantitativa del entorno, de ilustraciones o de las personas que lo rodean (qué
forma tienen, de qué color son, qué estan haciendo cuantos nifos y cuantas ninas hay en el grupo, cuantos ninos del grupo
tienen en casa perros, gatos, pajaros, peces).

Propone cédigos personales o convencionales para representar la informacion o los datos.

Organiza y registra informacion en cuadros, tablas y graficas sencillas usando material concreto o ilustraciones.




Interpreta y explica la informacion registrada en cuadros, graficas y tablas, planteando y respondiendo preguntas que
impliquen comparar la frecuencia de los datos registrados (en cual hay mas, cuales son iguales, cuantos hay menos entre
éste y éste, etcétera).

La habilidad de agrupar objetos de acuerdo a sus caracteristicas permite identificarlos y compararlos de
acuerdo a sus cualidades. En cuanto a recopilar informacion se debe tener presente que aplicar lo aprendido
implica reconocer la utilidad que tiene el nUmero para contar lo que nos rodea.

Al referirse a proponer cédigos personales se refiere a que el nifo inventa formas de representar lo que
va sumando por ejemplo:lll, ¢ ¢ o.

Campo Formativo: Pensamiento Matematico

Numero

Aspectos especificos:

Organiza colecciones identificando caracteristicas similares entre ellas (por ejemplo, forma y color).

Ordena de manera creciente y decreciente: objetos por tamafno; colores por tonos; sonidos por tonalidades.

rdena colecciones tomando en cuenta su numerosidad:“uno mas” (orden ascendente), “uno menos” (orden descendente),
Ord I t d t dad:“ " (ord dente)," ” (orden d dent

LLYS

“dos mas”,“tres menos”.

Registra la serie numérica que resulta de cada ordenamiento.

Reconoce y reproduce formas constantes y modelos repetitivos en su ambiente, por ejemplo, en los muros, en su ropa.

Continua, en forma concreta y grafica secuencias con distintos niveles de complejidad a partir de un modelo dado.

Anticipa lo que sigue en un patrén e identifica elementos faltantes.

Explica la regularidad de diversos patrones.

Esta competencia parte de que los nifos conformen colecciones de acuerdo con las caracteristicas de
los objetos (el color, la forma, el peso). Sin embargo se requiere ordenar los objetos por su tamafo, o
de acuerdo con alguna caracteristica. Sin duda un reto importante para la mayoria de los nifos es hacer
numeraciones de dos en dos o tres en tres, ya que pone en juego muchas habilidades. Como ordenar,
agregar (sumar), registrar, identificar o manejar constantes.

Campo Formativo: Pensamiento Matematico

Forma, espacio y medida




Competencia: . Reconoce y nombra caracteristicas de objetos, figuras y cuerpos geométricos.

Aspectos especificos:

Construye en colaboracion objetos y figuras de su creacion utilizando materiales diversos (cajas, envases, piezas de ensamble,
mecano, material para modelar, tangram, etcétera).

Describe semejanzas y diferencias que observa entre objetos, figuras y cuerpos geomeétricos.

Observa,nombra, dibuja y compara cuerpos y figuras geométricas, describe sus atributos geométricos con su propio lenguaje
y adopta paulatinamente un lenguaje convencional (caras planas y curvas, lados rectos y curvos, lados largos y cortos).

Reconoce y representa figuras y cuerpos geométricos desde diferentes perspectivas.

Anticipa y comprueba los cambios que ocurriran en una figura geométrica al doblarla o cortarla, al unir y separar sus partes,
al juntar varias veces una misma figura o al combinar con otras diferentes.

Crea figuras simétricas mediante el doblado y recortado.

Reconocer y nombrar las caracteristicas de los cuerpos geométricos, implica multiples posibilidades para la
construccion, ensamble y para movilizar perspectivas. En este sentido, los ejercicios de doblar y desdoblar
figuras son utiles para identificar las calidades de los cuerpos geométricos. La habilidad de anticipacion
puede trabajarse si se les pide a los ninos completar figuras geométricas empleando informacion respecto
del nimero de lados que tienen.

Campo Formativo: Pensamiento Matematico

Numero

Competencia: . Construye sistemas de referencia en relacion con la ubicacion espacial.

Aspectos especificos:

Utiliza referencias personales para ubicar lugares.

Establece relaciones de ubicacién entre su cuerpo y los objetos,asi como entre objetos,tomando en cuenta sus caracteristicas
de direccionalidad (hacia, desde, hasta), orientacion (delante, atras, arriba, abajo, derecha, izquierda), proximidad (cerca, lejos),
e interioridad (dentro, fuera, abierto, cerrado).

Comunica posiciones y desplazamientos utilizando términos como dentro, fuera, arriba, abajo, encima, cerca, lejos, hacia
delante, etcétera.

Explica cobmo ve objetos de personas desde diversos puntos espaciales: arriba, abajo, lejos, cerca, de frente, de perfil, de
espaldas.

Ejecuta desplazamientos siguiendo instrucciones.

Describe desplazamientos y trayectorias de objetos y personas, utilizando referencias personales (junto al arbol, pasando
por...).




Disena y representa, tanto de manera grafica como concreta, recorridos, laberintos y trayectorias, utilizando diferentes tipos
de lineas y codigos.

Identifica la direccionalidad de un recorrido o trayectoria y establece puntos de referencia.

Elabora croquis sencillos y los interpreta.

Interpreta una secuencia de instrucciones ilustradas con imagenes para dibujar o armar un juguete u objeto.

Reproduce mosaicos, con colores y formas diversas, para cubrir una superficie determinada con material concreto.

Un sistema de referencias significa comprender posiciones, proximidad, desplazamientos, ubicacion,
trayectorias, direccionalidad para que a partir de dichas referencias el nino pueda trazar mapas o croquis.
Por ello, hacer laberintos y armar juguetes siguiendo instrucciones pude ser Util para el desarrollo de
habilidades que hagan que el nino identifique, realice e intérprete su ubicacion espacial.

Campo Formativo: Pensamiento Matematico

Numero

Competencia: Utiliza unidades no convencionales para resolver problemas que implican medir magnitudes de longitud,
capacidad, peso y tiempo..

Aspectos especificos:

Realiza estimaciones y comparaciones preceptulales sobre las caracteristicas medibles de sujetos, objetos y espacios.

Utiliza los términos adecuados para describir y comparar caracteristicas medibles de sujetos y objetos, por ejemplo: grande,
largo, pesado, mas chico que, frio, caliente, alto, lleno, vacio.

Verifica sus estimaciones de longitud, capacidad y peso, a través de un intermediario (un cordon, su pie, agua, aserrin,
balanza).

Elige y argumenta qué conviene usar como instrumento para comparar magnitudes y sabes cudl (objeto) mide o pesa mas
o menos o a cudl le cabe mas o menos.

Establece relaciones temporales al explicar secuencias de actividades de su vida cotidiana o el reconstruir procesos en los
que participd (un experimento, una visita, lo que hizo durante la jornada escolar) y utiliza términos como: antes, después, al
final, ayer; hoy, manana.

La medicion a través de la estimacion favorece la comprension posterior de las medidas convencionales,
puesto que permite identificar primero las caracteristicas de los objetos que son medibles, temperatura,
longitud y mas adelante el uso de instrumentos.

Campo Formativo: Pensamiento Matematico

Numero

Competencia: Identifica para qué sirven algunos instrumentos de medicion.




Aspectos especificos:

Distingue qué instrumento puede utilizarse segin lo que se desee medir (un metro para la estatura, bascula para peso,
termdémetro para temperatura cuando tienes fiebre, reloj para saber la hora).

Utiliza el nombre de los dias de la semana y de los meses para ubicar y organizar eventos de su vida cotidiana (qué dias va
a la escuela y qué dias no va, el mes en que cumple anos...); los identifica en el calendario.

Finalmente la competencia anterior del pensamiento matematico, refiere que el nino identifique el uso de
algunos instrumentos de medicion, se sugiere investigar si existen algunos propios de la comunidad. Pero
sobre todo llevar a los ninos a la reflexion sobre su uso en la vida cotidiana.

4.1.4. Campo Formativo: Exploracién y Conocimiento del Mundo

Campo Formativo: Exploracion y Conocimiento del Mundo

El Mundo Natural

Aspectos especificos:

Expresa curiosidad por saber y conocer acerca de los seres vivos y los elementos de la naturaleza, de contextos diversos.

Describe las caracteristicas de los elementos y de los seres vivos (color, tamafo, textura, consistencia, partes que conforman
a una planta o a un animal).

Compara e identifica algunos rasgos que distinguen a los seres vivos (que nacen de otro ser vivo, se desarrollan, tienen
necesidades basicas) de los elementos no vivos del medio natural.

Describe lo que observa mientras ocurre un fenémeno natural (el desplazamiento de las nubes, la lluvia, un remolino, un
ventarrén; movimientos de las plantas con y sin luz natural, la caida de las hojas de los arboles, entre otros).

Clasifica elementos y seres de la naturaleza seglin sus caracteristicas (animales segin el nimero de patas, seres vivos que
habitan en el mar o en la tierra, animales que se arrastran, vegetales comestibles, plantas de ornato, entre otros).

Representa el resultado de observaciones a través de distintos medios: dibujos, diagramas, tablas, esquemas, composiciones
de imagenes.

Reconoce que las plantas son seres vivos.

Las habilidades de la competencia son observar, identificar y describir lo que ocurre a su alrededor, porque
le permiten establecer una relacion distinta con su medio. Es importante también saber cédmo es que el
nino percibe su entorno, por ello los dibujos y relatos que elaboran reflejan los elementos que aprecia en
el entorno.

En este sentido hay que advertir que la competencia refiere que el nino realice la observacion de
caracteristicas de los seres vivos. En algunas comunidades indigenas podria surgir el debate sobre lo que
esta vivo o no, pues para ellos los elementos de la naturaleza tienen vida. Sin embargo sera importante que




el instructor comprenda que existen distintas formas de ver el mundo y que considerar que la vida esta
presente en los elementos naturales se debe a la relacion que algunos pueblos establecen con la naturaleza,
por ello la competencia a desarrollar en el nino implica lograr que describa lo que le rodea.

Campo Formativo: Exploracion y Conocimiento del Mundo

El Mundo Natural

Competencia: Formula preguntas que expresan su curiosidad y su interés por saber mas acerca de los seres vivos y el
medio natural.

Aspectos especificos:

Expresa las preguntas que surgen de sus reflexiones personales y que le causan inquietud o duda (por qué las cosas son
como son, como funcionan, de qué estan hechas).

Elabora preguntas a partir de lo que sabe y observa de los elementos o sucesos naturales (qué tipo de animal o planta es...;
por qué llueve, tiembla, se caen las hojas de los arboles, etcétera).

Plantea preguntas que pueden responderse a través de una situacién experimental o de actividades de indagacion (qué pasa
si..., qué pasa cuando...,como podemos conocer mas acerca de...).

La curiosidad por saber sobre los seres vivos es natural en la edad preescolar, sin embargo la competencia
que se quiere desarrollar es formular preguntas sobre su entorno, puesto que si bien puede tener curiosidad
sobre lo que le rodea, hay que saber plantear una pregunta para obtener informacion concreta.

Campo Formativo: Exploracion y Conocimiento del Mundo

El Mundo Natural

Competencia: Experimenta con diversos elementos, objetos y materiales —que no representan riesgo- para encontrar
soluciones y respuestas a problemas y preguntas acerca del mundo natural.

Aspectos especificos:

Sigue normas de seguridad al utilizar materiales, herramientas e instrumentos.

Manipula y examina objetos a su alcance (piedras, arena, lodo, vegetales, etcétera).

Prueba y mezcla elementos (agua, tierra, sélidos en polvo, entre otros) e identifica reacciones diversas.

Propone y utiliza los recursos convenientes en situaciones experimentales concretas (microscopio, lupa, termémetro,
balanza, regla, tijeras; goteros, pinzas, lampara —luz y calor- cernidores, entre otros).

Propone procedimientos para responder preguntas y resolver problemas que se le presentan.

Establece relaciones entre las caracteristicas de los materiales y los usos de los objetos que se construyen con ellos (por
ejemplo, objetos para contener liquidos, para proteger de la luz y los rayos solares, para cocer alimentos, entre otros).




Reconoce y describe cambios que ocurren durante/después de procesos de indagacion (cémo cambia un animal desde que
nace; como el agua se hace vapor o hielo; como se transforman alimentos por la coccién o al ser mezclados; como se tifien
o destinen la tela y el papel, entre otros), empleando informacion que ha recopilado de diversas fuentes.

Reconoce que hay transformaciones reversibles (por ejemplo, mezcla y separacion de agua y arena, cambios de agua liquida
a solida y de nuevo a liquida) e irreversible (por ejemplo, al quemar o cocinar).

Identifica y usa medios a su alcance para obtener informacién (observacion, registro recoleccion de muestras; entrevistas;
recursos escritos, de audio y video).

Comunica los resultados de experiencias realizadas.

En esta competencia se privilegia la exploracion y reconocimiento del entorno,asi como los primeros intentos
por establecer relaciones entre las caracteristicas de los objetos y sus usos. Uno de los componentes de la
competencia es la habilidad para obtener informacion, registrarla e incluso para hacer entrevistas, porque
el nifo requiere investigar para seguir aprendiendo.

Campo Formativo: Exploracion y Conocimiento del Mundo

El Mundo Natural

Competencia: Formula explicaciones acerca de los fenédmenos naturales que puede observar, y de las caracteristicas de
los seres vivos y de los elementos del medio.

Aspectos especificos:

Expresa con sus propias ideas codmo y por qué cree que ocurren algunos fenomenos naturales; las argumenta y las contrasta
con las de sus companeros.

Obtiene y organiza informacion de diversas fuentes, que le apoya en la formulacion de explicaciones.

Comparte e intercambia ideas sobre lo que sabe y ha descubierto del mundo natural.

Es importante que se reflexione sobre los aspectos especificos de la competencia, pues en ella se desarrolla
en el alumno la habilidad para formular sus propios supuestos e ideas sobre lo que él cree que sucede en
el mundo. Lo cual requiere de un ambiente en el que no se le critique por lo que diga.

Por ello un aspecto importante a observar en el nifo es la habilidad que requiere para argumentar
y contrastar con otros puntos de vista, por ello el alumno tendra que sostener sus argumentos con
informacién que el mismo buscara.

Campo Formativo: Exploracion y Conocimiento del Mundo

El Mundo Nat

Competencia: Elabora inferencias y predicciones a partir de lo que sabe y supone del medio natural, y de lo que hace

para conocerlo.




Aspectos especificos:

Demuestra convencimiento acerca de lo que piensa.

Explica qué cree que va a pasar en una situacion observable, con base en ideas propias y en informacién que haya
recopilado.

Identifica y reflexiona acerca de caracteristicas esenciales de elementos y fenédmenos del medio natural.

Contrasta sus ideas iniciales con lo que observa durante un fenémeno natural o una situacion de experimentacion, y las
modifica como consecuencia de esa experiencia.

A partir de lo anterior se espera que el nino elabore inferencias y predicciones, y desarrolle habilidades
para reflexionar y contrastar sus ideas sobre el mundo con las evidencias que obtiene de la observacion y
comprobacion de sus hipotesis.

Campo Formativo: Exploracion y Conocimiento del Mundo

El Mundo Natural

Competencia: Participa en la conservacion del medio natural y propone medidas para su preservacion.

Aspectos especificos:

Identifica las condiciones requeridas y favorables para la vida de plantas y animales de su entorno (agua, luz, nutrimentos).

Comprende que forma parte de un entorno que necesita y debe cuidar.

Practica y propone medidas para el cuidado del agua.

Identifica y explica algunos efectos favorables y desfavorables de la accion humana sobre el entorno natural.

Identifica circunstancias ambientales que afectan la vida en la escuela.

Busca soluciones a problemas ambientales de su escuela y comunidad.

Propone y participa en acciones para cuidar y mejorar los espacios disponibles para la recreacién y la convivencia.

Disfruta y aprecia los espacios naturales y disponibles para la recreacion y el ejercicio al aire libre.

Valora y respeta formas de vida diferentes de la propia.

La competencia anterior implica una actitud de aceptacién a participar en actividades de preservacion del
medio ambiente, pero a su vez requiere de la comprension de lo que sucede en el entorno respecto al
aprovechamiento de los recursos naturales. Sin embargo lo mas evidente de los aspectos que integran la
competencia es que se busca que el alumno proponga, participe, disfrute, precie, valore su relacién con el
entorno.



Campo Formativo: Exploracion y Conocimiento del Mundo

Cultura y vida social

Competencia: Establece relaciones entre el presente y el pasado de su familia y comunidad a través de objetos, situaciones
cotidianas y practicas culturale

Aspectos especificos:

Indaga acerca de su historia personal y familiar.

Obtiene informacién con adultos de su comunidad acerca de cémo vivian y qué hacian cuando eran nifios o nifas.

Reproduce anécdotas de su historia personal a partir de lo que le cuentan sus familiares y, de ser posible, con apoyo de
fotografias y diarios personales y familiares.

Identifica y explica los cambios en las formas de vida de sus padres y abuelos a partir de objetos de uso cotidiano (utensilios
domésticos, herramientas y técnicas de trabajo, medios de transporte y comunicacion, etcétera), y del conocimiento de
costumbres (juegos, vestimenta, festividades, alimentacion, etcétera).

Representa diferentes hechos de su historia personal, familiar y comunitaria.

Imagina su futuro y expresa sus ideas sobre lo que le gustaria ser y hacer como miembro de la sociedad.

La competencia consiste en establecer relaciones afectivas con su pasado y presente personal, asi como
el reconocimiento de su propia comunidad, lo cual sera posible si la conoce a través tanto de sus padres
como de los miembros de su comunidad. El desarrollo de la competencia requiere por tanto de los
conocimientos comunitarios que le muestren a los alumnos los elementos distintivos de su cultura, por ello
se vuelve a hacer necesario abordarlos en clase como los contenidos que le daran sentido y fortaleceran
su identidad.

Campo Formativo: Exploracion y Conocimiento del Mundo

Cultura y vida social

Aspectos especificos:

Comparte el conocimiento que tiene acerca de sus costumbres familiares y las de su comunidad.

Identifica semejanzas y diferencias entre su cultura familiar y la de sus companeros (roles familiares, formas de vida,
expresiones linguisticas, festejos, conmemoraciones).

Reconoce objetos cotidianos que se utilizan en distintas comunidades para satisfacer necesidades semejantes (utensilios,
transporte, vestimenta).

Reconoce que pertenece a distintos grupos sociales (familia, escuela, amigos, comunidad).

Reconoce y respeta la diversidad de expresiones lingiiisticas propias desu cultura y de la de los demas.




Se forma una idea sencilla de qué significan y a qué se refieren las conmemoraciones de fechas historicas (a través de relatos,
testimonios, objetos de museos, cuadros de la época). H

Respeta los simbolos patrios.

Participa en la organizacion de eventos culturales y festividades nacionales, de su comunidad y pais (conmemoraciones
civicas y otras celebraciones).

Esta competencia se encuentra estrechamente relacionada con la anterior, sin embargo se encuentra mas
carga afectiva puesto que es aqui donde se espera generar empatia por su propia cultura y la de los demas,
al reconocerla como valiosa. Es importante senalar que uno de los aspectos especificos que integran la
competencia es la participacion en las manifestaciones de su cultura.

Campo Formativo: Exploracion y Conocimiento del Mundo

Cultura y vida social

Competencia: reconoce que los seres humanos somos distintos, que todos somos importantes y tenemos capacidades
para participar en sociedad.

Aspectos especificos:

Convive y colabora con sus companeros.

Conoce los valores que permiten una mejor convivencia: colaboracion, respeto, honestidad y tolerancia.

Reconoce que existen caracteristicas individuales y de grupo (fisicas, de género, lingliisticas y étnicas) que identifican a las
personas y a sus culturas.

Comprende que todas y todos tienen responsabilidades y los mismos derechos, y los ejerce en su vida cotidiana.

Conoce sus derechos y manifiesta sus ideas cuando percibe que no son respetados.

Propone nuevos derechos, producto de sus necesidades infantiles.

Aprecia el esfuerzo individual y colectivo que implica cualquier trabajo.

Valora la existencia de normas para la convivencia en grupo.

La competencia anterior implica el reconocimiento y aprecio por los demas, lo cual resulta ser una actitud
favorable al ejercicio y respeto de los derechos individuales. En este sentido la comprension de las reglas
de convivencia son importantes asi como para asumir las responsabilidades personales.




Exploracion y Conocimiento del Mundo

Cultura y vida social

Competencia: Reconoce y comprende la importancia de la accion humana en el mejoramiento de la vida familiar, en la
escuela y en la comunidad.

Aspectos especificos:

Establece relaciones entre el tipo de trabajo que realizan las personas y los beneficios que aporta dicho trabajo a la
comunidad.

Reconoce los recursos tecnoldgicos de su medio, explica su funcion, sus ventajas y sus riesgos (aparatos eléctricos,
herramientas de trabajo, medios de comunicacion).

Identifica las instituciones publicas que existen en su comunidad, sabe qué servicios prestan y como ella o él y su familia
pueden obtener los servicios (centros de salud, bibliotecas, centros recreativos, escuelas, correo, etcétera).

Aprovecha los beneficios de los servicios que ofrecen las instituciones publicas que existen en su comunidad.

La competencia consiste en el reconocimiento de la accion humana en el mejoramiento de la vida familiar, en
la escuela y en la comunidad. Lo cual implica ademas de la aceptacion a participar y asumir la responsabilidad
en los distintos ambitos de la vida, requiere también del apoyo de los padres y de la comunidad en general
para movilizar los recursos necesarios para dichos aprendizaje los aprendizajes.

4.1.5. Campo Formativo: Expresion y Apreciacion Artistica

El siguiente ambito no requiere mayor explicitacion de los aspectos solo reconocer que es importante
explorar las manifestaciones artisticas de la comunidad y acercar a los alumnos a ellas. En este sentido, es
importante que el instructor comunitario investigue sobre las canciones y bailes propios de la comunidad
para su difusion.

Campo Formativo: Expresion y Apreciacion Artistica

Expresion y apreciacion musical

Competencia: Interpreta canciones, las crea y las acompana con instrumentos musicales convencionales o hechos
por él.

Aspectos especificos:

Escucha, canta canciones, participa en juegos y rondas.

Sigue el ritmo de canciones utilizando las palmas, los pies o instrumentos musicales.

Inventa e interpreta pequefas canciones acompanandolas con ritmos.

Modifica el ritmo de canciones conocidas.




Interpreta canciones de distinta complejidad por su ritmo, extensién, armonia y letra.

Comprende y sigue las indicaciones gestuales del director al interpretar una melodia orquestal o un canto.

Campo Formativo: Expresion y Apreciacion Artistica

Expresion y apreciacion musical

Aspectos especificos:

Identifica diferentes fuentes sonoras (sonidos de la naturaleza y los producidos por instrumentos musicales o por otros
medios que existen en el entorno).

Reproduce secuencias ritmicas con el cuerpo o con instrumentos.

Reconoce el sonido de distintos instrumentos en las piezas o en los cuentos musicales que escucha.

Describe o que imagina, siente y piensa al haber escuchado una melodia o un canto.

Inventa historias a partir de una melodia escuchada.

Reconoce versiones distintas de un mismo canto o produccion musical.

Identifica piezas musicales de distintas épocas, regiones de su entidad, del pais o de otros paises y comenta cuales le gustan
mas y por qué.

Reconoce el nombre de algunas melodias de distinto género (por ejemplo, piezas clasicas, de misica popular, folklore,
etcétera), canta y baila acompanandose de ellas.

Reconoce fragmentos de melodias y cantos;a partir de lo escuchado identifica el nombre.

Baila libremente al escuchar masica.

Baila espontaneamente utilizando objetos como mascadas, lienzos, instrumentos de percusion, pelotas, bastones, etcétera.

Participa en actividades de expresion corporal colectiva desplazandose en el espacio y utilizando diversos objetos.

Representa, mediante la expresion corporal, movimientos de animales, objetos y personajes de su preferencia.

Expresa corporalmente las emociones que el canto, la literatura y la musica le despiertan.

Descubre y crea nuevas formas de expresion a través de su cuerpo.

Emplea el lenguaje paralingiiistico (gestos, miradas, actitudes, posturas, etcétera) en sus expresiones corporales y
dancisticas.

Comunica ideas y sentimientos que le produce al participar en la expresion libre a través del movimiento individual o en la
interaccion con sus pares.




Campo Formativo: Expresion y Apreciacion Artistica

Expresion y apreciacion musical

Aspectos especificos:

Improvisa movimientos al escuchar una melodia e imita los movimientos que hacen los demas.

Inventa formas para representar el movimiento de algunos fendmenos naturales (la lluvia, las nubes desplazandose, las olas,
etcétera).

Coordina y ajusta sus movimientos para iniciarlos, detenerlos o cambiarlos segln el ritmo de la musica al participar en
distintos juegos colectivos.

Controla sus movimientos y les imprime fuerza para expresar sus sensaciones al participar en un baile o una danza.

Secuencia sus movimientos y desplazamientos para crear una danza o una baile.

Incorpora a sus expresiones y creaciones dancisticas movimientos y desplazamientos diversos basados en nociones espaciales
(dentro-fuera, cerca-lejos, adelante-atras, arriba-abajo, disefios circulares, rectas, diagonales, zigzag, espirales, figuras, giros,
etcétera).

Campo Formativo: Expresion y Apreciacion Artistica

Expresion y apreciacion musical

Competencia: Explica y comparte con otros las sensaciones y los pensamientos que surgen en él al realizar y presenciar
manifestaciones dancisticas.

Aspectos especificos:

Describe los sentimientos y pensamientos que surgen en él al presenciar y realizar actividades dancisticas.

Adquiere progresivamente la capacidad para apreciar manifestaciones dancisticas en su comunidad o a través de los medios
de comunicacion.

Comunica lo que interpreta de una danza al presenciarla (por ejemplo, qué le sugieren los movimientos de quienes bailan,
qué caracteristicas identifica en los personajes, etcétera).

Campo Formativo: Expresion y Apreciacion Artistica

Competencia: Comunica y expresa creativamente sus ideas, sentimientos y fantasias mediante representaciones plasticas,
usando técnicas y materiales variados.

Aspectos especificos:

Manipula y explora las posibilidades de distintos materiales plasticos (barro, pintura, yeso, arena, etcétera).




Crea mediante el dibujo, la pintura, el grabado y el modelado escenas, paisajes y objetos reales o imaginarios a partir de una
experiencia o situacion vivida.

Explica y comparte con sus companeros las ideas personales que quiso expresar mediante su creacion artistica (dibujo,
pintura, modelado, etcétera).

Observa e interpreta las creaciones artisticas de sus companeros y encuentra semejanzas y diferencias con las propias
producciones cuando éstas se hacen a partir de una misma situacion (por ejemplo, a partir de la lectura de un cuento, una
visita a un museo o a la comunidad).

Experimenta con algunas técnicas, materiales y herramientas de la creacion plastica y selecciona los que prefiere y estan a
su alcance para su creacion personal.

Utiliza algunas caracteristicas propias del color, como las gamas, los contrastes, los matices y los tonos en sus producciones
plasticas.

También se debe explorar en la comunidad los elementos que puedan ser aprovechados para el desarrollo
de la apreciacion estética, en las diferentes concepciones del arte, ya que el arte es una forma expresar los
sentimientos, emociones debe ser parte importante del desarrollo integral de los seres humanos.

Campo Formativo: Expresion y Apreciacion Artistica

Expresion y apreciacion plastica

Competenc omunica sentimientos e ideas que surgen en él al contemplar obras pictoricas, escultéricas,artquitectonicas
y fotograficas.

Aspectos especificos:

Observa obras de arte de distintos tiempos y culturas y conversa sobre los detalles que llaman su atencién y por qué.

Reflexiona y expresa sus ideas y sentimientos al observar diversos tipos de imagenes en la pintura, el modelado, las esculturas,
la arquitectura y las fotografias.

Intercambia opiniones sobre las sensaciones que le provocan las imagenes que transmiten los medios de comunicacién tanto
impresos como electrénicos.

Identifica el nombre del autor o autora de algunas obras que aprecia y los motivos que inspiraron esas producciones.

Campo Formativo: Expresion y Apreciacion Artistica
Expresion y apreciacion plastica
Competencia: Representa personajes y situaciones reales o imaginarias mediante el juego y la expresion dramatica.

Aspectos especificos:

Utiliza su cuerpo como recurso escénico para ambientar (viento, sonidos de la noche...) y representar objetos (arbol, reloj
de péndulo...) o personajes al participar en juegos simbdlicos.




Utiliza objetos para caracterizarse en sus juegos dramaticos (sombreros, zapatos, vestidos, casos, mascaras, guantes, entre
otros).

Establece y comparte en pequefos grupos codigos y reglas para el juego dramatico.

Representa libremente obras literarias o narraciones de tradicion oral.

Improvisa la representacion de situaciones a partir de un tema dado.

Narra sucesos ocurridos por la manana o el dia anterior y los representa.

Inventa pequenas historias, personajes y lugares imaginarios para representarlos en juegos que construye y comparte en
grupo.

Crea historias, incorporando a sus relatos la descripcion de las sensaciones que le producen algunos estimulos (por ejemplo,
escuchar un trueno, mirar el arco iris, oler hierbas aromaticas, tocar distintas texturas, etcétera).

Crea una historia colectiva a partir de la transformacién imaginaria de objetos o lugares, ampliando progresivamente la
construccion original.

Narra historias y cuentos y recita pequefios poemas matizando la voz y usando la mimica.

Crea y participa en obras teatrales sencillas.

Representa una obra sencilla empleando titeres elaborados con diferentes técnicas (guante, hilo, varilla, otros).

Campo Formativo: Expresion y Apreciacion Artistica

Competencia: Identifica el motivo, tema o mensaje, y las caracteristicas de los personajes principales de algunas obras
literarias o representaciones teatrales y conversa sobre ellos.

Aspectos especificos:

Escucha y recita poemas y rimas, narra historias de tradicion oral y escrita que le han contado los adultos (cuentos, mitos,
fabulas y leyendas) y sigue la trama de un relato.

Inventa cuentos, adivinanzas, canciones y poemas.

Explica su opinién después de haber presenciado una obra teatral (sobre los personajes, el atuendo, las formas de hablar, lo
que percibio en el escenario, etcétera).

Crea una historia distinta a una que observé o conoce, modificando caracteristicas de los personajes, el inicio o el final,
etcétera.

Participa en el disefio y la preparacion de la puesta en escena de obras creadas por el grupo.




4.1.6. Campo Formativo: Desarrollo Fisico y Salud

El siguiente campo formativo es el que senala la importancia del desarrollo de competencias motrices,
fuerza corporal y control del equilibrio, lo cual implica que la actividad fisica es indispensable para el
desarrollo de los ninos en edad preescolar.

Campo Formativo: Desarrollo Fisico y Salud

Competencia: Mantiene el equilibrio y control de movimientos que implican fuerza, resistencia, flexibilidad e impulso, en
juegos y actividades de ejercicio fisico

Aspectos especificos:

Participa en juegos, desplazandose en diferentes direcciones trepando, rodando o deslizandose (derecha-izquierda; arriba-
abajo; adentro-afuera; adelante-atras).

Muestra control y equilibrio en situaciones diferentes de juego o de exploracién de espacios (subirse en un sube y baja,
mecerse en un columpio, colgarse en un pasamanos, trepar en redes y a los arboles).

Participa en juegos que implican permanecer quieto durante un tiempo determinado (“‘estatuas de marfil”,“encantaos”).
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Participa en juegos organizados que implican estimar distancias, imprimir velocidad, etcétera (“stop”, “relevos”).

Propone variantes a un juego que implica esfuerzo fisico, para hacerlo mas complejo y lo realiza con sus compafieros.

Controla su cuerpo en movimiento y desplazamientos, alternando diferentes velocidades, direcciones y posiciones, utilizando
objetos que se pueden tomar, jalar, empujar, rodar y capturar (caminar o correr a diferentes velocidades haciendo rodar una
llanta, detenerse después de empujar un carrito, deslizar sobre el piso un objeto pesado).

Participa en juegos que implican habilidades de fuerza, resistencia y flexibilidad en espacios amplios al aire libre o en espacios
cerrados (empujar o jalar juguetes y cambiar de direccion para librar obstaculos).

Combina acciones que implican niveles mas complejos de coordinacién en actividades que requieren seguir instrucciones,
atender reglas y enfrentar desafios (correr y lanzar; correr y saltar; correr y girar; correr-lanzar y cachar).

Acuerda con sus companeros estrategias para lograr una meta que implique esfuerzo fisico en colaboracion (juegos
para trasladar objetos grandes y pesados, para hacer rodar un juguete con llantas; juegos que implican oposicién a un
adversario).

Percibe ciertos cambios que presenta su cuerpo, a través de las sensaciones que experimenta después de estar en actividad
fisica constante (calor, sudoracion, latidos del corazon, respiracion agitada, sed, pulso acelerado).

Percibe hasta donde puede realizar esfuerzo fisico sin sobrepasar las posibilidades personales.

Reconoce la importancia del reposo posterior al esfuerzo fisico.




Campo Formativo: Desarrollo Fisico y Salud

Coordinacion, fuerza y equilibrio

Competencia: Utiliza objetos e instrumentos de trabajo que le permiten resolver problemas y realizar actividades
diversas.

Aspectos especificos:

Explora y manipula de manera libre objetos, instrumentos y herramientas de trabajo y sabe para qué pueden utilizarse.

Elige y usa el objeto, instrumento o herramienta adecuada para realizar una tarea asignada o de su propia creacion (un pincel
para pintar, tijeras para recortar, destornillador, etcétera).

Juega libremente con diferentes materiales y descubre los distintos usos que puede darles.

Construye o modela objetos de su propia creacion.

Construye utilizando materiales que ensamblen, se conecten o sean de distinta forma y naturaleza (cajas, fichas y otros
objetos a su alcance).

Construye objetos a partir de un plan acordado (los nifios describen lo que van a construir y se distribuyen tareas) con sus
companeros.

Arma rompecabezas que implican distinto grado de dificultad (por el nimero de piezas, por sus formas, colores y tonos o
por el tamano).

Mueve objetos de diferente peso y tamano y encuentra medios para reducir el esfuerzo (usa algo como palanca, arrastra
objetos y pide ayuda a otro companero).

La participacion en actividades de difusion de la salud es también responsabilidad de los padres y de
la comunidad por ello es importante que el instructor comunitario tenga presente que el “Proyecto
Comunitario” es una forma de apoyar su labor educativa. En el trabajo conjunto con los padres debe
enfatizar las medidas preventivas de accidentes y para evitar riesgos de los alumnos tanto en la escuela
como en la casa y en su comunidad.

Campo Formativo: Desarrollo Fisico y Salud

Promocion de la salud

Competencia: Practica medidas basicas preventivas y de seguridad para preservar su salud,asi como para evitar accidentes
y riesgos en la escuela y fuera de ella.

Aspectos especificos:

Aplica medidas de higiene personal que le ayudan a evitar enfermedades (lavarse las manos y los dientes, cortarse las ufas,
banarse).

Atiende reglas de seguridad y evita ponerse en peligro o poner en riesgo a los otros al jugar o realizar algunas actividades
en la escuela.




Conoce algunas medidas para evitar enfermedades

Practica y promueve medidas para evitar el contagio de las enfermedades infecciosas mas comunes.

Aplica las medidas de higiene que estdn a su alcance en relacion con el consumo de alimentos. Comprende por qué son
importantes las vacunas y conoce algunas consecuencias en caso de que no se apliquen.

Identifica, entre los productos que existen en su entorno, aquellos que puede consumir como parte de una dieta
adecuada.

Practica y promueve algunas medidas de seguridad para actuar en el hogar o en la escuela ante situaciones de emergencia:
sismos, incendios, inundaciones, entre otros.

Participa en el establecimiento de reglas de seguridad en la escuela y promueve su respeto entre sus companeros y entre
los adultos.

Campo Formativo: Desarrollo Fisico y Salud

Promocion de la salud

Competencia: Participa en acciones de salud social, de preservacion del ambiente y de cuidado de los recursos naturales
de su entorno.

Aspectos especificos:

Conversa sobre algunos problemas ambientales de la comunidad y sus repercusiones en la salud.

Identifica algunas enfermedades que se originan por problemas ambientales de su comunidad y conoce medidas para
evitarlas.

Explica qué riesgo puede representar el convivir con un animal doméstico o mascota si no se le brindan los cuidados que
requiere.

Practica y promueve medidas de higiene basicas y los cuidados que requieren los animales domésticos o las mascotas.

Practica y promueve medidas de proteccion y cuidado a los animales domésticos, a las plantas y a otros recursos naturales
de su entorno.

Campo Formativo: Desarrollo Fisico y Salud

Promocion de la salud

Competencia: Reconoce situaciones que en la familia o en otro contexto le provocan agrado, bienestar, temor, desconfianza
o intranquilidad y expresa lo que siente.

Aspectos especificos:

Comenta las sensaciones y los sentimientos (agradables o desagradables) que le generan algunas personas que ha conocido
o algunas experiencias que ha vivido.




Habla acerca de personas que le generan confianza y seguridad y sabe como localizarlas en caso de necesitar ayuda o estar
en peligro.

Identifica algunos riesgos a los que puede estar expuesto en su familia, en la calle, en la escuela, y platica qué es lo que se
tiene que hacer en cada caso.

Explica como debe actuar ante determinadas situaciones: cuando se queda solo en un lugar o se encuentra ante
desconocidos.

V. El diseho de la intervencion educativa

A partir de la evaluacion inicial, a través de la observacion, se logra la identificacion de los aspectos
especificos de la competencia a desarrollar en los ninos. Por ello, debe anotarlas y tenerlas a mano para
seleccionarlas y ordenarlas en orden de prioridad.

Luego de identificar las dificultades o “retos” que el nifo tiene para hacer una tarea, es necesario analizar
{por quél, es decir qué competencias Yy, especificamente, cudles “aspectos especificos” se requieren que el
nino desarrolle para resolver la tarea.A partir de ello, disehara la secuencia didactica.

Lo anterior deriva en la necesidad de un analisis por parte del instructor comunitario, previo al disefo de
situaciones didacticas. Para que logre identificar las competencias y sus aspectos especificos ubicados en
sus diferentes Campos Formativos, considerando que:

Las competencias se componen de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, estan
enunciados en sus “aspectos especificos” (como se favorecen y se manifiestan),

El instructor debe tener presente que las situaciones didacticas deben tener como punto de partida y
llegada, “los aspectos especificos de la competencia”, es decir, aquello que el nino debe lograr.Y que es
distinto a disefar situaciones didacticas por temas o contenidos.

Algunos aspectos fundamentales que deben considerarse para realizacion de las situaciones y secuencias
didacticas son:

I. Identificacion de las competencias (habilidades,destrezas,actitudes,conocimientos) y manifestaciones
de los diferentes campos formativos se pretende favorecer.

2. Las actividades que se plantean, deben guardar relacion con las manifestaciones que se pretenden
favorecer.

3. Considerar los momentos en que se va a evaluar el logro de las manifestaciones (durante y al final
de la jornada, a través de preguntas, de la observacion y el cuestionamiento a los ninos).

4. Considerar algunas actividades que deben implementarse para atender los diferentes niveles de
avance de los ninos de los distintos grados.




La primera tarea que se plantea en la intervencion es comun para todo el grupo, se determina al analizar la
competencia y sus aspectos especificos.A partir de la dificultad que representa para cada nifio se decide la
nueva organizacion del grupo, pues el criterio es la dificultad de la tarea, que puede ser similar para varios
nifos o, incluso individual. El eje de esta forma de trabajo sera el aspecto especifico de la competencia que
se quiere favorecer.

Por ello, el disefo de la situacion didactica se realizara en funcion de las necesidades de los ninos, es decir,
de lo que se identifico a través de la observacion (qué se les dificulta), pero poniendo en conflicto a cada
uno para resolver un problema, porque dicho problema le permitira pensar en las distintas formas de
resolver una situacion.

Una vez que se favorece el aspecto especifico de la competencia, es necesario que se le planteen nuevos retos
para lograr nuevos aprendizajes. El instructor debe tener presente que en una misma situacion didactica
es factible trabajar distintos aspectos especificos de la misma competencia o de otras, asi también, de los
campos formativos. Teniendo presente que la actividad debe estar disenada atendiendo a los intereses de
los nifios que conforman el grupo de educacion preescolar y las necesidades e intereses de la comunidad,
considerando el desarrollo del lenguaje oral e incluyendo los conocimientos comunitarios

5.1.  Diversificacion de actividades

Las actividades para el grupo deben ser diferentes, partiendo del hecho de que los ninos en un mismo
grado y grupo saben y pueden hacer cosas distintas.

Para ello se requiere de la diversificacion de actividades que consiste en que a partir de una actividad comun
que pretende desarrollar una competencia en los alumnos, se disefan varias actividades mas, dirigidas a
desarrollar aspectos especificos de esa misma competencia. Puesto que los nifios “saben y pueden hacer
cosas distintas” respecto de esa misma competencia.

Ademas, debido a la organizacion multigrado del preescolar comunitario habra nifios que permaneceran
en el mismo grupo dos ciclos escolares continuos. Por eso los retos deben ser distintos para el nifo que
cuando curso un primer ciclo del preescolar incluso a los que no logro resolver.

Incluso, porque durante los ciclos escolares a los ninos se les dificultan cosas distintas, por tanto las
situaciones didacticas también deben ser diferentes. Incluyendo las que se disefan para quienes presentan
una necesidad educativa especial con o sin discapacidad.

Para realizar un reconocimiento de las manifestaciones que hay que favorecer en los nifios , se sugiere como
primer ejercicio disefiar una actividad didactica con uno de los elementos especificos de la competencia, y
luego a partir de la actividad misma reconocer qué otros aspectos especificos de alguna competencia estan
y se pueden desarrollar.

Por ello, es necesario advertir que en una situacion didactica existe la posibilidad de desarrollar habilidades
conocimientos o actitudes, o abordar valores de otras competencias, incluso de distintos campos
formativos.



Lo que se requiere inicialmente es disefar una situacion didactica en funcion de una misma competencia
eligiendo dos aspectos especificos para incluir en las actividades.

El cuadro siguiente muestra las diferencias entre “actividad didactica” y “secuencia didactica”, y dadas tales

diferencias se puede identificar que: una situacion didactica se disena al elaborar varias actividades didacticas,
que en la légica de un reto distinto, permiten desarrollar aspectos especificos de una competencia.

Actividad didactica Secuencia didactica

Es una organizacién de las acciones para lograr : Es una serie de actividades articuladas para
un aprendizaje desarrollar un aprendizaje

La observacion de lo que “saben y pueden hacer los ninos” debe ser permanente durante todas las
actividades y a lo largo del ciclo escolar, porque es la forma en que se evalua el logro de las competencias.
A la observacion permanente durante todas las actividades y a lo largo del ciclo escolar le llamamos
“monitoreo”.

5.2.  El monitoreo durante el desarrollo de las situaciones diddcticas

El monitoreo es la forma que tiene el instructor para conocer lo que saben y pueden hacer los nifos
durante el desarrollo de las actividades. Es una forma de evaluacién permanente es un aspecto fundamental
que permitira replantear las acciones a impulsar para reorientar la intervencion pedagodgica.

A través del monitoreo diario de lo que hacen los ninos, el instructor comunitario identifica lo que “saben
y pueden hacer” por si mismos, y las dificultades que tiene cada uno ante la misma tarea. Al identificar las
dificultades, el instructor podra identificar lo que cada nifo tiene que hacer, lo que le resulta “dificil” (a lo
que llamaremos “reto”), pero que puede superar con un poco de ayuda.

A partir de esta identificacion, el instructor comunitario debe “mediar” y/o “facilitar” el aprendizaje. Tal
intervencion debe considerar retos distintos dependiendo de lo que cada alumno “sabe y puede hacer”, es decir,
en funcion de las capacidades que cada uno posee. Puesto que una competencia no se adquiere de una sola
vez y de manera definitiva, sino que se amplia y enriquece en funcién de la experiencia, de los “retos” que
enfrenta el individuo durante su vida y de los problemas que logra resolver en los distintos ambitos en los
que se desenvuelve (ver ejemplos de situaciones didacticas Anexo 1).

Por otra parte, diversificar las actividades significa que con base en una misma actividad —que la mayoria
de los alumnos pueda hacer—, el instructor plantea nuevos retos que ayuden a los nifos a aprender nuevas
cosas. Por ejemplo, es posible que en una actividad de “expresion oral” se dé cuenta que soélo algunos nifos
logran expresar lo que hicieron ayer, pero los demas no. Ante esta situacion, el instructor emplea una
variante de la misma actividad, para lograr que todos los nifios logren desarrollarla.

Por ejemplo, para los nifos que no reconocen las diferencias cuando hablan de algo que ya ocurrié (pasado).
Con respecto a quienes lo hacen, se les pondra una situacion en la que el reto sea, que expresen de forma
oral lo que hicieron ayer. Pero aquellos nifos que se expresen en el tiempo adecuado lo que hicieron ayer
(pasado), el reto sera distinto, reconocer o identificar nuevas formas de expresar algo que ya hicieron.




5.3 Evaluacién de los aspectos especificos de las competencias

La evaluacién en preescolar es exclusivamente formativa, lo que quiere decir que su
finalidad es identificar logros y dificultades de los alumnos, y con ello mejorar el proceso
educativo. Por ello, “no tendra como requisito una boleta de aprobacion de un grado; la
acreditacion se obtendra por el hecho de hacerlo cursado, mediante la presentacion
de la constancia correspondiente”.>®

{Qué se evalua?

{€Coémo se evalua

{En que situacion se

evalua?

{Cuando se evalua?

El aprendizaje de los

aspectos especificos
de una competencia_
(conocimientos, habilidades,
actitudes y valores) que van

desarrollando los ninos.

i A través de la observacién

y el registro se identifica lo
que cada nifo sabe y puede

hacer.

En todo momento que
es posible obtener
informacion sobre los

procesos que el nifio
desarrolla e implementa

al resolver una situacion

Se lleva a cabo de forma
periédica, es decir al inicio
durante y al final del ciclo
escolar.

problema..

5.4.  Evaluacién durante la jornada diaria

Debido a que la evaluacion es permanente, se puede hacer en todo momento en que el nifo ponga a
prueba sus capacidades al resolver una tarea, por ello se senalan al menos dos momentos en que se pueden
reconocer elementos importantes que permiten identificar el avance de los alumnos.

El instructor debe centrar su atencion en identificar aquellos aspectos especificos que los nifos van logrando
y que se observan durante la puesta en practica de la secuencia didactica. Por lo que la situacion didactica
debe incluir criterios para evaluar es decir, que se espera observar en lo que hace y dice el alumno, mientras
realiza una tarea que le implica un “reto”.

Sin embargo hay situaciones en que se observa el aprendizaje de los alumnos en situaciones cotidianas,
mostrando que las competencias se ponen en practica dentro y fuera de las situaciones de clase, como la
siguiente:

Por ejemplo:
Narracion del instructor comunitario

“Nos quedamos en las canchas, ahi en el piso, panza arriba estabamos ya cansados porque corrimos mucho y se me ocurrio
entonces contarles a mis alumnos las formas que “miraba en las nubes”...

decir nada mas cuando casi todos me fueron diciendo lo que miraban en las nubes.Todos menos Pablo, entonces les dije: jya
sé a qué vamos a jugar ahora! yo cierro los ojos y ustedes me van diciendo lo que miran ;Qué tal tu Pablo?

Yo queria saber si Pablo podia lograr describir lo que sucedia en el cielo,y para mi sorpresa, no solo me dijo hacia donde se
movian las nubes con el viento, sino hasta los tonos del azul del cielo”.

¢ Cuando termine los niflos me empezaron a decir: mira esa nube parece una casa, otro dijo no es una guitarra y no tuve que
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Como se aprecia en la narracién anterior del instructor comunitario, hay situaciones en que de manera no
planeada se pone a prueba a los alumnos, en este caso a Pablo en la descripcion de lo que observaba en el
cielo.Ante tal circunstancia ahora se reconoce que competencia y aspecto especifico se abordo.

Campo Formativo: Exploracion y conocimiento del mundo.

Competencia: “Observa seres vivos y elementos de la naturaleza, y lo que ocurre en fenomenos
naturales”

Aspecto especifico: “Describe lo que observa mientras ocurre un fenémeno natural (el desplazamiento
de las nubes, la lluvia, un remolino, un ventarréon; movimientos de las plantas con y sin luz natural, la caida
de las hojas de los arboles, entre otros)”.

Geeeeenteentecntetatetatesetnecenecarecatesatesatesateeetreetreearesatesatetatetatitetieettesttesatesatesatetatisastoostosnrons
Reflexion

Aprovechemos para mostrar que a proposito de la actividad antes mencionada se abord6 ademas otra competencia, incluso

de otro campo formativo.

Obsérvese que en la actividad comun se solicito a los nifios “explicar cémo eligié” y “lo que le gusta”.

Lo anterior corresponde al Campo Formativo: Lenguaje y comunicacion.

Competencia: “Comunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a través del lenguaje oral”.

Aspecto especifico de la competencia: "explicar cémo eligid” y lo que le gusta explica sus preferencias por juegos, juguetes,
series de television, cuentos, peliculas, entre otros”.
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En el disefio de las secuencias didacticas también se contemplan las actividades pero sobre todo criterios
para identificar qué hacen los nifios ante sus “retos” y los logros que van teniendo ante ellos.

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Fragmento de la secuencia didactica

Campo Formativo: Exploracion y conocimiento del mundo

Competencia: Observa seres vivos y elementos de la naturaleza, y lo que ocurre en fenébmenos naturales.

Aspecto Especifico:*“Representa el resultado de observaciones a través de distintos medios: dibujos, diagramas, tablas, esquemas,
composiciones de imagenes”.

Actividad Comun: “Se les deja de tarea a los nifios que hagan una coleccion de los objetos que a ellos les gusten (piedras,
conchas, semillas, dibujos, cuentas, entre otras).Al dia siguiente todos llevan su coleccion y en conjunto en el salén cada nifio
explica jpor qué eligid? y jqué le gusta de su coleccion?.

Diversificacién de Actividades:
Actividad |.Hacer un dibujo de su propia coleccion
Se les pedira a los alumnos que de los objetos de su coleccion dibujen las cosas que mas se parecen en color, forma, tamafo.

Luego cuando terminen se les pide que cuenten los objetos dibujados de su coleccion, incluso quienes ya puedan escribir el
numero en su dibujo lo hacen.
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Actividad 2. Expresar graficamente el nimero de objetos de las distintas colecciones de sus companeros.

Los alumnos identificaran a todos sus companeros que hicieron una coleccion similar a la suya, luego se les pide que cuenten
todos los objetos de las colecciones parecidas a las suyas. E identifican los objetos que reunieron o coleccionaron cada uno,
por ejemplo:Y se les pide que dibujen el nimero los caracoles que tiene cada uno en una lamina.

“Coleccion de caracoles”
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Qué evaluar: en las dos actividades se trabaja la misma competencia:“Observa seres vivos y elementos de la naturaleza, y lo que
ocurre en fenémenos naturales”y el mismo aspecto especifico:“Representa el resultado de observaciones a través de distintos
medios: dibujos, diagramas, tablas, esquemas, composiciones de imagenes”.

Sin embargo a los nifios que hicieron la Actividad |. Se les evalua la representacion que hacen sobre su propia coleccién a partir
de seleccionar los objetos de su coleccién que comparten una caracteristica (tamano, forma, pero, textura).

Mientras que Actividad 2 se eval(o la representacion que hacen sobre recoleccion de informacion de distintas fuentes, es decir
de sus companeros, sobre un mismo objeto, el que coleccionaron.
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5.5 Evaluacién al final de la jornada

La evaluacion formativa implica también la valoracién de la intervencién educativa, para realizar esta
valoracion de la intervencion el instructor comunitario debe hacerse algunas preguntas que se sugieren a
continuacion:

I) (Las actividades me permitieron el aprendizaje de los aspectos especificos de la(s) competencia(s)?
2) ;Las actividades implicaron “retos” para los ninos?

3) (ldentifique logros y dificultades de los ninos?, jlos registre?

4) (De qué manera hice participar a los padres de familia y/o la comunidad en las actividades?

5) La informacién acerca sobre el contenido y/ la competencia ;me fue suficiente?

VI Organizacion de la jornada diaria

Si bien en el Programa de Educacién Preescolar 2004 se considera que no existe una distribucion
predeterminada del tiempo para el trabajo pedagdgico en la jornada diaria*’, en el caso de educacién
comunitaria se considera necesario, incluir una propuesta de organizacion para la jornada diaria, la cual sera
flexible, de acuerdo a las necesidades, caracteristicas y condiciones del grupo, la experiencia del instructor
comunitario, etc.
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Aun cuando en el proceso de planificacion del trabajo los instructores comunitarios consideran ciertos
tiempos para la realizacion de las actividades en funcion de la duracion de una situacion didactica; es necesario
hacer una distribucion mas detallada de las actividades que se desarrollaran en el tiempo considerado en
una jornada diaria de trabajo.A la par de las actividades propuestas en las secuencias didacticas, existen
otras que se llevan a cabo de manera permanente y que propician el también el desarrollo de competencias
en los ninos.

La distribucion de los tiempos de la jornada diaria favorece el principio de orden y secuencia de las
actividades, asi como también un mejor logro de los propositos establecidos. El tiempo propuesto para el
trabajo en los servicios de educacion preescolar comunitaria es de 4 horas y 30 minutos.

Las actividades que conforman la jornada diaria en la Educacion Preescolar Comunitaria: son: Inicio de la
jornada, Desarrollo de la situaciéon didactica; Cierre y evaluacion.

6.1. Iniciando la jornada

Este es el primer momento de la jornada de trabajo y es el espacio para que el instructor de la bienvenida
a los nihos, es el momento para identificar su estado de animo, propiciar un buen ambiente afectivo en que
los nifios se saluden entre si y comenten sobre alguna situacion vivida durante el trayecto al centro escolar
o del dia anterior. La bienvenida no debe ser una actividad que se prolongue demasiado, tal vez entre 10y
|5 minutos como maximo.

Como parte de este inicio de jornada, se recomienda promover en los
nifos de preescolar el registro de asistencia, el cual consiste en marcar en
un listado previamente elaborado por el instructor comunitario con los
nombres de cada uno de los integrantes del grupo la asistencia diaria. Sera
necesario que desde el inicio el instructor comunitario indique a cada nifio
el lugar que le corresponde en el listado para que los nifios lo ubiquen al
paso del tiempo y coloquen diariamente un pequefio simbolo en el lugar
y dia que corresponda. Seguro costara al principio, sobre todo con los
ninos mas pequenos, pero conforme pase el tiempo, lograran realizar su
registro. Esta es una propuesta a considerar por parte de los instructores

i comunitarios, quienes sin duda podran incluir otras ideas en torno al
El registro de asistencia i registro de la asistencia.

i Nombre del alumno
i 2

i |.Aguilera Gémez
Manuel

2. Benitez Suarez Maria

3. Bonilla Campos Estela




Es fundamental que el instructor comunitario lleve a cabo en colaboracién
i con los ninos un dia a la semana el acto civico, en el que se fomente
El acto civico i la identificacion, reconocimiento y el respeto por los simbolos patrios
i (himno nacional en lengua materna, la bandera, el escudo nacional) asi
como los valores civicos.
Como parte de las actividades permanentes que es posible llevar a cabo
i esta el desayuno por ejemplo, ello dependera de las condiciones y acuerdos
El desayuno i establecidos con los padres de familia. Debido a que es un momento que
i favorece la promocién de habitos de higiene y el consumo de alimentos
nutritivos de acuerdo a las posibilidades de la comunidad.
El cuidado de hortalizas es otra actividad que puede llevarse a cabo de
manera permanente,consiste en promover el cultivo y cuidado de diferentes
semillas o productos alimenticios de la region, principalmente algunas
i frutasy verduras. Esto favorece en los nifios la relacién que establecen con
El cuidado del huerto i el medio ambiente, la utilizacion de los alimentos para una alimentacién
© sana y el uso de los recursos naturales como el agua. La actividad del
cuidado del huerto, podra llevarse a cabo con cierta periodicidad, es decir,
no es necesario que se lleve a cabo diariamente, el instructor determinara
junto con el grupo la periodicidad del cuidado.

En este primer momento de la jornada sera importante que el instructor
de inicio planteando algunas preguntas o un problema a resolver. Con ello,
favorecera la recuperacion de saberes previos de los ninos y dara inicio a
la secuencia didactica.

6.2. Desarrollo de la situacion didactica

Una vez que se inicio con la puesta en marcha de la situacion didactica con las preguntas o planteando un
problema, se desarrollan las actividades consideradas en la situacion didactica, cuidando la congruencia y
secuencia entre las diferentes actividades,asi como las sugerencias antes senaladas en torno al desarrollo de
las situaciones didacticas. Es en este momento de la jornada el instructor debe poner particular atencion en
lo que hacen los ninos, a fin de identificar sus avances, logros y dificultades. No hay un tiempo determinado
para llevar a cabo la situacion didactica, éste dependera de la secuencia didactica misma, disefiada por el
instructor, asi como del tiempo que requieran los alumnos ante las actividades.

Es posible como parte de la situacion didactica que el instructor consideré la utilizacion de algunos rincones
para el aprendizaje, una actividad de fomento a la lectura o tal vez alguna actividad fisica.




El fomento a la lectura constituye una actividad que promueve espacios
de interaccion entre los ninos, a partir de la escucha, de la lectura grupal,
también se provoca el intercambio de puntos de vista, la expresidon de
emociones, asi como el acercamiento con los distintos portadores de
texto.

Para esta actividad de fomento a la lectura, se sugiere apoyarse en libros
de la biblioteca de aula, asi como algunas producciones del CONAFE y de
la misma comunidad.

El instructor debe crear un ambiente para que los ninos disfruten este
espacio de lectura, si no fuese posible acondicionar un espacio en el aula,
el instructor puede buscar un lugar cercano al aire libre y acondicionarlo.

Animacién y fomento a la lectura

Esta actividad debe favorecer la escucha de relatos propios de la comunidad,
cuentos, leyendas, fabulas, u otros, ademas el instructor puede invitar a
alguien de la comunidad a que comparta la lectura con los ninos.

Conforme avance el ciclo escolar, el instructor debe variar lo que leen
los ninos, de acuerdo a sus intereses. Procurando que se convierta en una
practica cotidiana pero no rutinaria. Se sugiere que el fomento a la lectura
se realice en un tiempo aproximado de 45 minutos.

Los rincones para el aprendizaje representan un apoyo para el instructor
comunitario, pueden organizarse de acuerdo con los diferentes campos
i formativos. En estos rincones se coloca el material que los nifios pueden
Rincones para el aprendizaje i manipular y utilizar para las actividades. Los rincones para el aprendizaje
i deben organizarse para realizar las situaciones didacticas y no solo para
el entretenimiento de los ninos. El tiempo para el trabajo en los rincones
dependera de lo que se quiere que realicen y del interés de los ninos.

El instructor puede apoyarse para realizar las actividades en la Guia de
psicomotricidad y educacion fisica en la educacion comunitaria. Es importante
que se prevea con anticipacion el espacio para las actividades fisicas, los
materiales, su duracion, pero sobre todo que se observe ;qué les cuesta
trabajo a los nifios?, saltar en un pie, saltar la cuerda alternando los dos
pies, caminar en un trayectoria recto, marchar y aplaudir a un tiempo, entre
otras actividades. Se sugiere para la actividad fisica un tiempo aproximado
de 30 a 40 minutos.

Actividad fisica

Es el tiempo de descanso o “recreo” que les gusta a los ninos, pues juegan
libremente a lo que se les ocurre y con quién quieren. Es importante dejar
que tengan esa libertad, pero no sin dejar de estar pendiente de lo que
dicen y hacen. Cuidando que juego no represente un riesgo para ellos,y si
los ninos invitan a jugar al instructor, sera ademas de divertido una forma
de ganarse su confianza, siempre y cuando el instructor también acate las
reglas, eso hace que los ninos las aprendan. El tiempo considerado para el
receso es de treinta minutos.

El receso

60 El término espacios de aprendizaje es retomado del texto de Schiefelbein Ernesto, En busca de la escuela del siglo XXI. Puede darnos la pista la Escuela
Nueva de Colombia? UNESCO/UNICEF. Julio 1993. Chile.
61 Espacios organizados en el aula comunitaria o espacio educativo acodicionados y equipos para propiciar con los nifios experiencias de aprendizaje




6.3. Cierre y evaluacion

Una vez que se ha realizado -una parte o todas las actividades de la situacion didactica-, es necesario que se
hable de lo que se hizo y se aprendido. El instructor dira lo que hicieron en el dia, o les pedira a los nifos
que le vayan diciendo una por una las cosas que hicieron.

El instructor preguntara ;qué les gusto hacer?, ;como se sintieron?, pero sobre todo ;qué aprendieron?, asi
como ;qué les costd mas trabajo?, y finalmente ;qué les gustaria volver a hacer y porque?.

Para este momento se pueden sentar todos en un circulo, para que se miren al hablar, y si es necesario
solicitar alguna tarea o material (el instructor debe valorar que pedir y si lo pueden llevar) para el dia
siguiente. Es grato para los ninos que como despedida aprendan algo nuevo, por ejemplo un canto o una
adivinanza, para despedirse.

Explique e invite a los ninos a cuidar el mobiliario y materiales, como
barrer, colocar la basura en su lugar, guardar y limpiar las cosas que se
usaron y poner todo en su lugar.

El aseo i Para que los alumnos también participen de la limpieza y ayuden en el
i orden y cuidado de los espacios comunes, serd conveniente que forme
pequenos grupos que ayuden, a asear el lugar donde se da la clase. Siempre
y cuando el instructor cuide que no carguen o se lastimen con los objetos,
para ello apoyese de los padres de familia.

Momentos Actividades

e Actividad civica

Primer momento : °* Bienvenida
Apertura de la i e Registro de asistencia
sesion i o Desayuno*

* Cuidado de hortalizas*
*  Preguntas o problema (recuperacion de los
saberes previos)

Segundo momento : ° Desarrollo de la situacion didactica.
Desarrollo de la i o Receso
situacion didactica : ° Actividades en los espacios educativos*

e Fomento a la lectura*
e Actividad fisica*



Tercer momento i ....................................................................................................... i
Cierre y evaluacion : ° ;Qué hicimos y qué aprendimos? :
i o Aseo**

62 Actividad civica; 63 Aseo, *, **

VIl. Evaluacion en preescolar

7.1.  Diagnostico individual

Para el disefo de la intervencién en el aula, al inicio del ciclo escolar es necesario identificar “que saben
y pueden hacer” los ninos. Para ello, a través de la observacion de lo que dice y hace en las primeras
situaciones didacticas, durante el primer mes de trabajo® se lleva a cabo un registro individual y uno grupal
(ver anexos 2 y 3).

Se realiza también el “Diagndstico Comunitario” (ver Anexo 4) para ir desarrollando el “Proyecto
Comunitario” el diagndstico es el punto de partida para organizar el trabajo escolar, porque a partir de
éste, se disenan las secuencias didacticas para desarrollar los aspectos especificos de las competencias.

Para elaborar el diagnéstico escolar, el instructor comunitario elabora situaciones didacticas a partir de la
seleccion de los aspectos especificos de las competencias. A partir de la implementacién de las situaciones
didacticas, el instructor comunitario observa y registra® lo que “saben y pueden hacer los nifos”, sus
logros y dificultades en los aprendizajes de las competencias de los diferentes campos formativos.

Se registra lo que hace y dice el nifo respecto a lo que cada aspecto especifico de la competencia describe.
El instructor comunitario debe tomar algunas notas diariamente sobre los avances o dificultades que los
ninos presenten, siendo necesario anotar la fecha en que se lleva a cabo el registro.

7.2.  Diagnostico grupal

Una vez que el instructor comunitario cuenta con informacion individual de los nifos, se requiere conformar
un diagnostico grupal a fin de contar con una apreciacion general de las condiciones en que se encuentra
el grupo.

* Estas actividades se desarrollan de manera permanente como parte de la jornada diaria, sin embargo, ello no quiere decir que se deban implementar
todas todos los dias, sino hacer una programacion a lo largo de la semana y valorar las que si son necesarias de llevar a cabo diariamente. El tiempo de
implementacion debe ser breve, con excepcidn tal vez de la actividad de Fomento a la lectura. Actividad fisica o alguno de los espacios, que posiblemente requieran
un tiempo mayor para su desarrollo.

Hox En el caso del aseo, si es necesario considerar que se lleve a cabo diariamente a fin de que los materiales de trabajo, el mobiliario, se encuentren
organizados y el aula limpia para las mejores condiciones fisicas de trabajo.

62 El término espacios de aprendizaje es retomado del texto de Schiefelbein Ernesto, En busca de la escuela del siglo XXI. Puede darnos la pista la Escuela
Nueva de Colombia? UNESCO/UNICEF. Julio 1993. Chile.

63 Espacios organizados en el aula comunitaria o espacio educativo acodicionados y equipos para propiciar con los nifios experiencias de aprendizaje

64 Para el caso de servicios de educacién preescolar migrante, habrd que considerar la realizacién del diagndstico, de acuerdo con el inicio del ciclo

agricola y el momento en que los nifios se incorporan al espacio educativo.
65 Con base en las sugerencias que se aportan en el apartado “Recomendaciones para la intervencién”, consideradas en este documento.




Para realizar el diagnostico grupal, el instructor debe revisar con detenimiento los registros individuales de
los nifios con la intencion de identificar la informacion que es fundamental respecto de como se encuentra
cada uno de ellos en relacion con su aprendizaje y desarrollo.

/.3. Expediente escolar

Cuando inicua un ciclo escolar lo primero que hay que hacer es conocer a los nifios, por ello, el primer paso
es la integracion de un expediente de cada alumno, donde se concentre informacion relevante sobre jquién
es el alumno?Y ;qué sabe y puede hacer?, la informacion sobre el alumno se registra en un expediente, que
es una herramienta de apoyo y orientacion del trabajo de instructor.

En el expediente se integra la siguiente informacion:

I) Ficha de inscripcion

2) Fotocopia del acta de nacimiento (si no cuenta con este documento apoye a los padres a obtenerla,
a través de su capacitador tutor; o de las autoridades del municipio).

3) Informacion obtenida de los padres, donde el instructor comunitario pregunta a los padres
informacion importante sobre el nifio.

4) Evidencias del aprendizaje, es der; dibujos, relatos, maquetas, etcétera.

5) Entrevista al propio alumno sobre su opinion de lo que ha aprendido.

6) Registro de los aprendizajes del alumno.

El expediente debe incluir los productos del trabajo cotidiano que muestren el avance en los aprendizajes
de los nifios y finalmente la entrevista con los padres de familia. Finalmente el relato de las observaciones
de los avances de los alumnos en los aspectos especificos de la competencia.

Debe incluir el registro de los avances y dificultades en el desarrollo de los aspectos especificos de las
competencias, para ello sugerimos el cuadro del Anexo 2.

A continuacion se escriben las actividades que el instructor comunitario debera efectuar para promover la
participacion comunitaria.

/.4. Diagnéstico Comunitario

Consiste en identificar informacion relevante de la comunidad en los ambitos (social, educativo, tecnologico,
cultural y lingtistico), la informacion se obtiene a través de entrevistas con los padres y las personas de la
comunidad, pero también de la observacion de la vida en ella.

El instructor comunitario apoyado en los padres de familia se encargara de integrar la informacion que se
solicita en el Anexo 4, e integrar con ella la ficha del “Proyecto Comunitario” del Anexo 5. Con el propésito de
contar con un referente para conocer y comprender lo que sucede con sus alumnos y en su comunidad,
como parte del diagnostico que le permitira prever sus actividades y saber jen que puede apoyarse de los
padres! y jcomo puede apoyarlos?*® para elaborar un “Proyecto Comunitario”.



7.5.  Proyecto Comunitario

El “Proyecto Comunitario” se elabora en asamblea con los miembros de la comunidad, a partir de la informacion
que el instructor junto con los padres identificaron como relevante. Para preparar la asamblea el instructor
debe realizar antes un analisis previo de la informacion, que consistira en leer la informacion obtenida a
partir del “Diagnostico Comunitario”,y a partir de él responder las siguientes preguntas:

I) ¢Cuales son las acciones en cada ambito que podrian mejorar la vida de los habitantes de la
comunidad?

2) En especial qué y como dichos aspectos beneficiaran a los ninos que asisten al preescolar?,

3) ;Qué puede hacerse o cudles son las estrategias?

4) ;Como podrian contribuir los padres y miembros de la comunidad?

Las reflexiones que haga el instructor las anotara en el siguiente cuadro, y con esa informacion convocara
a una primera asamblea con la comunidad.

Qué puede hacerse para mejorar la vida de los miembros de la
comunidad

Ambitos

Qué puede hacerse para mejorar  : En especial para los alumnos del
la vida de los miembros de la preescolar.
comunidad !

Social

Tecnologias

Valores

Los productos de esta asamblea seran los compromisos y acuerdos, que registrara en el cuadro que se
encuentra en el Anexo 5, y que continuara desarrollando y valorando en siguientes asambleas durante
todo el ciclo escolar, se sugiere tener presente que para lograr concretar un “Proyecto Comunitario” se
realice una asamblea por mes, abordando al menos tres aspectos fundamentales: Acciones realizadas, logros
obtenidos y nuevas acciones a desarrollar. Al final del ciclo escolar el instructor se apoyara en los padres
de familia para elaborar un documento que describa el problema abordado, las acciones realizadas y los
logros obtenidos.

El instructor debe tener como referencia que el mejoramiento de la calidad exige una adecuada atencién

de la diversidad, lo que implica considerar las caracteristicas de las nifas® y de los nifos, tanto las de orden
66 En el documento se hace alusidn a alumnos o nifios, o a instructor para referirnos a ambos géneros, porque en nuestra sociedad ha sido la forma de
enunciarnos inclusivamente a todas y todos. Sin embargo se nombra a ambos ante una situacion que se advierte ha sido de exclusién por razones de género.




individual como aquellas que se derivan de los ambientes familiares y sociales en que se desenvuelven,y las
diferencias culturales, asi como la pertenencia étnica. En la practica educativa este desafio implica superar la
concepcién que supone que el grupo de alumnos puede ser considerado como un todo homogéneo.*’

Un “Proyecto Comunitario” ayuda a planear, la organizacion de actividades para lograr una meta en
comdun... la educacion Preescolar Comunitaria pretende propiciar con ello las relaciones entre los agentes
de la comunidad y los alumnos de preescolar comunitario (principalmente a través de los padres de familia).
Por ello, las distintas figuras educativas de apoyo a la educacién comunitaria deberan orientar al instructor
a disefar, desarrollar y evaluar proyectos que favorezcan la preservacion de la cultura y la lengua, mejorar
el entorno inmediato de los ninos y promover actividades encaminadas al cuidado de la salud y la higiene.

Finalmente, las figuras educativas deben garantizar como una de sus acciones de formacion trazar las
acciones y metas del proyecto. Por tanto cada entidad debe a su vez pautar las acciones para el desarrollo
de la estrategia de “Proyecto Comunitario”, considerando la importancia que tiene para la Educacion
Preescolar Comunitaria propiciar el conocimiento y empatia del instructor hacia la comunidad. Por ello a
través de la formacion se orientarad al instructor para el desarrollo de las tareas que buscan la convivencia de
los miembros de la comunidad para la consecucion de propésitos comunes. De tal forma, que la educacion
comunitaria contribuya al “reconocimiento, valoracion y aprecio de la diversidad” de formas de ser, sentir,
pensar y actuar de los demas, con lo que se propiciara la construccion de una nacion intercultural.

7.6. La evaluacion continua

La evaluacion continua es aquella que el instructor comunitario realiza a lo largo del ciclo escolar, durante
el desarrollo de las actividades en las situaciones didacticas o proyectos. Por medio de la observacion y
el registro permanente, el instructor da cuenta de la manera en que los nifos enfrentan los retos y los
problemas planteados de acuerdo a sus referentes, experiencias y saberes previos.

Es necesario tener presente que habra que informar de manera periddica a los padres de familia sobre
el aprendizaje de sus hijos. Este reporte se llevara a cabo dos meses, se convocara a los padres de familia
para ademas de brindarles informacion acerca de como van sus hijos, informarles sobre otras acciones
complementarias a realizar en el centro escolar.

/.7. La evaluacion final

Al término del ciclo escolar es necesario que el instructor comunitario realice una valoracion final del
desarrollo de los nifios a lo largo del ciclo escolar y para ello, se propone se apoye en los aprendizajes
esperados que considero al inicio del ciclo escolar,asi como en algunos otros que se consideren fundamentales
identificados en la evaluacion continua y sobre ellos, se observe y registre lo que pueden y saben hacer los
nifos al cierre del ciclo escolar. Esto le permitira establecer una comparacion en el desarrollo del nifo al
inicio y al final del periodo escolar.
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VIIl Orientaciones para la intervencion educativa y recursos didacticos

En el presente apartado se presentan orientaciones y estrategias de acuerdo con propositos de la presente
propuesta de intervencion educativa:

8.1.  Orientaciones para la atencion de alumnos en contextos migrantes

El instructor para su intervencion educativa y las figuras de apoyo para la formacion deben considerar que
los alumnos, que llegan a los campamentos migrantes traen consigo distintas costumbres y experiencias,
lo cual tiene que ser un elemento importante para decidir lo que se trabajara con ellos. Por ello se debe
identificar las distintas formas de hacer las cosas que “saben” los nifos, y orientarlo para que logren
reconocer, expresar y aplicar esos aprendizajes adquiridos, privilegiar el didlogo y la puesta en practica de
lo que “sabe”.

Debido a que la dinamica de vida que les impone iniciar y reiniciar procesos constantemente, lo cual tiene
importantes implicaciones para la educacion de los ninos preescolares, en cuanto a la seguridad y certeza
con la que tienen que crecer.

Se requiere orientar al instructor a través de la formacion a implementar estrategias para recuperar saberes
previos,y hacer recapitulacion y cierre de las actividades y el aprendizaje, pues para los ninos el ciclo escolar
puede reiniciar desde dos o tres veces hasta cinco o siete, dada su movilidad e inasistencia a la escuela, ya
que se presentan por periodos intermitentes y variables. 3¢

La formacion del instructor debe fundamentar su intervencion respecto a la forma de intervencion que se
requiere para los ninos ya que algunas de las experiencias que han vivido no les resultan faciles, por ejemplo:
{Qué sienten cuando tienen que dejar constantemente lo que comenzaban a considerar como propio?,
icomo apoyarlos a expresar sus emociones? y ;qué hacer con ellas?. No se pretende que el instructor
asuma el rol de psicologo, pero si que sepa que apoyar a los nifos a afrontar ansiedad que acompana la
constante movilidad.

Finalmente se sugiere orientar la elaboracion del “libro de vida”®, que consiste en una compilacion elaborada
por el propio alumno, en la que coloca en un cuaderno fotos y dibujos, de su vida en otros momentos, para
ir describiendo su historia personal y su experiencia de vida sobre todo en su paso por la escuela. Con el
proposito de identificar y reconocer quien es,lo que ha aprendido,asi como sus logros y dificultades. Sobre
todo considerando que los nifos que se encuentran en los campamentos migrantes, saben diferentes cosas,
experiencias que han acumulado a lo largo de sus viajes,y emociones que les provoca el cambio constante
de ambiente. El “libro de vida” apoyara al instructor a conocer sus experiencias y tenerlas como referente
para planear sus actividades.

» Planteamiento de dilemas

Son situaciones que reflejen una situacion que viven los nifios o la poblacion migrante y que lleve a los
ninos a reflexionar, exponer sus puntos de vista, argumentar sus ideas en torno a como actuarian ellos si
se encontraran en esa situacion. En esta actividad de dilemas se ponen en juego también los valores de

cada persona. por lo que si bien en ocasiones sera dificil llegar a soluciones o acuerdos comunes, sera
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importante conciliar y respetar las posturas de cada uno, pero siempre en funcion de valorar todos los
puntos de vista.

» Planteamiento de casos

Son situaciones que sin considerar los nombres de las personas que quiza lo vivieron, se plantean a manera
de ejemplo sobre un hecho o acontecimiento que se experimentoé y que llevo a ciertas conductas sobre
las que se quiere reflexionar. Por ejemplo, puede ser una situacion que vivié un pequefo en la que se sintid
discriminado por ser de un lugar de origen y sus companeros se burlan de él y lo hacen menos o lo ignoran.
Se plantea la situacion y se discute con los nifos acerca de como piensan y se sienten quienes lo discriminan
y como se siente el nifio que vive ese rechazo. Se pregunta a los nifios ;qué harian en una situacion similar?,
¢qué han hecho si la han experimentado?, jqué proponen se puede hacer ante una situacion asi?

» Plantear situaciones para la resolucion no violenta de conflictos

En el aula pueden presentarse situaciones de inconformidad, de intolerancia, de malestar y que los ninos
tal vez resuelven a través de golpes o con insultos hacia sus companeros. Este tipo de reacciones se deben
trabajar de manera diferente, debe llevarse a los nifios a que reflexionen sobre lo sucedido, la manera en
que actuaron Yy analizar con mas calma la situacion para reconocer en donde estuvo el error o la falla y qué
se puede hacer o de qué manera se puede resolver esa situacion de tal manera que no se agreda a ninguno
de los que se encuentren involucrados, pero que al mismo tiempo asuman la responsabilidad que tengan
que asumir. Para llegar a este tipo de ejercicios es necesario que de manera constante se estan trabajando
en el aula actividades que desarrollen la empatia, la asertividad, el respeto, la confianza.

8.2.  Orientaciones para la educacion inclusiva

Cada nifo tiene capacidades y habilidades diferentes, por lo que el instructor comunitario —junto con
los miembros de la comunidad— debera brindarles la posibilidad de adaptarse, incluso a aquellos con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad, a fin de proveerlos de las condiciones que les
permitan desarrollar la autonomia personal y la confianza en si mismos.

Por tal motivo se busca que el instructor comunitario impulse estrategias que contemplen tres componentes
fundamentales:

I) La observacion inicial de los alumnos y su comunidad, para reconocer sus caracteristicas y necesidades;

2) El trabajo comunitario centrado en la promocion de la reflexion y la participacion de los padres, a fin
de planear en conjunto las acciones que favorezcan la creacion de condiciones inclusivas desde el entorno
familiar y social;

3) la prdctica educativa, centrada en los procesos de aprendizaje de cada alumno, no en los prejuicios sobre sus
capacidades, para favorecer que juntos descubran lo qué ambos pueden lograr, permitiéndose ampliar sus
expectativas sobre lo que implica aprender y ensenar juntos.



Ahora bien siendo congruentes, la definicion tanto de los materiales de apoyo como de la formacion de la
figura educativa, debe ser acorde con la presente propuesta educativa, por lo cual es preciso que las figuras
de apoyo del instructor incluyan como contenidos de la formacion inicial y permanente tanto del andlisis de
la propuesta, en cuanto a su metodologia de intervencién y evaluacion, como de la forma en que se deben
incluir los conocimientos comunitarios.

Pero sobre todo la forma en que se concreta el empleo de estrategias multigrado, que posibilitan que una
sola figura educativa, en este caso el instructor comunitario se encargue de la atencion de alumnos que
cursan primer, segundo o tercer grado de educacion preescolar. Porque permitiran disefar estrategias y
actividades especificas en cada centro educativo, acordes con las necesidades, intereses y caracteristicas
de los alumnos del medio rural, indigena y de los que viven en contextos migrantes.

8.3  El Periédico Comunitario®’

El Periédico Comunitario es un recurso para mantener contacto con la comunidad, el instructor coordina
la elaboracion del “Periodico Comunitario”, que se hara en un mural con apoyo de los padres de familia.
Su contenido debe incluir informacion actual sobre sucesos, plantear inquietudes de la gente, difundir
informacion sobre el cuidado y crianza de los nifios, y temas importantes para mejorar la calidad de vida
de la comunidad.

Debe considerar al menos dos apartados en donde tanto los alumnos de preescolar como los adultos
participen. El instructor obtendra informacion que le proporcionen los nifios (lenguaje oral), para que él
escriba y apoye a los alumnos que ya lo empiezan a hacer (lenguaje escrito), para su elaboracion y pueden
incluir:

“Nuestra opinion” “La vida en mi comunidad”
Con ayuda los padres elaboraran e incluiran: chisten, I) Informacion sobre su familia y su comunidad. (por
adivinanzas, cuentos, juegos, pero sobre todo se sugiere que | ejemplo: qué hacen sus padres o como se organiza
se incluyan canciones e historias propias de la comunidad para la cosecha del café).
que difundan la riqueza cultural de la comunidad.® 2) Propuestas y acuerdos para el desarrollo de

actividades dentro y fuera de ambito escolar.

3) Sucesos o eventos individuales y de la comunidad
(nacimiento de un hermanito o la sequia de la
Zona).

4) Lospasosaseguirpararealizarjuegos,experimentos,
prepara alimentos.

5) Narraciones, historias, fabulas, leyendas y
cuentos.??

Los habitantes de la localidad expresen su opinién sobre : Los padresy miembros de la comunidad realicen reportajes
diversos temas que competen a la comunidad. i sobre los lugares mas representativos y entrevistas a los
ancianos de la comunidad para contarlas a sus hijos.

0 Con ayuda los..
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8.4. Trabagjo con padres

Una caracteristica fundamental de la educaciéon comunitaria es la vinculacion que los instructores
comunitarios establecen con la comunidad y con los padres de familia. Es importante vincular e involucrar
a los padres de familia y miembros de la comunidad en las actividades escolares para que participen
en actividades didacticas’', ludicas, recreativas, sociales con los nifios que cursan la educacién preescolar
comunitaria. Para que participen en actividades con sus hijos, y sepan sobre la importancia de la educacion
preescolar.

Pero jcomo lograra el instructor comunitario involucrar a los padres de familia en las actividades escolares?,
el primer contacto que establece el instructor comunitario es con la APEC, a través de las reuniones con
los padres de familia el instructor comunitario realizara actividades periddicas de maximo | hora, pues la
dinamica de las comunidades les demandan la realizacion de distintas tareas.

Los propésitos de estas reuniones son:

Propésito Momento
*  Presentarse formalmente con los padres de familia del grupo
de preescolar que atendera durante el ciclo escolar.

*  Daraconocer de manera breve lo que pretende la educacion
preescolar y compartirles la forma en que realizara su trabajo
durante el ciclo escolar.

* Informar la importancia de su participaciéon en algunas

actividades durante el ciclo escolar.
- . . *  Alinicio del ciclo escolar (Agosto)
*  Informar a los padres sobre el propdsito de su asistencia a las

reuniones de tutorfa cada fin de mes.

* Organizar comisiones de padres de familia para el
cumplimiento de algunas tareas: aseo, desayuno -en caso
de que exista el programa-, mantenimiento a los materiales
didacticos y mobiliario, etc.

¢ Decidir el “Proyecto Comunitario” y realizar las acciones

necesarias.
*  Informar sobre los avances en los aprendizajes de sus hijos,
y preguntarles a su vez que es lo que ellos han visto que han
aprendido.
. . - . Cada dos meses al final de los meses de: Octubre, diciembre,
*  Informar lo que considere necesario como:alguna campaiia a

. . . febrero, abril, junio
desarrollar,algunafestividad enlacomunidad,recomendaciones ’ J

generales, avisos, etc.

*  Orientarlos en actividades para realizar en casa.

71 En el Anexo VI se considera un ejemplo de una actividad con padres de familia.




*  Participar en actividades recreativas que se promuevan en el
centro escolar o espacio educativo o en la comunidad.

. Cada mes: septiembre, noviembre, enero, marzo y mayo

*  Realizar algunas actividades de “Tiempo para compartir”, :
para quienes cuenten con el proyecto “Kidsmart el pequeio
explorador”

* Informar a los padres los logros generales del grupo a al
cierre del ciclo escolar.

. Realizar una clase abierta o demostracion de como los ninos

trabajan en la escuela. . . .
] * Al cierre del ciclo escolar (julio)

*  Reflexionan sobre los trabajos realizados por ellos, y lo que
lograron en el “Proyecto Comunitario” lo que aprendieron
y lo que van a modificar para obtener mejores resultados el
préximo ciclo escolar.

El instructor comunitario valorara los momentos en que considere adecuado que algunos padres asistan
y observen el trabajo realizado y participen en la evaluacién de alguna situacion didactica, o tal vez al final
de un mes de trabajo en el que valoren y reconozcan lo que aprendieron sus hijos durante ese periodo.Y
en ocasiones el instructor comunitario realiza actividades de alfabetizacion con algunos padres de familia o
miembros de la comunidad que no saben leer ni escribir.

8.5.  Orientaciones para abordar la equidad de género: Caja de Recuerdos:

Con ayuda de los padres y el instructor, cada nifo selecciona objetos para su “Caja de Recuerdos”, la
actividad consiste en que durante todo el ciclo escolar el nifio haga una recoleccién de sus objetos
favoritos, principalmente juguetes que pueden incluso elaborarlos sus padres. El proposito es hacer un
primer ejercicio para llevar al alumno a “darse cuenta” que la seleccion de las cosas significativas en su vida,
es decision propia. El instructor comunitario debe saber que la seleccidon de lo significativo por parte de
nuestro alumno, nos muestra quién es y qué le gusta.

Sin embargo, la razon por la cual esta actividad es especialmente Util para trabajar aspectos de género es
porque, al incluir un objeto el instructor pide al nino que explique por qué lo incluye y por qué le gusta.
Ante ello el instructor orienta que la seleccion se haga independientemente de que sean “cosas de ninos o
ninas”, e incluso debe animarlo a que elija sus objetos orientado por sus gustos y no por la opinion de los
demas, es decir los esta ensenarlo a decidir por si mismo.

La tarea parte del supuesto de que el hacer nuestra propia seleccion de elementos con
los cuales nos identificamos, sera mas probable que nos demos cuenta de los criterios
que consideramos para ello, y tener mayor autonomia en la construccion de nosotros
mismos.

La actividad anterior muestra una de las tareas en la intervencién del instructor comunitario, que consiste
en la deteccion de las practicas sexistas o discriminatorias contra alguna persona por razén de su género.
Esto a través de la observacion tanto de los alumnos como de los miembros de la comunidad en la que se
encuentra, lo cual le permitira identificar las situaciones en que ocurre.
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El instructor debe permanecer atento y pendiente de lo que dicen los alumnos, ya que escuchara mensajes
que implican discriminacion o violencia verbal, por ejemplo:“tll no juegas porque eres nifa”,“pareces vieja”,
“lloras como nina”, “pareces marimacha por como te comportas”, “los hombres no lloran”, entre otros.
Al enfrentarse con un caso semejante, el instructor comunitario debera llevar a la reflexion a sus alumnos
sobre las implicaciones y consecuencias que tiene para la persona a la que se le “dice “hace” algo como lo
anterior.

Para favorecer la equidad de género es importante que el instructor comunitario acepte y valore la
diversidad de formas de ser y pensar de los demas. En tal sentido es fundamental que detecte y evite
cualquier acto o dicho que exprese alguna forma de segregacion, exclusion, diferenciacion o discriminacion
hacia los alumnos o los miembros de la comunidad.

El instructor debe estar atento ante cualquier situacion sexista o discriminatoria, incluso para reflexionar
sobre su propia postura al respecto e identificar lo que piensa y siente. Este analisis le permitira identificar
en si mismo actitudes que quiza sin darse cuenta reproduce y expresa, sin “darse cuenta” de una postura
discriminatoria. Lo anterior le permitira reflexionar para realizar los cambios pertinentes, aquellos que le
permitan entablar relaciones equitativas y satisfactorias con las demas personas.

El instructor debe iniciar el andlisis sobre si mismo para detectar el momento en que perciba que favorece,
quiza sin darse cuenta, la formacion de equipos con miembros del mismo género, y que a la larga promueve
con ello las rivalidades entre nifios y nihas. Por ende, si advierte esta tendencia, se le sugiere que comience
a hacer que cada alumno compita consigo mismo e identifique sus propios logros alcanzados en el proceso.
Esto fortalecera en los nifos y las nifas el aprecio que sienten hacia si mismos y quitara el énfasis en las
rivalidades.

Asimismo, es imprescindible aprovechar cada situacion discriminatoria como una oportunidad para explicar
que tanto las ninas como los nifos saben y pueden hacer las mismas cosas divertidas e importantes. Es
recomendable que el instructor comunitario promueva el dialogo, asi como la confrontacion con aquellas
ideas, expresiones y actos con carga sexista o discriminatoria. Y que oriente a los alumnos hacia el
reconocimiento de las similitudes y afinidades que comparten con las personas a las que discriminan y los
ayude a identificar las emociones que ocasionan en quien estan discriminado, asi como a detectar actos y
mensajes excluyentes, a través de analizar la importancia de pensar lo que se va a decir y las razones para
hacerlo.

Como ya se dijo, ademas de la observacion de los alumnos debe estar atento a lo que ocurre en la
comunidad, ya que lo que hacen los alumnos es un reflejo de lo que observan y viven en su entorno. El
instructor debe buscar la forma de abordar el tema de la discriminacién con los padres de familia y otros
miembros de la comunidad, con la intencién de propiciar la reflexion sobre las consecuencias que dichas
practicas tienen en las emociones de la persona marginada. No se trata de que el instructor confronte o
trate de imponer su propio punto de visita, pues con ello es posible que provoque un conflicto que de
cualquier manera no generara ningin avance, pues cuando hay confrontacion las personas se niegan a
comprender lo que se les dice.

Por las razones expuestas es imprescindible que el instructor comunitario comprenda que el género es una
de las tantas y variadas categorias que se nos distingue de los demas. De hecho, es una construccion social e



historica, basada en la diferenciacion sexual, que da cuenta de la distincion social entre hombres y mujeres.
Sin embargo, dicha categoria permite observar la discriminacion sufrida por las mujeres desde hace siglos,
por el simple hecho de ser mujeres y que a los hombres también se les han designado roles que tampoco
resultan faciles o gratos de asumir. Pero sobre todo el instructor debe tener presente que a discriminar
se aprende desde la infancia.

8.6. Rincones para el aprendizaje y materiales diddcticos

En algunos casos, el espacio educativo puede ser un lugar muy reducido para trabajar con los nifos. Sin
embargo sera necesario apoyarse con los padres de familia y en la Asociacion Promotora de la Educacién
Comunitaria para conseguir y acondicionar un lugar o un espacio en donde sea posible trabajar con los
ninos.

Se considera importante que desde el inicio del ciclo escolar, se cuide la organizacién del espacio, de los
materiales, la distribucion, del mobiliario, asi como también la adecuacion de los rincones para el aprendizaje.
Los rincones para el aprendizaje son areas en las cuales se pueden disponer como espacio educativo (lugar
fisico, dentro o fuera del aula) para poner materiales diversos (en la medida que es posible) para que los
ninos realicen actividades para el aprendizaje de acuerdo a su interés.

El instructor comunitario puede proponer actividades comunes o diferentes, para que los nifios trabajen
de manera simultanea en los rincones, que pueden ser movibles y adaptables de acuerdo a las posibilidades
con que se cuente y de acuerdo con la situacion didactica. Ahi confrontan y aclaran sus ideas, afirmaciones
e hipotesis sobre el tema que se propuso investigar.

Es recomendable que en la creacién de los rincones para el aprendizaje participen todos los nifos, y es
conveniente que opinen, discutan y decidan junto con el instructor comunitario donde y como ubicarlos.
Para el caso de las aulas comunitarias o espacios educativos de educacion preescolar comunitaria, se
propone la consideracion de los rincones de: Mi familia, el espacio de Arte (animacion y fomento a la lectura),
el espacio de Experimentos (el medio y sucesos naturales y cotidianos) y el espacio de la Biblioteca. Pero se
pueden proponer rincones diferentes, que respondan a las necesidades y caracteristicas del grupo, incluso
funcionar para que exploren y jueguen libremente o con una instruccion que los lleve a un aprendizaje.

Al menos se sugiere buscar espacio para colocar el rincon para el aprendizaje de la Biblioteca porque ahi
los nifios pueden tener a su alcance portadores de textos diversos con los que podran realizar distintas
actividades.

Estos rincones se pueden crear con cajas, cajones, huacales, de tal manera que sea posible contener en
éstos los diversos materiales para las actividades y que serviran también para guardar los materiales de los
rincones cuando no se requiera de ellos.

Es importante recordar que los nifnos requieren espacio para manipular materiales con los que trabajan,
desplazarse de un lugar a otro, levantarse y sentarse. Porque asi descubren y aprenden como funciona el
mundo, finalmente es importante cuidar que:




» El mobiliario y materiales (escolar y didactico’) se encuentre en buenas condiciones, es decir, que
o tengan filos o puntas peligrosas y estén ordenados.

» Los materiales didacticos sean ligeros para que los puedan mover con facilidad.

» Los materiales no sean toxicos.

» Los enchufes (en caso de contar con ellos) cuenten con proteccion y evitar que haya cables
sueltos.

» El material (escolar y didactico) se encuentre organizado y etiquetado de manera que los nifos
puedan identificar que hay en cada caja al marcarlos con imagenes y con lenguaje escrito.

» Los rincones se cambian de acuerdo con las actividades.

» Reparar y limpiar los materiales.

Los rincones apoyaran el desarrollo de la didactica tomando en cuenta que:

» La organizacion del rincon debe ser acorde a las necesidades, capacidades e intereses comunes, y a
las competencias que se requieren favorecer.

» El material deben apoyar el trabajo de la situacion didactica para que los nifios exploren y manipulen
el material donde pondran en juego lo que conocen y saben hacer (desarrollan competencias).

» Sepueden ocupar simultdneamente, es decir,que los nifios trabajen al mismo tiempo en los diferentes
rincones.

» Pueden trabajar los nifios por parejas, triadas, cuartetos o en colectivo.

» Al trabajar en rincones se puede llevar a los alumnos a la reflexionen y buscar diferentes estrategias
de solucion.

» Es importante observar qué dicen los nifios, qué dudas tienen cuando estdn realizando las actividades y
plantearles preguntas que ayuden a reflexionar sobre lo que hacen, asi como sugerirles nuevas formas de

utilizar los materiales.

Cuando los nifos trabajen en pequenos grupos y en los diferentes rincones para el aprendizaje se favorecera
que compartan, cuiden y soliciten materiales. Finalmente se presentan algunas orientaciones para el trabajo
y los materiales de los rincones:

Mi familia

Este es un rincon para crear y recrear situaciones de la vida familiar y comunitaria. A través del juego se
busca favorecer el aprendizaje y desarrollo de competencias en los pequefios. Aqui juegan a representar
a algiin miembro de su familia, para ello deciden qué papel quieren representar en el juego. Por ejemplo,
pueden escenificar y representar el trabajo que se realiza en la casa ejidal, en el campo, en el centro escolar
comunitario, en la casa de salud, en la pesca, entre otros. Ademas en este rincon el nino podra a través
del juego recrear situaciones que vive en su familia, tales como: costumbres, normas, la manera en que se
relacionan, la manera en que viven las tradiciones familiares, sus festejos, sus habitos, etc.

Es necesario advertir que al jugar a representar a los miembros de la familia se oriente a que tanto los
ninos como las ninas tienen las mismas posibilidades de “representar a cualquiera de los padres”, siendo
congruentes con ir detectando y hablando de los estereotipos sexistas se debe poner mucha atencion en
lo que ocurre en este rincon.

73 Materiales escolares son: colores, papel, tijeras, pegamento, cuaderno, hojas blancas, entre otros. Mientras que los materiales diddcticos pueden ser:
memoramas, rompecabezas, dominds, juegos de mesa, ensambles, entre otros.



Entre los ninos y padres de familia pueden elaborar algunos materiales con material para reciclar o de
los que hay en el contexto (conchas, piedras, semillas, entre otros). Mientras los pequenos juegan es
importante que el instructor comunitario los observe y esté atento a las interacciones que establezcan con
sus companeros y la forma en que participan en el juego. Ello permite conocer mejor al grupo e identificar
sucesos que los estén afectando emocionalmente en algin momento. Si algin nifio o nifia no muestra
interés por participar en el juego, es necesario preguntarle ;Por qué? y platicarlo con sus padres.
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Materiales para el rincon de Mi familia

Pueden incorporarse en este rincén los siguientes materiales: sillas, mesas, trastecitos de juguete o que ya no se usen en casa,
envases de alimentos —cuidando que no sean de vidrio- frutas y verduras de plastico, cajas o frascos de medicamentos vacios,
munecos, accesorios personales (reloj, pulseras, bolsas, sombreros, monederos, canastos, listones, paliacates, entre otros),
envases vacios de productos de cuidado personal (shampoo, crema, aceite y desodorante), ropa de diferentes tamafos,
zapatos, peines, espejos, corcholatas para simular dinero y si es posible incorpora muebles elaborados con cajas (estufas,
refrigeradores, teléfonos, television, radio, computadoras, entre otros).

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

@0c0000000000000000000000 000
@0c000c000000000000000000 000

La Biblioteca

Es este un rincon para el aprendizaje favorece el acercamiento de los nifios a la lectura, asi como a diferentes
portadores de textos, a través de situaciones en que se observan los textos y se inicia la “inferencia” o
hipotesis sobre el contenido de la estura y escritura.

Los nifos se acercan a diversos portadores de texto: cuentos, versos, rondas, refranes, noticias, periédicos,
revistas, cartas, diccionarios, entre otros y comparten lo que ven en ellos, generandoles curiosidad por
conocer otras cosas ¥ adentrandose al mundo de la imaginacion y la fantasia. Se dan cuenta que la escritura
tiene funciones especificas y caracteristicas diferentes y asi, empiezan a tener ideas sobre ;para que se
escribe? y reconocen la relacion que existe con el lenguaje oral.

Este rincon puede ser el espacio para Fomento a la lectura en donde los nifos estan atentos y escuchan
lo que les leen, incluso pueden producir textos con grafias (marcas parecidas a las letras) y con algunos
dibujos o ilustraciones para representar sus ideas.
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Materiales para el rincén de la Biblioteca

Los materiales que se sugiere incorporar a este rincén son: libros (de diversos géneros, adivinanzas, leyendas, rondas y
canciones), libros de las diferentes series editados por CONAFE, libros del rincén de la SEP, revistas, periédicos, cuentos con
texto y sin texto, lapices, lapices de colores, hojas de papel. Si es posible, material en dvd o audiocintas, grabadoras, mapas
(de la republica, del estado, de la comunidad) y otros materiales que los nifilos propongan o que sean elaborados por ellos
como: un libro o album, recetario y otros que puedan llevar al aula comunitaria o espacio educativo.
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Arte

En el rincon para el aprendizaje de arte se promueve el campo formativo de Expresiéon y apreciacion
artistica que guarda relacion especificamente con las siguientes expresiones artisticas:

» Musica (melodia, ritmo y armonia)




» Plastica (pintura, grabado, dibujo y modelado)

» Danza (movimientos, coordinacion y representacion)

» Literatura (cuentos, leyendas, mitos, fabula y poesia)

» Teatro (guifol, sombras, mimica, titeres, muiecos de trapo y dramatizaciones)

En estas actividades los ninos puede escuchar, observar, tocar y moverse para aprender a elaborar y
apreciar diversas obras elaboradas por ellos mismos y por otras personas.

De ser posible, habra que aprovechar las visitas de las caravanas culturales para trabajar con los nifios, si
se cuenta con el proyecto de pequeno explorador trabajar con el software “Pensando Cosas”. Si en la
comunidad trabajan alglin arte popular como cesteria, tallado en madera, laqueado, textil hay que aprovechar
la visita del artesano.

Este rincon es propicio para promover el aprecio por la diversidad cultural, al conocer sobre las
manifestaciones artisticas de su localidad. Los diferentes materiales que se usan en el rincén de arte,
permite a los pequefos sentir diversas experiencias expresar con diferentes lenguajes: oral, gestual y
corporal, lo que sienten y piensan.

El instructor comunitario puede tomar materiales de otros rincones, por ejemplo cuentos, leyendas, fabulas;
puede apoyarse en el espacio de la biblioteca para trabajar en la representacion de obras teatrales o teatros
guinol, y pueden utilizar los materiales que se encuentran en el rincon de mi familia para la ambientacion
del escenario de la obra.
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Materiales para el rincén de Arte

Los materiales con los que se puede contar en este rincon son los siguientes: distinta variedad de papeles (crepé, china,
lustre), pintura vegetal y/o acuarelas digitales de diversos colores, brochas y pinceles de diferentes tamafios, vasos y platos de
carton, pegamento, hojas y cartoncillos de colores, tijeras, gises blancos, harina de trigo, arcilla, plastilina, ceramica y/o barro,
periddico, vasijas, pedacitos de telas y papel de diferentes colores, estambres de diferentes colores, cartoncillo de rejillas
para huevo, lapices, crayolas, software del Pequefio Explorador, grabadora con CD e instrumentos musicales en la medida
de las posibilidades.
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Experimentos

En este rincon para el aprendizaje los nifios podran observar, anticipar y argumentar los posibles resultados
del experimento. Habra que plantear y realizar experimentos sencillos que les permitan conocer algunos
procesos fisicos, quimicos y biologicos que ocurren a su alrededor.

Sera necesario cuidar que los materiales y las actividades no representan algun riesgo para los nifos, y tal
vez en ocasiones sea posible solicitar apoyo a los padres de familia al trabajar en este espacio.
Algunos experimentos que es posible trabajar con los ninos son:

» Combinar diferentes colores para encontrar otros.

» Colocar diferentes objetos en el agua ver si flotan o no, y explicar por qué sucede esto.
» Observar por un tiempo la forma en que crecen las plantas, insectos, peces, entre otros.
» Poner a diferentes temperaturas el agua u otros liquidos.



» Exponer al sol o a la sombra agua en una cubeta para ver como se da la evaporacion.
» Observar como se forma el arco iris.

Los nifos van formandose nociones e hipotesis al involucrarse y participar en actividades de experimentacion,
donde exploran, descubren, preguntan, predicen, comparan, elaborar explicaciones, intercambiar opiniones
y observan su mundo natural. La observacion del mundo natural propicia una relaciéon con su medio
ambiente y con ello una actitud favorable al uso adecuado de los recursos naturales.

Es importante que el instructor comunitario cuente informacion de apoyo, para apoyar las explicaciones que
dara a los alumnos de preescolar, para que los nifios tengan informacion para contrastar sus explicaciones
de los sucesos naturales o sus hipotesis con otras.
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Materiales rincén de Experimentos

Algunos materiales que se pueden incorporar a este rincén son: lupas, algodon, popotes, pinturas vegetales, semillas para
germinar, azucar, sal,almidon, detergente, harina, vinagre, aceite; alcohol, pinzas, frascos, charolas, vasijas, cubetas, instrumentos
para medir y pesar, diferentes fuentes bibliograficas acordes al nivel de preescolar.
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8.7  Materiales didacticos y bibliograficos en el aula comunitaria

Los materiales didacticos se consideran como un recurso para facilitar las actividades de aprendizaje y
complementar la intervencion educativa.A partir de su uso los instructores comunitarios pueden generar
actividades creativas y de interés para los nifos.

Es responsabilidad del instructor comunitario el uso adecuado de los materiales que distribuye el CONAFE
para apoyar el aprendizaje de sus alumnos. La existencia de materiales didacticos en el aula comunitaria o
espacio educativo permite:

» El acceso a materiales que no encuentran en otros lugares de su localidad.

» Que los ninos realicen un trabajo mas autonomo sin requerir atencion directa y permanente del
instructor comunitario.

» Que puedan ejecutarse actividades simultaneas con nifios de diferentes niveles de aprendizaje.

Se sugiere al instructor comunitario los ordene en algln lugar del espacio educativo a fin de que los nifios
puedan usarlos.

Ademas también cuenta con libros para apoyar su labor educativa, con textos para los nifios de educacion
preescolar, y con materiales de apoyo. Algunos materiales con los cuenta la educacién comunitaria son:
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Material diddctico Material basico de apoyo al instructor
: comunitario
El reloj i *  Guia de trabajo para el instructor y Fichas de colores
El payasito entrenador i ¢ Educacion Preescolar Comunitaria
Teatro guinol i o Coleccion: Aspectos basicos del desarrollo infantil y
Rompecabezas propuesta para el aprendizaje escolar (6 materiales)
i Dominés { ¢ Manuales del software del Proyecto “Kidsmart el
i Juegos de mesa: loteria, memoramas, etc. pequeno explorador”.
i Ensambles { » Manuales para el proyecto kidsmart el pequefio
Biblioteca comunitaria explorador.
Regletas i ¢ Guia de observacion para la deteccién de necesidades

educativas especiales, con o sin discapacidad.

* Guia de psicomotricidad y educacién fisica en la
educacion preescolar comunitaria.

*  Guias didacticas para la inclusion educativa en educacion
inicial y basica comunitaria: motriz, visual, auditiva,

intelectual.6 :
*  Guia para la familia. Tercer Grado. Educacion Preescolar.
SEP :
* Juego y aprendo con mi material de preescolar. Tercer
grado. SEP.

*  Guia para la familia. Segundo Grado. SEP.

*  Juego y aprendo con mi material de preescolar.Segundo
Grado. SEP.

* Calendario para la familia. Segundo Grado. SEP.

* Cartulina, papel bond, papel lustre, papel crepé, papel i o Grabadoras
cartoncillo *  Audiocintas
e Tijeras i o 6 software del Kidsmart “El pequefio explorador”
e Pegamento :
*  Pintrura digital o pintura vegetal
* Marcadores de agua
*  Masking tape
¢ Pinzas de madera
*  Corcholatas o taparoscas
¢ Semillas (diferentes)

El Proyecto “Kidsmart el pequefio explorador”

Algunos preescolares comunitarios cuentan con el software “Kidsmart el pequeho explorador”, que
es una herramienta tecnolégica para el aprendizaje. La tecnologia apoya la ensehanza y el desarrollo de
habilidades que requieren de atencion, tareas de percepcion y donde se pone en juego la observacion y la
exploracion.

Posibilita que los ninos experimenten y repitan los experimentos las veces que quieran,y ejerciten destrezas
motrices, asi como las actividades para desarrollar el pensamiento matematico y practicar la resolucion de
problemas.




No substituyen las actividades y materiales de la educacion preescolar, ni mucho menos el acercamiento
con los libros. El proyecto “Kidsmart el pequeno explorador” es un apoyo para el aprendizaje de nifios de
3 a7 anos.

Cuenta con una estacion de juegos un teclado digital y seis software educativos:

»
»
»
»
»
»

La Casa de las matematicas de Millie
La Casa de las Ciencias de Sammy

La Hora y el Lugar en la Casa de Trudy
La Casa de los Cuentos de Stanley
Pensando Cosas

El KidDesk. El Pequeno Navegante

Por ejemplo el “kidsmart el pequefio explorador” muestra como explorando, se descubre cosas, y se
plantean soluciones a los problemas, y permite tomar decisiones, a través de practicar lo aprendido.
Es recomendable que los instructores comunitarios que cuenten con el software “Kidsmart el pequeno
explorador”, consideren usarlo en alguna actividad que se vayan a trabajar.







ANEXOS




Anexo | Ejemplos de Situaciones Diddcticas




“Qué festejamos en nuestra comunidad”

Capo formativo: Exploracion y conocimiento del mundo
Competencia: Distingue y explica algunas caracteristicas de la cultura propia y de otras culturas
Aspectos especificos de la competencia:

»  Comparte el conocimiento que tiene acerca de sus costumbres familiares y las de su comunidad.
» ldentifica semejanzas y diferencias entre su cultura familiar y la de sus compafieros.
» Reconoce que pertenece a distintos grupos sociales.

Actividades
Sesion |

De manera grupal...

|. Preguntar los saberes previos de los nifios respecto a algunas festividades que se celebran en su comunidad. Cuidando el turno
para participar y escuchando con atencion cada una de las aportaciones, las cuales se iran registrando en el pizarréon o en hojas
de papel bond.

2. De las festividades que comentaron los nifos, seleccionar 3 o 4 que les sean mas interesantes y/o representativas. Por

ejemplo:
» Dia de muertos
» Bodas

» Semana santa
»  Fiesta del pueblo

3. Conformar 3 o 4 equipos de trabajo (uno para cada festividad) los nifios podran integrarse al equipo que sea de su interés,
cuidando que sea equitativo el nimero de integrantes.

En equipos de trabajo...
4. Se entrega una hoja de papel bond y colores a cada equipo y se pide a los nifios que comenten y compartan sus experiencias
sobre esa festividad, ;como la celebran en su familia?, cuidando que todos los integrantes participen.

5. Pueden plantearse preguntas a los nifos como las siguientes:
»  {Como se organizan en su casa para llevar a cabo esa festividad?
»  ¢{Qué hacen los adultos, qué hacen los ninos?
»  ¢{Qué cosas se necesitan para la festividad: comida (de qué tipo), musica (de qué tipo), flores, ropa.
» A quiénes invitan?
»  ¢Cuanto tiempo dura la festividad?
»  i{Como se lleva a cabo la festividad?

6. Es importante cuidar que todos los ninos participen al interior de los equipos y escuchar qué aportaciones hacen los nifos
mas pequenos, y los nifios de segundo y tercer grado. Si es necesario, plantearles otras preguntas de acuerdo con lo que expresan
a fin de favorecer tanto su expresion oral, como el que compartan sus ideas con el resto de sus compaferos.

Posterior a que los ninos comparten sus ideas, solicitar al interior del equipo que realicen un registro de las ideas que aportaron
todos, es decir, que refleje o describa la festividad de la que estuvieron comentando los alumnos. Este registro se hace en la hoja
de papel bond. Al final, pedir a los nifios que representen (quienes puedan escriban), como les sea posible, los nombres de los
ninos que integran el equipo.

El registro de un pequeno que cursa por primera vez el preescolar, sera distinto al que lleva dos afos o incluso para los que
estan por egresar del preescolar, por lo que habra que poner atencién en lo que hace cada para entender cémo y porque lo
hacen asi, pero también que refleja el trabajo del alumno, el aspecto a observar es que se vea algin elemento de la festividad que
estuvieron comentando.




Después, se solicita que elijan a un representante de su equipo para que comparta el trabajo que realizaron al resto del grupo.
De manera grupal...

7. Para cerrar esta primera sesion, cada representante del equipo comparte al resto de sus companeros algunas ideas que se
comentaron al interior de su equipo sobre la festividad. Para lo cual, se apoyara en el registro que se elaboré en cada equipo. Si
se le olvidan cosas o se pone nervioso, alglin otro companero del equipo podra apoyarle.

8. Por Gltimo, se preguntara al grupo en general algunas situaciones como:

»  ¢Como se sintieron durante la actividad?

» ¢Todos participaron y se escucharon con atencion?

»  {El registro que hicieron contiene la mayor parte de las ideas que todos aportaron al interior del equipo?

»  (Celebran de la misma manera en cada una de sus familias la festividad de la que platicaron o es diferente, por qué creen
que algunos la vivan de manera distinta?

»  {Todos debemos celebrar de una misma forma las festividades?, si, no, ;Por qué?

9. Solicitar para el dia siguiente una fotografia de alguna festividad a la que pudieron asistir o invitar a alguna persona de la
comunidad, padre o madre de familia que haya participado o asistido a alguna de las festividades que se comentaron en el aula,
para que comparta con los nifios sobre como llevan a cabo estas celebraciones.

Sesion 2

En equipos de trabajo...

I. Los nihos se integran en el mismo equipo del dia anterior y muestran las fotografias, las observan y comentan sobre las cosas
que son parecidas o muy diferentes en las celebraciones: en cuanto a la vestimenta, la comida, el arreglo que se alcance a apreciar
en las fotografias. Es importante que se esté escuchando de manera permanente las aportaciones de los nifios al interior de
los equipos, para identificar a los que no participan mucho, ver la manera en que se expresan en que elaboran sus ideas y las
comparten con los demas.

Si asiste alguien de la comunidad se le invita a que comparta con el grupo la manera en que acostumbran en su familia llevar a
cabo estas festividades.

2. Se plantean preguntas como:
» ¢La comida es parecida en una boda que en el dia de muertos, que en la semana santa? ;Por qué sera diferente?
» ¢la gente se viste de la misma manera si asiste a una boda, cuando festejan el dia de muertos, cuando participan en
alguna otra celebracion? jpor qué sera asi?, justedes como se visten para esas ocasiones?
»  ;Qué cosas hacen las personas en uno y otro tipo de festejos?
»  ¢{En qué lugares llevan a cabo los diferentes festejos: en la iglesia, en casa, en la comunidad, en alguna casa, en el campo,
entre otras!

De manera grupal...

3.Para tomar una fotografia de lo que acontece en su comunidad —considerando la variedad en el tipo de celebraciones que cada
familia hace- se les propone a los nifos realizar un mural, en el que todos participaran dibujando las diferentes maneras en que
llevan a cabo las festividades, considerando coémo participan las personas mayores, los nifios, los adultos, los lugares, los adornos,
la comida, la vestimenta.

El mural debe ser lo suficientemente grande — 2 o 4 pliegos de papel bond- como para que los nifios puedan a un mismo tiempo,
realizar sus dibujos, puede ser que por equipos cada quien aporte sobre la festividad que platicaron o de manera grupal todos
participan en una o varias festividades que deseen plasmar en el mural.

4. Pueden dividirse las tareas para llevar a cabo el mural, por ejemplo, los nifos mas pequefnos pueden ayudar a colorear lo que
los nifos mas grandes van dibujando, los nifios que ya pueden escribir algunas palabras, pueden escribir el nombre de los lugares,



o de los platillos que se dibujen en el mural, las cosas que hacen durante las festividades, o tal vez los nifios pequehos aportan
ideas y los nifios mas grandes les ayuda a dibujar con base en lo que les comparten.

La persona que se invitd puede participar en la actividad junto con los nifios, si asi lo desea.

5.Una vez que se concluya con el mural, se coloca en un lugar de aula y se comenta con los nifos, si lo que en él aparece muestra
lo que viven en su familia y en su comunidad durante las diferentes festividades.Y comentan en torno a:

» Laimportancia de conocer lo que se hace en su familia y en su comunidad respecto a sus tradiciones o costumbres.

» Conocer y respetar lo que cada familia o comunidad hace, de acuerdo a sus costumbres.

»  Valorar las diferentes maneras en que las familias y comunidades celebran las festividades y no criticarlo o verlo
mal, sino entender que cada una lo hace asi de acuerdo a sus creencias y lo que han aprendido a través de distintas
generaciones.

»  Se pregunten qué tanto respetan y aceptan ellos y sus familias que las personas celebren de manera distinta algunas
festividades.

Cbmo se sintieron al participar todos en la elaboracion del mural.

Evaluacion
Durante la actividad...

|. Observar si todos los nifios participan en la actividad, ;lo hacen con seguridad y soltura o con timidez! ;comparten lo que
viven y como lo viven en su familia y en su comunidad?, ;Quiénes participan mas, quienes no tanto! ;Las aportaciones aportan
sobre el tema planteado?

2. Identificar las situaciones que resultaron de dificultad para los nifios, como las enfrentaron. jqué les cuesta trabajo compartir
a los ninos?, ;muestran respeto e interés de escucharse unos a otros!, ;identifican con claridad las costumbres de su familia en
cuanto a las festividades?, ;lograron compartir sobre los cuestionamientos que se plantearon?

3. Cémo y de qué maneras llevaron a cabo el registro que se solicitd?, jqué recursos implementaron: dibujos, trazos, palabras,
entre otras?, ;Como lo hicieron los nifios mas pequefios, los de segundo y tercer grado!

4.Si en el intercambio fueron respetuosos de las opiniones de cada uno de sus compaiieros.
Al final de la actividad...

|.Valorar y registrar brevemente cémo fue la participacién de los nifos, jtodos se involucraron en las actividades?, ;por qué
quiza algunos no lo hicieron?, ;cémo fueron las participaciones de los nifios? ;aportaron ideas sobre la manera en que celebran
las festividades?, ;qué argumentos brindaron sobre la manera en que festejan en su familia o comunidad?

2.Valorar si jdurante las actividades se favorecio el respeto entre las ideas que cada nifo aportabal, ;los nifios lograron identificar
las diferencias entre las maneras en que las personas, de acuerdo a sus tradiciones y creencias, celebran las festividades en su
familia o en su comunidad?.

3.Valorar y registrar si ilas actividades fueron pertinentes de acuerdo al contexto y a las manifestaciones que se pretendid
favorecer?. En este sentido, revisar las manifestaciones que se seleccionaron para esta situacion didactica y reflexionar sobre si jlas
actividades que se realizaron lograron favorecerlas?, jcuales si, cudles no y por qué?, ;Qué aspecto(s) o cual (es) manifestaciones
habria que retomar en otro momento?.

i{Los niflos compartieron el conocimiento que tienen acerca de sus costumbres familiares y de su comunidad?, jldentificaron
las semejanzas y diferencias entre su cultura familiar y la de sus compaferos?, jreconocen que pertenecen a grupos sociales
diferentes?, jreconocen y respetan la diversidad de expresiones linglisticas propias de su cultura y las de los demas?

3. Realizar sus notas para la reflexion sobre el desarrollo de la situacion didactica.




Pasos para la construccion de la secuencia didactica...

|. Se selecciond el campo formativo y la competencia a favorecer con base en la necesidad de propiciar con los nifos, actitudes
de respeto y aprecio por la diversidad de ideas, de formas de llevar a cabo algunas tradiciones o costumbres en su familia, en su
comunidad.

2. Una vez seleccionada la competencia, se revisaron todas las manifestaciones que corresponden a dicha competencia y se
seleccionaron aquellas que tuvieran que ver con un tema en comdun, que fue la diversidad (3 manifestaciones).

3. Se revis6 brevemente la informacion que refiere al campo formativo que se selecciond, para recordar lo que es necesario
enfatizar en el aspecto de “Comprension del mundo social”.

4. De acuerdo a los aprendizajes esperados (manifestaciones) se fueron planteando las actividades cuidando:

»  Que el tema a partir del cual se desarrollarian las manifestaciones tuviera relacién con éstas pero al mismo tiempo, que
fuese un tema cercano a la realidad y contexto en que los ninos se desenvuelven.

»  Que lo que se propusiera tuviera relacion con cada una de las manifestaciones.

»  Tener claridad sobre la organizacion del grupo para la realizacion de las actividades, en los diferentes momentos de la
situacion didactica.

»  Que todos los nifos participaran en las actividades, de acuerdo a sus posibilidades y potencialidades.

»  Plantear en diferentes momentos, preguntas generadoras orientadas hacia lo que se pretendia lograr con los ninos.

»  Que se generaran algunos productos (registros y mural).

»  No saturar de actividades en la jornada de trabajo, sino trabajarla en dos sesiones.

»  Considerar los materiales que se requeririan para la realizacion de las actividades y el material que los ninos debian
traer de casa.

5. Se cuidd que al final de cada sesion se realizara un cierre de las actividades, con la finalidad de recuperar o enfatizar alguna
informacion en particular.

6. Se elaboraron algunos productos que ayuden a identificar lo que pueden y saben hacer los nifos, sus logros y dificultades en
la realizacion de algunas tareas.

7.Se determinaron los aspectos que se tomarian en cuenta para llevar a cabo la evaluacion tanto durante la realizacion de las
actividades, como al final de las mismas, para identificar los logros y las dificultades en tono a lo que saben y pueden hacer los
nifos.

8. Es necesario hacer un registro breve sobre algunos aspectos que son importantes seguir favoreciendo en los nifios (de acuerdo
con las dificultades que se identificaron durante la realizacion de las actividades), asi como también de aquellos que muestran
avances en algunos aspectos y que en otro momento sera necesario plantear actividades tanto para unos, como para otros.

9. Se hacen unas notas para la reflexion, sobre la sesion de trabajo.

Coémo es mi comunidad

Campo formativo: Lenguaje y comunicacion
Aspecto: Lenguaje oral
Competencia: Obtiene y comparte informacion a través de diversas formas de expresion oral.
Aspectos Especificos:
»  Expone informacién sobre un tema organizando cada vez mejor sus ideas y utilizando apoyos graficos u objetos de su
entorno.

Materiales: Cartulina, marcadores, colores de madera, hojas blancas.
Actividades
|.Se pide a los niflos que comenten acerca de lo que conocen o saben del lugar en donde viven, (qué actividades se realizan, qué

tipo de animales se crian, qué alimentos se consumen, qué plantas se dan en esa region) animandolos a que participen todos. El
instructor también aporta ideas, sobre lo que los nifos van comentando.



Durante la lluvia de ideas se van retomando en el pizarrén o cartoncillo los comentarios que hacen los nifios, encaminandolos a
que sus aportaciones describan cémo es su comunidad. Algunas preguntas que pueden plantearse son:

»  ¢Qué lugares hay en la comunidad? (rios, arroyos, montanas, llanos,)

»  (Cuales estan cerca de la escuela?

»  {Cuales estan cerca de su casa’

»  ¢Con qué servicios cuenta su comunidad? (centro de salud, agua potable, luz, entre otros)
»  {Qué animales y plantas hay en la comunidad?

»  {Quién es la autoridad de la comunidad?

»  ¢{Como son las casas de la comunidad?

2.Una vez que se recuperen las ideas de los nifios acerca de como es su comunidad, se pone atencion en las caracteristicas fisicas
de la comunidad (lugares cercanos, lugares lejanos a la escuela, lugares importantes de la comunidad, puntos de referencia que los
nifos consideren de relevancia como tiendas, centros de salud, capilla); animales que hay en la comunidad, ;cémo son las casas?,
entre otras. Los nifos elaboraran dibujos sobre su comunidad.

3. Se organizara un recorrido por la comunidad para que los nifos identifiquen lo que hay en ella y enriquecen sus dibujos
iniciales o elaboran otros.Y se les comenta que cada uno preparara una breve exposicion acerca de como es su comunidad y se
apoyara en los dibujos o registros realizados.

4.Al regresar al aula o en otra sesion de trabajo, se realiza una asamblea donde el punto central sera comentar acerca de como
es su comunidad, los nifios expondran y compartiran sus ideas en su lengua materna y se apoyaran en los dibujos que elaboraron
sobre lo que vieron durante el recorrido. Habra que prestar atencion en la manera en que los nifos llevan a cabo su exposicion,
en el sentido de observar lo que logran hacer los nifnos que cursan el primer ano, el segundo y el tercero en preescolar e
identificar sus logros y posibles dificultades, tal vez en el registro, tal vez en el manejo de la informacién durante su exposicion,
la seguridad con la que se expresa, entre otros aspectos.

5.Al término de las exposiciones de los nifos, se retoman las aportaciones iniciales que se escribieron en el pizarrén o en papel
para comentar de manera general, lo que sabian y lo que aprendieron de cémo es su comunidad. Por ultimo, se pide a los nifos
que compartan con su familia sobre la actividad que realizaron y lo que aprendieron.

Evaluacion
Durante la actividad...

»  Esimportante observar varias situaciones en los nifios en el transcurso de las actividades, por ejemplo, las aportaciones
que hacen al inicio a partir de sus saberes previos e identificar qué tanto conocen de su comunidad. Por otro lado,
poner atencion en los registros o dibujos que los nifos realizan antes y después del recorrido por la comunidad, cémo
los hacen, ubican algunos lugares de la comunidad.

»  Durante la exposicion, ;como es el manejo de la informacién?, ;se expresan en su lengua materna?, ;como utilizan o se
apoyan en sus registros o dibujos?

»  Por Ultimo, es importante considerar que habra diferencias en los avances de los nifios, de acuerdo con su edad, las
experiencias que han tenido, los afios que han cursado en preescolar y que en funcion de ello, habra que considerar sus
logros y dificultades que manifiesten durante el desarrollo de esta actividad.

Autor: Ernesto Macias. San Luis Potosi
Aportaciones: Kenia Arias Aguilar. Conafe central




Los tiempos cambian

Campo formativo: Exploracion y conocimiento del mundo
Aspecto: Cultura y vida social.
Competencia: Establece relaciones entre el presente y el pasado de su familia y comunidad a través de objetos, situaciones
cotidianas y practicas culturales.
Aspectos Especificos:
» Indaga acerca de su historia personal y familiar.
»  Obtiene informacion con adultos de su comunidad acerca de como vivian y que hacian cuando eran nifios o ninas.
»  dentifica y explica los cambios en las formas de vida de sus padres y abuelos a partir de objetos de uso cotidiano y del
conocimiento de costumbres (juegos, vestimenta).

Materiales:
»  Silueta de nino, silueta de nifia en papel bond o cartoncillo.
» Recortes o dibujos de diversos objetos.
»  Juguetes, pegamento, crayolas.
»  Libros:Asi juegan y cantan en el Mayab. Serie literatura Infantil.

Actividades
»  Como actividad previa, se pide a los niflos que platiquen con sus padres y/o abuelos acerca de cémo es su familia, cémo
eran y son actualmente sus casa, la ropa que visten, los juegos o actividades que realizaban antes y que realizan ahora.
»  Se pide a los ninos lleven al aula algunos recortes u objetos que utilizaban sus padres y abuelos y algunos otros que
usan actualmente.

I. Para iniciar la sesion, se realiza el canto “ Puruxoén Cavich”, se propicia la participacion de todo el grupo, el instructor
comunitario propicia la reflexion con los nifios acerca de jcomo era “Puruxon’?, ;cudles eran sus caracteristicas?, ;como era de
pequeno?.

2. Enseguida plantear algunas preguntas a los ninos como:

»  ¢Qué creen que jugaban sus papas o abuelos cuando eran pequenos?
»  ¢Jugaban lo mismo?
»  ¢{Coémo imaginan o saben como vestian sus papas o abuelos cuando eran pequenos?

Se recupera la informacion que los nifios indagaron en casa con sus padres y/o abuelos y se comparte de manera grupal.

3. Para continuar se pide a una madre de familia que platique en su lengua como eran sus juegos cuando era pequena. El
instructor comunitario propicia que los nifios realicen preguntas sobre las actividades, juegos y vestimenta de la madre de familia
para conocer mas detalles.

4. Después de las preguntas se divide al grupo en 2 equipos (con nifios de diferentes edades) y se entrega a un equipo la silueta
del nifo y al otro equipo la silueta de la nina (esta silueta puede elaborarse con alguno de los nifos del grupo). Con los recortes
o dibujos de diferentes vestimentas, objetos y juguetes cada equipo vestira a su silueta y le pondran un nombre. Los ninos podran
complementar con dibujos la silueta que les toco en su equipo.

Para lograr la participacion de los niflos mas pequefios el instructor comunitario dirige a los nifios preguntas cémo:
»  ¢Esigual la ropa que utilizaban sus abuelos o papas a las que usan ahora los nifos y ninas?
»  ¢Cudles son los juguetes que utilizaban sus papas o abuelos?
»  (Cuales utilizan ahora ustedes?

5. Para finalizar, cada equipo comparte al grupo su trabajo y comentan sobre cémo se vestian y jugaban sus papas y sus abuelos
y realizan algunas comparaciones con lo que ellos juegan, comen y visten actualmente. También comentan sobre los cambios que
han observado y qué piensan sobre si es importante conservar algunos cantos, juegos, costumbres, vestimenta en su comunidad

y ipor quél.



Evaluacion

Durante la actividad...

»

»

»

»

Es importante escuchar con atencion las aportaciones de los nifios en cuanto a lo que indagaron en casa con sus padres
y abuelos pues ello da cuenta de las tradiciones y costumbres que se han conservado o se han transformado.

Por otra parte, al invitar a una madre de familia, hay que propiciar la participacién de los nifos en torno a las historias
personales que cada uno va conformando a lo largo del tiempo e identificar los cambios que se van presentando en
diferentes aspectos (juegos, vestimenta, costumbres, entre otras).

También es muy importante estar atentos en el momento en el que los nifios —al interior de los equipos- comentan
durante la actividad y cuestionarles sobre ;qué piensan de los cambios que se han presentado?, ;qué les gusta ahora a
ellos?, ;qué conservan de lo que hacian sus abuelos, sus padres?

Por Ultimo, hay que tener en cuenta que las aportaciones de los nifios seran distintas de acuerdo con las experiencias
que han tenido y su edad, sin embargo, hay que tomar algunas notas acerca de como se involucran los nifos en la
actividad, cbmo son sus aportaciones, cuales son sus argumentos, si identifican los cambios en estos aspectos de los
que se habla.

Orientaciones para el instructor comunitario...

»

»

Es importante observar como o qué informacion rescatan los nifos de la platica con la madre de familia para la
identificacion de las caracteristicas de vestimenta, juego o alimentacion.

Observar con qué facilidad expresan sus inquietudes y exponen sus opiniones e ideas, apoyandose del material que
elaboraron.

Autor:Victor Eduardo Ake Chavez.Yucatan.
Aportaciones: Kenia Arias Aguilar. Conafe central.




Narraciones en lengua materna
Campo formativo: Lenguaje y comunicacion
Aspecto: Lenguaje oral
Competencia: Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

Aspectos Especificos:
»  Escucha con atencion la narracion de anécdotas, cuentos, relatos, leyendas y fabulas y expresa qué sucesos o pasajes de
los textos que escuchd le provocan alegria, miedo o tristeza, entre otros.
»  Narra anécdotas, cuentos, relatos, leyendas y fabulas siguiendo la secuencia y el orden de las ideas, utiliza la entonacion
y el volumen de voz, necesarios para hacerse comprender por quienes lo escuchan.

Materiales: Un cuento o texto con historias (Coleccion Hacedores de palabras), invitar a alguna persona o anciano de la
comunidad.

Actividades

De manera grupal...

I. Sentados en un circulo (puede ser dentro del aula o en un espacio al aire libre en donde los nifios se encuentren comodos),
se narra a los nifos un cuento o historia de la comunidad (ya sea por el instructor comunitario, o por una persona o anciano de
la comunidad).Al término de la narracién se hacen algunas preguntas en relacion al contenido de la historia, buscando un poco
conocer si los ninos identifican si es un cuento, una leyenda, anécdota, entre otras.

2. Posteriormente se invita a algunos nifios a que compartan alguna(s) historia(s) que conozca(n) cuidando que se expresen en su
lengua materna. Durante sus participaciones sera importante observar la manera en que van articulando sus ideas, los elementos
culturales que comparten o se abordan en la narracion, es decir, si se aprecia en ésta, algunas tradiciones de la comunidad,
algunas formas en que las personas viven ciertos acontecimientos, por mencionar algunos ejemplos. Habra que cuidar también,
que participen ninos de los diferentes grados y escucharlos con atencion. Al terminar las narraciones se pueden preguntar a los
nifos algunas cosas como:

iEscucharon algunas palabras que no conocian o son nuevas para ustedes?, ;cudles?, jqué agregarian o cambiarian de la historia
que escucharon y por qué?, jcomo se sintieron al escuchar la narraciéon?, jsintieron miedo, emocién, o qué sensaciones
experimentaron?, ;sera importante que se compartan este tipo de historias o narraciones de su comunidad y en su lengua
maternal, ;por qué?

De manera individual...

3. Para finalizar la actividad, se proporciona una hoja de papel a los nifios para que de manera libre dibujen lo que mas les llamé
la atencion de alguna de las historias, o que a través de diferentes imagenes, elaboren una historia nueva y la puedan explicar a
sus companeros a través de la lectura de esas imagenes.

Evaluacion

Durante la actividad...
»  Es necesario prestar atencion en dos aspectos, uno de ellos es si a través de la escucha de las historias o cuentos, los
ninos logran identificar de qué tipo de narracion se trata: leyenda, anécdota, cuento, entre otras.

» Por otra parte, observar durante la narracion de los pequefos, la manera en que se expresan (se sienten seguros,
titubean, tienen dificultades con el uso oral de su lengua materna), si las ideas que expresan tienen coherencia en cuanto
al que sea comprensible lo que quieren compartir.

»  Hay que considerar que se apreciaran diferencias en los dos aspectos anteriores, dependiendo de la edad o grado que
cursen los ninos, lo importante es que se registre sobre algunos avances o dificultades que logren identificarse durante
esta actividad. De esta manera en una actividad posterior, podran retomarse estas situaciones observadas de tal manera
que les impliquen retos a los nifos, que poco a poco vayan superando.



Algunas reflexiones sobre el proceso de elaboracion de la secuencia didactica

I.  Esta secuencia didactica se fue construyendo a partir del planteamiento de algunas preguntas, la primera fue: ;Qué
pretendo favorecer en los ninos?
Primeramente favorecer la competencia y los aspectos especificos seleccionadas, debido a que el interés radica en
retomar con los nifios la escucha y narraciones de historias o cuentos, en su lengua materna y por otra parte, el
recuperar elementos culturales propios de su comunidad a través de la participacion de personas o ancianos de la
comunidad.

2. Otra pregunta que se planteé fue: jqué espero que los nifos conozcan o aprendan a partir de esta actividad?

Primeramente, que los nifios logren expresarse de manera oral y con confianza en su lengua materna, que valoren que
su lengua materna es muy importante y a través de ella se comparten ideas, vivencias, historias de su comunidad.

Autor:Victor Cazarez. Chihuahua

Aportaciones:

Anatalia Jaimes Gémez (maestra de educacion preescolar)
Kenia Arias Aguilar (Conafe central)




La contaminacién en mi comunidad

Campo formativo: Exploracion y conocimiento del mundo
Aspecto: El mundo natural
Competencia: Participa en la conservacion del medio natural y propone medidas para su preservacion.

Aspectos especificos:
»  Comprende que forma parte de un entorno que necesita y debe cuidar
»  Practica y propone medidas para el cuidado del agua.

Materiales: Cartulinas, marcadores, hojas de papel bond, lapices, colores, revistas viejas, masking tape. Materiales de la Serie:
Educacion Ambiental: ;Qué hacer con la basura? y EI medio ambiente.Conafe.

Actividades
Sesion |
De manera grupal...

|.Se hace una exploracion de los conocimientos previos de los nifios acerca del tema de la contaminacion,algunos cuestionamientos
pueden ser:

» En la comunidad ;han visto lugares que se encuentren muy sucios o el agua huela mal y sea de color obscuro?, ;en
donde?

»  {Por qué creen que esos lugares se encuentren asi?, jqué hace la gente de la comunidad?

»  Ustedes saben ;qué es la contaminacion?

»  ;Qué saben sobre la contaminacion?

2. Previa autorizacion de los padres y madres de familia, se realizara un recorrido por la comunidad para que los nifios observen
e identifiquen los lugares que se encuentren muy sucios o con basura y preguntar con algunas personas de la comunidad por qué
esos lugares se encuentran asi?. Observen también si en general los espacios de la comunidad se encuentran limpios y libres de
basura. Si hay alglin arroyo o rio cercano, observen si el agua es limpia o también se encuentra con basura.

Una vez de regreso en el aula, se comentara con los nifios sobre lo que observaron durante el recorrido y se plantearan algunas
preguntas como:

»  ¢Qué sensaciones les provocé ver algunos lugares tan sucios o contaminados?
»  ¢Creen que es posible hacer algo?, ;qué acciones propondrian ellos y a qué se comprometerian para ayudar a que las
cosas sean diferentes?

De manera individual...

3. A partir de los comentarios de los nifios, se les entrega una hoja blanca doblada a la mitad y colores de madera para que
registren (con dibujos, imagenes, utilizan algunas grafias (letras)) de un lado de la hoja algunas cosas de las que observaron en
el recorrido y en la otra mitad, las acciones que proponen pueden ayudar a mejorar esas condiciones.

De manera grupal...

4. Los nifos compartiran con sus compaferos sus producciones y tomaran acuerdos para empezar desde el espacio que
comparten (el aula) a mantenerlo libre de basura. Por ejemplo, cuidar que al término de la jornada de trabajo los nifos recojan

la basura que pudo generarse en las actividades.

Se pide a los nifios que comenten con sus padres sobre lo que trabajaron en la jornada y las propuestas que propusieron y se
invita a los padres de familia a una breve reunién el dia siguiente.



Evaluacion

»  Sera importante prestar atencion a las producciones y propuestas de los nifios, conocer lo que proponen los nifios mas
pequenos y los ninos mas grandes. Observar qué cosas retoman en sus producciones (si hacen intentos por escribir
con letras, si lo hacen a partir de imagenes o dibujos), por ejemplo si reflejan lo que observaron durante el recorrido,
si logran identificar los elementos que contaminan su comunidad, qué propuestas hacen.

»  Sera importante dar seguimiento a los acuerdos que se tomen en el grupo respecto a mantener su aula limpia y libre
de basura.

Sesion 2

I.Una vez reunidos los padres de familia, se les comparte sobre el recorrido que realizaron el dia anterior y lo que observaron
los nifos respecto al tema de la contaminacién en su comunidad y se pide a los niflos compartan sus producciones y propuestas
para ayudar a que su comunidad se encuentre lo mas posible libre de contaminacion.

2.Una vez que los ninos expusieron sus propuestas, se platica con los padres sobre que es importante que desde casa se genere
una cultura de limpieza y cuidado del ambiente y ello solo se lograra en la medida en que se comprometan con su entorno social
y aporten su granito de arena desde lo que pueden hacer como por ejemplo:

»  Tener un lugar en casa para depositar la basura y llevarla al lugar designado por la comunidad para contener la basura
y no tirarla en cualquier lugar de la comunidad.

»  Evitar tirar basura en cualquier lugar, sino mas bien en los botes que se destinan para ello.

»  Participar en jornadas de limpieza junto con sus hijos en la escuela en las que laven las mesas de trabajo, sillas, el aula
en general.

»  Llevar a cabo eventualmente campanas de limpieza en la comunidad, por ejemplo limpiando algunas areas como: el
campo santo, la plaza principal, los alrededores, cerca del rio o arroyo.

Para enriquecer la actividad se puede retomar del rincén de la biblioteca, informacion sobre qué se puede hacer con la basura.
Recuperar el libro ;Qué hacer con la basura? Y el medio ambiente de la serie Educacion Ambiental. Leer a los padres algunos
fragmentos (previamente seleccionados) de los libros de Educacion Ambiental para que junto con los nifios decidan que
se puede hacer con la basura en la escuela, casa y comunidad.

3. Invitar a los padres a proponer otras alternativas y adquirir compromisos que apoyen el cuidado y mejora de su comunidad
(¢qué haran para que su comunidad este limpia y evitar la contaminacion?, ;Por qué es importante tener un aula, casa y comunidad
limpia?) y tomar nota de ello y mantenerlo a la vista en la parte exterior del aula para que tengan presente las tareas a las que
se comprometieron y a las cuales se les estara dando seguimiento.

Algunas consideraciones

»  Observar la actitud de los padres y madres de familia cuando los nifios les comparten sus producciones y hacen
comentarios sobre lo que observaron durante el recorrido.

» Es importante sensibilizar a los padres sobre algunas medidas que pueden implementarse y reforzarse de manera
constante en la casa para que los nifios adquieran habitos que se vean reflejados en acciones favorables para su
comunidad.

»  Serd importante dar seguimiento a los acuerdos que se tomen en el grupo respecto a algunas acciones que realizaran
los padres y madres de familia.

Autora: Rosa Elena Hernandez Moreno. Chiapas.
Aportaciones: Kenia Arias Aguilar. Conafe central.




Las frutas de mi localidad

Campo formativo: Exploracion y conocimiento del mundo
Aspecto: El mundo natural
Competencia: Observa seres vivos y elementos de la naturaleza y lo que ocurre en fenémenos naturales.
Aspectos especificos:
» Describe las caracteristicas de los elementos y de los seres vivos (color, tamano, textura, consistencia, partes que
conforman a una planta o a un animal.

Materiales: Hojas blancas, colores, lapiz, cartulina. Algunas frutas que consiga, de preferencia que sean tipicas de la regién o
de la comunidad.

Actividades
De manera grupal...
I El instructor comunitario muestra algunas frutas (que sean tipicas de la region preferentemente) a los nifios y les pregunta:

»  ¢Conocen todas estas frutas?, jcuales son sus nombres? (investigar con los nifos sobre si conocen el nombre de las
frutas en su lengua materna)

»  ¢Quién puede describir como es el sabor de alguna de ellas?

»  jcOémo es su textura y su consistencial (rugosa, lisa, suave, blanda, dura)

»  ¢Han probado todas estas frutas o algunas otras?, ;cuales?

»  Saben en qué temporada se dan en la comunidad?

»  ¢Saben si provienen de un arbol o de una planta?

En equipos de trabajo...

2. Se divide al grupo en equipos de trabajo de entre 4 y 5 integrantes (dependiendo de la cantidad de nifios en el grupo) y se les
pide que elijan una de las frutas que se les presentaron o alguna otra que ellos propongan.

Enseguida se les plantea a los nifilos que comenten acerca de en qué platillos (comidas) o de qué manera (en un postre. Jugo, etc.)
han utilizado en su casa esa fruta, o de qué otras maneras pueden preparar esa fruta para consumirla, por ejemplo: picada con
limén y sal, en jugo, en agua de sabor, en un postre que preparen sus mamas, en licuado, al natural, en una ensalada.

3. De acuerdo a las diferentes aportaciones que hagan los ninos se les entregara una hoja de papel bond y colores de madera
o pintura vegetal para registren o dibujen por lo menos tres ideas de como puede consumirse esa fruta, deberan anotar (en la
medida que les sea posible) el nombre de la fruta en su lengua materna.

De manera grupal...

4. Una vez que hayan elaborado sus propuestas, elegiran a un representante por equipo y presentara al grupo las ideas que
elaboraron apoyandose de los registros o dibujos.

De acuerdo con las diferentes propuestas que presenten los nifos, y a las posibilidades de la comunidad, se puede seleccionar
la propuesta que mas les haya sido atractiva a los nifos y organizarlos y pedirles que al dia siguiente lleven algliin ingrediente de
los que se mencionaron en la propuesta seleccionada para prepararla en el aula y disfrutarla todos juntos, tal vez bajo la sobra
de un arbol o en alglin espacio al aire libre en el que se sientan a gusto los nifos.

Evaluacion

» Habra que prestar atencion a las respuestas de los nifilos durante el primer momento de la sesién, para tener idea de
los conocimientos que tienen en relacion con las frutas de su region.



»  En los equipos de trabajo, escuchar las propuestas de los nifos tanto de los grandecitos, como de los pequefos, cémo
toman la decisién de cudles propuestas van a seleccionar para el registro, observar como llevar a cabo el registro, de
qué manera se involucran en la actividad, de qué manera lo hacen los grandes y los pequefios. Tomar algunas notas de
logros o dificultades que observen durante el desarrollo de la sesion.

Autora: Gabina Hervert Garcia. San Luis Potosi.
Aportaciones: Kenia Arias Aguilar. Conafe central.




Los animales de mi comunidad

Campo formativo: Exploracion y conocimiento del mundo.

Aspecto: El mundo natural.

Competencia: Formula explicaciones acerca de los fenémenos naturales que puede observar y de las caracteristicas de los
seres vivos y de los elementos del medio.

Aspectos especificos:

»  Obtiene y organiza informacion de diversas fuentes, que le apoya en la formulacion de explicaciones.
»  Comparte e intercambia ideas sobre lo que sabe y ha descubierto del mundo natural.

Materiales: Libros editados por la SEP, libros de la Serie Educacion Ambiental del Conafe, revistas, imagenes, fotografias, hojas
de rotafolio, colores de madera, tijeras, pegamento.

Actividades
De manera grupal...
|. Comentar con los nifios que indagaran algunas cosas sobre los animales, primero que nada partiran de comentar:

»  ¢Qué animales conocen que hay en su localidad?
»  Son peligrosos?, jcudles si, cuales no?

»  ¢Viven en sus casas o en el campo, en la montana?
»  ¢De qué se alimentan?

En equipos de trabajo...

Dependiendo de los animales que predominen en la region o a los intereses del grupo, dividir al grupo en equipos de trabajo.
2. Seleccionar sobre cuales van a hablar, por ejemplo, un equipo sobre los animales acuaticos (que viven en el agua), de los
animales terrestres (que habitan en el campo, en las montanas, etc.), de las aves.

Una vez que cada equipo selecciond al grupo de animales sobre el que desea indagar. Se les proporcionaran algunas fuentes de
informacion (textos de la biblioteca, revistas, imagenes, fotografias) para que observen y comenten sobre la vida de los animales
que eligieron, se les pueden platear algunas preguntas como:

»  ¢{Cdémo piensan o saben que es el lugar en que habitan estos animales?
»  {Cbémo respiran?

»  ¢De qué se alimentan?

»  {Por qué tendran pelo, plumas, escamas?

»  Como nacen?, de huevo, de la madre.

»  ¢Conocen de qué manera se les nombre en lengua materna?

Los nifios tendrian que investigar o aportar de sus conocimientos y experiencias previas sobre estas preguntas u tal vez otras
que sean de interés conocer para ellos. Registraran sus hallazgos en una hoja de papel bond, en la que dibujen algunos ejemplos
de animales que viven en el agua, la tierra, los que tienen plumas, y de qué se alimentan, como nacen, etc.

De manera grupal...

3. Cada equipo comentara al grupo sobre lo que lograron investigar y saber sobre los animales, podran hacer aportaciones de
acuerdo con la informacion que los demas conozcan. Observaran los registros que cada equipo elaboré y se colocaran en algin
espacio del aula o en el rincén para el aprendizaje de ciencias. Puede cuestionarse de manera general a los ninos:

»  ¢Qué diferencias encuentran entre unos animales y otros?
»  ¢Creen que un animal de tierra pueda vivir en el agua? ;jpor qué si, por qué no?, ;qué se requiere entonces para poder
vivir bajo el agua?, ;Qué se requiere para poder vivir sobre la tierra?, jy para volar?



Evaluacion

»  La recuperacion de los conocimientos previos da cuenta de qué tanto saben o conocen los nifos acerca de la vida
de los animales, de sus caracteristicas y sus diferencias, asi como también de las dificultades para identificar sus
caracteristicas.

Autora: Maria Lucila Campos Gémez. Michoacan.
Aportaciones: Kenia Arias Aguilar. Conafe central.




Anexo 2 Diagnéstico Individual

Nombre del alumno:
Grado:

Presenta alguna Necesidad Educativa Especial ( ) ;Cual?
iRecibe tratamiento o apoyo especial? ( ) ;Por quién o qué institucién?

Aspectos Especificos de los Campos Formativos:

Avances : Desarrollo : Lenguajey : i Exploracion Expresiony : Desarrollo
{ personaly { comunica- | miento y apreciacion fisico y
social cién { matema- { conocimien- artisticas | salud
i tico to del i
mundo




Anexo 3 Diagnéstico grupal

Aspectos Especificos de los Campos Formativos:

Avances Desarrollo : Lenguajey : i Exploracién : Expresiony
personaly : comunica- miento y { apreciacion
social cién i matema- { conocimien- i artisticas
i tico to del i
mundo

Desarrollo
fisico y
salud
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Anexo 4 Guion para recabar informacion de la comunidad

Se sugiere utilizar el siguiente guion para su elaboracion:

©® N UThAWDN —

I5.
16.
17.
18.

Numero de habitantes de la comunidad

Cudl es la o las lenguas (nahuatl, otomi, espanol, maya, otras) que se hablan en la comunidad
En que situaciones y con quien se habla cada una de las lenguas en la comunidad
Principales actividades que realizan

{Qué hace un hombre y qué una mujer en la comunidad?

Servicios con los que cuenta (agua, luz, caminos)

Espacios para el comercio (plazas, tianguis, etcétera)

Productos que se venden o intercambian

Productos que se traen a la comunidad de otros lugares

. Cudles son las formas en que producen(tecnologias) sus productos (ropa, trastos, herramientas, casas, etcétera)

. Quién atiende la salud (médicos, curanderos, yerberos, rezanderos)

. Cudles son las enfermedades mas comunes en la comunidad y quiénes las padecen mas (ninos o ancianos, por ejemplo)

. Qué medidas o conductas de higiene tiene la comunidad

. Cudles son los mitos, canciones, versos, leyendas de la comunidad en relacion a la vida, la muerte, la salud, el amor, la amistad,

la naturaleza, Dios, otros.

Cudles son las fiestas que celebran, quiénes y como participan

Como es la organizacién de la comunidad, para qué se organizan y como participa la gente

Quiénes son las autoridades en la comunidad

Cudles son los valores de la gente de la comunidad (que consideran importante; la solidaridad, el respeto, etcétera)



Anexo 5 Diagnostico Comunitario

La informacion se concentrara en el siguiente cuadro:

Ambito Descripcion Propuesta Acciones en que los padres
: {Cémo se puede aprovechar pueden y deben participar
en beneficio de la comunidad? :

Cultural y
lingiiistico

Valores
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