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Y RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue describir y analizar las creencias que un grupo de
padres (parejas compuestas por mujeres polacas y hombres hispanohablantes cuya

residencia es Poznan, Polonia) tienen sobre la adquisicion de dos lenguas (bilingtuismo).

Para ello se trabaj6é con ocho parejas que accedieron de manera voluntaria a participar en el
grupo de discusion. El muestreo fue de tipo intencional, ya que se invitd a participar a las
parejas compuestas por mujeres polacas y hombres hispanohablantes, respetando los

criterios de inclusion y exclusion antes mencionados.

Se llevd a cabo un estudio descriptivo con base en una investigacion de tipo cualitativo y se
utilizé la técnica de investigacion social denominada “grupo de discusién” propuesta
principalmente por Jesus Ibafiez, Alfonso Orti y Angel de Lucas (citados por Galindo, 1998).
Cabe sefalar que los resultados se obtuvieron a través del procedimiento de “andlisis de
contenido” que parte de lo que los sujetos dicen para identificar las tematicas de las que
hablan (el contenido de lo que dicen), a partir de las teméaticas se establecieron categorias y

se describieron, y analizaron lo que los sujetos dijeron de esas categorias.

Los resultados encontrados en esta investigacion demuestran que los participantes tienen un
sinfin de creencias entorno al bilingliismo. Ademas, las creencias que los sujetos de esta
investigacion construyeron a través de su vida tienen una influencia categérica sobre su
comportamiento, es decir, sobre el “quehacer” linglistico cotidiano que adoptan hacia su

entorno y especificamente hacia sus hijos.



Y INTRODUCCION

El siguiente trabajo de tesis se desarroll6 en Poznan, una ciudad al oeste de Polonia situada
entre Berlin (270 km) y Varsovia (300 km). Por ella cruza el rio Warta y su extension
superficial no es mayor a los 262 km2. Poznan es una ciudad que apenas cuenta con una
poblacién de 600 mil habitantes y pertenece a la region de Gran Polonia (Wielkopolska). Esta
ciudad es reconocida por ser la cuna de la nacién polaca, por cumplir en el pasado la funcién
de capital del estado y por ser la residencia de los monarcas polacos.

Poznan es en la actualidad un dinAmico centro empresarial, académico, cientifico y cultural.
Cuenta con ocho institutos publicos de ensefianza superior (entre ellos 4 universidades) y
diecisiete escuelas privadas, donde estudian aproximadamente cerca de 142 mil estudiantes.
Por cada 1000 habitantes hay 221 estudiantes, lo que provoca que sea en este sentido, la
primera ciudad polaca que tiene con la comunidad estudiantil mas extensa. El mercado de
trabajo es muy favorable a los ciudadanos. Poznan tiene la menor tasa de desempleo de

todas las ciudades polacas (2%).

Si bien es cierto que Poznan no es considerada aun una ciudad cosmopolita, no esta muy
lejos de serlo pues la enorme cantidad de migrantes que han llegado en los ultimos afios, en
especial espafioles, portugueses, chinos y latinos pronto hardn que esta ciudad sea

considerada como tal.

La razén por la cual, el trabajo de tesis se plante6 en Poznan es porque en este lugar se
tiene contacto con diferentes parejas compuestas por polacos e hispanohablantes. La
mayoria de estas parejas tienen hijos, otras estan por tenerlos y otras estan planeando ser
padres en un futuro proximo. Todas estas parejas radican en Polonia, Poznan y estan

viviendo o estan por vivir el dilema de educar a sus hijos como monolingiies o bilingues.

El concepto de bilingliismo no tiene una definicion univoca. Oscila desde definiciones en
general, donde se hace referencia, principalmente, a aquella situacién en la que el sujeto
conoce y tiene un cierto dominio de dos lenguas. En sentido amplio, puede abarcar incluso

bajo esta terminologia la utilizacién por parte de las personas sordas de sus dos cddigos, el



lenguaje de signos y el verbal. En este proyecto de tesis serd enfocado el primer término, o

sea el uso simultaneo de dos lenguas diferentes a la vez.

El bilingliismo consiste en la facultad que posee un individuo para expresarse en una
segunda lengua adaptéandose fielmente a los conceptos y estructuras propios de la
misma sin parafrasear la lengua nativa. Implica la presencia en el mismo sistema
neuro-psiquico de dos esquemas paralelos, pero enteramente distintos, en la
conducta verbal. (Titone, 1976, p. 13)

El individuo bilinglie no tiene ninguna dificultad en pasar de un co6digo linguistico a otro, sin
verse obligado a traducir uno al otro y si poseyendo, en cambio, dos sistemas linguisticos
independientes y paralelos, gracias a los cuales su pensamiento esta directamente vinculado
a la expresién verbal propia de cada una de las lenguas. El bilinglie se encuentra, pues,

duefio del control simultaneo de dos sistemas linguisticos.

Weinreich (1953, citado por Siguan, 2001), en consonancia definié el bilinglismo de esta
manera: “Llamamos bilingliismo al habito de utilizar dos lenguas alternativamente y

llamamos bilingles a las personas que lo practican” (p.27).

¢Los seres humanos estamos predispuestos a diferenciar dos 0 mas sistemas linguisticos
sin que estos interfieran entre si de modo determinante? o en otras palabras, ¢los seres
humanos estamos dotados cognitivamente para ser bilingties, o, por el contrario, nuestra
Unica opcion es el monolingliismo? En el dltimo tercio del siglo XX se ha abordado
cientificamente un interesante debate en torno a la facultad linglistica del ser humano,
Chomsky, (1966, 2000); Belinchon, Igoa y Riviére (1992); Bloom, (1972); Bloomfield, (1933);
Blumenthal, (1970); Buhler, (1934); Damasio y Damasio (1996). La respuesta a esta
pregunta tiene inmensa relevancia practica para multitud de personas que viven en
ambientes o sociedades bilingties o multilingles, e incluso en sociedades tradicionalmente

monolingues.

Muchos padres son los que han de decidir como criar a sus hijos, si en el monolingliismo o
en el bilingliismo, no solamente en sociedades bilingles, cada vez mas numerosas, Sino
también en sociedades tradicionalmente monolinglies a las que acuden masivamente

emigrantes procedentes de otras lenguas y culturas. Hasta hace algunos afios habia



profesores en contra del bilinglismo pero por otra parte las clases dirigentes y altas
educaban a sus hijos en el bilingtismo (Barrefia, 1995). El debate sobre la capacidad
humana de separar las lenguas que conoce, surge debido al fenémeno atribuido
especialmente a los bilinguies de mezclar lenguas, principalmente, de realizar ciertas

transferencias de caracter léxico.

La importancia de estudiar las creencias que los padres tienen sobre la adquisicion de dos
lenguas (bilingliismo) radica en el hecho de que con base en estas creencias tomaran la
decision de educar a sus hijos como monolingilies o bilingties. Windevoxhel (2014) comenta
gque muchos padres creen que si un nifio vive en un ambiente en el que se habla mas de un
idioma demorara mas que los nifios monolingles en alcanzar las distintas etapas del

desarrollo del lenguaje y con ello retrasaran su aprendizaje.

La patéloga del lenguaje Luna-Bradfield (2014) también nos dice que el 80% de los padres
que entran a su consultorio tienen las mismas preocupaciones. Estdn muy preocupados de
que escuchando y aprendiendo dos idiomas (espafiol-inglés) provocara confusion y retraso
en el habla de sus hijos. Los padres se desaniman a utilizar dos lenguas en el hogar y
animan a sus hijos a hablar solo inglés. Este tipo de pensamiento esta presente en padres,

médicos, maestros y otros profesionales que trabajan con nifios y familias bilingties.

Asi, este trabajo de tesis describe y analiza las creencias que un grupo de padres (parejas
compuestas por mujeres polacas y hombres hispanohablantes) tienen sobre la adquisicién
de dos lenguas (bilingliismo). Para poder alcanzar el éxito de este trabajo, se estructuré la

tesis de la siguiente forma.

Primeramente, en el capitulo 1 del Marco Teodrico que sustenta el trabajo referente al
lenguaje, se presentan los conceptos principales de este tema que permiten comprender qué
es el lenguaje, cudl es la diferencia que existe entre lengua, habla y lenguaje pues
comprender y saber diferenciar estos tres conceptos es necesario si se quiere adentrar al
estudio del bilingliismo ya que cada lengua (en este caso dos) tiene su propio codigo de
significados y cada persona lo concretiza de manera singular. Las tres dimensiones del
lenguaje es un apartado mas de este capitulo pues en ellas se puede comprender ¢como
es? el sistema linguistico en si mismo, ¢para qué? les sirve el lenguaje a los usuarios y

¢cémo? se utiliza el lenguaje cuando se producen y comprenden los mensajes
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comunicativos. También se aborda en este capitulo un tema dedicado a las bases
psicofisiolégicas del lenguaje pues la investigacion sobre la relacion que tiene el cerebro y
lenguaje constituye un objeto que involucra a la psicolinglistica y su estricta implicacién en el
tratamiento de los trastornos del lenguaje. Las teorias sobre la adquisicion del lenguaje son
otro apartado de este capitulo, aqui se han revisado las principales teorias que permiten
comprender las diferentes posturas que intentan dar una explicacion cientifica sobre la
adquisicion del lenguaje. Para finalizar, en este capitulo se ha examinado la parte del
desarrollo del lenguaje donde se explican las etapas; prelinglistica (el balbuceo) y linglistica
del lenguaje (desarrollo fonolégico, gramatical y semantico), pues comprender el proceso
cognitivo por el cual los seres humanos haciendo uso de su competencia linglistica innata
aprenden a comunicarse verbalmente (usando la lengua natural), es de extrema importancia

para este proyecto de tesis.

En el capitulo 2 del Marco Tedrico, se presentan los conceptos principales al tema del
bilingllismo mismo que permitirA comprender el concepto de bilingliismo ya que precisar y
delimitar dicha nocién no es nada sencillo pues se entremezclan muchos tipos de variables
como geograficas, histéricas, linguisticas, sociolégicas, politicas, pedagogicas y desde luego
psicolégicas. Si la adquisicion de una segunda lengua se produce simultaneamente y en las
mismas condiciones que la adquisicion de la primera, resulta dificil establecer diferencias
entre la primera y la segunda y nos encontramos en la situacion conocida como bilingtiismo
inicial. De ahi la importancia de incluir en este capitulo un apartado que nos permita conocer
la diferencia entre bilingliismo y aprendizaje/adquisicion de una segunda lengua (L2).
También se aborda en este capitulo un tema dedicado a los diferentes tipos de bilingliismo y
su clasificacibn ya que existen muchas posibilidades y factores que determinan a una
persona como bilinglie, algunos de estos factores son por ejemplo la edad de la adquisicion
bilingle, el orden de adquisicion de las dos lenguas, el uso del bilinglie de sus dos lenguas,
la organizacién mental de las dos lenguas del bilingle, la competencia lingtistica, el contexto
psicosocial de la adquisicion bilinglie. Un apartado mas en este capitulo tienen que ver con
la adquisicion del lenguaje bilingle, dicho apartado contempla los antecedentes del estudio
del bilingtismo, la adquisicién secuencial y simultanea de dos lenguas, y las caracteristicas

de los nifios bilingtes.

Finalmente en el capitulo 3 del Marco Tedrico se abordan los conceptos principales sobre el

tema concerniente a las creencias desde el punto de vista psicol6gico ya que este es un
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tema que se ha estudiado principalmente desde el punto de vista filosofico, teolégico,
epistemoldgico y pedagdgico por mencionar algunos campos desde los cuales se ha
examinado dicho tema. Por lo tanto, delimitar el concepto de creencias desde el punto de
vista de la psicologia no ha sido tarea facil. Pero, ¢,por qué, es importante hacer un estudio
de las creencias?, el Doctor Ricardo Blasco Ruiz (2008), profesor de psicologia de la
Universidad Auténoma de Barcelona contesta dicha pregunta al decir que cuando se habla
de creencias nos referimos a un nacleo muy profundo de la personalidad que rige casi toda
la vida psicoldgica de la persona. Practicamente todo lo que hay en la mente se fundamenta
en las creencias. Ademas, el también doctor en psicologia de la Universidad Nacional
Auténoma de México Victor Corral Verdugo (2001) dice que el concepto de creencias es
fundamental para comprender como se lleva a cabo el proceso cognitivo ya que las
creencias son la base cognitiva de las actitudes. De esta manera las creencias
(conocimiento) que una persona tiene hacia un objeto o situacién van a influir sobre sus
actitudes y sobre su posterior conducta. Las creencias forman parte central en la
investigacion de la estructura cognitiva para entender la relacion entre el hombre y su
entorno. Estas sirven como una estructura 0 mapa que guia los procesos cognitivos y
motivaciones contribuyendo a la comprension de como las actitudes, los valores y los
comportamientos se relacionan pudiendo ser antecedentes directos de los comportamientos.
También en este capitulo se dedica un apartado a la forma en que se construyen las
creencias, aqui se escribe sobre el origen de las creencias y sobre la fuente de las
creencias. Conocer cOmo se construyen las creencias es de suma importancia en este
trabajo ya que son estas las que determinaran el futuro lingtiistico de los hijos de las parejas
compuestas por mujeres polacas y hombres hispanohablantes. Finalmente este capitulo
concluye con las creencias sobre el bilingliismo. En este apartado se mencionan algunas de
las creencias mas comunes que tienen los padres sobre la crianza de los nifios en un
entorno bilingle o monolingiie. Ademas se analiza lo que De Houwer (1999) sefiala como

creencia de impacto.

En cuanto al Método, este contiene los siguientes apartados que estuvieron encaminados a

recopilar y organizar la informacién para dar respuesta al planteamiento del trabajo de tesis:

v" Problema de investigacion v' Sujetos

v" Objetivo general v Seleccion de los sujetos
v" Objeto de estudio v" Acceso al campo

v' Tipo de estudio
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v Estrategias para la recoleccion de v" Procedimiento para identificar las
informacién y registro de datos categorias de andlisis

v' Materiales e Instrumentos v' Categorias de analisis

v' Escenario v Consideraciones éticas

v" Procedimiento v" Procedimiento real del analisis de

v" Procedimiento de analisis de datos resultados

En sintesis, este trabajo atendi6é las creencias que los padres tienen sobre el bilinglismo.
Para ello primero se encontraron aquellas creencias que los padres tienen sobre la
adquisicion de dos lenguas (bilingliismo), después se describieron dichas creencias y por
ultimo se analizaron. Todo ello con el fin de encontrar las causas que hacen decidir a los

padres si criar a sus hijos en el monolingtiismo o bilingtismo.

Después de hacer el andlisis exhaustivo de los datos, podemos decir sobre los resultados y
la conclusién, que muchas de las creencias que los padres tienen sobre el bilingllismo
influyen categéricamente en la eleccién de como criar a sus hijos. Las fuentes de estas
creencias concordaron con lo que ya antes Ajzen y Fishbein (1975, citados por Perlman,
1988) habian concebido. Que hay dos fuentes basicas: la experiencia personal directa y la
demas gente (experiencia indirecta). Sin embargo, dichas creencias no son garantia del
actuar de los sujetos, ni son determinantes ya que la actitud y el comportamiento cotidiano
son lo que determinaran en ultimas instancias la consecuencia de dicha decisién. Esto se
ajusta a lo que decia De Houwer (1999), la actitud de los padres hacia el bilingtismo en
general también puede generar efectos, igual que sus creencias sobre el desarrollo
lingliistico. Asi que, no basta con creer, es necesario actuar y hacerlo en consecuencia de lo
gue se cree. Una de las cosas importantes que podemos resaltar de esta investigacion esta
relacionada con el universo cadtico en el cual se encuentran los padres de hijos
potencialmente bilinglies ya que cuentan con gran cantidad de informacion no del todo
errébnea que necesita ser organizada. Al realizar dicho analisis me daba la impresion de estar
ante un gran rompe cabezas que iba tomando forma conforme se daba dicho analisis. Es alli,

donde el papel de psic6logo educativo es fundamental.
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¥ JUSTIFICACION

Una de las ventajas més claras de la globalizacion en la que vivimos el dia de hoy es la
facilidad que tienen las personas para establecer contacto con otras personas de diferentes
paises o continentes, el internet, en especial ha sido ese canal de acceso a otras culturas.
Esto ha abierto la posibilidad de poder entablar relaciones sentimentales, laborales,
académicas, etc., entre personas que no hubieran tenido la mas minima oportunidad de
conocerse e interactuar activamente en el pasado. El profesor de la Universidad de Sevilla,
Gerhard Steingress (2009) menciona que uno de los fenébmenos sociales destacados de la
globalizacion, sobre todo en los paises avanzados, es el aumento de matrimonios o parejas
culturalmente mixtos. Con esta puerta abierta han sido mas los que han tomado la decision
de salir de sus paises en busqueda de aquello que en su pais de origen no pudieron, no

supieron o no les dejaron encontrar.

Steingress (2009) nos dice que los matrimonios son hechos sociales influenciados por dos
tendencias que caracterizan la dinamica cultural en el mundo actual, sobre todo en las
sociedades avanzadas. Concretamente, se trata por una parte de las consecuencias de la
inmigracion de trabajadores extranjeros iniciada en los afios sesentas del siglo pasado y que
continua, aunque su origen se traslada a otras regiones econdmicamente desfavorecidas del
mundo y por otra de la introduccién y la difusion de nuevas formas y estilos de vida en el
marco de la condicién postmoderna, sobre todo en el ambiente de las nuevas clases medias,
gue facilitan los contactos entre las personas independientemente de las fronteras, los
lugares y el tiempo. Esto se debe a las tecnologias de la comunicacion y del transporte, que

favorecen, ademas, la ampliacion del nivel educativo y cultural.

La migracion bien sea ya por necesidad econémica o por razones ajenas a esta como el
amor o el intercambio académico, ha generado entre muchas otras cosas la uniéon de parejas
de distintas nacionalidades. Este fendmeno impensable hasta hace algunos afios ha
acrecentado de manera notable el nimero de nifios que cuentan con la posibilidad tangible
de adquirir dos lenguas durante su crianza. Desgraciadamente no todos los nifios (hijos de
parejas compuestas) han gozado de la inmejorable oportunidad de adquirir dos lenguas
simultdneamente pues los padres aun tienen muchas dudas sobre si es una buena idea

educar a sus hijos en el bilingliismo o en el monolingliismo pues creen que educarlos en la
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primera opcion traerd como consecuencia retrasos en el aprendizaje por el hecho de la carga
que podria significar el amplio contenido de dos idiomas (el doble de lo que un nifio
monolinglie aprende). Segun Windevoxhel (2014) muchos padres creen que si un nifio vive
en un ambiente en el que se habla mas de un idioma demorard mas que los nifios
monolinglies en alcanzar las distintas etapas del desarrollo del lenguaje y con ello retrasaran

su aprendizaje.

La patéloga del lenguaje Luna-Bradfield (2014) también nos dice que el 80% de los padres
que entran a su consultorio tienen las mismas preocupaciones. Estan muy preocupados de
gque escuchando y aprendiendo dos idiomas (espafiol-inglés) provocara confusion y retraso
en el habla de sus hijos. Los padres se desaniman a utilizar dos lenguas en el hogar y
animan a sus hijos a hablar solo inglés. Este tipo de pensamiento esta presente en padres,

médicos, maestros y otros profesionales que trabajan con nifios y familias bilingles.

En Polonia, pais en el cual radico desde hace diez afios me ha tocado ver como ejemplo a
nifios (hijos de parejas compuestas) que solo hablan polaco. Pero a su vez he podido
conocer a nifios (hijos de parejas compuestas) que hablan no solo los idiomas de su padre y

madre sino hasta un tercer idioma a la vez.

¢ Qué hace la diferencia entre estos nifios? Es una interrogante que muchas otras parejas y
yo nos hemos hecho a lo largo de todo este tiempo. Y es que, uno de los constantes temas
de conversacion que tenemos las parejas compuestas (por polacas e hispanohablantes,
principalmente) que radicamos en Polonia tiene que ver precisamente con este tema.
Muchas de estas parejas aun no tienen hijos pero dicen algun dia los tendran, otras estan a
punto de tenerlos, otras estan en medio de este proceso y otras por decirlo asi estan mas
avanzadas o casi saliendo de él, es decir, sus hijos ya han adquirido su sistema linguistico
(monolingtie o bilingilie). Pese a que algunas parejas estan mas preocupadas que otras no
deja de existir en todas cierto temor por el proceso linguistico de sus hijos. Debo confesar
gue en su momento mi esposa que en paz descanse y yo, estuvimos muy preocupados por
dicho tema pues en carne propia experimentamos el desarrollo linguistico de nuestros hijos
(Marta y Emiliano) de 11 y 10 afios de edad respectivamente. Las dudas con respecto al
tema son muchas y variadas, y depende de la posicion en la que se encuentra cada pareja.
Algunas de las preguntas mas comunes que se han planteado dichas parejas han sido las

siguientes:
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¢, Como se desarrolla el idioma en los nifios?

¢, Qué factores afectan el desarrollo del lenguaje?

¢ Tienen los nifios una capacidad especial para aprender dos o mas idiomas?

¢ Es verdad que los nifios que reciben una educacion bilingtie hablan més tarde?

¢Es verdad que los nifios que crecen con dos o mas idiomas desarrollan una
personalidad tipica?

¢ Pueden nifios con limitaciones crecer en un ambiente bilingtie?

¢, Cudles son las ventajas de aprender dos o mas idiomas?

¢, Cuales son las desventajas?

¢,Cual es el rol de los padres en el desarrollo de dos 0 mas idiomas?

¢ Cual es la mejor regla a seguir?

¢,Pueden nifios mayores aprender posteriormente un segundo o tercer idioma?

¢, Cuales son las diferentes constelaciones del bilingtismo?

¢, Cudles son los problemas que pueden enfrentar los padres durante el desarrollo de
las habilidades bilingtes de los hijos?

¢, Qué se debe hacer cuando se mezclan los idiomas?

¢ Qué se debe hacer cuando el nifio entiende en un idioma pero habla en el otro?

¢ Qué se debe hacer cuando el nifio rechaza por completo el segundo idioma?

¢, Qué es lo mas recomendable cuando existen problemas de gramética?

¢, Como se puede ensenfiar la lectura y escritura?

¢ Coémo se puede estimular el idioma en general?

¢, Qué sistema educativo es el mas adecuado para un nifio que crece con dos 0 mas
idiomas?

¢ Cuando se debe aceptar la ayuda de un terapeuta del lenguaje?

¢ Coémo se puede reforzar la red social multilingtie del nifio?

VV VVVVVVV VVVVVVVV VYVVVYVYY

En estas platicas y por el hecho de ser psicélogo educativo muchas de estas parejas
(amigos principalmente) me consultaban sobre dicho tema. La verdad es que hasta antes de
escribir mi trabajo tesis, la mayoria de mis respuestas se habian basado mas en nuestra
experiencia y en lo que a nosotros nos funcioné como pareja que en respuestas basadas en
datos cientificos, cosa que me avergonzaba mucho como profesional de la psicologia
educativa. Por eso mismo decidi escribir mi trabajo de tesis de licenciatura sobre dicho tema,
ya que por una parte quiero contribuir al estudio del bilingliismo desde la psicologia
educativa y por otra poder dar respuestas basadas en los resultados de la investigacion

cientifica a las parejas compuestas por polacas e hispanohablantes radicados en Polonia.
Ademas como profesor dedicado a los procesos de ensefianza y aprendizaje de idiomas, y a

la capacitacion de los nuevos profesores de idiomas es mi deber profesional especializarme

dia a dia en todo lo concerniente al estudio de la adquisicion y el aprendizaje del lenguaje.
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Y MARCO TEORICO

Capitulo 1. Lenguaje

1.1. Diferencia entre lengua, habla y lenguaje

Las diferencias entre el habla, la lengua y el lenguaje son muy importantes a la hora de
adentrarnos en el estudio del lenguaje y posteriormente del bilinglismo. Con mucha
frecuencia tendemos a confundirlas e incluso a usarlas como sinénimos. Pero hay una clara
diferencia entre ellas, tanto por su significado como su aplicacion en la vida cotidiana. En
primer lugar podriamos decir que la lengua esta formada por un conjunto de signos (unidad
minima de la oracion constituida por un significante (forma) y un significado (concepto) que
conforman un cédigo (sistema de signos y de reglas que permite formular y comprender un

mensaje).

El doctor José Joaquin Montes Giraldo (1995), miembro de la Academia Colombiana de la
Lengua aporta una definicion de lengua al decir que “es percibida como un sistema
lingliistico que mediante sus diversas variantes llena todas las necesidades comunicativas

de la comunidad que la utiliza” (p.16).

Para Montes (1995), quienes conocen este cédigo lo aplican para formar la lengua, que
sirve para comunicarse entre distintos hablantes que la conozcan. Dos personas de lengua
diferente, al aplicar codigos distintos, no se entenderan entre ellos. En resumen, cada
sociedad o cada comunidad establecié un conjunto de signos, entonces podemos decir que
la lengua es un sistema de signos y el signo linglistico estd compuesto por un significado y
un significante. La linglistica es la disciplina encargada de descifrar las caracteristicas que
componen a las lenguas en general. En el caso de las personas bilingles, debemos de

reconocer que estas conocen ambos cédigos.
Otra de las caracteristicas de la lengua segun Montes (1995), es que es convencional

porque cada signo fue establecido por un acuerdo de la comunidad hablante. A su vez, es

entonces un producto social pues proviene de todos los hablantes de una misma comunidad.
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Significante Significado

Book (inglés)
Libro (espafiol)
Ksigzka (polaco)

Idea o representacién mental

Livre (francés)

Figura I. Significante y Significado.
Nota Fuente: Adaptado de Montes (1995). Dialectologia general e hispanoamericana (p. 25).
Santafé de Bogota: Instituto Caro y Cuervo.

El fundador de la linglistica moderna, Ferdinand Saussure nos dice que:

Se llama lengua al cddigo y habla al mensaje. El cddigo es el saber linguistico,
acumulado en la mente del hablante y el mensaje es la realizacion concreta y real del
codigo limitada a un momento y circunstancia especificos, donde se vuelca parte de
su saber o cddigo. (Saussure, 1998, p.119)

Asi, las personas bilinglies manejan a la vez dos lenguas, es decir, conocen y utilizan dos

cbdigos a la misma vez.

El habla por otra parte es la plasmacién de lo anterior, la recreacion de ese modelo que
conoce toda la comunidad linglistica. Es un acto singular, por el cual una persona, de forma
individual y voluntaria, cifra un mensaje concreto, eligiendo para ello el cddigo, los signos y
las reglas que necesita. En resumen, es la utilizacion que hace cada individuo de la lengua
por lo tanto es individual ya que el acto de usar la lengua no depende de la sociedad en su
totalidad sino de cada individuo. Otra caracteristica es que es voluntaria pues cada sujeto
decide cuando hablar y qué decir (Montes, 1995).

Saussure (1945) afirma que “el estudio del lenguaje comporta, dos partes: la una, esencial,
tiene por objeto la lengua; la otra, secundaria, tiene por objeto la parte individual del

lenguaje, es decir, el habla” (p. 21).

Y finalmente pero no por ello menos importante, el lenguaje es la capacidad de poder

establecer comunicacion mediante signos, ya sean orales o escritos. De esta manera, el
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lenguaje presenta muchisimas manifestaciones distintas en las diversas comunidades que
existen en nuestro planeta. Estas manifestaciones son lo que conocemos por lenguas o
idiomas, como el espafiol, el inglés, el francés o el aleman. No seria correcto hablar, por
tanto, de lenguaje espafiol o de lenguaje francés. Es importante saber emplear los términos
con la precisién que merecen (Saussure, 1998).

Sobre el lenguaje, Montes (1995) nos comenta que “tiene dos significados basicos: 1)
Facultad que el hombre posee de poder comunicar sus pensamientos y 2) Cualquier sistema

que sirve al hombre para ejercer dicha facultad” (p. 19).

En resumen, el lenguaje es todo un sistema de comunicacién que esta basado en
determinadas convenciones o acuerdos, tiene que ver con un conjunto de signos que
pertenecen a la misma naturaleza y su funcién primaria es permitir la comunicacién por el

ejemplo:

v el lenguaje auditivo que puede ser verbal (la palabra hablada) o no verbal (las
sirenas, el codigo Morse, los saludos).

v el lenguaje visual que puede ser verbal (la palabra escrita) o no verbal (alfabetos de
sordos, gestos, mimica).

v lenguaje tactil como el sistema Braille.

v lenguaje olfativo como los olores.

Podriamos decir que desde una visibn meramente linglistica el lenguaje es universal, la
lengua es social y el habla es individual. Pero desde un punto de vista mas amplio, el
lenguaje indica una caracteristica comun al hombre y a los animales para expresar sus
experiencias y comunicarlas a otros mediante el uso de simbolos, sefiales y sonidos
registrados por los érganos de los sentidos. El ser humano emplea un lenguaje complejo que
expresa con secuencias sonoras y signos graficos. Los animales, por su parte, se comunican
a través de signos sonoros y corporales, que aun el hombre no ha podido descifrar, y que en

muchos casos distan de ser sencillos.

Comprender y saber diferenciar estos tres conceptos es necesario si queremos adentrarnos
al estudio del bilingtiismo ya que cada lengua (en este caso dos) tiene su propio cédigo de
significados y cada persona lo concretiza de manera singular. De forma individual y

voluntaria cifra un mensaje concreto eligiendo para ello el codigo, los signos y las reglas que
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necesita. Aqui cabria hacernos la pregunta ¢qué lengua preferirdn usar?, por ejemplo las

personas que manejan ambos cAdigos.

1.2. Concepto de lenguaje

El estudio cientifico del comportamiento y de los procesos mentales corresponde
indiscutiblemente al campo de trabajo del psicélogo sin embargo durante mucho tiempo esto
nos fue ajeno porque se estaba dedicado completamente a estudiar solo aquello que se
podia ver y medir. Como los procesos mentales no se podian observar ni medir

directamente entonces no podian ser objeto de estudio.

Para Mercedes Belinchon Carmona, Angel Riviére y José Manuel Igoa (1992), los autores
mas destacados en explicar el lenguaje desde un marco conductista fueron; Ogden y
Richards (1923), en su libro The meaning of meaning, De Laguna (1927), en su Speech: Its
function and devolopment, Pillsbury y Meader (1928), en Psychology of Languaje y Kantor
(1936), con su Objective psychology of gramar. Estos autores fueron precisamente quienes
se tomaron mas interés en hacer explicitos los principios tebricos sobre los que se
fundamentaba la investigacion psicologica del lenguaje. Dichos principios podrian resumirse

en tres:

a) el rechazo frontal de la interpretacion de que el lenguaje es la expresion externa de
cogniciones internas -y su afirmaciéon simétrica de que el lenguaje puede ser definido
a partir de la generalizacién de observaciones empiricas relativas a las condiciones
de la asociacion entre ciertas clases de estimulos y ciertas clases de respuesta-,

b) el rechazo consiguiente de las nociones de simbolo y signo como ejes de analisis
tedricos del lenguaje y su sustitucion por las nociones operacionales de estimulo y
respuesta,

c) y el cuestionamiento de la utilidad de las definiciones y unidades estructurales
postuladas por la linguistica (y en cierta forma asumidas por los asociacionistas
verbales) como base de la descripcién psicoldgica del lenguaje y su sustitucién por
unidades estrictamente funcionales (como las propias del estimulo y la respuesta).
(Belinchon, Riviére e Igoa, 1992, p.105)
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El renombrado psicélogo Jacob Robert Kantor (1928, citado por Blumenthal, 1970), dura e

irbnicamente se expresaba sobre estos supuestos exponiéndolo asi:

Veamos un ejemplo tipico de cédmo un psicologo tradicional describe el lenguaje.
(Segun él) el habla comienza con un proceso mental, una idea, una emocién o un
deseo que esta en la mente de A. De algun modo, esta materia psiquica se convierte
en o se transmite a los nervios motores que controlan los 6rganos del habla de A. Los
procesos motores, junto a sus productos fénicos, constituyen los medios de transmitir
las ideas o deseos a B. Esta comunicacién o transmisién... sin embargo, no se
completa hasta que el sonido es enviado a la mente de B vy alli las percepciones
auditivas se convierten en las ideas adecuadas y previstas. jQué desagradable
mezcla de (aspectos) mentales y fisicos! Precisamente este tipo de cosas es lo que

no debe ser visto por mas tiempo como psicologia (p. 73-74).

Més tarde fue Burrhus Frederic Skinner (1957, citado por Belinchén, Riviére e lgoa, 1992),
quien en su libro “Verbal Behaivor® sostuvo postulados conductistas sobre el lenguaje al

encausarlo por dos caminos:

Por un lado, negando la validez psicolégica (por su caracter mentalista) de los
conceptos mismo de lenguaje, simbolo o significado, y proponiendo su sustitucién por
el mas genérico (pero mas inequivoco, en su opinién) de conducta verbal. En
segundo lugar, lo que Skinner hizo fue negar la validez de toda explicacion
psicolégica de la conducta verbal distinta de la que pudiera derivarse de los analisis
funcionales de las respuestas externas de los sujetos y de las contingencias de

refuerzo que ambientalmente las determinan (p.111).

Hoy en dia las cosas han cambiado, el estudio de los procesos mentales es importante y
ademas es posible. Por ejemplo la psicologia cognitiva, rama de la psicologia que procura
comprender el pensamiento humano (procesos mentales), ha hecho importantes progresos
en este ambito. El lenguaje, la resolucion de problemas y la creatividad son aspectos del
pensamiento humano y por lo tanto impactan enormemente en nuestra realidad al ser

herramientas basicas del pensamiento.
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El lenguaje es primordial para las relaciones humanas, en especial para las personas
bilingles ya que desempefia un papel basico en la vida diaria, en la familia, en la escuela, en
el trabajo, etc., es decir, en nuestras relaciones con los demas sean las que fueran. En
palabras de Belinchén et al. (1992), “el lenguaje es probablemente una de las funciones

psicoldgicas cuya realidad nos resulta mas cercana y familiar” (p.17).

Pensemos por un momento, cédmo podriamos relacionarnos con nuestros amigos sin
lenguaje de ningun tipo. Sin éste, no se puede establecer una sociedad; generar y cumplir
leyes, ampliar conocimientos y realizar la mayoria de las cosas propias de la vida humana: el
lenguaje nos proporciona herramientas para relacionarnos y para conocer e interpretar el
mundo que nos rodea (en el caso de las personas bilinglies, ellos relacionan, conocen e

interpretan el mundo desde dos idiomas). El lenguaje nos ayuda a conocer, a precisar.

Para Best (2002), “comprender y articular el lenguaje son aspectos fundamentales de
nuestra vida mental y nuestra humanidad. Sin estas habilidades, estariamos separados de
los demas. Con el lenguaje erigimos estructuras sociales complejas y trabamos lazos
intimos” (p. 237).

Segun Belinchon et al. (1992), aparece de modo natural alrededor del primer afio de la vida
y, a partir de entonces, acomparia, e interviene en la mayoria de nuestras actividades sin
gue su adquisicion ni su uso parezcan requerir un esfuerzo especial. Pero ¢a qué llamamos
lenguaje? Generalmente se considera un medio de comunicacion que a través de sonidos o
gestos expresa significados especificos y que estd organizado segun ciertas reglas. Mas
digamos asi es una concepcion bastante simple. Al respecto nos dicen que “intuitivamente,
el concepto de lenguaje suele asociarse con los de comunicacién, informacion,
conocimiento, gramatica, voz y también con una habilidad que se interpreta como

caracteristica y exclusiva de la especie humana” (p.17).

El psicélogo cognitivo John Best (2002), nos dice que en primer lugar es dificil definir el
lenguaje, en segundo, expresar la esencia del lenguaje en un conjunto de reglas formales
también ha resultado inasequible a la fecha. Casi todos los linglistas creen que es posible
asentar en reglas formales nuestros conocimientos de los sonidos articulados, la sintaxis y el

significado. No sabemos mucho de tales reglas, pero los psicolinglistas tienen una buena
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idea de los elementos minimos que se requieren para cualquier teoria del conocimiento

linguistico.

Lo cierto es que el lenguaje se encuentra inmiscuido en todos los seres humanos, es un
aspecto fundamental de la actividad humana debido a sus funciones comunicativas. El
lenguaje es el centro de la vida humana. EI hombre puede conquistar grandes cometidos
porgque es capaz de intercambiar informacidn sobre sus conocimientos e intenciones a traves
del medio linguistico. La comunicacion por el hecho de constituirse como una interaccién una
persona que habla con otra persona que escucha, involucra actividades idéneas de estudio,

actividades relevantes para la comprensién del funcionamiento psicolégico.

Clark y Clark (1977), nos mencionan que al hablar producimos palabras a partir de ideas,
nos referimos a percepciones, emociones, sentimientos e intenciones; al escuchar
transformamos las palabras en ideas, reconstruyendo percepciones, emociones,
sentimientos e intenciones. Por tanto, al estudiar psicolégicamente dichas actividades,
buscamos aquello que las palabras y los procesos de comunicacién nos revelan acerca de

las operaciones mentales.

Por otra parte Steven Pinker (2007), profesor de psicologia de la Universidad de Harvard en
su presentacion “Say what?; Linguistics as a Window to Understanding the Brain” nos dice
gue él no esta interesado en el estudio del lenguaje como objeto en si, sino como ventana
hacia la mente humana. Y que el milagro del lenguaje radica en su vasto poder expresivo ya
gue nos permite intercambiar un ilimitado nimero de ideas utilizando un conjunto infinito de
herramientas mentales. Dichas herramientas incluyen un extenso vocabulario de palabras
memoarizadas, y una poderosa gramatica mental que puede combinarlas. Concebido de esta
forma el lenguaje no debe de confundirse con: la escritura, las normas prescriptivas para una

gramatica y estilos adecuados, o el pensamiento como tal.

Belinchon et al. (1992), nos dan su propio concepcion al decir que el término lenguaje tiende
a aplicarse a la facultad especifica humana de comunicarse por medio de sonidos
articulados. Y que también puede llamarse tanto a un producto particular de la facultad
lingUistica (lengua concreta), como aquello que es comun a todas las lenguas (la gramatica

universal). Asi mismo puede ser tanto un cierto modo de utilizacion de la lengua (cuando se
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habla de lenguaje cientifico, vulgar, etc.) como el acto individual del uso de la lengua

(actividad linguistica).

Segun Belinchoén et al. (1992), en el siglo XX varias personalidades distinguidas fueron los
que intentaron definir el término lenguaje. Véase Tabla 1.

Tabla 1

Términos del lenguaje

Autor Términos

A.R. Luria, 1977 “Por lenguaje se entiende un sistema de codigos con la ayuda de los cuales se

designan los objetos del mundo exterior, sus acciones, cualidades y relaciones
entre los mismos”.

J. B. Watson, 1924 “El lenguaje es un hébito manipulatorio”.

N. Chomsky, 1957  “Un lenguaje es un conjunto finito o infinito de oraciones, cada una de ellas de
longitud finita y construida a partir de un conjunto finito de elementos”.

A. Paivio elt. Begg, “El lenguaje es un sistema de comunicacion biolégico especializado en la

1981 transmision de informacion  significativa  interindividualmente e
intraindividualmente, a través de signos linglisticos”.

J.P. Bornchart, “Lenguaje es la instancia o facultad que se invoca para explicar que todos los

1977 hombres hablan entre si”.

Hierro, 1986 “Se habla de lenguaje siempre que hay una pluralidad de signos de la misma

naturaleza cuya funcién primaria es la comunicacién entre organismos”.

J. Santacruz, 1987 “El lenguaje es un subconjunto de procesos en el conjunto de procedimientos
disponibles para algunos organismos por ejemplo los humanos en su intento
de adaptacion a su entorno psiquico y social”.

Nota. Fuente: Belinchon et al. (1992). Psicologia del lenguaje: investigacion y teoria (p. 19).
Madrid: Trotta.

Belinchén et al. (1992), comentan que pese a que en todas estas definiciones existen
numerosas divergencias o discrepancias también en ellas se permiten ver ciertas
regularidades. Una de ellas es que, de un modo u otro todas las definiciones recogen o dan

cuenta de alguno de los siguientes hechos:

a) en primer lugar, el hecho de que el lenguaje puede interpretarse como un sistema
compuesto por unidades -los signos linglisticos- cuya organizacion interna puede ser objeto
de una descripcion estructural o formal.

b) en segundo lugar, el hecho de que la adquisicién y uso de un lenguaje por parte de los
organismos posibilita en estos formas peculiares y especificas de relacion y de accion sobre
el medio (especificamente sobre el medio social).

c) el hecho de que el lenguaje se materializa en, y da lugar a, formas concretas de conducta,
lo que permite interpretarlo, también, como una modalidad o tipo de comportamiento.
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Definitivamente a mi me gustaria decir que en lo particular estoy de acuerdo con Victor
Santiuste (1990), cuando dice que le gusta pensar en el lenguaje desde una particular
concepcion del ser humano, es decir, desde la estructura de la mente y de su propio hecho
lingliistico. Ya que desde esta perspectiva, considera que la conducta linglistica no es
explicable por la aplicacion de normas descriptivas o esquemas de control. Mas bien piensa
en el lenguaje desde la expresion chomskiana “un espejo de la mente” forma parte de ella
como una facultad especifica y su estudio nos proporciona una visién de total funcionamiento
del sistema cognitivo humano en su conjunto. El lenguaje es una funcién mental como lo son
la memoria, la atencién o la conceptualizacién. Pero, ademas, el lenguaje es una funcion
mental particularmente compleja, que implica el trabajo cooperativo de varios mecanismos.
Por ello se suele hablar de la "arquitectura funcional" del lenguaje que incluye un conjunto de
niveles de procesamiento. Segun todos los indicios, el lenguaje, al igual que la mente, se
constituye en una estructura modular que supone la independencia de cada uno de los

componentes y su interaccion en el procesamiento de la comprension.

Si por si, el lenguaje ya es considerado un funcion meramente compleja, que podriamos
esperar cuando este lenguaje estd compuesto por dos sistemas tan complejos y diferentes
como lo son dos lenguas en el caso de las personas bilingles. Es claro que el esfuerzo
requerido se multiplica y se hace aun mas complejo del estdndar normal que requiere una
persona que solo habla un idioma. De ahi que muchos padres piensen que sus hijos tendran
un retraso linguistico como producto de un ambiente linguistico dual. También se preocupan
gue sus niflos experimenten confusion debido a la exposicion a dos idiomas. Algunos padres

piensan que el retraso lingiistico era el resultado de esta confusion.

1.2.1. Tres dimensiones del lenguaje

De acuerdo a Belinchén et al. (1992), desde el ambito cientifico se puede ofrecer una
caracterizacion de ¢a qué se llama lenguaje? Y en torno a ello el lenguaje parece tener tres

dimensiones o componentes:

1. La dimension formal o estructural (cuyo estudio estaria directamente vinculado a la
necesidad de conocer y dar cuenta de ¢como es? el sistema linguistico en si mismo).

2. La dimensién funcional (que permitiria dar cuenta de ¢ para qué? les sirve el lenguaje
a los usuarios.

3. Y la dimension comportamental (el ¢como? se utiliza el lenguaje cuando se producen
y comprenden los mensajes comunicativos.
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En relacién a la primer dimension formal o estructural, para Belinchon et al. (1992), y desde
una perspectiva semiética el lenguaje puede ser interpretado en primer lugar como un
sistema de elementos (sefiales, signos o simbolos) que resultan relevantes para un
organismo, no tanto por si mismos o por sus propiedades fisicas, sino porque remiten a
objetos o aspectos de la realidad distintos a ellos mismos (porque indican o se refieren a
elementos de la realidad fisica o mental, a los que se dice que representan).

Charles William Morris (1985) nos menciona que:

La semidtica como ciencia utiliza signos especiales para establecer determinados
hechos acerca de los signos; es un lenguaje para hablar de signos. La semiotica
cuenta con tres ramas subordinadas, sintactica, semantica y pragmatica, que se
ocupan, respectivamente, de las dimensiones sintactica, semantica y pragmatica de
la semiosis. Cada una de estas ciencias subordinadas tendra que contar con sus
propios términos especiales; si consideramos los que hemos utilizado anteriormente,
«implica» resulta ser un término sintactico, «designa» y «denota» términos

semanticos y «expresa» un término pragmatico (p. 34).

En virtud de esta capacidad de representacion, los signos linguisticos adquieren o poseen la
capacidad de modificar e influir sobre ciertos aspectos del comportamiento de los

organismos.

El lenguaje —todo lenguaje- presupone pues, por definicidn, la existencia de signos,
independientemente de cual sea la modalidad perceptiva concreta de estos. En el
lenguaje de las abejas, por ejemplo, los signos se materializan y toman la forma de

pautas concretas de movimiento o danza. (Belinchén et al. 1992, p. 20)

Para Morris (1985), “El término «lenguaje», como la mayoria de términos que tienen que ver
con signos, es ambiguo, puesto que su caracterizacion puede hacerse en funciéon de

diferentes dimensiones” (p. 36).
Cuando hablamos de lenguaje dice Belinchdn et al. (1992), sea cual sea la naturaleza o

modalidad sensorial de sus unidades constituyentes, implica siempre hablar de la existencia

de un conjunto de signos. Estos signos, por un lado, pueden ser descritos individualmente
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(en cuanto a los que significan, a su origen natural o convencional, a la naturaleza icono o
arbitraria de su estructura formal respecto a los referentes o significados que expresan, etc.),
pero que al mismo tiempo, pueden ser descritos en tanto que forman parte de un sistema
que tiene una cierta organizacion interna, es decir, respecto a las condiciones en que pueden

0 no ser combinados sin perder su capacidad de significar.

Morris (1985) nos dice al respecto que los signos y la ciencia estan inextricablemente
conectados, habida cuenta de que la ciencia, simultaneamente, ofrece a los hombres signos
mas fiables y expresa sus resultados en sistemas de signos. La civilizacidn humana depende
de los signos y de los sistemas de signos, y al propio tiempo la mente humana es
inseparable del funcionamiento de los signos, si es que, en verdad, la mentalidad misma no

debe identificarse con ese funcionamiento.

No es mi intencion hacer un analisis de la naturaleza de los signos, su estructura o de la
composicion sistematica de los signos. No obstante si conviene apuntar ya la idea de que
unos y otros son sustancialmente distintos segun la postura o interpretacion del autor. Ahora
bien lo que si creo es que nos debe de quedar claro que es un signo y qué papel desempefa

en el lenguaje.

SIGNO
(comprende dos términos psiquicos)

CONCEPTO < » IMAGEN ACUSTICA
Es abstracto Es una huella psiquica (recuerdo del sonido)
SIGNIFICADO SIGNIFICANTE
i "”ET% Va a ser una sucesion de sonidos que en mi
CE S mente constituyen una huella porque es el

£

{« recuerdo que yo tengo de la palabra (si yo

recientemente lo estoy aprendiendo no tengo
- un recuerdo no tengo una huella). Pero como

No es este arbol sino todas las caracteristicas | ya tengo almacenada esa palabra ya tengo una

gue tenemos de un arbol, es decir, son las | huella psiquica de ese sonido.

caracteristicas generales de todo arbol (tiene un

tronco, tiene ramas, tiene raices, tiene hojas). El

dibujo solo es un referente extrasignico, es uno A r b o |

de los tantos arboles que yo puedo encontrar.

Figura Il. El Signo

Nota Fuente: Adaptado de Saussure, F. (1998). Curso de lingiistica general (p. 91). Buenos

Aires: Losada.
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Para Saussure (1998), como se puede ver en la Figura Il, el signo comprende dos términos
psiquicos (que estan en la mente) asociados y unidos en nuestra mente. Asi, el signo es una
entidad psiquica de dos caras. En primer lugar el signo tiene un concepto y en segundo lugar
tiene una imagen acustica. El concepto es lo abstracto del signo y la imagen acustica es una
huella psiquica porque es un recuerdo del sonido (no es el sonido en si sino un recuerdo que
yo tengo en la mente del sonido). Entre estas dos (concepto y huella psiquica) va a ver una

relacién reciproca. Al concepto se le hombra significado y a la imagen acustica significante.

Morris (1938, citado por Belinchoén et al. 1992), nos afirma que si el lenguaje es un sistema
que esta conformado por signos (cualquier lenguaje) entonces puede ser objeto de
descripciones semanticas (que den cuenta de las reglas y condiciones concretas que en
cada sistema linglistico hacen posible la correspondencia entre las propiedades o
caracteristicas perceptivas de los signos -individuales o combinados entre si- y los
significados o aspectos de la realidad a que tales signos o combinaciones de signos se
refieren), pero también pueden ser objeto de descripciones sinticticas y pragmaticas que
especifiquen respectivamente las condiciones en que las combinaciones de signos y sus

usos son aceptables.

Por el momento habria que sefialar que la presente caracterizacion del lenguaje es
estrictamente semibtica, lo que supone aludir a las tres dimensiones anteriormente citadas;
se evitarian muchas confusiones si se aceptara que la palabra «lenguaje» se usa a menudo
para designar determinado aspecto de lo que es el lenguaje en su sentido completo. La
siguiente y simple férmula, Lenguaje = Lenguaje sintactico + Lenguaje semantico + Lenguaje

pragmatico, ayuda a clarificar la situacion.

Para Morris (1985), el formalista tender& a considerar cualquier sistema axiomatico como un
lenguaje, sin preocuparse de si existe algo que aquél denote, o sin considerar si el sistema
se usa realmente por algin grupo de intérpretes; el empirista tendera a enfatizar la
necesidad de la relacion de los signos con los objetos que éstos denotan y cuyas
propiedades consignan fielmente; el pragmético, a su vez, tenderd a considerar un lenguaje
como un tipo de actividad comunicativa, social en su origen y naturaleza, mediante la cual
los miembros de un grupo social pueden satisfacer de forma més adecuada sus necesidades
comunes e individuales. La ventaja de este analisis tridimensional es que la validez de todos

estos puntos de vista puede admitirse como tal, habida cuenta de que aluden a tres aspectos
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de un mismo y solo fendmeno; si es menester puede indicarse el tipo de consideracién (y por

consiguiente de abstraccion) mediante «Lsin», «Lsems», «Lp».

En Belinchoén et al. (1992), la construccion de estos tres tipos de principios (la elaboracién de
graméticas) constituye uno de los cometidos esenciales de la perspectiva filologica o
lingliistica en el estudio del lenguaje. Desde esta perspectiva, el lenguaje se interpreta
esencialmente como un cddigo, es decir, como un conjunto estructurado de signos y de
condiciones formales de combinacion de los signos (reglas o restricciones) gracias a cuya
aplicacion se hace efectiva la capacidad de los signos de representar cosas distintas a si
mismos (naturaleza semiotica) y de servir como instrumento de comunicacion. La ausencia,
en un sistema de comunicacién dado, de un codigo formal bien definido, que pueda ser
descrito en términos de unidades y reglas o restricciones fijas, impide su consideracién como
lenguaje en un sentido estricto (de ahi que por ejemplo, quepa interpretar la comunicacion

gestual mas como un sistema de comunicacion que como un lenguaje propiamente dicho).

En Morris (1985):

Los rasgos sintacticos, semanticos y pragmaticos de esta caracterizacion del lenguaje
se clarificardn mas cuando consideremos las respectivas ramas de la semidtica.
También quedard claro que de la misma manera que un signo individual se
caracteriza completamente mediante su relacién con los restantes signos, con los
objetos y con sus usuarios, un lenguaje se caracteriza completamente a su vez
cuando se enumeran las reglas (que posteriormente Illamaremos sintacticas,

semanticas y pragmaticas) que gobiernan los vehiculos signicos (p.37-38).

Ademas, segun Belinchdén et al. (1992), el lenguaje, cualquier lenguaje, por el hecho de estar
compuesto por signos, presupone una cierta capacidad para establecer correspondencia
entre significantes y significados (entre los patrones perceptivos de los signos, que pueden
ser descritos en términos fisicos, y los patrones de conocimiento o de comportamiento
especificos que elicitan o son elicitados por tales patrones perceptivos). El lenguaje se
convierte asi —y asi debe ser interpretado en primera instancia- en un objeto tedrico que
opera como mediador entre dos clases de fenébmenos légica y conceptualmente distintos: las
sefales fisicas de los signos linguisticos (que en forma visual, acustica o motora si son

directamente perceptibles) y los significados a los que se refieren los signos (los elementos
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de la realidad externa o interna al sujeto sobre los que el sujeto informa o actual). Estos
significados, que en si mismos no pueden ser directamente observados, pueden inferirse a
partir de la observacién de la conducta asociada a la emision y/o recepcion de los signos por
parte de los organismos. El lenguaje no es, sin embargo simplemente la suma de los signos
individuales que lo componen. No es, ni tan siquiera, algo observable en si mismo. El
concepto de lenguaje es una nocién abstracta que nos permite dar cuenta de las relaciones y
correspondencias que regularmente se observan entre ciertas clases de fenbmenos (entre
ciertas sefiales acuUsticas y visuales y ciertos tipos de conductas o actividades de los
organismos), las cuales si son observables directa o indirectamente. En ese sentido, el
lenguaje debe ser interpretado como un objeto derivado de la observacion de ciertos tipos de

fendmenos pero nunca como un objeto fisicamente real.

No obstante, en la medida en que se interpreta como formador por un sistema de signos, el
lenguaje puede ser objeto de una caracterizacion estructural o formal en si mismo: dicha
caracterizacion incluiria la definicion tanto de sus unidades constituyentes basicas (los
signos individuales que integran el diccionario de cada modalidad de lenguaje) como de las
condiciones en que tales signos pueden ser combinados (la gramatica interna de ese
lenguaje). Cuando afirmamos de un organismo vivo que posee y utiliza un lenguaje, por
tanto, no estamos diciendo que posee un determinado atributo o componente fisico: lo que
estamos afirmando es que tal organismo posee la capacidad de establecer ciertas
correspondencias 0 conexiones entre dominios o fenébmenos que son cualitativamente
distintos y que, sin la mediacion del lenguaje, quiza se relacionarian entre si de forma distinta

0 no se relacionarian en absoluto.

En cuanto a la dimension funcional del lenguaje, Belinchén et al. (1992), nos aportan
diciendo que la adquisicion y desarrollo del lenguaje (o si se prefiere, la adquisicion y
desarrollo de un codigo o sistema de signos) van ligados, desde su origen, a la realizacion
de actividades tales como la comunicacion y la interaccion social, la expresion emocional, el
conocimiento de la realidad, y también, en la especie humana, a la conducta voluntaria y el

pensamiento racional entre otras.
Karl Buhler (1934, citado por Belinchon et al. 1992), dice que en este sentido cabe interpretar

el lenguaje y los signos individuales que lo componen como un instrumento que esta

funcionalmente ligado a distintas esferas de la actividad de los sujetos (afectiva, cognitiva,
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social, etc.) y que pone en relacién al emisor tanto con uno o varios receptores como con

aguel aspecto de la realidad al que se refieren los signos.

Considerar las caracteristicas cientificas de esta dimensién supone, obviamente, un cambio
de perspectiva importante respecto al analisis requerido por una consideracion de sus
propiedades formales, en la medida en que obligado a desplazar la atencién desde el
lenguaje en si mismo hacia el usuario que conoce y usa este lenguaje en sus intercambios
comunicativos o en sus relaciones generales con el medio. El lenguaje es ahora, visto desde
la perspectiva de los sujetos o los organismos que lo utilizan, algo que genera ciertos efectos
0 que permite obtener ciertos fines: es un mediador —simbdlico, en la medida en que esta
compuesto de signos que representan algo- con el que, en Ultima instancia, se pueden
<hacer cosas> -especialmente, en la interaccidén con nuestros semejantes (Belinchén et al.
1992).

Buhler (1950) observaba que instrumento y lenguaje pertenecen, segin es sabido de
antiguo, a lo mas humano del hombre: el homo faber "el hombre que hace o fabrica" utiliza
cosas elegidas y transformadas como instrumentos, y el zoon politikon "animal social" 0 mas

especificamente "animal politico" introduce el lenguaje con sus semejantes.

El lenguaje es afin al instrumento; también pertenece a los utensilios de la vida, es un
organon (del griego antiguo 6pyavov, "instrumento”, "método") como el utensilio real,
la cosa intermedia material ajena al cuerpo; el lenguaje es, como el instrumento, un
intermediario forjado no son las cosas materiales las que reaccionan al intermediario

linguistico, sino los seres vivos con quienes tratamos. (Blhler, 1950, p. 11-12)

Segun Belinchoén et al. (1992), desde la mas remota antigliedad, la consideracion de la
potencialidad funcional del lenguaje ha orientado a los investigadores al andlisis de los
vinculos genéticos que ligan al lenguaje con el resto de las capacidades cognitivas,
comunicativas y sociales, en un intento de encontrar argumentos a favor de la discontinuidad
filogenética entre la especie humana y el resto de las especies. Ciertamente, los signos
lingUisticos son siempre simbolos en su relacion con los objetos y los estados de cosas que
representan, son sintomas en tanto que expresan estados de cosas que representan, son
sintomas en tanto que expresan estados de los emisores, y son sefiales en tanto que se

dirigen a un receptor con la finalidad de modificar su comportamiento.
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En resumen, tenemos que la adquisicién y desarrollo del lenguaje esta ligado a la ejecucion
de actividades tales como la comunicacion, la interaccion social, la expresion emocional, el
conocimiento de la realidad y en la especie humana, también a la conducta voluntaria y el
pensamiento racional entre otras. Segun Buhler (1950), cabe interpretar el lenguaje y los
signos individuales que lo componen como un instrumento que esté funcionalmente ligado a
distintas esferas de la actividad de los sujetos y que pone en relacién al emisor tanto con uno

0 varios receptores como con aquel aspecto de la realidad al que se refieren los signos.

La toma en consideracién de la dimensiéon funcional del lenguaje obliga a desplazar la
atencion desde el lenguaje en si mismo hacia el usuario que conoce y usa este lenguaje en

sus intercambios comunicativos o0 en sus relaciones generales con el medio.

Desde una perspectiva psicolégica del estudio de lenguaje, el analisis de la naturaleza y
génesis de las distintas funciones del lenguaje, por un lado y el estudio minucioso de la
relacién genética existente entre las peculiaridades estructurales de los sistemas linguisticos
y su potencialidad funcional, ha permitido profundizar en el estudio de las potencialidades
intelectuales y sociales de la especie humana, en el de sus semejanzas y diferencias con
otras especies y el papel que desempefia el lenguaje en la construccion filogenética y
ontogenética de estas capacidades.

En relacién a la tercera y ultima dimension comportamental del lenguaje, Belinchén et al.
(1992), mencionan que cabria sefalar que hablar cientificamente del lenguaje implica
considerarlo como un tipo de conducta, de actividad o comportamiento que ejecutan o
realizan ciertas clases de organismos. Dicha conducta o comportamiento es aquel que
realizan el emisor y el receptor cuando, respectivamente, codifican y producen —o reciben,
descodifican e interpretan- mensajes lingliisticos mediante la utilizacion de un cédigo de
signos o simbolos coman y compartido por ambos (sea cual sea su modalidad). Como
conducta o actividad que es, el lenguaje adopta dos modalidades primarias o basicas, la
produccion y la comprension. Estas dos modalidades, en Ultima instancia, se realizan de

forma simultanea y combinada durante la conversacion.
Segun Berlo (1984), en el “circuito de la comunicacion”, tenemos diferentes elementos que

son necesarios para que se pueda dar dicho circuito. Cada vez que nos comunicamos ya

sea de manera oral o escrita formamos parte de una situacion comunicativa. Como primer
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elemento tenemos al emisor que es quién envia un mensaje a un receptor, el receptor es
aquel que recibe el mensaje y a quién esta dirigido el mensaje de lo que se quiere transmitir,
cabe sefalar que puede haber un receptor o varios receptores. La forma en que tiene el
emisor de dar el mensaje al receptor es a través de un canal, el emisor manda un mensaje a
través de un canal y el receptor lo recibe a través de éste (este es el medio fisico de la
transmision por ejemplo la oralidad o la escritura). El mensaje necesita de un cédigo para
poder entenderlo, este cddigo puede ser la lengua hablada o un sistema de signos que va a
permitir la comprensién del mensaje. Para poder producir un mensaje es necesario codificar,
es decir, convertir el mensaje en signos que puedan ser recibidos y entendidos por el
receptor. Asi la del proceso de descodificar consiste en que el receptor convierte los signos
gue le llegan en un mensaje, de esta forma los signos son asociados a las ideas que el
emisor trato de comunicar. Y por ultimo tenemos el referente que es la situacidon cosa o

persona de la realidad sobre la que trata el mensaje.

Para Belinchén et al. (1992), al igual que cualquier otro tipo de conducta, la produccion y
comprension del lenguaje pueden ser descritas y explicadas por los cientificos en muy
diferentes planos. Por ejemplo desde un plano neurofisiologico que implicaria la
identificacion de las estructuras neuroanatémicas y fisioldgicas que participan en la
produccion y la comprension de las sefiales linguisticas, desde un plano conductual que
permitiria dar cuenta de los antecedentes situacionales, los tipos de respuesta y las
consecuencias inmediatas 0 mediatas de la actividad linguistica y desde un plano cognitivo
centrado en las representaciones y procesos internos (de computacién) que subyacen a
estas modalidades del comportamiento. El uso del lenguaje o si se prefiere de una conducta
linglistica (ya sea como emisor o receptor) debe ser interpretada, siempre, como una forma
particular de conducta que ilustra con claridad el alcance y las limitaciones de las
capacidades con que cuenta un organismo dado para desenvolverse de un modo adaptativo
en su medio. Es en este sentido y desde un punto de vista tedrico, la explicacién de cdmo los
organismos resuelven el problema de codificar y descodificar mensajes linguisticos resulta
tan esencial para una explicacion cientifica del lenguaje como la clarificacion de las
propiedades estructurales del mismo, su adquisicion y construccion genéticas, 0 sus

funciones.

Finalmente Belinchon et al. (1992), afirmaban que la dimensién comportamental del

lenguaje, en la medida en que es inherente a la existencia misma del lenguaje, esta presente
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en todos los organismos en los que tal lenguaje existe. Sin embargo ello no equivale a decir

que se da en todas las especies o en todos los lenguajes de una misma o Unica manera.

El lenguaje humano posibilita la expresion del pensamiento y la exteriorizacion de los deseos
y afectos. Es un aspecto fundamental de la actividad humana debido a sus funciones
comunicativas, es decir, es el centro de la vida humana. Desde el punto de vista social e
histérico, el lenguaje humano ha dado lugar a idiomas que viven, mueren, se mudan de un
lugar a otro, y cambian con el paso del tiempo. Hoy en dia crece el nimero de nifios
bilinglles en el mundo, debido a la globalizacion y a la mezcla de padres de distintos
origenes o nacionalidades. Estos nifios bilingles tienen la capacidad y la posibilidad de
expresar sus pensamientos y exteriorizar sus deseos y afectos en dos idiomas. De ahi la
necesidad de conocer y dar cuenta de como es el sistema linglistico de los nifios bilingties
en si mismo, para qué les sirve el lenguaje (sus dos sistemas de signos) a los usuarios y
cémo se utiliza el lenguaje cuando se producen y comprenden los mensajes comunicativos.
Ya que, si es un gran misterio saber cdmo se adquiere la primera lengua alin mas grande es

el misterio de la habilidad para adquirir mas de una lengua simultaneamente.

1.3. Bases psicofisiologicas del lenguaje

La exploracién sobre la relacion que tiene el cerebro y lenguaje constituye un objeto que
involucra a diversas disciplinas. Representa, sin duda, uno de los episodios mas importantes
en el desarrollo de la Psicolinglistica y conforma el nucleo principal de los actuales
contenidos en Neurolinglistica y su estricta implicacién en el tratamiento de los trastornos

del lenguaje.

¢En qué piensan los neurélogos cuando hablan del lenguaje? En la capacidad para
emplear palabras (o signos, si nuestro lenguaje es uno de los lenguajes signicos de
los mudos) y para combinarlas en frases de suerte que los conceptos de nuestras
mentes puedan transmitirse a otras personas. Pensamos también en el fenomeno
inverso: de qué modo captamos las palabras dichas por los otros y las convertimos

en conceptos de nuestra mente. (Damasio y Damasio, 1996, p. 20)

Una razon de por qué el ser humano en relacion a otros animales posee lenguaje mas

evolucionado es porque segun Damasio y Damasio (1996), en primer lugar nos resulta til
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como medio, el més eficaz de la comunicacion, sobre todo en lo que atafie a los conceptos
abstractos, y en segundo lugar porque el lenguaje también efectua la “comprension
cognitiva”, es decir, ayuda a categorizar el mundo y a reducir la complejidad de las
estructuras conceptuales a una escala manejable. Otra razén se da por el hecho de estar
dotado de un cerebro distinto al de otras especies. Por otra parte, desde la perspectiva
inversa, podriamos especular que el cerebro humano es diferente al de otros animales como
resultado del empleo del lenguaje. Teniendo en cuenta la complementariedad entre estos
enfoques, a la hora de tratar la relacién entre cerebro y lenguaje, nos parece especialmente
forzosa la conexion entre la Psicolinglistica y la Neurolinglistica. Estas han coincidido
tradicionalmente en el estudio de los siguientes aspectos de la relacién entre lenguaje y

cerebro:

la localizacion de las funciones cerebrales que atafien a los mecanismos del habla.
los aspectos biolégicos del proceso comunicativo.

el tema de la adquisicién del lenguaje.

el estudio de las afasias.

YV VY

Para Osgood y Sebeok (1974), desde sus origenes la Psicolinglistica fue entendida como:
“ciencia que trata directamente los procesos de codificacion y decodificaciéon en cuanto a la

relacién de estados de mensajes con estados de comunicantes” (p. 13).

Para Paredes y Varo (2006), desde esta perspectiva, esta disciplina trata de abordar todo el
proceso comunicativo, teniendo en cuenta no solo el mensaje, sino también a los
participantes en él. Atendiendo a este propésito, se estudian en ella tanto la adquisiciéon
como el procesamiento linguistico, tratando de darles explicacion mediante la propuesta de
diferentes modelos tedricos elaborados a partir de la observacion y comparacion del
comportamiento linglistico de individuos normales e individuos que muestran disfunciones

verbales.

Por otra parte, la Neurolinguistica:
Estudia mas al usuario del lenguaje que al lenguaje en si, analizando ya sea el lugar
cerebral en el que se produce el comportamiento verbal relacionado con la

codificaciéon y decodificacion, o las conexiones neuronales que posibilitan este mismo

comportamiento verbal, ya sea nhormal o patolégico. (Jiménez, 2001, p. 400)
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Pese a la diferente orientacion de cada disciplina, la localizacion de las funciones cerebrales
tanto del hemisferio izquierdo como del hemisferio derecho a partir de los datos clinicos con
pacientes que han sufrido alguna lesién cerebral han sido objeto de interés de ambas
disciplinas. Por un lado la Psicolinglistica se ha valido de estos datos para indagar los
mecanismos mentales implicados en la produccién y la comprensién linglisticas y las
relaciones entre lenguaje y otras funciones mentales. Por otra parte, el interés por los
aspectos bioldgicos del proceso comunicativo, mas alld de la localizacién neuronal del
lenguaje, abarca también los mecanismos periféricos ligados a produccion y recepcion del
mensaje y su integracion en el proceso de la comunicacion linglistica (Paredes y Varo,
2006).

La Neurolinguistica, mencionan Paredes y Varo, trata de buscar correlatos entre la funcién y
el cerebro, y se vale de los trastornos del lenguaje para descubrir pistas de estos correlatos.
Segun este planteamiento, todo el proceso de codificacion y decodificacion se plantea a
partir de las disfunciones. Sin embargo, debemos insistir en que la Neurolinguistica, al igual
que la Psicolinguistica, no estudia las disfunciones en si, sino que se aprovecha de ellas

para sus propias conclusiones.

Segun Paredes y Varo, lo que si podriamos plantearnos, siempre sin aventurarnos a una
drastica separacion entre ambas disciplinas —pues ya vemos que los limites de estudio son
bastante difusos-, es, teniendo en cuenta lo establecido en los presupuestos de base, si en
este proceso de codificacion y decodificacion, aquello que compete realmente a la
Neurolinglistica es todo lo que se localiza fisicamente en el cerebro, dejando para la
Psicolinglistica otros érganos implicados y, por supuesto, procedimientos de caracter mas

abstracto en lo que concierne a la capacidad mental del individuo.

1.3.1. Cerebro y lenguaje

Recordemos que el sistema nervioso se divide en dos y el profesor Isidro Martinez del Valle
(2004), en su guia de estudio “Anatomia y Fisiologia” nos dice que por una parte tenemos al
sistema nervioso central SNC y por otra al sistema nervioso periférico SNP, y la unidad
basica de ambas es la neurona. EI SNC esta conformado por el encéfalo que esta ubicado
en la cavidad craneana y se ocupa de las funciones voluntarias y por la medula espinal que

es un largo cordon blanquecino localizado en el canal vertebral, encargado de llevar

36



impulsos nerviosos a los 31 pares de nervios raquideos. Asi tenemos que €l SNC esta
constituido por las estructuras que se encuentran dentro de la cavidad craneana y el canal
raquideo; cerebro, medula espinal y meninges, es decir, las membranas de tejido conectivo
gue cubren todo el sistema nervioso central. EIl SNP por otra parte, esta4 formado por: nervios
raquideos, pares craneales y sistema nervioso autbnomo que a su vez esta integrado por
sistema nervioso simpatico y sistema nervioso parasimpatico. En realidad, tanto desde el
punto de vista anatdbmico como funcional, el sistema nervioso central y el periférico son

inseparables.

La masa cerebral esta constituida por sustancia gris y sustancia blanca; el color gris esta
dado por los cuerpos neuronales y la blanca por los axones. El hemisferio izquierdo es el
“cerebro l6gico” y esta implicado en lenguaje y el analisis (razonamiento, lenguaje hablado,
lenguaje escrito, habilidad cientifica, habilidad numérica), y el hemisferio derecho es el
“cerebro creativo,” implicado en sonar despierto y la imaginacién (intuicion, imaginacion,
sentido artistico, sentido musical, percepcion tridimensional). EI hemisferio izquierdo controla
al derecho del cuerpo mientras que el hemisferio derecho controla el izquierdo. El cerebro se
encuentra ubicado en la cabeza; por lo general, cerca de los principales 6rganos de los
sentidos como la visién, audicion, equilibrio, tacto (extremidades y piel), gusto y el olfato. Es
el 6rgano mayor del sistema nervioso central y el centro de control para todo el cuerpo
(Martinez del Valle, 2004).

Hem isferic lzquierdo Hemisferico Derecho
l6bulo parietal izquierdo | ldbulo parietal derecho

l6bulo frontal izquierdo lobulo frontal derecho

E
[dbulo tempoTal izquierdo cerebelo / cerebelo [6bulo temporal derecho

l6bulo occipital derecho | l6bulo occipital izquierdo

Figura Ill. Hemisferios.
Fuente: Recuperado el 22 de julio de 2009, de: http://neuromarca.com/blog/los-lobulos-del-
cerebro-y-sus-funciones/
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Como pudimos apreciar en la Figura 1ll, el cerebro humano se divide en dos hemisferios, el
derecho y el izquierdo, y cada hemisferio cerebral se divide en 4 lobulos, el frontal, el
parietal, el temporal y el occipital.

El lenguaje existe como un artefacto en el mundo externo — siendo un conjunto de
simbolos en combinaciones admisibles - y como la incorporacion cerebral de esos
simbolos y de los principios que determinan sus combinaciones. Para representar el
lenguaje utiliza el cerebro la misma maquinaria de la que se sirve para representar

cualquier otra entidad. (Damasio y Damasio, 1996, p. 20)

La doctora en medicina Ananya Mandal (2010), colaboradora de la revista online “News
Medical” nos dice que la investigacion mas temprana sobre los centros del discurso y el
lenguaje en el cerebro data de los principios del siglo XIX. Los médicos observaron que los
pacientes cerebro-heridos con dafio en el hemisferio izquierdo perdian la potencia de las
capacidades del discurso y del lenguaje, mientras que otras con dafos en el hemisferio

derecho no perdian esta capacidad.

Y es que no podemos dejar de lado ni mucho menos perder de vista la importancia que tiene
el estado del cerebro al momento de hacer un estudio cientifico sobre el lenguaje. Trabajar
con personas que tienen algun tipo de dafio cerebral o con personas que presentan ausencia
de dafio cerebral puede marcar la diferencia. Evidentemente el cerebro aun guarda una
infinidad de incognitas que neurélogos especializados se estan encargando de responder
pues hay casos como la de Denyse una nifia inglesa de 14 afios que siguen siendo una
incognita. En Pinker (1994, citado por Best 2002), podemos encontrar como el psicolinglista
Richard Cromer mantiene una charla con Denyse entre tanto, su colaboradora Sigrid Lipka

transcribe la siguiente entrevista:

- Denyse: Me gusta recibir cartas. Llegé un mont6on de correo estd mafiana pero no
habia ninguna tarjeta de Navidad y si un mensaje del banco.

- Cromer: [¢,un mensaje del banco? Espero que hayan sido buenas noticias.]

- Denyse: no, no eran buenas noticias.

- Cromer: [A mi me pasa igual]

- Denyse: Me choca... Mi mama trabaja en la, en el pabellon, y me dijo “¢4 Cémo que

otra carta del banco?”. Le conteste, “Es la segunda en dos dias”. Y me pregunto:
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“¢ Quieres que vaya al banco en mi hora de comida?”. Y le reviré: “No, voy yo para
explicarles”. s Sabe usted? {Dirigiéndose a Cromer} Mi banco es terrible. Se les perdid
mi libreta y no aparece en ningun lado. Tengo mi cuenta en el banco TSB y estoy
pensando en cambiarme porque es atroz. No dejan de perder las cosas. {En este
momento entra alguien con el té} Ah, que delicia... /no?

- Cromer: [Aja buena idea]

- Denyse: Tienen esa costumbre de perder las cosas. Han perdido mi libreta dos
Veces en un mes y creo que voy a pegarles un grito. Mi mama fue ayer al banco y me
dijo: “Volvieron a perder tu libreta”. Le reviré “; Qué tal si voy a reclamar?”. “Si, ve”.
Asi que les grite. Es una molestia que pasen estas cosas. TSB, Fideicomisarios, no

son los mejores de estos dias. No tienen remedio. (Best, 2002, p. 239-240)

A simple vista perece una charla de lo mas normal incluso si consideremos que la
interlocutora principal tiene 14 afios pues lo Unico que podriamos notar es que es
sumamente precoz. De ahi en fuera parece que todo esta bien. De hecho por las
expresiones que usa; “le reviré” en lugar de “le contesté” parece una nifia muy crecida con
extenso vocabulario pues yo no recuerdo haber usado ni haber escuchado a otro
adolescente usar dicha expresion. Ademéas jamas me hubiese atrevido a hacer una
reclamacion al banco pues ni siquiera cuenta de banco tenia a esa edad. Su precocidad se
ve reforzada por otros datos que Best (2002), aporta de la entrevista al contarnos que
Denyse piensa tener una cuenta mancomunada con su novio, irse a Escocia de vacaciones
con un muchacho llamado Danny, asistir a la boda de su hermana o reunirse con su padre,

ausente durante mucho tiempo, en una escena lacrimosa en el aeropuerto.

Lo curioso de todo esto es que, segun Best (2002), nada de lo que refiri6 Denyse tuvo lugar,
es decir, nada fue real. No tenia novio, nunca habia ido a Escocia, su hermana era soltera,
no tenia novio y su padre nunca se habia apartado del hogar por ningun periodo prolongado.
No tenia cuenta en el banco TSB ni en ningun otro, asi que de ningin modo pudo perderse
su libreta ni recibir, esa mafana, una notificacion. De hecho Denyse naci6 con espina bifida,
una malformacién congénita en la que existe un cierre incompleto del tubo neural al final del
ler mes de vida embrionaria y posteriormente, el cierre incompleto de la ultimas vértebras e
hidrocefalia, un trastorno cuya principal caracteristica es la acumulacion excesiva de liquido

en el cerebro, es decir, tiene una discapacidad intelectual o discapacidad cognitiva. No sabe
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leer ni escribir, sumar ni restar. Lejos de ser precoz, es y sera siempre incapaz de satisfacer

las necesidades de la vida diaria.

¢ Como, entonces habla con tanta soltura y tal seguridad? No hay una respuesta detallada
pero se sabe que otros nifios hidrocefalicos como Denyse exhiben el mismo
comportamiento, llamado “sindrome del charlatan” (Pinker, 1994). El sindrome es interesante
porque muestra que la acumulacién de liquidos internos y la presion que causan y que
dafian el cerebro del nifio hidrocefélico, de algiin modo, algunas veces, dejan sin lesiones la
zona del cerebro responsable del lenguaje o bien el procesamiento neuronal que requiere el
habla. El hecho de que la cognicién del lenguaje quede sin dafio a pesar de las deficiencias
cognoscitivas generales significa que cabe pensar que los conocimientos linguisticos estan

“modularizados” o separados de otros aspectos del sistema cognoscitivo.

Segun Milner, Branch y Rasmussen (1966) los mecanismos mas especializados en las
funciones formales del lenguaje tienen su asiento neural sobre una extensa porcién del
cOrtex perisilviano primario, secundario y terciario del hemisferio cerebral izquierdo en el 87%
de los humanos sin tener en cuenta la preferencia manual; en el resto, un 8% asienta su
lenguaje sobre el hemisferio derecho, mientras que un 5% lo hacen de forma repartida en

proporcion similar sobre los dos hemisferios.

Para Santa Cruz (1995), la primera constatacion de que los dos hemisferios cerebrales
podrian regir funciones diferentes tuvieron lugar en el siglo XIX cuando Paul Broca en 1864,
a partir hallazgos postmortem en pacientes con afemia, apunta a que la pérdida del habla
puede estar relacionada con la lesién de un solo I6bulo frontal, concretamente el izquierdo, y
circunscrita a las circunvoluciones segunda y tercera. Con los hallazgos posteriores de Carl
Wernicke, que pusieron en relacién el I6bulo temporal izquierdo con la comprension del
habla, se llegd a una concepcion de un hemisferio izquierdo dominando de forma absoluta la
actividad linguistica. Privado de la palabra, el hemisferio derecho quedaba atado al papel de
hemisferio dominado, de hemisferio menor. Las primeras descripciones detalladas de déficits
de funciones superiores relacionadas con lesiones del hemisferio derecho se atribuyen a
Pick quien, en 1898, describid la dificultad que presentaban algunos enfermos con hemiplejia

izquierda para reconocer su déficit.
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A partir de esos primeros momentos se puede constatar, en todas las ramas de lo que hoy
se conoce como Neurociencias, un moderado interés por el tema de las asimetrias que va
llevando a un progresivo conocimiento de algunos aspectos del funcionamiento cerebral. Sin
embargo, es en la década de los 70°s, y concretamente a partir de las investigaciones
realizadas por Sperry (1974) y sus colaboradores con sujetos comisurotomizados (consiste
en la desconexion de los dos hemisferios cerebrales mediante la seccién del cuerpo calloso,
el haz de fibras nerviosas que interconecta ambos hemisferios cerebrales), cuando tiene
lugar un incremento espectacular del nimero de trabajos en este campo. Los trabajos de
Sperry sirven para proporcionar una demostracion fehaciente del modo diferente que tiene

cada hemisferio de procesar la informacién (Santa Cruz, 1995).

Lébulo parietal

BArea de
comprension
de la lectura

Lébule frontal

Lobulo
Area motora Scoipifal
del lenguaje Area
de Brocca sensorial
del
lenguaje
L ébufo de
temporal Wernicke

Cerebelo

—
3 isu Puernte / ‘\%\
== Iongitudinal de Varolio
f == | obulo frontal

h‘T Area premotora
S

m Circunvolucion frontal ascendente
ﬁ Circunvolucion parietal ascendente

Lobulo parietal

Lobulo occipital

Figura IV. Esta imagen nos da una vision lateral del hemisferio izquierdo, que segun el
modelo clasico es donde se ubican las funciones del lenguaje.

Fuente: Recuperado de  http://www.monografias.com/trabajos91/inteligencia-verbal-
linguistica/inteligencia-verbal-linguistica2.shtml

Segun Goodglass y Geschwind (1976), el area de Broca es una seccion del cerebro en los
seres humanos que esta involucrada con la produccién del habla, el procesamiento del
lenguaje y la comprension, y esta ubicada en la tercera circunvolucion frontal (circunvolucién
frontal inferior), en las secciones opercular y triangular del hemisferio dominante para el
lenguaje (para la gran mayoria de seres humanos, diestros o zurdos, es el hemisferio
izquierdo). Esta region corresponde a las areas de Brodmann 44 y 45, y se conecta con el
area de Wernicke (la otra regién importante para el lenguaje en los humanos) mediante un
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haz de fibras nerviosas llamado fasciculo arqueado (o arcuato). Como habiamos
mencionado antes, esta se llama asi en honor al médico francés Paul Pierre Broca, quien la
describié en 1864, después de varios estudios post-mortem de pacientes afasicos que
presentaban un grave dafio en esa region. El area de Broca se divide en dos sub-areas
fundamentales: la triangular (anterior), que probablemente se encarga de la interpretacion de
varios modos de los estimulos (asociacion plurimodal) y de la programacion de las conductas
verbales; y la opercular (posterior), que se ocupa de solo un tipo de estimulo (asociacion
unimodal) y de coordinar los érganos del aparato fonatorio para la produccion del habla,
debido a su posicién adyacente a la corteza motora. Las lesiones de esta regién pueden
conducir a una condicioén llamada Afasia de Broca (también conocida como afasia expresiva,
motora o nho fluida), que impide la comprensién o la creacién de oraciones complejas desde
el punto de vista gramatical. El habla no es productiva, y generalmente contiene muy pocas

palabras y muchas repeticiones y muletillas (Goodglass y Geschwind, 1976).

Para Yule (1998):

La zona mas cercana al area de Broca es la parte del area motora que controla los
musculos articulatorios de la cara, la mandibula, la lengua y la laringe. La evidencia
de que esta area esta implicada en la articulacion fisica concreta del habla viene del
trabajo, publicado en los afios cincuenta, de los neurocirujanos, Penfield y Roberts.
Estos investigadores descubrieron que, aplicando cantidades minimas de corriente
eléctrica a zonas concretas del cerebro, podian identificar aquellas areas donde la

estimulacion eléctrica interferiria en la produccion normal de habla (p.188).

Por otra parte Goodglass y Geschwind (1976), nos dicen que el area de Wernicke esta
situada en la corteza cerebral en la mitad posterior del circunvolucién temporal superior, y en
la parte adyacente del circunvolucion temporal media. Corresponde al area 22 de Brodmann.
Pertenece a la corteza de asociacion o cortex asociativo, especificamente auditiva, situada
en la parte postero-inferior de la corteza auditiva primaria 4rea de Heschl. Su papel
fundamental radica en la decodificacion auditiva de la funcion linguistica (se relaciona con la
comprension del lenguaje); funcion que se complementa con la del Area de Broca que
procesa la gramatica. La afasia de esta area que se denomina como fluente, es aquella en la
que el paciente no presenta problemas en la articulacion de palabras; no hay disfuncién

motora del habla, sin embargo, este no comprende lo que oye, a diferencia de la afasia de
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Broca, denominada como no fluente, donde sucede lo contrario, se pierde la habilidad de
elaboracion de palabras, aunque el paciente si comprende lo que escucha. Debe su nombre
al neurdlogo y psiquiatra aleman Karl Wernicke.

Para Narbona y Fernandez (2000):

Tanto el area de Wernicke como la de Broca no son sino dos "cuellos de botella"
donde se realizan, respectivamente, la primera decodificacion de las sefiales auditivo-
verbales y la Ultima elaboracion (formulacién y programacién motriz) para la
realizacion fonoarticulatoria de la palabra. Una y otra area estan conectadas entre si
mediante el fasciculo arqueado subcortical y también estdn conexionados con las
areas terciarias de asociacién (giro supramarginal, pliegue curvo y region prefrontal),
asi como con las estructuras limbicocingulares y con las masas grises

talamoestriadas, mediante circuitos secuenciales y paralelos (p.7).

En resumen, podemos decir que el area de Broca es la que se encarga de la produccion del
lenguaje y el area de Wernicke la que se encarga de comprender el lenguaje.

El hemisferio izquierdo y su vinculacién con el lenguaje fueron constituidos desde el principio
por los estudios de diferenciacion hemisférica, idea que ha permanecido a lo largo de los
numerosos afos transcurridos desde entonces. Aunque la idea central se ha mantenido
porque las evidencias que apoyan la relacion entre el hemisferio izquierdo y el lenguaje son
abrumadoras, con el paso del tiempo del tiempo se ha ido modificando la forma concreta de
concebir esa vinculacién. Se ha ido evolucionando desde posturas cualitativas o "absolutas"
hasta otras mas cuantitativas o "de grado". Valgan como ejemplos las revisiones, de
Bradshaw y Nettleton (1983), Beaton (1985), Bradshaw (1989) y Joanette, Goulet y
Hannequin (1990).

Segun Santa Cruz (1995), los estudios con sujetos lesionados han puesto claramente de
manifiesto que la incidencia de trastornos afésicos tras lesiones del hemisferio izquierdo es
sustancialmente mayor que su incidencia tras lesiones del hemisferio derecho,
especialmente en sujetos diestros. Del estudio de los diferentes sindromes afésicos, se
concluye que las alteraciones en el lenguaje producidas por lesién del hemisferio izquierdo

afectan tanto al area de la produccion del lenguaje, como a la comprension del mismo.
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Podemos encontrarnos, por un lado, con una reduccion de la fluidez verbal, trastornos
articulatorios y fonémicos, errores de denominacién, alteraciones en la construccion
sintéctica, etc. Por otro, con trastornos en la comprensién del lenguaje oral, alteraciones en

la escritura, en la lectura, etc.

Sobre las lesiones del hemisferio derecho y su relacién con el lenguaje Hécaen y Albert
(1978), nos dicen que una primera fuente de indicios sobre la capacidad del hemisferio
derecho para realizar funciones linglisticas proviene del estudio de la recuperacion de las
afasias en adultos con lesiones en el hemisferio izquierdo. Cuando una lesion del hemisferio
izquierdo produce una afasia y esta experimenta una cierta recuperacion, suele atribuirse a
la propia naturaleza transitoria de la lesioén o bien a la entrada en funcionamiento del tejido
del hemisferio izquierdo que haya sobrevivido. Una segunda posibilidad seria que la

recuperacion fuera el fruto, al menos parcialmente, de la contribucién del hemisferio derecho.

Se considera sensato deducir que el hemisferio derecho esta implicado en la recuperacion
de las afasias observadas en pacientes que padecen una lesion masiva del hemisferio
izquierdo. Landis, Cummings y Benson (1980), describen la recuperacion observada en
pacientes de este tipo, consistente en la adquisicion de un vocabulario basico, formado sobre
todo por sustantivos, y una comprension del lenguaje relativamente buena. Igualmente han
sido descritos casos de pérdida del lenguaje residual de enfermos con lesion izquierda por la
aparicion de una lesion derecha por Cambier, Elghozi, Signoret y Henin (1983), y Lee,
Nakada, Deal, Lin y Kwee (1984).

Segun Miller (1985), en la mayoria de los adultos, las funciones linglisticas estan
controladas por el hemisferio izquierdo del cerebro. Sin embargo, el hemisferio derecho
también es capaz de llevar a cabo estas funciones. Si durante los primeros afios de vida se
produce alguna lesién en el hemisferio izquierdo, la distribucién habitual de la dominancia

puede verse invertida.

Puede que la lateralizacion sea innata, pero en los nifios empieza a manifestarse solo
de forma gradual; hasta los cuatro o cinco afios de edad no empiezan a aparecer los
primeros signos inequivocos de que el proceso de lateralizacion esta teniendo lugar.
(Miller, 1985, p. 154)
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Aungue admite la equipotencialidad hemisférica en el aprendizaje del lenguaje, afirma que
las regularidades universales que pueden observarse en el desarrollo del lenguaje infantil no
dependen de una estructura nerviosa Unica, que es probablemente, el resultado de una
capacidad mucho mas abstracta de que el sistema nervioso humano puede hacer uso para
aprender el lenguaje.

En relacion al cerebro de personas bilingties, Nuria Sebastian-Gallés (2010), coordinadora
de Brainglot, un proyecto de investigacion sobre bilingliismo y neurociencia cognitiva que
integra seis grupos diferenciados de trabajo, entre ellos el dedicado a adquisicién y
procesamiento del habla, nos dice que el cerebro bilinglie no es igual que el monolingle. Ni
a nivel fisiol6gico ni funcional. Hablar mas de una lengua hace que el cerebro trabaje de
forma distinta, que se activen diferentes areas neuronales y que aumente la densidad de la
materia blanca, de la sustancia aislante que recubre las conexiones nerviosas. Esas
diferencias se traducen en la practica, en mentes mas flexibles y eficientes, con mayor
capacidad de atencion y concentracién, de resolucion de problemas y de memoria, y
protegen contra el deterioro cognitivo provocado por la edad o por una lesion cerebral, segun
aseguran quienes investigan sobre los efectos del bilingliismo. La contrapartida, dicen, es
que los bilingles son algo mas lentos al hablar y mas proclives a que se les atasque una
palabra en la punta de la lengua. Utilizar dos lenguas obliga a una serie de procesos
mentales extras que modifican el cerebro y proporcionan un entrenamiento mental que
acaba por suponer una ventaja para casi cualquier actividad cognitiva, especialmente para
las que tienen que ver con el control atencional, es decir, con ignorar la informaciéon que no

es relevante para lo que uno hace.

Se ha comprobado que las personas bilinglies y monolinglies utilizan partes diferentes del
cerebro para cambiar de tarea cognitiva: mientras que los bilinglies usan la misma area
cerebral para cambiar de lengua y controlar la lengua que hablan (el frontal inferior izquierdo
o area de Broca y los ganglios basales), los monolingilies tienen una menor participacion de
estas zonas y un mayor control de estas funciones desde areas homologas del hemisferio
derecho, explica César Carlos Avila (2013), catedratico de Psicologia Bésica de la
Universitat Jaume | de Castellon e investigador del grupo de neuropsicologia y neuroimagen
funcional de Brainglot. Después de comprobar con técnicas de resonancia magnética
qué pasa en el cerebro de personas bilingiies y monolinglies al realizar tareas que

no son lingliisticas, sino de control ejecutivo, de atencion, Avila asegura que crecer en
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un entorno en el que se usan dos lenguas y has de cambiar constantemente de una a otra
hace al cerebro mas flexible al ambiente y otorga més capacidad de cambio cognitivo, lo que
podria incidir también en la forma de ser.

1.4. Teorias sobre la adquisicion del lenguaje

La doctora Fuensanta Hernandez Pina (1984), sefala las cinco teorias mas sobresalientes
sobre la adquisicion del lenguaje:

v Teoria conductista. v Teorias cognitivas.
v' Teoria innatista. v' Teoria sociolégica.
v' Teoria biologica.

1.4.1. Teoria conductista

La propuesta de adquisicion y desarrollo del lenguaje desde la perspectiva conductista se
plantea en libro de Skinner “El comportamiento verbal’ que escribidé en 1957 y que fue
traducido al espafiol hasta 1981. Para este autor, la adquisicion del lenguaje tiene lugar a
través de los mecanismos del condicionamiento operante. Al principio, los nifios imitan los
sonidos que escuchan del lenguaje de los adultos, después van asociando determinadas
palabras a los objetos o situaciones adecuadas. Se trata de un modelo de aprendizaje
operante, con tres componentes basicos: estimulo discriminativo, respuesta y reforzador.
Para los conductistas el lenguaje se adquiere como cualquier otra conducta, siguiendo dos
principios: a) control de las condiciones del ambiente y la crianza (papel de los padres como

modelos del lenguaje) y b) refuerzo de las conductas de aproximacion al lenguaje adulto.

La adquisicion del Iéxico, o vocabulario, y de las normas gramaticales se realiza también por
condicionamiento operante del siguiente modo: los adultos que interactian con el nifio
premian (mediante su atencion o elogios) los usos adecuados del lenguaje y la utilizacion de
nuevas palabras. Sin embargo, castigan o desaprueban todo el lenguaje incorrecto del nifio,
como enunciados mal construidos, pronunciacion incorrecta, etc. El problema de esta teoria
es que no explica por qué todos los nifios siguen un desarrollo del lenguaje similar si han
tenido una historia de reforzamiento diferente: hay nifios a los que se les corrigen solo
determinados aspectos, a otros ni siquiera se les corrige. Existen niflos que no reciben

elogios por su lenguaje adecuado, o los elogios se refieren a diferentes aspectos.
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Por otra parte, los aspectos positivos del conductismo radican en que hizo que en los
estudios se fijasen en el contexto, la forma de hablar al nifio, lo que se lleg6 a llamar en un
primer momento el Babytalk. Y es importante su esquema de que todo estimulo provoca una
respuesta. También permitié los programas de tratamiento de nifios con alteraciones del
lenguaje o tratamiento logopédico. Los estimulos no se analizan aisladamente sino que se
estudia el episodio verbal global, la conversacion. Lo mas importante del conductismo es
precisamente la controversia que se cred en torno al mismo. La ciencia esta influida por las

modas, por los hechos sociales, y el conductismo fue una moda que afecto a todo.

1.4.2. Teoria innatista

Avram Noam Chomsky es un linglista, filésofo y activista estadounidense. Es profesor
emérito de Linguistica en el Instituto Tecnol6gico de Massachusetts (MIT) y una de las
figuras mas destacadas de la linglistica del siglo XX, gracias a sus trabajos en teoria
lingliistica y ciencia cognitiva. Es autor de la teoria de la “gramatica transformacional-
generativa” y afirma que la capacidad para hablar de los humanos esta genéticamente
determinada. Es decir, para este autor existe un factor que él denomina “dispositivo para la
adquisicion del lenguaje”. Este factor es algo innato que existe en las estructuras biolégicas y
genéticas del individuo y determina la adquisicién y el desarrollo del lenguaje. A partir de
este dispositivo el nifio es capaz de elaborar oraciones bien estructuradas y de comprender
como deben usarse las reglas gramaticales. Fruto de la interaccion de este componente
innato del lenguaje y su experiencia linglistica los nifios adquieren las reglas del lenguaje.
Construyen una gramatica interiorizada buscando regularidades en la lengua que escuchan,
y tratan entonces de adivinar cuales son las reglas subyacentes a esa lengua (Chomsky,
1988).

Al parecer las aportaciones de Chomsky, se cifien al aspecto sintactico de la lengua, sin
embargo, este punto de vista sintactico debe ser completado con la introduccién de la
semantica. De hecho existen producciones de una lengua sintacticamente son correctas,
pero nunca se emplean por el hablante. Por ejemplo, en espafiol dificilmente oiremos
producciones como “la piedra se comi6 a Pedro”. Junto a restricciones sintacticas, también
operan en el lenguaje restricciones semanticas. Es decir, en una produccion linguistica existe
relacion entre sus formas y aquello que significa. No es lo mismo decir “Luis ve a Raul” que

“‘Raul ve a Luis”. Esto implica que para poder usar el lenguaje debe existir un cierto
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conocimiento de la realidad. Por eso, se aludié al prerrequisito cognitivo como condicion

necesaria para la aparicion del lenguaje.

Las corrientes de estudio actuales, no comparten la teoria de Chomsky en su totalidad. Uno
de los aspectos mas discutidos es el hecho de que Chomsky cree que no existe relacién
alguna entre lenguaje y pensamiento, que ambos procesos son independientes. Sin
embargo, si existe cierta unanimidad en la idea de que el hombre tiene una tendencia innata
para aprender el lenguaje, basta recordar la preferencia que tiene el bebé por la voz humana

frente a cualquier otro estimulo.

1.4.3. Teoria biolégica

Segun Neisser, Tapper y Gibson (2013), Eric Heinz Lenneberg fue un linglista y neurélogo
aleman de origen judio, pionero en las ideas de la adquisicion del lenguaje y la psicologia
cognitiva, reconocido sobre todo por sus trabajos sobre los aspectos biol6gicos del lenguaje.
En su libro “Fundamentos bioldgicos del lenguaje” publicado en su version original en el aio
de 1967 y posteriormente en 1975 la versibn en espafol, propone la tesis del origen
biol6gico del lenguaje. Segun esta tesis, las capacidades cognitivas se desarrollan

espontaneamente a lo largo de la maduracién del organismo.

Lenneberg (1975), no fue el primero que se interesé por el lenguaje en fusion de la biologia,
sin embargo no hay duda en considerarlo como el principal iniciador del concepto de la base
biolégica de las capacidades linglisticas. Para él, el lenguaje se asienta en el Sistema
Nervioso Central y unos érganos periféricos que necesitan de unos procesos de maduracion,
al igual que ocurre con el desarrollo de otras habilidades motoras primarias. Segun sus

palabras:

La aparicion del lenguaje consiste en un despliegue gradual de capacidades; es una
serie de acontecimientos, generalmente bien circunscritos que tienen lugar entre el
segundo y tercer afio de vida. Ciertos hitos importantes del habla se alcanzan
conforme a una secuencia fijja y a una cronologia relativamente constante.
(Lenneberg, 1975, p. 155)
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Tal maduracién orgénica no supone en principio un innatismo lingtistico, sino que en linea
con Piaget, su base de adquisicién esta condicionada por la interaccion del medio ambiente.
Tampoco hay que interpretarla como una manifestacion generalizada en un momento dado,
sino que por el contrario se ajusta a la secuencia en correlacion con la edad y con el
desarrollo de otras habilidades. Cada uno de estos desarrollos (verbal y motor) tiene pues un

ritmo caracteristico existiendo ciertas variaciones de un individuo a otro.

Sin embargo, la afirmacion de que el medio ambiente era responsable del aprendizaje
linguistico solo es valida como afirmacion general, pues necesita algunas matizaciones. El
hecho de que el medio ambiente sea factor importante no es para Lenneberg decisivo. El
desarrollo linglistico sigue un proceso regular a pesar de ciertas carencias ambientales
(Lenneberg, 1975).

1.4.4. Teorias cognitivas

El desarrollo del lenguaje entendido desde las teorias cognitivas, entiende que éste se basa
en un previo desarrollo cognitivo. Aqui, el papel que desempefia el lenguaje en el desarrollo
cognitivo ha sido muy polémico. Piaget y la escuela de Ginebra sostienen que el lenguaje
depende del aprendizaje de otros medios para su desarrollo. Mientras que para Luria,
Vygotski y la escuela rusa, el lenguaje es un agente principal en el desarrollo cognitivo. Por
otra parte para Bruner y la escuela de Harvard es el amplificador mas poderoso de las
facultades humanas. Al estudiar, el papel del lenguaje en la cognicién, muchos psicologos
han adoptado un enfoque genético o evolutivo. Para Piaget (1979), esta postura tedrica
denominada epistemologia genética se caracteriza por la atencién que se presta a las
secuencias evolutivas. Es una metodologia de edades y etapas, implicita en este enfoque
esta la idea de conocer hasta qué punto el lenguaje determina a la cognicién, para lo cual, es
preciso analizar las raices del comportamiento dentro del contexto del desarrollo del

individuo.

Bruner, Piaget, Vygotski y Luria son partidarios de esta linea. Piaget como Chomsky a
diferencia de los conductistas esta interesado en el comportamiento humano. Su teoria sobre
la estructuracion del organismo es especialmente Util para ayudar a revelar el conflicto entre
las dos teorias sobre el desarrollo del nifio. Es decir, los que sostienen que el nifio recién

nacido es como una masa amorfa manipulable por su medio ambiente, y los que opinan que
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el niio es un complejo aparato portando (llevando) dentro de si mismo un programa

completo para su futuro desarrollo.

1.4.5. Teoria sociologica

Michael Alexander Kirkwood Halliday (1979), es un linguista inglés conocido por haber
desarrollado una teoria gramatical conocida como Gramatica sistémica funcional o
Linguistica sistémica funcional. Este autor considera los factores socio-linguisticos como
elementos indispensables para la adquisicion del lenguaje y, en coincidencia con la teoria

cognitiva, rechaza el innatismo como principio explicativo de la adquisicion del lenguaje.

El proceso de adquisicién de la lengua Kirkwood Halliday (1979), lo formula en;

— una fase primera, en la que el nifio ha de dominar ciertas funciones extralinguisticas
como la instrumental personal, la imaginativa y la informativa,

— una fase segunda, en la que aparecen usos del lenguaje y avances rapidos en el
vocabulario, sintaxis y dialogos, y

— una tercera fase, en la que se supone ocurre la adecuacion del lenguaje del nifio a la
lengua del adulto.

Con esta aportacién pasamos de una vision eminentemente psicoldgica a una linguistica o,
para ser mas exactos sociolinguistica. Las teorias cognitivas del desarrollo del lenguaje
entienden que el lenguaje se basa en un previo desarrollo cognitivo. El lenguaje es
ciertamente, pero no absolutamente, necesario para el desarrollo conceptual de la persona.
La contribucion de una teoria sociolingliistica, coincide con la cognitiva en rechazar el
lenguaje como sistema autbnomo, cuya adquisicién depende de unas facultades linglisticas
innatas. Difiere de las cognitivas, en cambio, en el énfasis puesto en el desarrollo del
lenguaje como fruto de la interaccién con el entorno social. La teoria de Halliday (1979) no
presupone un modelo psicolégico alguno. Se basa en factores linguisticos, en un sistemismo

presagiado por su maestro John Rupert Firth y en un marco tedrico socioldgico.
La teoria sobre la adquisicion del lenguaje que sustentard mi trabajo de tesis pertenece a las

llamadas Teorias cognitivas pero antes de explicar el por qué, me gustaria comentar algunas

causa por las cuales he decidido descartar las otras.
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En primer lugar es importante mencionar que segun mi juicio, el lenguaje es un proceso
mental, es decir, nace en la mente y desde la Teoria conductista existe un rechazo
categorico a la interpretacion de que el lenguaje es la expresion externa de cogniciones
internas, como a los conductistas solo les interesa lo que se puede medir y observar, lo que
ocurre en la mente simplemente no les atafie. Ademas por consiguiente rechazan también
las nociones de simbolo y signo como ejes de analisis tedricos del lenguaje y su sustitucion
por las nociones operacionales de estimulo y respuesta. Los conductistas no explican por
qué todos los nifios siguen un desarrollo del lenguaje similar si han tenido una historia de
reforzamiento diferente: hay nifios a los que se les corrigen s6oo determinados aspectos, a
otros ni siquiera se les corrige. Existen nifios que no reciben elogios por su lenguaje

adecuado, o los elogios se refieren a diferentes aspectos.

Por otra parte, para los seguidores de la Teoria Innatista, los principios del lenguaje son
innatos y no aprendidos. El lenguaje se adquiere porque los seres humanos estan
biolégicamente programados para ello. Todos los seres humanos van a desarrollar una
lengua porque estan preparados para ello, sin importar el grado de complejidad de la lengua.
Ante esto, no puedo estar totalmente de acuerdo pues considero que en la adquisicion del
lenguaje (incluso en los principios) se da también un proceso de ensefianza aprendizaje que
si bien no es formal, si es preponderante para la adquisicion. Los innatistas defienden tres

principios con los que tampoco puedo estar de acuerdo en su totalidad:

— El aprendizaje del lenguaje es algo especifico del ser humano.
— Laimitacién tiene pocos efectos a la hora de aprender el lenguaje.
— Las emisiones verbales de los nifios no son repuestas aprendidas de otras personas.

Por dltimo, no comparto la idea de que no existe relacion alguna entre lenguaje y

pensamiento, es decir, de que ambos procesos son independientes.

En relacion a la Teoria biolégica pareceria insensato descartar por completo su tesis de que
las capacidades cognitivas se desarrollan espontdneamente a lo largo de la maduracion del
organismo. Con los avances tecnolégicos de hoy en dia podemos asegurar que el lenguaje
se asienta en el Sistema Nervioso Central y unos érganos periféricos que necesitan de unos
procesos de maduracion, al igual que ocurre con el desarrollo de otras habilidades motoras
primarias. Incluso se han podido localizar las areas encargadas de la produccion del

lenguaje (area de Broca) y de la comprensién del lenguaje (area de Wernicke). Pero decir
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por ejemplo que el desarrollo linglistico sigue un proceso regular a pesar de ciertas
carencias ambientales o que si bien el medio ambiente es un factor importante pero no
decisivo en el desarrollo del lenguaje como asegura Lenneberg es otra cosa. Para mi y en
consonancia con Piaget, base de la adquisicion del lenguaje esta condicionada por la
interaccion del medio ambiente. Por lo que no puedo estar totalmente de acuerdo con esta

teoria.

Para finalizar, la Teoria sociolégica no puede tan solo por formacién ser una teoria que
satisfaga la explicacién de la adquisicion del lenguaje ya que con esta aportacion en primer
lugar se pasa de una visidbn eminentemente psicolégica a una linguistica o, para ser mas
exactos sociolinglistica, es decir, no presupone un modelo psicoldgico alguno pues se basa
en factores linglisticos. Y por ser esta una tesis de psicologia y no de linglistica queda
descartada. Asi, son las llamadas Teorias cognitivas las que sustentaran mi trabajo de tesis

pues estdn mas en concordancia con la idea de que el del desarrollo del lenguaje se basa en

un previo desarrollo cognitivo.

Tabla 2
Teorias Cognitivas

Teoria de Piaget

Teoria de Vygotsky

Teoria de Bruner

Escuela de Ginebra
Constructivista

el lenguaje depende del
aprendizaje de otros medios
para su desarrollo

el contexto es relativamente
poco importante y
escasamente influyente en los
cambios cualitativos de la
cognicion

el pensamiento es
considerado anterior al
lenguaje ya que condiciona su
adquisicién y desarrollo; “el
desarrollo linglistico depende
del desarrollo cognitivo”

Escuela Rusa
Influencias socioculturales

el lenguaje es un agente
principal en el desarrollo
cognitivo

el contexto de cambio y
desarrollo es el principal foco de
atencién, dado que ahi es
donde se pueden buscar las
influencias sociales que
promueven el proceso cognitivo
y lingdistico.

el lenguaje precedera al
pensamiento e influird en la
naturaleza de éste: los niveles
de funcionamiento intelectual
dependerian de un lenguaje
mas abstracto

Escuela de Harvard
Solucién de problemas

el lenguaje es el amplificador
mas poderoso de las
facultades humanas

tanto lo cognitivo como los
contextos son cruciales para
el desarrollo del lenguaje

se enfatiza el aspecto
comunicativo del desarrollo
del lenguaje méas que su
naturaleza estructural o
gramatical
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el nifio es visto como cuando el nifio adquiere el el niflo aprende a usar el

constructor activo de su sistema linglistico inicia una lenguaje para comunicarse en

conocimiento (lenguaje) reorganizacion de todos sus el contexto de la solucién de
procesos mentales ya que la problemas. El nifio necesita
palabra da forma a su actividad  dos fuerzas para lograr el
mental aprendizaje del uso del

lenguaje: el LAD de Chomsky
y la presencia de un ambiente
de apoyo que facilite el
aprendizaje del lenguaje

Nota. Fuente: apuntes escolares del Doctor Juan Manuel Sanchez profesor de la UPN.

Como la intencion de esta tesis se remite mas al como los nifios adquieren dos sistemas
lingliisticos y que es lo que los padres tienen que hacer para poder potenciar dichos
sistemas me inclino mas a la teoria propuesta por Bruner pues considero por experiencia
propia que en el caso de los nifios bilinglies una preponderante es poder comunicarse (con
ambos padres), es decir, solucionar el problema de la comunicacion. Ademas para Bruner
tanto lo cognitivo como el contexto son determinantes en el proceso de desarrollo con lo que
no podria estar mas de acuerdo. Con ello no es que no considere las otras dos teorias sino
que las contempla en igualdad de circunstancias. Ademas no le interesan la naturaleza

estructural o gramatical sino mas bien el aspecto comunicativo.

1.5. Desarrollo del lenguaje

Entre el circulo de profesores de lenguas (inglés, aleman, ruso, chino, espariol, etc.) al cual
pertenezco, circula una idea un tanto generalizada sobre el aprendizaje de lenguas

extranjeras: “los idiomas entran (se aprenden) por el oido”

¢ No sera acaso que los seres humanos comenzamos a adquirir el lenguaje desde que nos

encontramos en el vientre de nuestras madres? Si se considera al lenguaje como:

Un proceso de caracter bioldgico, dotado de leyes internas y que se encuentra
genéticamente determinado dependiendo de: a) Factores internos: Integridad
biol6gica e Integridad neurolégica. Y b) Factores externos: Medio ambiente y CAdigo
linguistico. Debiendo ser considerados estos puntos como base para el aprendizaje.
(Sanchez, 2002, p. 65)
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Si es asi, entonces se debe de considerar que el bebé entra en el lenguaje antes de nacer,
es decir, el lenguaje preexiste, esta estructurado, formulado y en uso, y sera el nifio el que
entre en él y no viceversa. La lengua materna se recibe (antes de nacer) a través de los
cuidados y el contacto con los padres y la familia, jugando el vinculo afectivo un papel
importante en la adquisicion del lenguaje. Escuchar sonidos, y ser capaces de repetirlos,
ayudan a que la especie humana, y también animal, evolucione y se mantenga subsistente
en la Tierra. El sentido de la audicién estd presente y desarrollado en nosotros desde antes
de nacer. El oido del bebé en el Gtero de la madre ya esta en pleno funcionamiento, a

diferencia de otros sentidos, como el de la vista, que no esta aun desarrollado.

Aunque el feto sigue en el aislamiento que representa su ubicacion intraabdominal,
ya existe cierta sensibilidad del sistema auditivo, a partir de la semana 32°, como se
ha evidenciado en algunos trabajos experimentales y forman parte de algunas
acciones propias de la practica obstétrica (como el estimular al feto mediante el ruido
del golpe de las palmas). Pero no olvidemos que el sistema auditivo fetal puede ser
afectado negativamente por los sonidos intensos y que los ruidos que pueden ser
dafiinos para los adultos, también lo son para los fetos. (Barrio, 2000, p. 15)

Es gracias a este sentido como aprendemos desde muy pequefios a entender el mundo que
nos rodea a través de los ruidos. Si desde bebés no escuchdsemos hablar a nadie, no nos
seria posible el aprender a hablar. Es por ello que este sentido es muy importante en el
desarrollo del lenguaje. Segun las psicélogas Carmen Triado y Maria Forns (1989), es
necesario tener datos acerca del desarrollo del nifio para poder interpretar su conducta
linglistica. Para ellas la adquisicion del lenguaje comienza mucho antes de que el nifio sepa
usar los signos de la lengua, esto quiere decir que antes de la etapa llamada propiamente
linglistica existe una etapa a la que se le denomina pre-verbal o de pre-lenguaje. Este
periodo iria desde el nacimiento hasta los 18-24 meses (de 1 a 2 afios), en que la mayoria
de autores consideran que se da el paso hacia el lenguaje tal como lo conocemos. A

continuacién abordaremos como es que se desarrolla esta etapa en el nifio.

1.5.1. Etapa Prelingtistica

Las primeras expresiones vocales se dan al momento de nacer con el grito que segun los

médicos es el reflejo automatico del inicio de la respiracion, y con el llanto. Estos no
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desarrollan ninguna actividad articulatoria diferenciada. La doctora Fuensanta Hernandez
Pina (1984), al respecto menciona que en esta primera etapa, las emisiones bucales en sus
diversas manifestaciones como el llanto, gritos, gemidos, etc., estdn biolégicamente
relacionadas con sensaciones y estados fisiolégicos como el hambre, el dolor o la
incomodidad. Y que pese a su origen meramente organico, adquieren de inmediato un valor
de sefial a la que el nifio recurrird cada vez con mayor frecuencia y de modo mas

intencionado.

Wolff (1969, citado por Herndndez Pina, 1984), habla sobre tres tipos de llanto durante las
dos primeras semanas. El tipo basico de llanto que parece sefalar que el nifio esta
incdmodo y particularmente hambriento por eso también se le denomina “llanto de hambre”.
El “llanto de dolor” que se caracteriza por un estallido largo de expiracién sonora. Y el “llanto
de rabia” que se da cuando se le grita al nifio. En la tercera semana identifica un cuarto, el

“llanto falso” que es utilizado solo para llamar la atencion.

Sanchez (2002), al respecto nos menciona que:

Al nacer, el primer soporte de comunicacion de un nifio serd el llanto, al cual debera
valorarse la entonacion, intensidad y ritmo a través del cual se transmitirdn mensajes
a la madre. Esta comunicacién a su vez se vera enriquecida por la comunicacion
gestual, la prosodia del lenguaje de la madre (diferentes tonalidades afectivas de la
madre) asi como el ritmo de los latidos del coraz6n de la madre. La succion,
deglucion, el grito y llanto del lactante entre otros llevaran a formar parte definitiva de
la funcién del habla (p. 65).

Segun Hernandez Pina (1984), aln sigue existiendo desacuerdo sobre el papel que juegan
en el desarrollo del lenguaje las primeras emisiones que siguen al llanto inicial ya que hasta
el momento no ha sido posible efectuar una valoracion objetiva de aquéllas ya que han sido
objeto de andlisis auditivos por parte de nativos, conllevando el riesgo de sufrir una
interpretacion de acuerdo con el sistema categorizado del adulto més que en términos de
sefial acustica producida por el nifio en un momento dado. Sin embargo Murai (1960, citado
en Hernandez Pina 1984), logra contribuir objetivamente al respecto diciendo que el estudio
lingliistico durante la primera infancia tiene una importancia capital para comprender el

mecanismo de evolucién del ser humano ya que uno de los resultados alcanzados (y
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posteriormente corroborados) con su estudio es que, las diferencias fonéticas entre los
repertorios linguisticos no son innatas, sino aprendidas, puesto que los 6rganos del habla
vienen a ser esencialmente idénticos para toda la especie humana. Debido a las
observaciones de dichas diferencias (fonéticas) podemos decir que son precisamente estas
lo que diferencia al hombre de su comportamiento de los animales superiores, no todos los
animales poseen todos los 6rganos, solo los denominados animales superiores -por tener
aparato reproductor- (vertebrados: aves, mamiferos, reptiles, peces y anfibios), disponen de
todos o la mayoria de 6rganos relacionados. De ahi el nombre de “edad de chimpancé” con

gque se denomina a los primeros meses de existencia.

Ya en su momento Vygotsky (2008) decia que “la fonética humana y la de los chimpancés
tienen muchos elementos en comudn, de modo que podemos suponer confiadamente que la

ausencia de un habla semejante a la humana no se debe a causas periféricas” (p. 50-51).

Para Jespersen (1922), Bihler (1930), Murai (1930), citados por Hernandez Pina (1984), el
llanto infantil que servira inicialmente para la expresién de una necesidad, no parece que sea
la fuente principal del habla. Ellos mencionan que indudablemente exterioriza un cierto tipo
de comunicacion, pero de ahi no se sigue que sirva de base a la funcion simbdlica del
lenguaje. Pues dicha funcién parece provenir mas probablemente de gemidos (vagidos) y
emisiones sin llanto que se inician a finales del primer mes y que revelan un estado

placentero o relajado.

Para Hernandez Pina (1984) “Frente al llanto ligado a una situacién de necesidad y carente
de significacion lingtistica surgen otras vocalizaciones indicadoras de un estado de animo
placentero (piénsese en algunas emisiones de reivindicacién entre chupada y chupada de

biberdn o pecho)” (p. 72).

En cuanto al grito, este no es equiparable al llanto necesariamente como sugiere Buton
(1976, citado por Hernandez Pina, 1984), en sus diferentes modalidades (enfado,
desesperacion, protesta, alegria, etc.) surgir4 posteriormente el lenguaje de discrepancia o
de reafirmacion. El nifio grita y posteriormente lo hard con mayor frecuencia como en el
llanto hasta el momento en que posea en su lenguaje vocalizaciones propias del idioma en

que esta inmerso, equivalentes a un mas o menos rotundo “no, no quiero”, “no es eso”, o “si,

estupendo”, etc. Solo de esta forma puede entenderse en esta fase el grito como reflejo de
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una cierta funcién simbdlica elemental. Por otra parte, el no grito pudiera obedecer a una
tendencia humana a vocalizar como posible respuesta una situacion placentera a la voz
humana o a cierta gama de sonidos no plenamente conocidos. El hecho de que se contagie
al oir el llanto de otro nifio seria una prueba clara de lo dicho.

En palabras de Hernandez Pina, (1984) “entre todas las voces humanas, la de mayor

impacto naturalmente es la de la madre o persona mas cercana al bebé” (p. 72).

Segun Lewis (1963, citado por Hernandez Pina, 1984), desde el mismo comienzo se
establece una interaccion madre-hijo que sera factor clave en el desarrollo del lenguaje: el
nifio emite sonidos y responde a la voz materna, la madre responde a sus sonidos y le habla.
Esta cuadruple interrelacion es tan importante que el fallo o ausencia de una de estas
condiciones parece suponer un retraso en el normal desarrollo verbal. Asi se ha visto segun
MacCarthy (1946, citado por Hernandez Pina, 1984), en el comportamiento linglistico de
nifios con problemas de oido e igualmente en casos en que la madre ha estado ausente

debido a una enfermedad u a otras razones.

Nakazima Sei (1962, citado por Hernandez Pina, 1984), psicélogo de la universidad de Kyoto
se interes6 en el proceso de fonemizacién y simbolizacion en el desarrollo del lenguaje, y en

1962 establecit las tres etapas del prebalbuceo hasta los 6 meses (véase Tabla 3).

Tabla 3
Etapas del prebalbuceo

Etapas Mes Caracteristicas

Primera ler Llanto araiz de un estado de desasosiego 0 molestia.
Segunda ler Emisiones sin llanto, interviniendo las cuerdas vocales y ciertas modificaciones
bucales. Hay voces del tipo /a/ (fonema vocdlico de apertura maxima (aléfonos:
[a], [a]) y emisiones velarizadas (adj. y f. GRAM. [Sonido] que se articula
acercando el dorso de la lengua al paladar) siendo todas las emisiones debidas
al azar y dependiendo del ritmo respiratorio.
Tercera 2do Emision de sonidos independientemente del ritmo respiratorio y con una
duracién y tonalidad marcadas. Las emisiones sin contacto se hicieron mas
y frecuentes y periféricas, recordando vagamente ciertas vocales y detectandose
un descenso generalizado de emisiones velarizadas. La progresion de sonidos
5to  menos tensos tipo /e/ (fonema vocalico palatal* de apertura media (al6fonos: [e],
[e]) hacia mas periféricos, y dentro de estos primeramente los anteriores.
Aunque hay que sefialar que los posteriores no pasaron de ser del tipo /m/
(fonema nasal labial** (alé6fono usual: [m], ante a una f: [m]) bastante
centralizados.
* FON. [Sonido] que se articula acercando el dorso de la lengua al paladar duro,
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comolaiylaf
** FON. [Sonido y fonema] cuya articulacién se forma mediante el contacto de los
labios, como el de la p.

FON. [Consonante] que tiene este punto de articulacién, como la b. También f.
Mas en pl.: las labiales espafiolas son la "b", la "p" y la "m".

Nota. Fuente: Hernandez Pina, (1984). Teorias psicolinglisticas y su aplicacion a la
adquisicion del espafol como lengua materna (p.74). Madrid: SIGLO XXI.

Para Nakazima y Murai (citados por Hernandez Pina, 1984), no es probable que el habla
arranque directamente de la satisfaccion de una necesidad.

Es cierto que en el llanto se dan dos de las tres funciones del habla:

- expresion: aqui de una necesidad
- evocacion: aqui de la madre

Pero esta totalmente ausente la funcion de representacion.

Sin embargo expresa Nakazami (1962, citado por Hernandez Pina, 1984), que sera
precisamente de las emisiones en la segunda etapa de donde surja el habla, emisiones
primero producidas en presencia de la madre y pronto en estados placenteros sin dicha
presencia. La hipétesis de porgue comienza a hablar el hombre en esta etapa tiene que ver
con el comienzo de maduracién de los 6rganos centrales y periféricos. De este modo surge
frente al llanto la voz que servira a las funciones. Esta voz recibird pronto el impulso e
intervencion de la madre en términos de lo que dice Lewis (1963, citado por Hernandez Pina,
1984), y seréan las diferentes reacciones de la madre a la voz del nifio las que provoquen en
cierto modo el desarrollo de su personalidad. Cabe resaltar que Nakazami, no atribuye a la
emision sin llanto una relacion directa con el despertar de la personalidad pero en cuanto al
esquema que plantea Hernandez Pina, de la division del no llanto entre grito frente al no grito

admite un papel directo del primero en este sentido.

A partir de la semana numero veinte, Herndndez Pina (1984), dice, que hay menos llanto y
antes de las veintidos semanas se observan respuestas a la voz humana de un modo mas
definido pues cuando el nifio esté llorando y se le habla, puede dejar de llorar y <escuchar>.
Igualmente comienza a girar la cabeza hacia el lugar de procedencia del sonido, sobre todo
si oye la voz materna. Es en este momento donde la imitacién parece hacer sus primeros
atisbos siendo mayor en las acciones que en las emisiones, donde el habla adulta podria

actuar de espoleta (detonador) segun Nakazami (1962, citado por Herndndez Pina, 1984).
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Lewis (1963, citado por Hernandez Pina, 1984), por otra parte sefiala que al final de esta
primera etapa, las vocalizaciones estan ya impregnadas de ciertos rasgos suprasegmentales
Una caracteristica suprasegmental o prosodica es una caracteristica del habla que afecta a
un segmento mas largo que el fonema, tales como el acento, la entonacién, el ritmo, la
duracion y otros. El término suprasegmental implica la existencia de elementos que recaen
sobre méas de un segmento a la vez. El acento prosédico y la entonacion son dos ejemplos

de elementos suprasegmentales importantes en muchas lenguas especificos.

1.5.1.1. El balbuceo

La siguiente etapa que abordaremos abarca de los 6 a los 9 meses y en palabras de Samuel
Johnson es un periodo que se caracteriza por un habla copioso pero sin orden y enérgica
pero sin regla. Murai (1963, citado por Hernandez Pina, 1984), define el balbuceo como una

emision sin sentido (meaningless) en situacion placentera.

Segun Hernandez Pina (1984), el balbuceo sera la forma mas avanzada de vocalizaciones
prelinglisticas. Sin embargo es posible que algunos rasgos prosédicos, es decir, las
caracteristicas del habla que afecta a un segmento mas largo que el fonema, tales como el
acento, la entonacion, el ritmo, la duraciéon y otros, no sean precisamente emisiones
prelinglisticas. Pese a ello se considerara toda respuesta interactiva bucal, sea segmental o
suprasegmental emitida por el nifio en un estado placentero como balbuceo. Pero ¢qué
papel juegan estas emisiones al parecer desordenadas (balbuceo) con el nacimiento del
habla comprensible? Al respecto ha habido varias consideraciones para explicar la

importancia del balbuceo en el nacimiento del habla (véase Tabla 4).

Tabla 4

El Balbuceo

Balbuceo Actividad ludica

Jespersen  Se caracteriza por la produccion de sonidos méas placenteros y mas apropiados de
(1922) cara al habla. Los arrullos, gorjeos y el balbuceo —series de sonidos semanticamente
vacios de significado- resultan ser un ejercicio delicioso como lo es el juguetear con
sus pies y manos. Durante bastante tiempo la lengua resulta ser el juguete mas
apreciado. El nifio produce sonidos que al principio son resultado de un puro ejercicio
muscular incontrolado, si bien poco a poco las emisiones van haciéndose mas
sisteméticas hasta conseguir el control de las emisiones adecuadas. El juego seria
por consiguiente el que favoreceria el cambio del ejercicio incontrolado al controlado
y de éste a la imitacion paterna.
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Balbuceo

60

Lewis
(1963)

Osgood
(1953)

Fry
(1970)

Sostiene que el propésito del balbuceo consiste en explorar las posibilidades del
aparato bucal, obtener un placer en las emisiones y, por Gltimo, aprender a controlar
la produccién de los mecanismos y asi repetir ciertas secuencias. Como Jespersen,
considera que la articulacién de sonidos por parte del nifio es para él como una forma
de juego. Por otra parte piensa que el nifio encuentra el mismo placer que cuando
juega y que este placer se efectuaria a dos niveles: por un lado, en cada sonido que
realiza de un modo repetitivo (segmental), alcanzando un segundo nivel, que es
cuando empieza a contraer satisfaccion en la repeticion de secuencias fonicas. Lewis
considera que el balbuceo influye en el desarrollo del nifio en dos aspectos; por un
lado, el placer que siente el pequefio al hacer los sonidos y oirse es la base de su
posterior disfrute de la literatura, la escritura y el habla. Por otro lado, el balbuceo es
el unico medio a su alcance para la practica repetitiva, permitiéndole adquirir asi la
habilidad necesaria.

Tanto Lewis como Jespersen parecen recurrir a criterios puramente psicologicos al
afirmar que el nifio parece estar atendiendo a los sonidos que oye (suyos o de la
madre) disfrutandolos.

Entrenamiento

No ve al balbuceo como mera diversion o juego sino fundamentalmente como
entrenamiento para el lenguaje posterior. Osgood entiende que la funcién de esta
etapa consiste en establecer los sonidos requeridos para el habla. La practica
suministrada por el balbuceo sirve para el desarrollo y establecimiento de las
habilidades complejas necesarias para el habla posterior y para asociar los sonidos
percibidos con las acciones motoras que los producen. Esta asociaciéon primaria
entre los sonidos autoproducidos y la respuesta oral la plasma el autor en cuatro
etapas:

l. Articulaciéon casual de silabas, con fijacion debido a un reflejo circulatorio
Il. Tiene lugar la evocacién de los sonidos emitidos por otras personas
M. Asistimos al condicionamiento de los elementos articulatorios (evocados por
otra persona) a la vista de los objetos.
V. La presencia del objeto (por ejemplo una mufieca) es suficiente para evocar
el nombre.

Segun este autor el nifio intenta mejorar su habilidad auditiva. El nifio esta
aprendiendo a conectar lo que esta haciendo en su boca y laringe con los sonidos
gque oye mientras hace esto. Ensaya toda clase de movimientos, descubriendo y
repitiendo los movimientos una y otra vez hasta encontrar para su gran satisfaccion
que produce los mismos sonidos. Para completar el placer, realiza al mismo tiempo
movimientos ritmicos que le producen sonidos ritmicos. Tras unas semanas de
balbuceo el nifio poseerd un amplio repertorio de sonidos: unos que le seran utiles
para su lengua y otros desapareceran. Ademas de explorar las posibilidades de su
caja parlante, esta realizando un importante trabajo: aprender habitos de movimiento
y, a través de su cerebro, enlazar sus musculos con los oidos.

Para Fry, el aprendizaje motor que tiene lugar en esta etapa es absolutamente basico
para la adquisicién del habla pues el nifio esta madurando la idea de combinar la
accion de la laringe con los movimientos de los articuladores, de controlar en cierto
modo las frecuencias de su laringe, de usar el aire expelido para producir diferentes
clases de articulacion y producir de nuevo, finalmente, los sonidos repitiendo los
movimientos que los engendra.

Asi pues, en esta etapa del balbuceo, el nifio realiza dos funciones importantes: esta



experimentando, por una parte, los mecanismos para el habla futura, combinando
fonacién y articulacién —y por tanto aprendiendo a controlar su sistema respiratorio-,
es decir, esta aprendiendo a establecer el circuito que enlaza la actividad motora con
las impresiones auditivas. Esta asimilando, igualmente el efecto acustico de hacer
ciertos movimientos para asi descubrir como repetir su movimiento para volver a
obtener mas o menos el mismo resultado. Dice Fry: esta aprendiendo un truco que le
duraré toda la vida.

Balbuceo Fendmeno de integracion
Michael El fin de la etapa prelinglistica no es el favorecer el aprendizaje de la lengua, ni el
Richards desarrollo de la fonologia, ni siquiera el mero jugar, sino que es un fenémeno social
(1971) que el nifio aprende para integrarse socialmente a la familia. El balbuceo no es mas

gue una capacidad instintiva con el fin de adaptarse al ambiente (a los padres primero
y, fundamentalmente, a la madre). Puesto que al principio el nifio y los padres no
pueden hablar porque aquél ain no conoce la lengua, lo que hacen es compartir los
sonidos: el nifio emite sonidos y los padres se adaptan a ellos y los repiten, del
mismo modo el nifio trata de imitar lo que oye a los padres dandose de este modo
una mutua adaptacion. A través del modelo de esas actividades ira descubriendo de
modo gradual el mundo social que le rodea.

M. Richards nos dice que: después de ocho semanas o asi, cuando la sonrisa social
esta bien establecida, la madre puede emplear largos periodos de tiempo
estimulando la sonrisa de su hijo. Durante tal periodo el nifio esta en los brazos de la
madre, cara a ella o colocado en su silleta. La madre sonrie y vocaliza para su nifio y
mueve la cabeza ritmicamente. El nifio responde primero con atencion, con un
ensanchamiento en sus 0jos y en posicién estatica; los movimientos del cuerpo
comienzan otra vez, el nifio pude vocalizar y finalmente sonrie. En este momento
aparta su cara de la madre antes de que empiece otro ciclo. A lo largo de esta
secuencia, las acciones de la madre van al compas de las del nifio. Durante la fase
de atencidn al nifio el comportamiento de la madre esta refrenado, pero a medida que
la excitacion de aguél aumenta, comienza ella a vocalizar cada vez més rapidamente
en un tono de voz més alto. En el momento en el que el nifio esta a punto de sonreir,
se reducen los movimientos rapidamente como si le estuviera dando tiempo a que él

responda.
Balbuceo Lenguaje incipiente
Raffler Por udltimo estan aquellos que ven en el balbuceo un intento de hacer lenguaje por
Engel parte del nifio, pero que debido a la falta de flexibilidad muscular, porque no esta
(1964) totalmente entrenado, no emite los sonidos apropiados. Segun los defensores de esta

idea, los sonidos de la lengua correspondiente ya estan presentes en el balbuceo,
gue resulta ser in intento aun fallido de realizar tales categorias subyacentes sonoras.

Este autor afirma, que los sonidos del balbuceo parecen ser verdaderos intentos de
hacer lenguaje por parte de nifio. Tales sonidos ocurren en un tiempo en que el
pequefio comienza a comprender algunas cosas habladas, desapareciendo cuando
se ha dominado el lenguaje. Y podrian volver a aparecer en el caso de que surgieran
en el habla dificultades tales como la tartamudez, adquisicibn de una lengua

extranjera.
Smith Considera que el nifio es capaz de entender y discriminar ciertos sonidos antes de
(1973) hacerlos. Se puede afirmar entonces que en cierto modo los posee. Pero habria que

demostrarlo.

Nota. Fuente: Hernadndez Pina, (1984). Teorias psicolinguisticas y su aplicacion a la
adquisicion del espafiol como lengua materna (p.78-85). Madrid: SIGLO XXI.
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De todas estas teorias que ha expuesto la doctora Hernandez Pina (1984), en su libro
“Teorias psicolinglisticas y su aplicacién a la adquisicion del espafiol como lengua materna”,
es dificil decidirse por una sola con exclusion de otras. En realidad se podria decir que el
balbuceo tiene todas al mismo tiempo. Tal vez en algunos contextos se exteriorice mas una
determinada funcién pero ello no impide la presencia de otros. Por ultimo cabe mencionar
que existen dos posturas basicas sobre el conocimiento empirico de la naturaleza del

balbuceo:

v' La de aquellos como Murai (1963, citado por Hernandez Pina, 1984), que entienden
gue se da una transicion gradual del balbuceo a la aproximacién de la palabra y de
ahi a la palabra.

v' Y otra como Jakobson (1941, citado por Hernandez Pina, 1984), donde se da un salto
directo del balbuceo a la palabra (o produccién de oraciones), separados por un

periodo claramente diferenciado de silencio.

1.5.2. Etapa Linguistica

A partir de los diez u once meses de edad que es cuando inicia esta etapa
aproximadamente, pues segun Garton y Pratt (1994), no se puede decir con precision
cuando comienza ya que los estudios al respecto se basan mayormente en las
informaciones que dan las madres, el adulto comenzard a detectar en las emisiones del nifio
unos componentes que, pese a su esquematismo, resultan ser inequivocamente linguisticos:
la comunicacién verbal serd cada vez un hecho mas consumado. A diferencia de la etapa
anterior donde se caracterizaba por la ausencia de ciertos indices indicadores para el adulto
de la posesion de un sistema lingliistico, en esta etapa ocurre lo contrario, los sonidos

apareceran contrastivamente y con una finalidad.

Segun Triado y Forns (1989), “el primer uso de un sonido con significacion se considera

generalmente como primera palabra” (p. 30).
Para Hernandez Pina (1984), el periodo que se acoge a la etiqueta de habla linglistica no

se debe de interpretarlo monoliticamente, de ahi que sea preciso tratar por separado el

desarrollo fonoldgico, el Iéxico-estructural y el semantico.
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1.5.2.1. Desarrollo fonologico

En Hernandez Pina (1984), el

estudio de la adquisicion de la fonologia resulta prometedor

por ser un nivel que arropa toda manifestacion linglistica y por su estructura cerrada permite

mejor observacion sistematica

a un nivel de precision por otra parte necesario. Varias son las

teorias formuladas sobre el desarrollo fonolégico que tratan de conciliar por una parte las

caracteristicas del habla adulta con la fonologia (o fonologias infantiles) y estas a su vez con

otros aspectos del desarrollo humano (Véase Tabla 5).

Desarrollo fonolégico:

v" Teorias conductistas: desarrollo sistematico

v' Teorias estructuralistas

» Teoria de los contrastes de Jakobson
» El enfoque silabico de Breyne Moscowitz
» Teoria prosédica de Waterson

Tabla b

Teorias del desarrollo fonoldgico

Teoria Autores

Caracteristicas

Conductista

Mowrer
(1959)

Winitz
(1969)

Aqui se distinguen varios autores que a través del conductismo
explican el desarrollo fonol6gico. Todos ellos coinciden:

- en dar un papel primario al refuerzo e integrar el desarrollo
fonolégico con teorias del aprendizaje méas generales.

- en ver una continuidad regular en el nifio, el cual produce todos
los sonidos posibles que le permiten sus capacidades tanto
productivas como perceptivas.

Los seguidores de esta teoria parten de unos segmentos emitidos
tratando de establecer una secuencia en la adquisicién de los
mismos.

Para este autor la relacion afectiva entre madre e hijo es la base
psicoanalitica imprescindible para dicho desarrollo y pasa por tres
fases:

a) ldentificacién del nifio con la madre.

b) Asociacion de las vocalizaciones maternas (refuerzo
secundario) con el alimento o atenciones (refuerzo
primario).

c) Refuerzo de las vocalizaciones infantiles similares a las
maternas, y por parte del nifio refuerzo selectivo de
aquellos sonidos que oye a la madre.

Por otra parte Winitz distingue tres periodos evolutivos:
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Estructuralista

64

- Contrastes

Murai
(1963)

Olmsted
(1962)

Jakobson
(1941)
(1971)

a) Un primero de vocalizaciones infantiles previo a la toma de
alimento, anticipando la respuesta que daria al recibir el
alimento.

b) Un segundo periodo de vocalizaciones maternas imitadas
luego por el nifio que seran refuerzos secundarios.

¢) Un tercer periodo que se inicia con la identificacién de los
padres de aproximaciones a una palabra, que ellos
refuerzan, y que el nifio imitara hasta su perfecto logro.

Recordemos que para esta autora el balbuceo es un paso gradual
entre el prelenguaje y el lenguaje, y esta estrechamente vinculado
al carifio materno. Para ella la funcién linguistica no se deriva de la
conjuncion de comprension y uso simbdlico de palabras, sino que
las ve como dos formaciones independientes en el desarrollo del
habla, equivalente a la relacion sefal-simbolo. En dicho proceso, la
sefial (la comprension de sonidos con significado) dara paso al
simbolo  (exclusivamente humano) tan pronto como el
comportamiento sonoro que hace referencia a un hecho u objeto
sea independiente de la necesidad. La simbolizaciéon por medio de
sonidos la explica en términos de —economia de energia-.

Durante el balbuceo tanto los sonidos con fines comunicativos
como los sonidos al azar estdn conectados por el juego; luego
vendra la relacién sonido-objeto reforzada por la interaccion de la
madre y estimulos placenteros que es imprescindible para el
desarrollo del habla. La madre tendera naturalmente a reforzar la
posible conexion entre el objeto y las emisiones del nifio
comenzando por las mas faciles, siendo recompensado
emocionalmente.

Finalmente este autor dice que el aprendizaje fonol6gico en
funcion de la facilidad perceptual, de tal manera que los sonidos
mas discriminativos serdn adquiridos antes que los menos
discriminativos.

De cufio eminentemente linglistico, se centran en la estructura (a
diferencia de los conductistas) desde unos supuestos universales.

Este autor postula un aprendizaje en términos de oposiciones o
contrastes fonémicos, eligiendo del balbuceo aquellos existentes
en el habla adulta y suprimiendo los no necesarios. De este modo
hay una clara division entre el balbuceo, periodo de mera
vocalizacion, y la adquisicién de la lengua, con el uso sistematico
de sonidos tipicos del sistema fonolégico al que el nifio esta
expuesto. El paso de una fase a otra supone la reduccién de una
exuberancia verbal inconsciente y anarquica al inicio de unos
sonidos que reapareceran demandando un esfuerzo consciente.

El criterio distintivo entre balbuceo y lenguaje propiamente dicho lo
serd la persistencia fruto de la intencionalidad que se observa en el
nifio de querer comunicar algo, frente al simple comunicarse del
balbuceo.

Iniciada la segunda fase (el periodo fonolégico) Jakobson postula
unas etapas regulares e invariables de desarrollo reguladas por



Enfoque
silabico

Prosédica

Breyne
Moscowitz
(1970)

Waterson

leyes estructurales universales “laws of irreversible solidarity” a las
gue obedece toda progresion fonoldgica —si bien no todos los nifios
siguen el mismo ritmo-.

Partiendo del mayor contraste posible y del mas simple el nifio ir4
adquiriendo oposiciones (no sonidos) llegando a poseer un sistema
fonolégico que, pese a no ser aun adulto, se caracteriza por
presentar correspondencias sistematicas (en forma de
sustituciones) con el habla adulta. El contraste (la oposicién de
elementos) ha sido siempre en términos de rasgos distintivos
fundamentalmente. Para  Jakobson  todos los nifios
independientemente de su origen geogréfico, pueden desarrollar
un sistema fonemico, y que la secuencia del desarrollo fonemico
es inmutable y universal para todos y en cualquier parte del
mundo.

Jakobson junto con Halle (1956), postularon varios universales
fonoldgicos:

1.- Las primeras consonantes son labiales —las mas corrientes |p|
o |m|, siendo seguidas por |t|, mé&s tarde por |K.

2.- la primera vocal es |a| seguida por |i| y |u].

3.- las primeras silabas son CV (consonante-vocal) o CVCV (CV
reduplicada.

4.- Las fricativas son adquiridas previa adquisicion de las
oclusivas.

5.- Al menos una liquida (I o r) se adquiere antes que la oposicion
africada/oclusiva.

Este autor va en linea con las ideas de Jakobson, sin embargo a
diferencia de éste, no establece una clara linea divisoria entre
balbuceo y lenguaje, sino que ve en el primero una fase que
permitira al niflo caer en la cuenta de tres aspectos que
caracterizan el habla adulta:

- descubrimiento de la oracién.

- parejamente de la entonacion.

- y el hecho de que existan segmentos que sirven de componentes
oracionales.

El proceso de adquisicion iria en el orden inverso al que siguen la
mayoria: el nifio partiria de la entonacion y en orden descendente
aprenderia la silaba, la cual pronto cobraria valor semantico
pasando a ser silaba-palabra. El inventario de silabas constituiria
(al menos inicialmente) las unidades tanto fonol6gicas como
léxicas de la lengua. Coincide con Jakobson al decir que en los
primeros tipos silabicos se presenta la estructura CV (consonante-
vocal).

El orden descendente progresivo que postula Moscowitz a partir de
su bloque entonativo hasta la silaba, parece intuitivamente mas
correcto que una progresion por parte de la multiplicidad, ya se
trate de fonos (conductista) o fonemas (Jakobson).

Los defensores de esta teoria de la adquisicién fonologica en
términos prosédicos comparten la idea de Moscowitz, de entender
qgue el nifo parte de distinciones generales hasta llegar a otras
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mas especificas tanto en percepcion como en produccién. sin
embargo es original en varios aspectos:

- esta teoria acentla las diferencias individuales rechazando toda
aproximacioén en términos segméntales.

-rechaza toda generalizacion de corte universalista, ya se trate del
orden de adquisicion de rasgos u oposiciones, o de generalizar
tales oposiciones.

Para Waterson el nifio percibe una emisiéon en su conjunto en la
gue destacan ciertos rasgos fonéticos. Inicialmente dichos rasgos
no seran captados en su orden secuencial y llamaran su atencion
por su alto indice de frecuencia en la cadena hablada del adulto.
Paulatinamente el pequefio empezara a seleccionar alguno(s) de
entre las series de rasgos que mas haya oido. A partir de dicho
esqueleto  lingliistico comenzara a emitir formas que
aparentemente no tienen relacién con el habla adulta, pero que
analizadas con detenimiento reflejarian varios rasgos fonéticos
centrales (sonoridad, nasalidad, acentuacion, etc.). A medida que
le nifio va desarrollandose ir4 percibiendo y produciendo con
mayor exactitud (mas en consonancia con el habla adulta)
primeramente aquellos rasgos fonéticos ya establecidos en su
repertorio, continuando con aquellos que méas destacan bien sea
por su marcada articulacion o frecuencia. Esta teoria no se
plantea, consiguientemente, el orden de adquisicion linguistica del
nifo como objetivo prioritario, por entender que el aprendizaje
depende de la seleccién particular de cada persona y, ademas, del
tipo concreto del entorno que le circunda.

Nota. Fuente: Hernandez Pina, (1984). Teorias psicolinglisticas y su aplicacion a la
adquisicion del espafiol como lengua materna (p.92-106). Madrid: SIGLO XXI.

Segun Hernandez Pina (1984), aun sigue habiendo varias interrogantes en el proceso
fonoldgico de un nifio para que queden monogréafica o convincentemente resueltas a nivel
general. Las dificultades no son sino parte especifica de otras de alcance mas general, tales
como conocer cuando el nifio domina el inventario de oposiciones del adulto, o la adquisicién
de reglas de fusion y asimilacién, o las alternancias fonol6égicas. No menos importantes son
las cuestiones referentes a la adquisicién de rasgos no distintivos, los vaivenes fonolégicos
en la pronunciacién de ciertas palabras (independientemente de cémo son percibidas,
recordadas o producidas), los desajustes entre imitaciébn y emision espontanea de una

determinada emision y la relacion entre la fonologia que oye y la propia.
1.5.2.2. Desarrollo gramatical
En relacién al desarrollo gramatical (el léxico-estructural) y siguiendo el analisis de

Herndndez Pina (1984), podemos decir que esta etapa se divide en dos periodos. El primer

periodo que va de los diez o doce, hasta los dieciocho meses de edad (10/12 — 18) donde la
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mayoria de las vocalizaciones emitidas por el nifio son frases de una palabra o un solo
elemento por ejemplo; papa, mam4, no, ten, etc., por lo que se le ha denominado etapa
holofréastica. Y el segundo periodo a partir de los dieciocho meses hasta las veinticuatro
aproximadamente (18 — 24) donde el nifio pasa de las emisiones de una sola palabra a la
combinacién de dos elementos, componentes o palabras, es decir, que cubre cualquier

elemento de una unidad Iéxica sea otra palabra o no (morfemas, flexiones, alternantes, etc.)

En el primer periodo no hay mucho que decir sobre la gramatica de esas oraciones ya que
en una expresibn como —papa- o —-mama- estaria fuera de lugar hablar de —papa- como
sujeto de una oracion tipo —papa esta ahi- debido a la imposibilidad de establecer si es
sujeto o el objeto de la oracién. Tampoco es apropiado encasillar esas palabras dentro de las
partes de la oracién. Si no es posible efectuar una agrupacién gramatical si es posible

clasificar su funcién semantica o funcién sociolinglistica (Hernandez Pina, 1984).

Para Triado y Forns (1989), hay gran dificultad en determinar la edad exacta en la cual el
nino emplea por primera vez la primera palabra, entendiendo esta como el primer uso de un
sonido con significacion. El paso del balbuceo al habla no esta totalmente claro aun. Para
Jakobson (1967), entre el balbuceo y el momento de surgir del habla fonolégicamente (y por
lo tanto morfosintacticamente hablando) se da una etapa de silencio. Normalmente el criterio
de fijar el comienzo de esta etapa bien siendo la imitacion de palabras de un modo
considerable, entendiendo el termino imitar en el sentido de imitacion inmediata. El
fendmeno aplicable a todo acto imitativo sin que se dé necesariamente comprension se
conoce con el nombre de ecolalia. Otro criterio es el de la emisién de una voz espontanea
cuyas caracteristicas fonoldgicas y contextuales sean basicamente correctas y constantes.
Si bien es cierto que estas palabras iniciales estan formadas por monoptongos ocurriendo en
silabas abiertas encabezadas por bilabiales o alveolares, no lo es tanto la generalizacién de
gue entre aquéllos haya predominio de |o|, |i|]. No hay grupos consonénticos ni diptongos en

esta fase que suele durar hasta que el nifio comienza a usar frases de dos palabras.

Segun Hernadndez Pina (1984), existen cuatro posturas fundamentales a la hora de buscar
una explicacion al desarrollo gramatical, coincidiendo la mayoria de ellas en ver en las
palabras algo mas que simples “palabras”. En primer lugar se piensa que lo que el nifio
realiza es un puro oir; el pequefio imitaria el habla que oye previo su almacenamiento en

situaciones o contextos apropiados. Los nifios aprenderian unas expresiones que se ajustan
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a ciertos contextos faciles de encontrar en el repertorio familiar. Con este pensamiento se
entiende que el nifio adquiere la sintaxis mediante al aprendizaje de la posicién de las
palabras tal y como las oye.

En segundo lugar se cree que el nifio sigue un proceso de acercamiento al habla adulta (la
de los padres y personas circundantes primeramente) motivado por una mayor identificacion
con ellos. Es decir, el nifio esta lo suficiente motivado para comunicarse lo que lo lleva a
poner en practica sus producciones aprobadas o desaprobadas por sus padres. En este
pensamiento behaviorista esta el hecho real de que hay expresiones que se aprenden y van
ligadas y reforzadas por un contexto especifico faciles de encontrar en cualquier repertorio
familiar. Pese al atractivo de estas dos primeras posturas (la imitacion del habla circundante
adulta contextual o posicional) no explica per se el desarrollo sintactico infantil (Hernandez
Pina, 1984).

En tercer lugar existe la teoria de que durante la etapa holofrastica (emisidon de una sola
palabra) los nifios ya poseen un conocimiento tanto de la gramética basica como de las
estructuras seménticas de las oraciones. Las emisiones de una palabra serian asi
“oraciones”. Esta ha sido la postura mas extendida sobre todo en el &mbito generativo. Pero
si por oraciones se entiende la relacion existente entre dos o mas elementos, como pueden
describirse las emisiones en esta etapa cuando lo Unico que se tiene es un elemento aislado.
Lewis (1951, citado por Hernandez Pina 1984), afirma que cuando el nifio usa el lenguaje por
primera vez, se refiere no tanto al objeto como a la situaciébn como un todo. Es decir, que lo
gue el nifio emite, y se percibe como una Unica palabra, no es interpretable en si mismo sino
en la situacion de la que forma parte esencial. En otras palabras, en la etapa holofrastica el
nifio partiria de una especie de oracidon —in mente- que iria reflejandola paulatinamente de
modo mas completo en funciéon de un desarrollo madurativo tanto en atencion como en
memoria. Esta fase parece caracterizarse por una riqgueza de nombres que seran la base de
una gran mayoria de relaciones gramaticales sin que entorpezca la interpretaciéon que de
ellas pueda hacer el adulto. Las palabras fueron sustancialmente sustantivos o adjetivos

pero los verbos estuvieron ausentes por completo.
Existe una cuarta y Gltima consideracion para explicar el nacimiento de la sintaxis. Aqui se

considera que el nifio percibe y organiza su experiencia del mundo en términos de ciertas

representaciones conceptuales que nos son estrictamente linglisticas. El nifio durante su
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segundo afio ird descubriendo ciertos aspectos de la codificacion linguistica que en la lengua
de su medio ambiente pueden representar determinadas concepciones de la experiencia. A
diferencia de la postura anterior consideran que el nifio de esta edad tiene muy poco de
conocimiento de las estructuras linglisticas y que aprende la sintaxis como una plasmacién
o codificacion de sus representaciones cognitivas subyacentes. Se cree que las frases
holofrasticas derivan de una base semantica subyacente, en lugar de una base sintactica
especificada por una estructura de frase conforme a la gramética generativa. En otras
palabras, las emisiones del nifio responden a conceptos semanticos (agente, objeto, accién)
MAs que a nociones sintacticas (sujeto, predicado). Estos conceptos semanticos no reflejan
un conocimiento linglistico sino que estan determinados mas bien por capacidades

cognitivas generales innatas y universales (Hernandez Pina, 1984).

Segun Hernandez Pina, la siguiente etapa o periodo donde el nifio pasa de las emisiones de
una sola palabra a la combinacién de dos elementos, componentes o0 palabras presenta
caracteristicas propias al igual que en la primer etapa holofrastica. A partir de este momento
se puede ya empezar a estudiar la gramatica activa del nifio. Los enfoques que hasta ahora
se han venido dando a estudio de estas emisiones se pueden reducir basicamente a tres:

1. Ladistincion gramatical entre clase cerrada-clase abierta (gramaticas pivot).
2. El modelo generativo transformacional.
3. El enfoque del modelo de relaciones semanticas.

En relacion a “la distincidon gramatical entre la clase cerrada y la clase abierta”, Hernandez
Pina, nos dice que durante la década de los 60°s, los investigadores del lenguaje: (Braine,
1963; Brown y Frase 1963; Jenkins y Palermo 1964; Miller y Ervin 1964; McNeill, 1966;
Slobin, 1970) infantil utilizaron las graméaticas pivote para describir el desarrollo gramatical
temprano de los nifios. Estas gramaticas enfatizan una caracteristica del lenguaje infantil,
que es qué tiene estructura y reglas de formacion propias, no se trata del mismo lenguaje de
los adultos al que faltan palabras. En todos ellos a pesar de realizar sus andlisis de las frases
de dos palabras independientemente llegaron a la conclusién de que se ajustaban a un

modelo “pivot-open”.

Segun Braine (citado por Hernandez Pina, 1984), en un estudio realizado en 1963 analizo las

emisiones espontaneas de tres nifios, a los que grabd observando que sus emisiones no
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eran producidas por la yuxtaposicién de dos palabras, sino que estas podian pertenecer a

dos grupos de acuerdo con su funcién y la posicidén en las emisiones.

Para Braine, la gramatica infantil presenta dos clases de palabras: clase cerrada (palabras
pivote) y clase abierta (palabras abiertas):

a) La clase cerrada se compondria, segun él, de un nimero muy reducido de
elementos, pero de un uso muy frecuente. Estas palabras adoptan una posicion fija
en las frases, y raramente se dan solas. Este grupo de palabras cerradas seria
equiparable a las partes del sistema adulto, que clasificamos como: proposiciones,
pronombres y articulos.

b) La clase abierta estaria formada por todas las palabras del vocabulario del nifio,
menos la clase pivote. Son palabras que en el sistema adulto pueden identificarse
como: sustantivos, verbos y adjetivos. El crecimiento de este grupo es muy rapido, las
palabras de clase abierta pueden combinarse entre si o con las palabras pivote.

Aceptando este enfoque el niflo manipularia dos tipos de palabras pertenecientes a clases
gramaticales distintas de acuerdo con el sistema del lenguaje adulto. Segun esto, el nifio ya
parece tener un sistema propio que vendria asi a desechar la idea imperante de que su
lenguaje es copia directa del habla adulta. Muchas de sus emisiones, tanto de esta etapa
como de las siguientes, se explicarian segun su sistema, no teniendo por tanto que
corresponderse con las formulas de las emisiones de los adultos, y, por supuesto, no serian

imitaciones pobres y reducidas de lo que oye (Hernandez Pina, 1984).

Frente a la gramatica de las categorias eje-abierta, cuyo objetivo fundamental es propiciar
una descripcién estructural a nivel de superficie, surge con el modelo transformativo un
nuevo enfoque caracterizado por contemplar un nivel de andlisis mas profundo “el modelo
generativo transformacional’. Este enfoque, cuya formulacion explicativa arranca de
Chomsky (Syntactic Structures, 1956), fue aplicado al lenguaje infantil algo tardiamente, lo
cual sorprende, habida cuenta de las criticas que levantaba el enfoque de clases y, sobre
todo, dado el enorme interés de los generativistas por el fenomeno del lenguaje en todas sus

manifestaciones.

Entre los primeros de que tenemos noticias que aplico el generativismo a la descripcion del
habla infantil, figura Gruber (1967, citado por Herndndez Pina, 1984), para lo cual se sirvid
de un nifio (Mackie) al que grab6 desde su nacimiento hasta los 30 meses. Su objetivo era

descubrir universales linguisticos en linea con el conocimiento innato postulado por Chomsky
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y también por Lenneberg. Para ello analiz6 las construcciones del pequefio en términos de
“topico” y “comentario” (topic-comment). La expresion Gramética transformacional designa
el tipo de gramatica generativa que utiliza reglas transformacionales u otros mecanismos
para representar el desplazamiento de constituyentes y otros fendmenos del lenguaje
natural. En particular, el término designa casi exclusivamente aquellas teorias que han sido
desarrolladas en la tradicion chomskiana. Este término es por lo regular sindbnimo del mas

especifico Graméatica Generativa Transformacional.

Finalmente y en relacién a “el modelo de las relaciones semanticas”, Hernandez Pina (1984),
sefala que el descontento con el enfoque estructural en funcién de categorias cerradas y
abiertas y con el modelo generativo inicial haciendo caso omiso de la semantica implicita, dio
por resultado nuevas posturas encabezadas por Bloom y Schlesinger (citados por
Hernandez Pina, 1984) entre otros, quienes entienden que las emisiones del nifio son
semanticamente interpretables en si mismas, poseyendo ademas, una sintaxis propia. La
idea basica es que las primeras oraciones de dos palabras funcionan como un medio de
comunicacion entre el nifio y su medio ambiente. Y si bien, muchos de los mensajes
transmitidos por este sistema de comunicacion son comprendidos ambiguamente -en
ocasiones- por los adultos, tanto los padres como otras personas cercanas al pequefio
testimonian el hecho de que existe en aquél una auténtica comunicacion, puesto que pueden
entablar conversaciones a nivel elemental. Los padres consideran este fenébmeno como algo
palmario y pocas veces existe vacilacion al interpretar el lenguaje de los hijos. Este quiza
haya sido uno de los puntos mas abiertos a critica, ya que se afirmaba que los progenitores
no son los més indicados para hacer un estudio lo mas objetivo posible del lenguaje infantil
por el peligro de caer en el profundo subjetivismo. No se dan cuenta los que asi opinan que
son precisamente los padres los que mejor pueden hacer este analisis, pues nadie mejor que
ellos sabe lo que el nifio conoce, cual es el vocabulario que maneja, cuales han sido sus

experiencias, etc.

Ultimamente muchos investigadores en este campo han rectificado su actitud y han
empezado a tener en cuenta no solo al nifio y a su medio ambiente, sino el lenguaje
proveniente de los padres, por suministrar aquellos datos linguisticos primarios. Cualquier
persona que haya tenido un poco de contacto con nifios de esta edad, habra observado la

facilidad comunicativa que el lenguaje muestra a este nivel.
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1.5.2.3. El Desarrollo semantico

En palabras de Herndndez Pina (1984), el estudio del lenguaje desde un punto de vista
semantico ha sido de los aspectos gramaticales el que menos atencion ha recibido. Y no es
de sorprenderse pues el andlisis del habla infantil desde esta perspectiva en cierra una gran
dificultad en si mismo. Mientras que la fonologia y la gramatica se prestan mas facilmente a
la observacién y el analisis, la semantica suponen entrar en la dinAmica interna del lenguaje,
viendo la posible relacion que existe entre éste y el mundo extralinguistico de los objetos, las
ideas y las expresiones, aspectos que incluso en el habla adulta no cuentan con un marco de

estudio adecuado.

Para Hernadndez Pina (1984), el sistema semantico esta ya presente desde los intentos
iniciales que el niflo hace para expresarse. Los primeros sonidos llevan ya implicito un
significado en un sentido muy amplio incluyendo tanto lo que los linglistas entienden por
referencia (un objeto determinado asociado a una cierta estructura fonolégica como veiamos
al principio) como el significado en el sentido de que no se haya limitado a un contenido de
valor objetivo sino que incluye determinaciones simples o conexiones subjetivas surgidas de
la experiencia del hablante. Se puede por tanto afirmar que muchas de las expresiones
fénicas del nifio tienen un significado, aunque no tengan siempre un referente, lo cual nos
lleva inevitablemente a entablar una relacion entre el desarrollo semantico y el desarrollo

cognitivo.

Linglistas como Jesperson o Bloomfield (citados por Hernandez Pina, 1984) opinan que el
nifio debe tener un conocimiento previo del mundo y las cosas que les rodean para poder
establecer la asociacion entre vocablo y objeto. Durante los primeros meses hasta que se
inicia el lenguaje propiamente dicho podria estarse estableciéndose una relacién entre los
sonidos y las distintas situaciones. Es decir, el nifio en el acto de aprender el significado del
lenguaje correlaciona la situacion y el lenguaje, aprendiendo a reconocer, ademas de los
aspectos puramente linglisticos de aquél, sus aspectos sociales. Pero el significado que

aprende de esta manera es impreciso y genérico sobre todo en un comienzo.
Puesto que la semantica de una lengua se asienta no solo en la suma de lexemas sino

también en el valor de cada semema habria que hacer algunas consideraciones sobre el

léxico infantil. Por ejemplo el niamero de palabras de cada una de las etapas varia
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sorprendentemente de unos a otros. Mientras hay indicadores que sefialan la adquisicion de
unas dos mil palabras para los cinco afios de edad, otros no rebasan la media de las mil.
Tamafa divergencia bien puede deberse al ambiente linguistico del que procede el nifio.

Herndndez Pina (1984) distingue dos tipos de vocabulario, por una parte el vocabulario
activo y por otra parte el vocabulario pasivo, el primero es el que el nifio no solo entiende
sino que utiliza. EI segundo hace referencia a la comprensién, con exclusién de la
produccién. El problema surge a la hora de decidir la frecuencia de uso de un término para
poder llegar a afirmar que se ha adquirido de un modo activo. Si bien la mera presencia de
un vocablo no es sefial del dominio semantico del mismo, no obstante si es indicadora de
que se ha aprehendido parte de su significado total. Otro problema tiene que ver con el
recuento preciso de las palabras ya que cuando se oye una expresion como “saido” a los
veinte o veintidés meses de edad, ¢se debe de interpretar esta emisibn como una o tres
palabras? saido = se ha ido. En realidad se cree que lo que el nifio ha aprendido es una
secuencia con un determinado significado, y no una ni tres palabras. Asi pues el término —
significado- no puede tomarse en pleno sentido adulto, pues el sistema de lenguaje infantil al
principio opera con restricciones, expansiones y oposiciones semanticas propias.

Segun Bloom (citado por Hernandez Pina, 1984), durante la etapa holofrastica el nifio pasa
por tres etapas progresivas. La primera va de los 10 a los 12 meses y es considerada
polisémica pues en ella las palabras representarian varios significados. La segunda etapa es
mas abstracta ya que el nifio realiza la abstraccion de un objeto fijAndose no ya en sus
rasgos sino viéndolo como un todo. Y en la tercera parece que el nifio incrementa su
capacidad de abstraer, pues sabe ya seleccionar a un grupo de rasgos capaces de definir un
objeto o ser. A estas tres fases seguiran sucesivos refinamientos en la matizacion de rasgos
semanticos, dandose un incremento en la combinacién de conceptos cada vez mas

abstractos.

Finalmente encontramos dos interpretaciones diferentes en relacioén al uso de las palabras,
la primera interpretacion tiene que ver con un proceso de generalizacion y la segunda con un
proceso de diferenciacion. En la primera se alega que primero se capta la similitud entre
grupos pequefios de vocablos para pasar mas tarde a extenderla a clases mas amplias. Es
decir, el nifio al principio podria ver que un coche de turismo y un camion son coches, que un

trasatlantico y un yate son barcos, etc. Mas tarde se percataria de que los objetos
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clasificados como coches son similares a los clasificados como vehiculos en que todos
sirven para montar e ir de un sitio a otro. En la otra postura, su hipétesis de los rasgos
semanticos no descarta la jerarquizacion de los rasgos que lo componen en el sentido de un
término. La adquisicion se iniciaria comenzando por el rasgo mas general, lo que llevaria al
nifilo a clasificar conjuntamente todos aquellos objetos que de algin modo compartiesen
dicho rasgo. El proceso se detendria con la adquisicién de vocablos afines dentro de un
campo semantico especifico, que exigiria la division gradual y la eventual diferenciaciéon de

cada palabra (Hernandez Pina, 1984).

Capitulo 2. El Bilinglismo

2.1. Concepto de bilingtismo

Precisar y delimitar el concepto de bilinglismo no es nada sencillo pues se entremezclan
muchos tipos de variables como geograficas, histoéricas, linglisticas, sociologicas, politicas,
pedagdgicas y desde luego psicoldgicas. Por otra parte podemos referirnos a una situacion
meramente individual dénde existe la forma peculiar de relacién de un sujeto con y en dos

lenguas, o al grupo social que se relaciona utilizando o no lenguas distintas.

El bilinglismo ha sido estudiado principalmente desde dos enfoques durante la segunda
mitad del siglo XX, Sociolinguisticamente y Psicolinglisticamente. El primero implica la
convivencia entre dos lenguas dentro de una comunidad de hablantes. Estos sistemas
linguisticos funcionan socialmente diferenciados, cumpliendo variadas tareas especificadas
dentro de la matriz comunicativa del perfil linglistico de la comunidad (Bolafio, 1982; Lastra,
1992). Dicha convivencia genera una serie de aspectos que han sido ampliamente
analizados por autores clasicos como Stewart, Gumperz y Ferguson (citados en Garvin y
Lastra de Suarez, 1984; Sala, 1988). En el segundo, el bilingliismo consiste en la posibilidad

del individuo de desenvolverse comunicativamente en dos lenguas.

El concepto de bilingliismo no tiene una definicion univoca. Oscila desde definiciones en
general, donde se hace referencia, principalmente, a aquella situacion en la que el sujeto
conoce y tiene un cierto dominio de dos lenguas. En sentido amplio puede abarcar incluso

bajo esta terminologia la utilizacion por parte de las personas sordas de sus dos cddigos, el
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lenguaje de signos y el verbal. En este trabajo sera enfocado el primer término, o sea el uso
simultaneo de dos lenguas diferentes a la vez. Pero antes revisaremos algunas

concepciones importantes sobre dicho concepto.

Por ejemplo este primer autor nos dice que:

El bilingliismo consiste en la facultad que posee un individuo para expresarse en una
segunda lengua adaptandose fielmente a los conceptos y estructuras propios de la
misma sin parafrasear la lengua nativa. Implica la presencia en el mismo sistema
neuro-psiquico de dos esquemas paralelos, pero enteramente distintos, en la
conducta verbal. (Titone, 1976, p. 13)

El individuo bilinglie no tiene ninguna dificultad en pasar de un codigo linguistico a otro, sin
verse obligado a traducir uno al otro y si poseyendo, en cambio, dos sistemas linguisticos
independientes y paralelos, gracias a los cuales su pensamiento esta directamente vinculado
a la expresion verbal propia de cada una de las lenguas. El bilingie se encuentra, pues,

duefio del control simultdneo de dos sistemas linguisticos.

Weinreich (1953, citado por Siguan, 2001), en consonancia definié el bilingiismo de esta
manera: “Llamamos bilingliismo al habito de utilizar dos lenguas alternativamente y

llamamos bilingles a las personas que lo practican” (p.27).

El reconocido linglista estadounidense Leonard Bloomfield (1933), opina que existe el
bilingtismo solamente cuando el individuo tiene un control nativo de dos idiomas. Esta
definicion al igual que la anterior no la podemos tener en cuenta porque si lo hiciéramos,
tendriamos que descartar a todas las personas que no tienen un control nativo de dos
idiomas. El motivo es que es muy dificil o casi imposible llegar a tener un control nativo de

dos idiomas.

Peal y Lambert (1962), propusieron que la competencia bilingle en un individuo es
tributaria de la relacion de dominancia entre las dos lenguas implicadas. Con esta premisa
propusieron un modelo sociopsicolégico que tenia en cuenta los factores socioculturales del
medio familiar y social del nifio. Distingui6é entre bilingliismo aditivo y sustractivo. En el primer

caso estan los individuos que siguen programas de inmersion de forma voluntaria,
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pertenecientes a grupos etnolinglisticos de alto prestigio. En el segundo caso se encuentran
los grupos etnolinguisticos de bajo prestigio (emigrantes) donde el bilingliismo empuja a una

experiencia sustractiva.

Para Georges Ludi (1994, citado por Siguan, 2001), el bilingliismo no es el dominio perfecto
e idéntico de dos lenguas sino la capacidad de utilizar dos o0 mas lenguas en distintos

contextos y con distintas modalidades.

Hammers y Blanc (1989), sefiala que el bilinglie tiene o usa dos lenguas, especialmente
habladas con la fluencia caracteristica de un nativo hablante; ademas, las usa habitualmente
y con el control de un nativo. Parece ser que la postura popular es la de creer que un
bilinglie equilibrado domina "perfectamente" las dos lenguas. Dentro de esta postura,

Bloomfield (1933), definié al bilingliismo como "el control nativo de dos lenguas.

Por otro lado, hay una tendencia a reconocer lo que a primera vista no es bilingle.
Quedando fuera de esta categoria aquellos que hagan un uso irregular de una de sus
lenguas, 0 que no hayan usado una lengua por varios afios "dormant bilinguals"”, o los que
hayan desarrollado la comprensién de una lengua pero no la hablen o escriban
(Crystal,1987).

Macnamara (1967), propuso que un bilinglie podria ser cualquier persona que poseyera una
minima competencia en otra lengua que no fuera su lengua materna, ya fuera en la

comprension auditiva o de lectura, o en su produccién oral o escrita.

Finalmente, el linglista Einar Haugen (1953) dice que un individuo puede considerarse
bilinglie si sabiendo un idioma, puede también producir declaraciones en otro idioma. Segun
el linguista Hugo Baetens (1986), esta definicion no puede tenerse en consideracion por el
simple motivo que cualquier persona puede decir pequefas frases en otros idiomas, pero

esto no significa que sea bilingiie.

Después de haber revisado algunas definiciones sobre bilingliismo podemos decir, ¢qué es
bilinglismo y a quién podemos llamar bilingie? Miquel Siguan (2001), hace algunas
acotaciones interesantes al respecto. El opina que lo mas importante que se tiene que

valorar en el momento de calificar a un individuo como bilingtie es examinar la capacidad de
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poseer dos lenguas y la de saber alternar su uso. Segun Siguan, esta capacidad la podemos

definir por cuatro caracteristicas principales:

Tiene que poseer dos sistemas linguisticos.

Tiene que ser en grado de mantenerlos separados.

Al recibir o al producir mensajes solo utiliza uno de los dos sistemas y puede
cambiar de un sistema linglistico a otro sin esfuerzo y rapidamente.

4. Puede traspasar un mismo mensaje de uno de los sistemas linguistico al otro.

wN e

A mi en lo particular me gusta mas la definicion que da Van Overbeke (1972, citado por
Deshays, 1990), cuando dice que “el bilinglismo es la facultad de moverse de manera

sensata y eficaz en dos mundos hablados por medio de dos idiomas diferentes” (p. 26).

Van Overbeke (1972, citado por Deshays, 1990), nos dice con esta definicion que saber dos
lenguas significa también saber vivirlas en su entorno natural, es decir, que no solo se trata
de ser capaz de hablar dos idiomas sino que lo imprescindible es el conocimiento por parte
de una persona bilinglie de las culturas, las tradiciones y todo lo que esté relacionado con los

idiomas.

No solo el desarrollo intelectual del nifio, sino también la formacion de su caracter,
sus emociones y su personalidad en conjunto, estdn en directa dependencia del
lenguaje, por lo que en mayor o menor grado se manifestara también en el desarrollo

del lenguaje en relacion con el bilingliismo o monolingtismo. (Vygostky, 2000, p. 348)

Respecto a la concepcion del bilingliismo, segin Bialystok (2001), el nifio empieza a tener

conciencia de las lenguas y de su bilingtiismo, entre los 1; 6 y los 3; 0 afios de edad.

En cuanto a la metacognicion de la utilidad del bilingtismo, con base en la pregunta “;de
qué sirve hablar dos lenguas?”, Berthoud (1991, citado por Signoret, 2003), obtiene los datos

expuestos en la Tabla 6.

Tabla 6
Metacognicion del Bilingismo
EDAD INTERPRETACION ACERCA DEL BILINGUISMO
4 afios Pensamiento implicito: El nifio considera que el bilingiiismo no tiene ninguna utilidad,

no atiende el problema dado que vive una centracion del pensamiento.
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5-6 afios Pensamiento semi-explicito: El nifio considera que el bilingliismo sirve a aprender las
lenguas y que sirve a hablar (respuesta tautolégica).

6 afios Pensamiento explicito: El nifio considera que el bilingliismo sirve al visitar otros
paises, y al hablar con su gente.

7-9 afios  El nifio considera que el bilinglismo sirve a hablar con personas que no hablan la
lengua materna de uno. En esta respuesta, muestra una descentracion del pensamiento,
atiende el problema, y concibe la interaccion y la participacion de dos interlocutores.

Nota. Fuente: Berthoud (1991, citado por Signoret, 2003). Bilingliismo y cognicién: ¢cuando
iniciar el bilinglismo en el aula? (p. 21). México: Instituto de Investigaciones sobre la
Universidad y la Educacion.

En este trabajo de tesis vamos a entender como bilingliismo, la posibilidad del individuo de
desenvolverse comunicativamente en dos lenguas. Con ello no quiero decir que debe tener
un dominio perfecto e idéntico de las dos lenguas sino que debe contar la capacidad de
utilizar dos 0 mas lenguas en distintos contextos y con distintas modalidades. Asi, este
bilinglie debe poseer dos sistemas linguisticos al grado de mantenerlos separados. Al recibir
o al producir mensajes solo debe utilizar uno de los dos sistemas y puede cambiar de un
sistema linguistico a otro sin esfuerzo y rapidamente. Y debe ser capaz de traspasar un
mismo mensaje de uno de los sistemas linguistico al otro. Ademas, seré la facultad de
moverse de manera sensata y eficaz en dos mundos hablados por medio de dos idiomas
diferentes, es decir, que saber dos lenguas significa también saber vivirlas en su entorno
natural, es decir, que no solo se trata de ser capaz de hablar dos idiomas sino que lo
imprescindible es el conocimiento por parte de una persona bilingie de las culturas, las

tradiciones y todo lo que esta relacionado con los idiomas.

2.2. Diferencia entre bilingliismo y aprendizaje/adquisicion de una
segunda lengua (L2)

El concepto de bilinglismo esta estrechamente relacionado con los conceptos de adquisicion
y aprendizaje de la primera lengua, y de adquisicion de una segunda lengua; por otra parte,
dicho concepto se ha elaborado desde distintas disciplinas y con diferentes enfoques

tedricos y metodoldgicos.
Segun Juan Mayor (1994), catedratico de psicologia de la Universidad Complutense de

Madrid, si la adquisicidbn de una segunda lengua se produce simultdneamente y en las

mismas condiciones que la adquisicion de la primera, resulta dificil establecer diferencias
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entre la primera y la segunda y nos encontramos en la situacién conocida como bilingliismo
inicial. Obviamente aqui no aparece ningun rasgo especifico de la adquisicion de una
segunda lengua, aunque si la posibilidad de que existan diferencias entre la adquisicion de
una y de dos lenguas. Cuando se adquiere una primera lengua, la lengua materna, y
posteriormente se adquiere una segunda como consecuencia de la inmersién del nifio, en
una comunidad bilingle —que puede abarcar al padre y a la madre, pero también a la
comunidad familia-escuela y a la sociedad entera—, entonces si aparecen problemas
especificos ligados a la adquisicion de la segunda lengua, pero atenuados al producirse en
un contexto natural bilingtie. Se da el caso también de que se aprende una segunda lengua
con posterioridad a la primera y como resultado de una actitud intencional o propdsito
deliberado, lo que conlleva casi necesariamente la existencia de diversos mecanismos o
sistemas de caracter instruccional. Este es el caso especifico del aprendizaje y la ensefianza
de lenguas extranjeras. Naturalmente esta somera tipologia no es nitida, ni esta
radicalmente diferenciada, dado que existen situaciones sumamente borrosas e intermedias

entre los tres tipos citados, especialmente entre el segundo y el tercero.

Juan Mayor (1994), cita en su obra “Adquisicion de una segunda lengua” a los autores que
han escrito sobre los diferentes tipos de bilinglismo y las situaciones y rasgos que los
caracterizan: MacKey (1967), Valencia (1972), Fishman (1976), Hornby (1977), Alatis (1978),
Fantini (1982 y 1985), Baetens-Beardsmore (1982), Vaid (1986), Harley et al. (1987), Appel y
Muysken (1987), Romaine (1989) y Siguan y Viia (1991).

Por otra parte, al precisar el concepto de adquisicion de una segunda lengua, estamos
obligados a contrastar los conceptos de adquisicion y de aprendizaje para distinguirlos o
para considerarlos equivalentes. A veces se utiliza el término «adquisicion» para referirse al
manejo de una lengua que se consigue de forma espontdnea en un contexto natural,
mientras que el término «aprendizaje», que en ocasiones se usa para lo mismo que el
anterior, tiende normalmente a vincularse a una actividad intencional, que conlleva una
actividad complementaria de tipo instruccional, la mayor parte de las veces en un contexto

institucional (Krashen, 1982).
La utilizacion indistinta de los términos «adquisicion» y «aprendizaje» es precisamente la

posicion que se adopta cominmente al momento de hablar de bilinglismo. Krashen (1982),

un especialista en linglistica aplicada sostiene que existen dos maneras de dominar una
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lengua extranjera, y las llama adquisicion y aprendizaje. Para este autor, la adquisicion es un
proceso natural en el que no hay una conciencia enfocada en las formas linguisticas del tipo

de la que se encuentra en la mayoria de las aulas.

Keith Johnson (2008), le llama a este proceso de manera informal “pescar un idioma” como
se hace cuando se va a vivir a otro lugar donde se habla la lengua meta. De hecho Krashen
(1982), dice que la condicién minima para que ocurra la adquisicion es la participacién en
situaciones naturales de comunicacion. El aprendizaje por otra parte es un proceso
consciente y normalmente ocurre en el aula donde se ensefan idiomas. Segun Krashen, el
aprendizaje esta marcado en particular por dos caracteristicas; la correccion de errores y el

aislamiento de reglas.

Los profesores de idiomas sin distincién alguna, usamos una terminologia para referirnos a

las lenguas en las que estamos (por decirlo asi) entremezclados, por ejemplo:

» alaLengua Extranjera la denominamos como (LE),
» ala Primera Lengua la denominamos como (L1),
» ala Segunda Lengua la denominamos como (L2).

Cabe resaltar que con frecuencia la (L1) es también denominada “Lengua Materna” y la (L2)
“Lengua Meta”. Sin embargo es preciso mencionar que cuando nos encontramos ante una

persona bilingiie generalmente se es mas riguroso y especifico al respecto, por ejemplo:

v la L1 sera siempre la lengua que el sujeto domina mejor en el momento y no
necesariamente sera la primera que cronolégicamente aprendié el sujeto, aunque de
acuerdo con los estudios sobre bilingliismo este es el caso mas frecuente.

la L2 es, por el contrario, aquella lengua que el sujeto domina menos.

la 2L1 es la asignacién que se da cuando se han aprendido dos lenguas simultaneas.
la 1L1 suele aplicarse a las personas totalmente monolingties.

ANENEN

Por otra parte, Sdnchez Lépez y Tembleque (1997) nos dicen que “cuando las dos lenguas
se aprenden simultaneamente y no esta claro cual es la dominante, se les suele denominar
(LA) y (LB)” (p. 41).

Para Sanchez Lopez y Tembleque, la distincién entre bilingtismo, aprendizaje de L2 o LE en
general, radica en el grado de competencia al que la persona llegue o pretenda llegar. El

bilingle tendria un conocimiento relativamente equilibrado de sus dos idiomas; la persona

80



que conoce un segundo idioma o una lengua extranjera seria aquélla cuyo dominio de la
primera lengua es bastante superior a su dominio de la segunda. Esta podria ser una

situacion transitoria en algunos casos, hasta que se alcance la situacién bilingue.

Si bien es cierto que la adquisicion de una L2 es el proceso de aprendizaje de una lengua
por parte de un individuo que ya domina una L1. La adquisicion de la L2 por tanto no incluye
la adquisicién por parte de nifios pequefios bilinglies cuyos padres o familia hablan dos o
mas lenguas. Es un hecho reconocido de la linglistica aplicada que el proceso de
adquisicion de la L2 difiere en sus etapas del proceso de adquisicion de la L1, ya que
requiere en parte habilidades cognitivas diferentes. En parte esta es la razén por la cual la
adquisicion de una L2 es un proceso mas dificil y que requiere mas tiempo que el
aprendizaje de la lengua L1. Especialmente cuando estructuralmente la lengua materna y la

lengua meta son muy diferentes (Sanchez Lopez y Tembleque 1997).

Sanchez Lépez y Tembleque, nos dice que debemos recordar que cuando un nifio empieza
a hacer sus primeras emisiones en la lengua materna ya ha realizado un importante trabajo
cognitivo de tipo fonolégico. Eso permite al nifio agrupar los sonidos de diferentes emisiones
como representantes del mismo tipo de unidad segmental o fonema. Esa es una de las
razones por las cuales en la adquisicion de una L2 muchos de los hablantes siempre
conservan un “acento” caracteristico debido a la primera, ya que en ambas lenguas las
caracteristicas fonéticas relevantes y secundarias para agrupar los sonidos en fonemas
pueden diferir. Sin embargo, algunas personas pueden llegar a lograr una fluidez y
comprension de la segunda lengua, practicamente indistinguible de la que tienen en su

lengua materna. Esto es especialmente cierto, cuanto mas similares sean las dos lenguas.

Por otra parte los nifios bilinglies que adquieren dos lenguas simultaneamente en general
llegan a dominarlas igualmente bien, porque el proceso de aprendizaje que siguen es
diferente al proceso de adquisicién de una L2 cuando ya se domina una primera. Entre las
dos situaciones, bilingliismo y conocimiento de una L2, no tiene por qué haber diferencias
situacionales, como edad de adquisicion, situacion social de las lenguas, contextos y formas
de adquisicion, aunque es verdad que determinadas circunstancias favorecen o suelen ir

ligadas al bilingliismo y otras al aprendizaje / adquisicion de la L2.
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Segun Sanchez Lopez y Tembleque, es necesario recalcar que el escenario donde se da el
contacto con la L1y la L2 diferencia sobre todo al sujeto bilingtie del sujeto que adquiere una
lengua extranjera, en el sentido de que, en el primer caso, se produce una adquisicion
claramente informal y, en el segundo, un aprendizaje formal explicito; en el caso de la L2

pueden darse las dos formas.

Cabe mencionar que en este trabajo de tesis no voy a trabajar directamente con nifios o
nifias bilinglies sino con los padres (parejas compuestas en su mayoria por una persona
hablante de polaco y otra hispanohablante) que tiene, tendran o piensan tener hijas o hijos a
corto plazo. Y ante esta situacion estan por decirlo asi, preocupados por el futuro lingUistico
de sus hijos pues por charlas informales que he tenido con algunos de ellos no saben a

ciencia cierta cOmo reaccionar ante dicho escenario.

2.3. Clasificacion y tipos del bilinglismo

Por la falta de consenso y la complejidad de la definiciébn del concepto de bilingtismo,
Sanchez-Casas (1999), plantea que el enfoque adecuado seria determinar qué factores
pueden ser importantes a la hora de estudiar el aspecto o aspectos del bilingliismo que sean
de nuestro interés, y llegar a una caracterizaciéon lo mas completa posible del individuo
bilinglie. Y es que, precisamente por los diferentes criterios que se utilizan para definir el

bilingllismo como;

la edad de la adquisicién bilingue,

el orden de adquisicion de las dos lenguas,

el uso del bilingtie de sus dos lenguas,

la organizacion mental de las dos lenguas del bilingtie,
la competencia linguistica,

el contexto psicosocial de la adquisicion bilingte,

AN N NN NN

se observan numerosas tipologias de este concepto en el campo de la psicolinguistica.

En la misma tdénica, Etxebarria Arostegui (1995), considera tres rasgos basicos para
categorizar a una persona bilingiie: la autonomia de los cddigos, la alternancia sin problemas
de los cédigos y la capacidad de expresar los mismos contenidos en ambos sistemas

linglisticos. Y los clasifica asi:
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Segun la relacion entre lenguaje y pensamiento:

v bilinglies compuestos: personas criadas desde la infancia en un entorno doméstico
bilingue.

v bilingles coordinados: personas que aprenden el segundo idioma algo mas tarde.

Segun la competencia linguistica:

v" bilinglies equilibrados: dominio similar de las dos lenguas.

v' bilinglies dominantes: predominio de una lengua sobre la otra en cuanto a su
dominio.

Segun la edad de adquisicion:

v bilingles de infancia: adquisiciéon simultanea de las dos lenguas (entorno doméstico
bilinglie) o adquisicion de las dos lenguas de forma consecutiva. Ejemplo de causa
de esto Ultimo seria el traslado de la familia del nifio a otro pais.

v bilinglies de adolescencia: cuando se adquiere después de la pubertad.

v bilinglies de edad adulta: cuando se adquiere a partir de los veinte afios.

Segun las relaciones de estatus sociocultural de las dos lenguas:

v bilinglies aditivos: cuando las dos lenguas tienen un mismo estatus sociocultural.

v bilinglies sustractivos: cuando una de las dos lenguas posee un mayor estatus
sociocultural que otra, es decir, esta mejor valorada.

Segun la pertenencia y la identidad culturales:

v bilinglies aculturados: aquellas personas que renuncian a su cultura de origen y
adoptan la cultura de la segunda lengua.

v bilinglies monoculturales: aquellas personas que se identifican Unicamente con un
grupo cultural a pesar de hablar las dos lenguas.

v bilingles biculturales: aquellas personas que se identifican positivamente con los dos
grupos culturales de ambas lenguas, siendo reconocidas en dichos grupos como
miembro.

Segun el uso linglistico:

v En funcién de en qué ambitos usa las lenguas (familiar, profesional, escolar,

comunidades concretas, etc.). (Arostegui, 1995, p.15-18)

Por su parte, Vez Jeremias (1984), a su vez, distingue tres tipos de bilingliismo;

v Bilingtiismo horizontal: situaciones en que dos lenguas diferentes poseen un mismo

estatus, tanto a nivel familiar como oficial.
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v Bilingtiismo oficial: conocido como diglosia.

v Bilingliismo diagonal: situacién en que ademas de la lengua oficial se utiliza un

dialecto o lengua no emparentado directamente con aquella.

En el marco de la Psicolinglistica, existe un espacio particular dedicado al estudio del

bilingliismo en el sistema cognitivo y cerebral del individuo, resalta asi una tipologia basada

en criterios neurolinguisticos.

Se vislumbran ademas otras tipologias del bilingiismo fundamentadas en variables

linglisticas y psicosociales. En la Tabla 7 se exponen cada una de estas propuestas

basadas en Raisman y Signoret (2005), donde nos muestran dicha clasificacion.

Tabla 7

Tipologias del bilingtismo

CRITERIOS

TIPO DE BILINGUISMO

VS. TIPO

I. Neurolégicos

IIl. LingUisticos

Il. La edad
durante
adquisicion
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Coordinado: El individuo posee dos
sistemas lingtisticos independientes.

A. Completo: El individuo domina las
dos lenguas, es “equilinge”.

B. Equilibrado: El individuo domina las
dos lenguas, es “equilingte”

C. Productivo: El individuo maneja las
cuatro habilidades en las dos lenguas.

D. Funcional externo: El individuo
emplea las dos lenguas para
comunicarse con interlocutores.

E. Activo: Utiliza regularmente las dos
lenguas.

A. Temprano: El individuo es bilingle
desde la infancia.

Compuesto: Dispone de dos

sistemas lingiiisticos mezclados.

Incompleto o subordinado:

Vive un desequilibrio de desarrollo
entre sus dos lenguas, la lengua
materna se ha consolidado mientras
que la segunda lengua esta en vias
de desarrollo. Percibe la vida desde
su lengua materna, procede asi
como un monolingie.

Pseudo-bilinglile: Conoce una
lengua mejor que la otra.
Semilinglismo: No domina

ninguna de las dos lenguas.
Receptivo: Puede comprender las
dos lenguas, pero puede
expresarse solo en una.

Funcional interno: Emplea las dos
lenguas para comunicarse consigo
mismo, - p.e. para tener un dialogo
interno-, para contar, rezar, sofar,
insultar, y para aprender vy
reflexionar acerca del lenguaje.
Dormido: El individuo no usa
regularmente una de las lenguas y
esta sufre un proceso de erosion.
Tardio: Adquiere la L2 durante la
edad adulta.



IV. El contexto
fisico - social

V. Factores
psicosociales

B. Simultdneo: Durante la infancia, el
individuo adquiere las dos lenguas a la
vez.

A. Natural: Entra en contacto con las
dos lenguas en un contexto familiar
desde su primera infancia.

B. Voluntario: EI bilinglismo es un
aprendizaje voluntario de la clase media.

A. Aditivo: El contexto personal y social
le transmite al individuo que el
bilinglismo es un enriquecimiento
cultural.

B. lgualitario: La relacion entre la L1 y
la L2 es de igualdad dado el estatus
social positivo de cada una.

Sucesivo: Adquiere una
después de la otra.

lengua

Escolar: El individuo adquiere la L2
dentro del contexto formal de la
escuela.

Involuntario: EI bilinglismo se
desarrolla en contexto de
inmigracién 'y generalmente es
involuntario.

Sustractivo: El contexto personal y
social le transmite al individuo que
el bilingliismo es una amenaza a la
identidad cultural.

Desigual: Una de las lenguas esta
subordinada a la otra debido al
estatus social desigual que ambas
ocupan dentro de una determinada
sociedad.

Nota. Fuente: Raisman y Signoret (2005). Bilingtismo

México: CELE-UNAM.

.Si? ¢No? ¢Por qué? (p. 350).

Segun la doctora Alina Signoret Dorcasberro (2005), el bilinglismo coordinado, completo,

igualitario y aditivo es recomendado por los psic6logos y los psicolinglistas, dado que es el

que permite desarrollar un bilinglismo idéneo, es decir, un equilingliismo o bilinguismo

equilibrado. El equilinglie habla sus dos lenguas igual de bien una que otra, no tiene una

preferencia por una o por otra y nunca las confunde. A su vez, este bilingiismo permite una

estructura cognitiva bien organizada.

Si bien es cierto que en este trabajo de tesis no se trabajara directamente con los sujetos

bilinglies (hijas e hijos de padres polaco/hispanohablantes) sino con sus padres, es

importante mencionar las caracteristicas generales de las circunstancias que amalgamaran a

dichos sujetos.

Las caracteristicas generales de dichas familias son:

ASANENENENEN

de origen espafiol.

(\

hijos de madres polacas y padres hispanohablantes (en su mayoria).
todas estas familias radican en Polonia.
en la mayoria de los casos la madre habla polaco y espafiol (nivel superior a B1).
los padres aprenden polaco y se sitian en diferentes niveles (de Al a C2).

la edad de los sujetos es variada.
las familias viajan con poca frecuencia al pais del padre con excepcion de los padres

no hay relacion con la familia del padre o es en su mayoria casi nula.
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v' el acceso a libros, revistas y juegos de mesa (principalmente) en espafiol es
notoriamente escaso.
v"la comunicacion entre madres y padres muchas veces se torna complicada.

En la comunidad de padres polaco/hispanohablantes hay por decirlo asi dos tipos de parejas
prototipo, una donde los hijos son bilinglies y otra donde son monolinglies. De ahi la
preocupacién de muchas parejas relativamente jovenes, pues al comparar a estas dos
parejas su preocupacion principal es saber que deben de hacer para que sus hijos sean
bilinglles y que no deben de hacer para provocar lo contrario. El objetivo principal de este
trabajo de tesis, es describir y analizar las creencias que los padres tienen sobre la
adquisicion del lenguaje en nifios bilingles pues lo que crean los padres va a determinar o

influir en el futuro en el grado o tipo de bilingliismo de sus hijos.

2.3.1. Tipos de situaciones bilingles

Retomando y combinando algunas tipologias, Signoret (2005) considera que se pueden
desarrollar los siguientes tipos de situaciones bilingues;

. Coordinado, completo, igualitario y aditivo.

. Coordinado, incompleto, igualitario y aditivo.

. Coordinado, incompleto, desigual y sustractivo.

. Coordinado, semilingliismo, desigual y sustractivo.
Compuesto, completo, igualitario y aditivo.

. Compuesto, incompleto, igualitario y aditivo.

. Compuesto, incompleto, desigual y sustractivo.

. Compuesto, semilingtiismo, desigual y sustractivo.

ONOUTAWN R

Hagége (1996, citado por Signoret, 2005), considera que para que el bilingtismo sea idéneo
es relevante que no exista una situacion de conflicto en la mente del nifio, es necesario que
exista un bilinglismo igualitario y aditivo. Para que el nifio haga el esfuerzo cognitivo arduo y
paulatino que es necesario para adquirir los dos idiomas, es importante presentarle los dos

sistemas linguisticos como un capital de conceptos y referentes interesantes y valiosos.

De todas estas posibles combinaciones, el bilinglismo coordinado, completo, igualitario y
aditivo es recomendado por los psicélogos y los psicolinglistas, dado que es el que permite
desarrollar un bilingismo idoneo, es decir, un equilingiismo o bilingiismo equilibrado. El
equilingle habla sus dos lenguas igual de bien una que otra, no tiene una preferencia por

una o por otra y nunca las confunde. A su vez, este bilinglismo permite una estructura
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cognitiva bien organizada. Es muy importante tener en cuenta dicha informacion porque
ademas de tener como objetivo principal el conocer las creencias que los padres tienen
sobre la adquisicion del lenguaje en niflos bilinglies también tengo como objetivo labora
realizar un curso taller para padres o parejas que tarde o temprano se enfrentaran a dicho

escenario.

2.4. Adquisicion del lenguaje bilingie

2.4.1. Antecedentes del estudio del Bilingliismo

Barrefia (1995), se pregunta si, ¢Los seres humanos estamos predispuestos a diferenciar
dos 0 mas sistemas lingulisticos sin que estos interfieran entre si de modo determinante? o
en otras palabras, ¢los seres humanos estamos dotados cognitivamente para ser bilingies,
0, por el contrario, nuestra Unica opcion es el monolinglismo? En el Ultimo tercio del siglo XX
se ha abordado cientificamente un interesante debate en torno a la facultad linglistica del
ser humano. La respuesta a esta pregunta tiene inmensa relevancia practica para multitud de
personas que viven en ambientes o0 sociedades bilingiies o multilingties, e incluso en

sociedades tradicionalmente monolingties.

Muchos padres son los que han de decidir como criar a sus hijos, si en el monolingliismo o
en el bilingliismo, no solamente en sociedades bilinglies, cada vez mas numerosas, Sino
también en sociedades tradicionalmente monolinglies a las que acuden masivamente
emigrantes procedentes de otras lenguas y culturas. Hasta hace algunos afios habia
profesores en contra del bilinglismo pero por otra parte las clases dirigentes y altas
educaban a sus hijos en el bilingtiismo. El debate sobre la capacidad humana de separar las
lenguas que conoce, surge debido al fenédmeno atribuido especialmente a los bilinglies de
mezclar lenguas, principalmente, de realizar ciertas transferencias de caracter léxico
(Barrefia, 1995).

Barrefia menciona que pese a que la mezcla de lenguas abarca cuestiones l|éxicas,
morfosintacticas, fonoldgicas y pragmaticas, es también igualmente cierto que cuando los
bilingles las realizan no estdn manifestando ningun tipo de deficiencia de conocimiento
linglistico, ni de carencia de habilidades linguisticas, ya que también pueden, y normalmente

asi lo hacen, utilizar sus lenguas diferenciadamente. Por todo ello, uno de los objetivos mas
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perseguidos por la investigacion de la adquisicion de lenguaje bilingiie es la cuestiéon de la
diferenciacién o separacion de lenguas. La facultad de separar en la produccion linglistica
sus lenguas concierne a todos los niveles del conocimiento linguistico, pero ha sido
fundamentalmente la capacidad de diferenciar los cédigos gramaticales la que ha centrado la
atencion de los investigadores de adquisicion bilingte infantil por dos razones:

1. por una parte, porque es conocido el hecho de que la adquisicion del |éxico parece no
tener limites en el tiempo, y cualquier persona es capaz de integrar en su vocabulario
nuevos términos a lo largo de toda su vida, sin dificultades afiadidas;

2. por otra parte, porque las mezclas de tipo pragmatico son mas frecuentes cuando
mas alto es el nivel de competencia lingliistica en ambas lenguas del hablante.

Por ambas razones, la cuestion de la diferenciacién se ha centrado fundamentalmente en la

capacidad de utilizar separadamente los c6digos gramaticales.

Para Genesee (2001), otra razdn importante para el estudio del bilingtismo infantil radica en
entender que el desarrollo del lenguaje de los nifios que adquieren dos lenguas simultanea y
paralelamente pueda facilitar el entendimiento de la capacidad lingtistica del ser humano.

Meisel (2001) dice que cuando los nifios bilingles estan adquiriendo dos lenguas de
estructuras radicalmente diferentes, el desarrollo bilinglie puede arrojar luz para entender la

conceptualizaciéon del sistema neuro-cognitivo de la mente humana.

Si se concluyese que la facultad humana del lenguaje predispone al individuo a desarrollarse
como bilinglie, se deberian revisar numerosas teorias basadas en el estudio del individuo

ideal monolingue.

Ronjat (1913), concluy6 a principios del siglo XX que el nifio (su hijo) fruto de su estudio
habia adquirido y desarrollado sus dos lenguas separadamente. Louis adquirio el francés de
su padre y el aleman de su madre simultaneamente siguiendo el principio de Grammont

“une personne, une langue”.

En el afio de 1928 se celebr6 la “Conferencia Internacional sobre el Bilinglismo” en
Luxemburgo auspiciada por la “Oficina Internacional de Educacion” con sede en Ginebra. Y
las preguntas que se hacian no eran muy diferentes de las que nos podemos hacer hoy en

dia:
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¢.cémo medir la influencia del bilingliismo sobre la lengua materna?

¢cudles son los efectos del bilinglismo sobre la inteligencia general, sobre la
actividad, sobre el caracter?

¢cuales son, en general, las ventajas y los inconvenientes del régimen bilingtie?
¢.cudl es el método mas racional y mas seguro de aprender una lengua?

¢.cudl es el momento mas favorable para comenzar su aprendizaje?

¢€l estudio de las dos lenguas debe de ser simultaneo o sucesivo?

AN

ANANENEN

Segun Vila (1983), las respuestas a estas interrogantes fueron unanimes pues la mayoria de
ellas condenaron al bilingismo expresando la influencia negativa que este ejercia sobre el
conjunto de desarrollo intelectual y personal del nifio. Se abogaba por la ensefianza de la L1

o lengua materna procurando retrasar al maximo la introduccién de una L2.

Luego en el afio de 1951 un grupo de especialistas convocados en Paris por la UNESCO,
redactaron un informe en el que se afirmaba que es axiomatico que el mejor medio para

ensefiar a un nifio es su L1.

Para algunos el bilingliismo infantil era perjudicial, no solo por la cuestion de la separacion o
diferenciacion de lenguas, que segun ellos no se producia, y los nifios bilingles terminaban
por no diferencias sus lenguas, sino porque incluso retardaba el desarrollo cognitivo en
general. Algunos autores incluso llegaron a sefalar la perversa influencia del bilinglismo

infantil en la moralidad de los bilinglies (relajacion de costumbres, etc.).

Peal y Lambert (1962), fueron de los primeros investigadores que pusieron a prueba las
afirmaciones anteriormente establecidas. Realizaron una investigacion con nifios bilingtes
franco-ingleses de Montreal. Sus expectativas se centraban en encontrar los componentes
especificos del déficit que presentan los bilingles, tal y como lo sugeria la literatura hasta
ese entonces. Sus resultados no solo no confirmaron sus expectativas, sino que
demostraron que sus bilinglies obtenian resultados superiores a los monolinglies en
pruebas de inteligencia verbal y no verbal. Pues hallaron que cuando los sujetos coincidian
en nivel socioeconémico, edad, sexo, escuela, y nivel en las dos lenguas, los resultados de
los sujetos bilinglies eran manifiestamente mejores en diferentes medidas, y, sobretodo, en
inteligencia verbal. Dichos resultados los atribuyeron a una mayor flexibilidad mental y a una

mayor diversificacion en la estructura del intelecto.
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La doctora Ellen Bialystok (1991), en su libro “Language processing in bilingual children”,
recuerda el caracter polémico que el bilingliismo revistio hacia los afios 60° en los Estados
Unidos, y la vision negativa que se tenia sobre los efectos del bilingliismo en la infancia. Los
estudios sobre el bilingliismo aparecieron como producto de las necesidades de una politica
educativa particularmente impregnada de un prejuicio contra dicho fenomeno, y
posiblemente contra los emigrantes en general pues era la época en que la poblacién
emigrante infantil, cuyos resultados académicos eran inferiores a los de nifios y nifias del

pais, se vio despojada de su herencia linglistica y cultural.

No fue hasta la década de los afios 70°° que llegaron los primeros resultados de los
programas de inmersién en francés para la poblacién infantil angléfona de Quebec y estos
confirmaban la capacidad de los nifios de diferenciar y utilizar separadamente ambas
lenguas y la no incidencia del bilingliismo de un modo perjudicial en el desarrollo cognitivo,
sino mas bien al contrario (Cummins, 1979; Grosjean, 1982). Las investigaciones realizadas
en Quebec en los 70°%, y su aplicacion en los modelos de ensefianza denominados de
inmersion, conocieron un eco social muy importante en otras regiones bilinglies como

Cataluiia y el Pais Vasco posteriormente.

A principios de los afios 80°° y finales de los afios 70°° los investigadores en el campo de la
adquisicion bilingte coincidian mayoritariamente en considerar que los nifilos expuestos a
dos lenguas desde muy temprano conseguian utilizar ambas lenguas diferenciadamente
hacia los tres afios, pero polemizaban en torno al momento en que se producia la
diferenciacién de lenguas: al inicio del desarrollo linglistico o hacia los tres afios. Por
ejemplo Bergman (1976), realizo un estudio con su hija quién desarroll6 el inglés y el espafiol
desde los cinco meses hasta los dos afios. El espafiol comenz6 a escucharlo a los siete
meses diariamente a través de grabaciones de audio. Es decir, no escuchd las dos lenguas
desde su nacimiento. Esta autora fue quien propuso la hipétesis del desarrollo

independiente, en la adquisicion simultdnea con imputs diferenciados.

Para Barrefa (1995), algunos investigadores como: (Leopold, 1970; Swain, 1977; Volterra y
Taeschner, 1979; Redlinger y Park, 1980; Saunders, 1982; Taeschner, 1983; Vihman, 1985),
para otros la diferenciacion Iéxica y gramatical se producia desde el inicio del desarrollo
linglistico (Padilla y Liebman, 1975; Bergman, 1976; Lindholm y Padilla, 1978, 1979; Padilla
y Lindholm, 1978; Meisel 1986, 1989; Genesee 1989), mencionaban que en un primer
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momento del desarrollo linguistico los nifios bilinglies solo desarrollaban un Gnico léxico y
una gramatica y, posteriormente, en diferentes estadios, o tras un proceso mas o menos

complejo, conseguian diferenciar ambos Iéxicos y cddigos gramaticales.

Volterra y Taeschner (1979), dividen el desarrollo del lenguaje bilingte en tres estadios. En
el primero, el nifio tiene un sistema lexical que incluye palabras de ambas lenguas. Una
palabra en una lengua casi nunca tiene una palabra correspondiente con el mismo
significado en la otra. De hecho, en este estadio el desarrollo del lenguaje del nifio bilingte
se asemeja al del nifio monolingtie. Como resultado, ocurre que palabras procedentes de
ambas lenguas frecuentemente aparecen juntas en construcciones de dos o tres palabras.
En este mismo estadio es muy dificil describir las reglas sintacticas, asi como adoptar
conclusiones definidas en torno a la sintaxis, ya que el nifio ain no utiliza bastantes
producciones de dos o tres palabras. En el segundo estadio, el nifio distingue entre dos
léxicos diferentes, pero aplica las mismas reglas sintacticas a ambas lenguas. Para casi
todas las palabras de una lengua, el nifio tiene una palabra correspondiente en la otra
lengua. Ademas las palabras provenientes de los dos Iéxicos ya no se encuentran juntas en
la misma construccion. En el tercer estadio, el nifio habla dos lenguas diferenciadas tanto en
|éxico como en sintaxis, pero cada lengua asociada con la persona que lo usa: una persona-

una lengua.

Barrefia (1995), nos dice que no es sino hasta la década de los 90°° que la hipétesis del
desarrollo diferenciado se destaca sobre el resto y son numerosos los estudios sobre nifios
bilingies adquiriendo diferentes lenguas los que la sustentan: neerlandés e inglés, aleman y
francés, euskera y espafiol, francés e inglés, etc. (De Houwer, 1991, 1995; Meisel, 1994,
2001, 2004, 2007; Genesee et al. 1995; Lanza 1997, 1998; Deuchar y Quay, 1998, 2000;
Genesee 2000; Genesee y Nicoladis, 2006). En cuanto al castellano también hay numerosos
estudios sobre bilinglismo que aportan datos de diferenciacion precoz tras estudiar
situaciones bilingles diferentes: catalan y castellano (Vila y Cortés 1991, Bel 2001), euskera
y castellano (ldiazabal, 1995; Ezeizabarrena, 1996, 2002; Barrefia, 1997, 2001; Elosedgi,
1998; Almgren y Barrefia, 2001), gallego y castellano (Pérez-Pereira). Incluso en el @mbito
de la percepcion linguistica precoz de los bilingiies cabe mencionar de manera especial los

trabajos pioneros de Bosch y Sebastian-Gallés (1997, 2001a, b).
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Contrariamente a lo que anteriormente se pensaba, dichas investigadoras muestran que los
nifos de entornos bilinglies expuestos a un imput simultaneo de ambas lenguas, son
sensibles a las propiedades prosédicas de lenguas tan cercanas como el catalan y el
castellano ya a los cuatro meses de edad, hecho que refuerza la hip6tesis del desarrollo
diferenciado de los codigos (Barrefia, 1995).

Si bien es cierto que el bilinglismo es un tema de pertinente actualidad en el ambito de la
psicologia y de la educacion desde hace mas de veinte afios, aunque la competencia
linguistica de los bilinglies ha sido a través del tiempo, y muy especialmente en el siglo XX
por el avance tecnoldgico un tema de preocupacion, interés y estudio por parte de psicélogos

y lingliistas, pero también de los patélogos del lenguaje.

El bilingtismo recientemente ha sido estudiado también por investigadores como Bialystok,
Craik y Luk (2012), para entender los circuitos neuroldgicos involucrados en el control y
produccién de las lenguas. Los resultados presentan diferentes explicaciones e indican que
muchos factores contribuyen a las diferencias en cada persona. Al contrario de lo que
muchos pensaban, que las dos lenguas estan procesadas en diferentes partes del cerebro,
la evidencia actual presenta que la primera lengua L1 y la segunda lengua L2 estan
procesadas por las mismas partes del cerebro. Las diferencias en la representacion entre las
lenguas tienen origen en factores como la edad de adquisicion y el nivel de exposicién a la

lengua.

Ullman (2001) afirma que la adquisicion depende de diferentes mecanismos y estructuras
cerebrales que los usados en la adquisicién de la L1. El conocimiento gramatical de la L2 es
declarativo mientras que el de la L1 es implicito. Sin embargo, el conocimiento Iéxico esta
representado en el sistema de memoria declarativo para ambas lenguas. Los dos tipos de
conocimiento estan procesados en diferentes partes del cerebro (un circuito del ganglio basal
frontal del hemisferio izquierdo para conocimiento implicito y areas para lenguas en el I6bulo
temporal del hemisferio izquierdo para conocimiento declarativo). Entonces, esta hipétesis de
Ullman afirma que la adquisicion de L2 depende de estructuras y mecanismos diferentes que
la L1.

Por otra parte, investigaciones con técnicas de diagndstico por imagen para el estudio del

cerebro bilingle ofrecen la oportunidad para evaluar las estructuras que representan la L2.
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Los resultados han contradicho la hipétesis de Ullman (2001), porque las estructuras
cerebrales usadas en el procesamiento gramatical, incluyendo el area de Broca y el ganglio
basal, son las mismas para L1 y L2. La activacion adicional se ha visto en los bilinglies con

menos competencia o adquisicion posterior.

Se puede adquirir la segunda lengua en cualquier edad, pero el nivel de competencia cuando
se adquiere posteriormente (después de seis afios) es reducido. En pruebas de gramética,
no se observa ninguna diferencia entre la L1 y la L2 en bilinglies con un buen nivel de
competencia, pero en bilinglies con posterior adquisicion con igual nivel de competencia, se
observa que necesitan activar adicionalmente recursos neurales. Para el grupo con posterior
adquisicion, la diferencia estaba en el area de Broca. Sin embargo, en los dos grupos, las

pruebas de semantica muestran igual activacién para L1y L2.

En otra investigacibn de Sakai, Miura, Narafu y Muraishi (2004), usando resonancia
magnética funcional (FMRI), encontraron que la adquisicibn de competencia gramatica en
gemelos bilinglies con adquisicion posterior esta realizada por el mismo sistema neural que

se usa para la competencia graméatica de L1.

Ojemann y Whitaker (1978), estudiaron el rendimiento de denominacién de lenguas en dos
pacientes bilinglies. Los autores aplicaron la estimulacion eléctrica cortical y encontraron que
las &reas cerebrales dentro del hemisferio izquierdo (HI) (drea de Broca y lébulo parietal
inferior) afectaban de manera similar a ambas lenguas. En los dos casos, la representacion
de la L2 fue mayor que la primera. Concluyeron que los resultados dependen del grado de
dominio de cada lengua. Con un menor conocimiento de una lengua, mayor sera el espacio
que requiera en el cerebro. Esta observaciéon se ha visto en estudios posteriores. Se
atribuyen los resultados al grado de automatizaciébn de cada lengua. Necesitara mayor

superficie cerebral para la representacion de la lengua con menos automatizacion.

Hull y Vaid (2007), también estudiaron la lateralizacion cerebral de dos lenguas y plantearon
que esta influida por la edad de adquisicion de la L2. Los bilinglies que adquieren su L2
antes de los seis afios, muestran una mayor participacion de ambos hemisferios, mientras el
hemisferio izquierdo es dominante para las dos lenguas en aquellos que la adquieren

posteriormente.
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Finalmente, Gbmez-Ruiz (2010) aporta diciendo que la mas probable explicacion es que las
lenguas estén representadas como subsistemas microanatémicos distintos dentro de las
mismas regiones cerebrales y que son independientes tanto en el campo estructural como
funcional. Ademas, traduciendo, comparado con lectura, se activa la cingulada anterior y
bilateral estructuras subcorticales. Afirma que esta activacion se debe a coordinacion de las
operaciones mentales cuando se traduce. Cuando se cambia la lengua, se observa mas
activacion en el 4rea de Broca y la circunvolucion bilateral supramarginal. Estas areas han
estado implicadas en la navegacién de la ortografia a la fonologia asi que el procesamiento

fonoldgico podria ser una fuente de dificultad cuando se cambia lenguas.

Hipotéticamente puedo deducir que debido a como se ha venido dando el estudio del
bilingliismo a lo largo de estas ultimas tres décadas y a como este ha llegado por decirlo asi
a las calles es como las personas han venido construyendo las diferentes creencias que
tienen sobre el bilinglismo. Las diferentes posturas que han salido a la luz sobre la

adquisicion del lenguaje bilingtie han formado o malformado dichas creencias.

2.4.2. La adquisicién secuencial y simultanea de dos lenguas

Segun Ortiz Lépez (2010), los estudios de adquisicién de dos lenguas, simultaneas (2L1) o
secuenciales (L2), han girado en torno a los efectos que se producen en el mddulo
computacional y su interfaz con la morfologia, la semantica y la pragméatica, como
consecuencia de una posible influencia translinglistica. En relacion a los bilinglies
simultaneos, la investigacion ha apuntado hacia dos direcciones: por un lado, la no distincion
de los dos sistemas gramaticales y la influencia mutua entre ellos (Taeschner, 1983; Volterra
y Taeschner 1978) y por otro, la separacion linglistica de ambos sistemas desde una edad
muy temprana (Meisel, 2001, 2004, 2007; Miiller, 1998; Genesee, Nicoladis y Paradis, 1995;
Paradis, Nicoladis y Genesee, 2000; Mdiller y Hulk, 2001; Hulk y Cornips, 2005; Silva-
Corvalan y Sanchez, 2007; Haznedar y Gavruseva, 2008; Unsworth, 2008; Galarza y Ortiz
Lépez, 2009).

La hipétesis de la separacion de ambas gramaticas se apoya en un desarrollo lingiistico
similar entre los bilinglies simultaneos y los monolingties (1L1), incluyendo las deviaciones
gramaticales por las que atraviesan ambos, en comparacion con la lengua del adulto (Muller
y Hulk, 2001).
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Para Ortiz Lopez (2010), a pesar de que la investigacibn mas recientes como las de:
(Paradise y Genesee, 1996; Miiller y Hulk, 2001; Miesel, 2004, 2007; Hulk y Cornips, 2005,
2006; Bloom, 2008; Haznedar y Gavruseva, 2008; Unsworth, 2008; Galarza y Ortiz Lépez,
2009) convergen en lo que respecta a la autonomia de los dos sistemas lingisticos y al
desempefio linglistico entre monolinglies y bilinglies simultdneos, no existe consenso en
cuanto a las diferencias sutiles que presentan estos dos grupos. El hecho de que los nifios
bilinglles simultdneos estén expuestos a mas de un sistema linglistico, frente a los
monolinguies que solo reciben un input, debe ser un factor condicionante para las posibles
diferencias linglisticas cualitativas y/o cuantitativas de ambos grupos. La edad del aprendiz
cuando entre en contacto con la(s) lengua(s) meta(s), la cantidad de exposicion a la(s)
lengua(s), asi como las areas de la gramatica vulnerables a la influencia translinguistica y las

frecuencias con que ocurren ciertas desviaciones ocupan actualmente la discusion.

Asi, la adquisicién de dos lenguas simultaneas y el aprendizaje de una (L2) -antes o después
del periodo critico-, se podrian ver alterados en alguna direccién, en algin grado y en alguna
etapa del desarrollo, especialmente en el modulo computacional y su interfaz con la

morfologia, la seméantica y la pragmatica.

Recientemente Ortiz Lopez (2010), menciona que investigadores como: (Meisel 2004, 2007,
Hulk y Cornips 2005; Bloom 2008; Haznedar y Gavruseva 2008; Montrul 2008; Unsworth
2008; Galarza y Ortiz Lopez 2009) han hecho mucho hincapié en la edad de los aprendices
al momento de entrar en contacto con una nueva lengua y la cantidad de exposicion en dicha

lengua.

Hulk y Cornips (2005), establecen una separacién en cuanto a la manera en la que se
desarrollan las gramaticas entre el bilingliismo simultaneo y el bilingliismo secuencial, sin
efecto del periodo critico, es decir, durante la adquisicién temprana, o entre los cuatro y siete
afios de edad, y el bilinglismo a partir de los ocho afios, o después del “periodo critico”, o
sea, ante un proceso claro de adquisicion de una L2. Mientras que en los bilingles
simultdneos, desde nacimiento, las dos gramaticas emergen al mismo tiempo (De Houwer,
2009), en los bilinglies secuenciales ocurren sucesivamente, o sea después de que se haya
adquirido una gramética. En estos ultimos, la edad y la cantidad de exposicion han sido un
factor importante: después de los tres afios, y entre los cuatro y los siete afios, cuando aun el

“periodo critico” parece no afectar la adquisicion de areas sensibles a ciertas interfaces
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linglisticas; ademas, el acceso a la Gramatica Universal, podria neutralizar el desempefio
lingliisticos de éstos frente a los monolinglies y a los bilinglies simultaneos. Por el contrario,
los bilinglies secuenciales después de los siete aflos muestran mayor vulnerabilidad a la
adquisicion de ciertos fenomenos de interfaces, similar a lo que ocurre entre adultos de (L2).
Estas diferencias de edad podrian contribuir a comportamientos cualitativos y cuantitativos
variados entre los aprendices.

Segun Hulk y Cornips (2005), aunque los simultdneos adquieran separadamente ambos
sistemas, la influencia translinguistica a nivel sintactico es viable, siempre y cuando se den
las siguientes condiciones: (a) haya correspondencia en cuanto a X estructura entre las dos
gramaticas y (b) el fenémeno debe formar parte del componente de interfaz entre sintaxis y

pragmatica.

En otras palabras, los bilinglies simultaneos, en oposicion a los monolinglies, pueden
producir, mas frecuentemente y por mas tiempo, ciertas estructuras posibles en ambas
lenguas. Este tipo de influencia translingliistica es estrictamente cuantitativa, o sea de
frecuencia, ya que las graméticas de los nifios bilinglies simultaneos, antes de los cuatro
afos, no serian diferentes de las graméaticas de los monolinglies adultos de ambas lenguas.
En cambio, los nifios que hayan entrado en contacto con otra lengua a partir de los cuatro
afos seran considerados bilinglies secuenciales, pues a esa edad ya poseen una gramatica
consolidada de su L1. Y aunque estos nifios tengan acceso a la Gramatica Universal durante
el desarrollo de L2, su L1 tendré algun tipo de influencia sobre la L2. Por lo tanto, el tipo de
influencia translinguistica parece estar vinculado con la edad del aprendiz, con la cantidad de
input en ambas lenguas y con la complejidad de las estructuras de la lengua meta; no

obstante, los nifios secuenciales transferiran menos que los adultos de L2.

Schwartz (2003) propuso el dominio, segin un modelo basado en la edad, mediante el cual
los nifios con 2L1 se comportarian como los monolingiies 1L1 en cuanto al dominio
morfol6gico, y como los nifios de L2, en lo que se refiere a la sintaxis. En los nifios bilingles
simultaneos, la influencia translinglistica se dara en la sintaxis, pero las diferencias seran
fundamentalmente cuantitativas en comparacion con los monolingies, mientras que en los
bilingles secuenciales, la influencia ocurrira también en la sintaxis, empero su gramatica
presentara tanto diferencias cuantitativas como cualitativas al compararse con la de los

monolingues.
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No debemos descuidar, como bien han sefialado Paradis, Nicoladis y Crago (2007), que el
estimulo linglistico al que estan expuestos los nifios bilinglies simultdneos en cada una de
sus lenguas es menor que el estimulo Gnico que recibe un nifio monolinglie. En otras
palabras, el input en los simultaneos se divide entre dos lenguas. El debate se ha centrado
en el desempefio linguistico de los nifios bilingles, simultaneos y secuenciales frente a los
monolinglies. Sin embargo, hay que destacar que las posibles diferencias a nivel tedrico, no
siempre encuentran apoyo en los datos empiricos, pues entran en juego otros factores
sociolégicos, entre ellos, la lengua dominante, la edad y el tiempo de exposicion, la
ensefianza, entre otras. Por lo tanto, se necesitan datos empiricos que retomen y reevallen

estas propuestas.

Entonces podemos decir que existen dos procesos de adquisicién; uno simultaneo y otro
sucesivo (secuencial), y se diferencian estos tipos de procesos de adquisicibn porque se
parte de que son diferentes o pueden serlo (los tres o algunos de los tres): el curso del

desatrrollo, el ritmo del desarrollo y la competencia final adquirida.

Pero ¢qué criterios diferencian los procesos 2L1 y L2 (infantil/adulta)? y ¢qué criterios

diferencian un proceso de adquisicién simultaneo de otro sucesivo?

Segun Barrefia (1995), son la edad, el entorno, y el prestigio.

v' La edad porque ya que antes del nacimiento ha comenzado la adquisicion de la
prosodia, por otra parte en el primer afio de vida ya se producen las primeras
palabras, y la adquisiciéon de la fonologia esta, relativamente, avanzada, y para el
tercer afo el nifio ha adquirido, generalmente, la sintaxis.

v El entorno porque es importante saber donde se desarrollan las lenguas, si ambas en
la familia, una en la familia y otra en la calle o0 una en la familia y otra en la escuela.

v' El prestigio o estatus de las lenguas, es decir si existen lenguas mayoritarias e
importantes, hay una lengua mayoritaria y otra minoritaria o si una de las lenguas
carece de prestigio social.

En cuanto a la “Hipotesis del Periodo Critico” estd nos dice que los primeros afios de vida
constituyen el tiempo durante el cual el lenguaje se desarrolla rapidamente y tras el cual la
adquisicion del lenguaje es mucho més dificil y a la larga menos exitosa. La hipotesis del

periodo critico fue propuesta por el linglista Eric Lenneberg (1967).
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Penfield y Roberts (1959) y Lenneberg (1967) fueron los primeros en proponer un periodo
critico para la adquisicion de la primera lengua. Esta hipétesis se basa en primer lugar en la
evidencia de los nifios salvajes y las victimas de maltrato infantil que fueron criados sin
exposicion al lenguaje humano y por lo tanto son incapaces de adquirir por completo la
capacidad de producirlo, en segundo lugar en los nifios sordos que no han podido desarrollar
el lenguaje hablado después de la pubertad, y en tercer lugar en la evidencia que los nifios
con afasia tienen una mejor oportunidad de recuperacién que los adultos afésico. En la
hipétesis fundamental, Lenneberg (1967), afirma que entre la infancia hasta la adolescencia
(5 afios de edad a la pubertad) constituye el tiempo durante el cual el lenguaje se desarrolla
rapidamente y después de que la adquisicion del lenguaje es mucho mas dificil y menos
exitosa. Posteriormente la “Hipétesis del Periodo Critico” fue desarrollada por Pinker (1994),
quien propuso que la adquisicidon del lenguaje se garantiza durante la infancia, y esta en
peligro progresivamente hasta que termina la pubertad, y es improbable después. Segun
Pinker, los cambios fisioldgicos en el cerebro son las causas posibles de la terminal del

periodo critico para la adquisicion del lenguaje.

La teoria también ha sido extendida al periodo critico para la adquisicion de una segunda
lengua, aunque esta, en general no ha sido tan aceptada. Por supuesto, que los alumnos
mayores aprendiendo una segunda lengua rara vez alcanzan la fluidez nativa como otros
estudiantes mas jovenes, a pesar de que a menudo progresan mas rapido en las etapas
iniciales que los nifios. Esto es generalmente aceptado como evidencia que apoya la
Hipétesis del Periodo Critico. David Singleton y Lengyel Zsolt (1995), sefialan que en el
aprendizaje de una segunda lengua, “mas jévenes significa mejor en el largo plazo”, pero
sefala que hay muchas excepciones, como cuando 5% de los adultos bilingiies dominan una
segunda lengua, a pesar de que la aprenden ya como adultos — mucho después de cualquier
periodo critico haya llegado a su fin. La “Hipétesis del Periodo Critico” dice que la adquisicion
de una segunda lengua debe ser lograda antes de la lateralizacién cerebral, alrededor de la
edad de la pubertad. Una prediccion de esta hipotesis es que la adquisicion de una segunda
lengua puede ser relativamente rapida, exitosa y similar a una primera lengua, solo si ocurre
antes de la pubertad. La adquisicion de una segunda lengua implica un periodo critico, sin
embargo, en general se acepta que los jovenes aprendiendo un segundo idioma logran
fluidez mas frecuentemente que alumnos mayores. Los alumnos mayores pueden ser

capaces de hablar el idioma pero no tendran la fluidez de otros mas jovenes. El “periodo
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critico” de la adquisicién de una segunda lengua coincide aproximadamente con la etapa de

las operaciones formales de la teoria de Jean Piaget sobre el desarrollo cognitivo.

Gleitman y Newport (1995), nos dicen que la disposicion biolégica esta reflejada en todo tipo
de adquisicion del lenguaje. En condiciones normales los nifios adquieren la lengua
rapidamente en un uniforme desarrollo universal. El desarrollo estd marcado por los

siguientes hitos;

tempranas distinciones fonoldgicas,

periodo monopalabra hacia el primer afio,

rapido crecimiento del vocabulario,

periodo de dos palabras durante el segundo afio,

para los tres afios un incremento de la complejidad sintactica y
sistema completamente desarrollado para los cinco afios.

YVVVYVYYVY

Una secuencia tan regular se observa en otras areas donde un calendario biolégico innato

para el desarrollo es postulado, como en el desarrollo cognitivo o motor.

En cuanto a la adquisicién de la gramatica, Meisel (2001) nos comenta que:

1. No es la lengua la que esta afectada, sino ciertos componentes de la gramatica (y la
fonologia); por ejemplo, no concierne al conocimiento léxico.

2. Es razonable pensar que no todos los componentes gramaticales se vean afectados
simultaneamente.

3. Incluso dentro de los subcomponentes se podrian esperar desarrollos asincronos.

4. Es mejor entender el periodo critico como un conjunto de fases sensitivas durante el

cual el nifio estd 6ptimamente preparado para integrar nueva informacién en su

desarrollo gramatical.

Multiplicidad de los periodos sensitivos.

También puede haber variacion individual, en cuanto a la edad.

La nocion de periodo critico o fase sensitiva no implica cambios abruptos. Meisel

asume que después de un breve periodo de repunte (onset), hay un periodo éptimo

(meseta), seguido de un gradual descenso (ofsset).

8. Después, los factores socio-psicolégicos juegan un papel in crescendo importante en
la adquisicion de L2.

9. Para el desarrollo gramatical propone los siguientes rangos: (2L1), hasta los 3 afios,
(L2) infantil, de 3 a 4 afios y (L2) adulta, después de los 8 afios.

10. Reconoce que definir exactamente cada rango es especular.

11. Pero, aflade que los periodos éptimos ocurren mucho antes que lo que comunmente
se sefiala.

No o

En los procesos de adquisicion simultdnea de dos primeras lenguas se suele debatir acerca

de la capacidad de los nifios bilinglies precoces para adquirir separadamente ambos
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sistemas gramaticales. Mientras que algunos investigadores (Volterra y Taeschner, 1978;
Redlinger y Park, 1980; Vihman, 1985; Vila y Cortes, 1991) sefialan que en el desarrollo
gramatical de los bilinglies se observa una fase de no-separacién o de aplicacién de las
mismas reglas sintacticas a ambas lenguas sin embargo, otros investigadores (Padilla y
Liebman, 1975; Padilla y Lindholm, 1984; Meisel, 1989, 1994, 1997; De Houwer, 1991, 1995)
sefialan haber observado una clara separaciéon de ambos cdédigos desde el inicio del
desarrollo gramatical. En una posicion intermedia Saunders (1982), sefiala que la mezcla

solo se produzca en algunas estructuras sintacticas pero no en todas.

Los padres de familia tienen que saber de las ventajas y desventajas de la adquisicion
secuencial o simultanea de las dos lenguas, en este caso del polaco y del espafiol. Pues
estas referencias les ayudaran a tomar decisiones practicas a la hora de abordar de lleno el
escenario linguistico de sus hijos. Ademas les ayudaran a romper con ciertas creencias que
han venido acarreando a lo largo de su vida o a confirma otras que del mismo modo les han

ido formando.

2.4.3. Caracteristicas de los nifios bilingles

Investigadores como Julia Morales, Alejandra Calvo y Ellen Bialystok (2013), de la
Universidad de Granada y de la Universidad de York en Toronto, han demostrado que los
nifos bilingties desarrollan mejor que los monolinglies la memoria del trabajo. Este tipo de
memoria, sefialan los autores del estudio, es la encargada de los procesos relacionados con
el almacenamiento temporal de la informacién, su procesamiento y actualizaciéon. Y es
fundamental en la ejecuciéon de multitud de actividades como, por ejemplo, realizar calculos
mentales —necesitamos mantener los nimeros en memoria y operar con ellos— y en la
comprension lectora —que requiere relacionar los conceptos que van a apareciendo a lo largo
de un texto—. La memoria de trabajo es fundamental en la comprension lectora y el calculo
mental. Ademds, segun el estudio, la memoria de trabajo es uno de los componentes de las
denominadas funciones ejecutivas: un conjunto de mecanismos que se encargan de la
planificacion y autorregulacion de la conducta humana. Se trata de una capacidad que se va
desarrollando en los primeros afios de edad, pero también se ha demostrado que puede

entrenarse y mejorar con la experiencia.
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Morales et al. (2013), destacan que este estudio ayuda a comprender el desarrollo cognitivo
de los nifios bilinglies y monolinglies. También han demostrado que los nifios bilingties son
mas habiles en tareas de planificacion y control cognitivo (por ejemplo, tareas que implican
ignorar informacion irrelevante o controlar respuestas dominantes), pero hasta la fecha no

existian claras evidencias sobre la influencia del bilingliismo en la memoria de trabajo.

Por otra parte, Lauchlan, Parisi y Fadda (2012), un equipo de investigadores sardos y
escoceses demostr6 gracias a un nuevo estudio que los nifios bilinglles superan en
rendimiento a sus compafieros monolinglies en cuanto a habilidades de resolucién de
problemas y pensamiento creativo. Los investigadores, pertenecientes a la Universidad de
Strathclyde (Escocia, Reino Unido) y a la Universidad de Cagliari (Cerdefa, Italia), han
presentado en la revista International Journal of Bilingualism sus conclusiones, tras estudiar
a alumnos bilinglies y monolinglies de escuelas primarias ubicadas en regiones donde se

hablan lenguas minoritarias.

Mas alla de los estudios (cientificos) realizados por los especialistas como acabamos de
observar, por experiencia propia no me cabe duda asegurar que ser bilinglie siempre sera
mejor que ser monolinglie. El mundo en el que nos desenvolvemos el dia de hoy, totalmente
globalizado, los desarrollos tecnolégicos (internet), el flujo de colectivos de inmigrantes y la
constante creacion de conocimiento nuevo en otros idiomas hacen que dominar dos, tres o
hasta cuatro lenguas sea altamente benéfico para las nifios y nifias que las dominan. Sin
embargo pese a las ventajas l6gicas que podrian tener las nifias y los nifios bilingles,
muchos padres de familia siguen teniendo dudas sobre si educar a sus hijos como bilingties

o monolingiies pues sus creencias (quiero hipotetizarlo asi) les influye determinantemente.

Capitulo 3. Creencias

3.1. Concepto de creencias

Con seguridad hoy en dia y debido al mundo globalizado en que vivimos se dan con mucha
mayor regularidad relaciones amorosas entre personas de diferentes paises, si estas logran
cuajar, seguramente en un futuro crearan una familia y comenzaran a tomar una serie de

decisiones que les afectaran toda su vida, directa e indirectamente. Dichas decisiones
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tendrén por consecuencia un sinfin de problemas que tendran que enfrentar como pareja.
Entre uno de los tantos problemas que tendrdn que resolver se encuentra el lugar donde
viviran y con ello el dilema lingtistico, es decir, que idioma usaran para poder comunicarse
entre ellos, claro esta, mientras no tengan hijos porque en cuanto tengan hijos tendran que
volver revalorar dicha decision. Es precisamente aqui cuando comienzan las dudas mas
fuertes sobre el bilingliismo, pues las creencias que han construido durante su vida
determinaran el futuro linglistico de sus hijos. Una de las causas por las cuales decidi
escribir este trabajo de tesis tiene que ver precisamente con la infinidad de creencias que
tienen los padres compuestos por diferentes nacionalidades (polaco/hispanohablantes) sobre

el bilingtismo.

Ante la pregunta, ¢,qué son las creencias?, es de suponerse que la primera cosa que se nos
ocurre, es afirmar que las creencias son estados mentales del ser humano. Segun el Doctor
Ricardo Blasco Ruiz (2008), profesor de psicologia de la Universidad Auténoma de
Barcelona, cuando se habla de creencias nos referimos a un nicleo muy profundo de la
personalidad que rige casi toda la vida psicolégica de la persona. Practicamente todo lo que
hay en la mente se fundamenta en las creencias. Asi como el mundo biolégico tiene su
codigo genético, la identidad individual tiene su clave en el conjunto de creencias que la
persona tiene de si misma y que la hace sentir como tal, y por lo tanto, reconocerse. Este

cadigo que identifica a la persona es generalmente inconsciente.

Colocar a las creencias como objeto de estudio no es algo nuevo en nuestros dias, al ser
humano siempre le ha inquietado entender como piensan los de su propia especie. Ya

algunos autores explicaban que:

Eso se debe posiblemente a que de forma tacita se reconoce como informacion
valiosa que permite predecir y explicar la conducta. En el campo de las ciencias
sociales, este interés no es menor. De hecho durante afios ha sido principalmente el
concepto de actitud con sus componentes cognitivo, afectivo, conativo, el que ha
cubierto este espacio de investigacion y las escalas de actitud, el método mas comudn

para operacionalizar las creencias. (Morera y Rodriguez, 1994, p. 215-216)

Las creencias como se vera mas adelante, representan la informacion positiva/negativa que

se tiene sobre determinado atributo de un objeto, persona o acontecimiento, dicha
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informacién corresponde a la estructura cognoscitiva de las actitudes, que permite conocer y

evaluar a estas ultimas.

Para Padilla Galvez (2007), una creencia es el estado de la mente en el que un individuo
tiene como verdadero el conocimiento o la experiencia que tiene acerca de un suceso 0
cosa; cuando se objetiva, el contenido de la creencia contiene una proposicion logica, y
puede expresarse mediante un enunciado linglistico como afirmacion. Como mera actitud
mental, que puede ser inconsciente, no es necesario que se formule linglisticamente como
pensamiento; pero como tal actla en la vida psiquica y en el comportamiento del individuo

orientando su insercién y conocimiento del mundo.

Garcia (2009), sefiala que las creencias sirven de firme soporte en la medida en que son los
medios relativamente estables de recibir la realidad, y las bases para poder articularla. Pues
gran parte de las nociones que el ser humano posee del mundo son fruto de sus creencias.
Guix (2009) lo interpretaba muy bien diciendo que de lo que no se ha visto, oido, ni sentido,
no se puede tener una representacion mental, y por ende no se sabe que ver, oir, ni sentir
tampoco. No se puede creer en un objeto que no ha sido aprehendido de alguna forma, esto

es necesario para poder hacer una evaluacion del mismo.

Asi, las creencias o representaciones (Jodelet, 1989; Rateau, 1995; citados en Abric, 2001)
son tanto un producto como un proceso de la actividad mental del individuo, porque a partir
de ellas reconstruye la realidad y le da un significado propio. Abric (2001), las considera
visiones funcionales del mundo que permiten que los individuos (o grupos de éstos) puedan

descubrir el significado de su comportamiento.

Blasco Ruiz (2008), piensa que las creencias son mecanismos que simplifican la relacion
con el mundo porque la persona no puede procesar toda la informaciéon que recibe y que
ademas son sistemas jerarquizados. Ademas menciona que no es verdad que una creencia
genere un comportamiento, sino que unas cuantas creencias relacionadas jerarquicamente
condicionan en gran parte el comportamiento. Influyen y orientan. Cabe destacar que las
creencias pueden estar vinculadas a los valores, pero no necesariamente. Muchas veces el
comportamiento tiene que ver mas con las creencias que con los valores a los que se

adscribe una persona.
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Quesada (1998), comenta que Frank P. Ramsey propone una metafora para indicar como
podemos entender lo que son las creencias en su relacion con lo real pues dice que: “una
creencia viene a ser como un “mapa grabado” en el que nos guian o mejor nos orientan en el

mundo para encontrar la satisfaccion de nuestras necesidades” (p. 35).

Al respecto Blasco Ruiz (2008), comenta que las necesidades de las persona se activan a
través de comportamientos cuando los sujetos tienen la posibilidad de satisfacerlas
efectivamente. De alli nace la “motivacion”, que es un estado psicobioldgico de excitacion y
orienta el comportamiento hacia un objetivo determinado. Por ello, el individuo hace lo que
necesita pero a partir de lo que “cree” que es 6ptimo para obtener un resultado positivo. Y si
se satisface la necesidad, este proceso termina generando un refuerzo de esa creencia. Por
ello, se sefiala que los seres humanos son “predictivos” y “confirmativos”, porque aventuran
algunas estrategias para cubrir sus necesidades a partir de creencias, y si estas estrategias
son efectivas, se confirman y refuerzan las creencias de base, mejorando en ello, la
autoestima. Por ello se puede decir que las creencias generan comportamientos dentro de
un sistema de auto-refuerzo que es selectivo y colectivo. Es selectivo porque las creencias
se resisten a morir. De alli que una persona puede tener dos creencias opuestas pero
relativas a cuestiones diferentes, ya que si actla en contra de lo que cree, entrara en

conflicto.

En consonancia, el psicologo Charles J, Holahan (1991), nos dice que una de las
caracteristicas mas relevantes de las creencias es que pueden estar insertas en un espacio
bidimensional. Es decir, los individuos pueden sostener al mismo tiempo creencias que se
contradigan o que se ajusten a pautas ideoldgicas diferentes. Por todo esto, es importante
resaltar la enorme importancia que tiene la influencia de la cultura en la formacion de
creencias. Se parte de la idea de que numerosas creencias no son verdaderas, ni tan
siquiera algunas creencias cientificas estan a salvo de esto. Cada cultura tiene creencias
verdaderas adaptadas a su realidad, por lo tanto, creencias relativas que permiten al ser
humano adaptarse a los continuos conflictos a los que se enfrenta e ir modificandolas

dependiendo de las cambiantes circunstancias.
Por otra parte para José Ortega y Gasset (1959), las creencias no son ideas que tenemos,

sino ideas que somos, mas auln; precisamente porque no son creencias radicalisimas se

confunden para nosotros con la realidad misma, es decir, son nuestro mundo y nuestro ser,
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pierden por tanto el caracter de ideas, de pensamientos nuestros que podrian muy bien no
habérsenos ocurrido. En sus palabras, “el lenguaje vulgar ha inventado certeramente la
expresion —estar en la creencia-. En efecto, en la creencia se esta y la ocurrencia se tiene y

se sostiene. Es decir, la creencia se convierte en base para nuestro actuar” (p. 7).

Y es que, a las creencias no llegamos tras una faena de entendimiento, sino que operan ya
en nuestro fondo cuando nos ponemos a pensar sobre algo. Por eso no solemos formularlas,
sino que nos contentamos con aludir a ellas como solemos hacer con todo lo que no es la

realidad misma (Ortega y Gasset, 1959).

Segun Ortega y Gasset, las creencias constituyen la base de nuestra vida diaria, el terreno
sobre que acontece. Porque ellas nos ponen delante lo que para nosotros es la realidad
misma. Toda nuestra conducta, incluso la intelectual, depende de cual sea el “sistema de
nuestras creencias auténticas”. En ellas vivimos, nos movemos y somos. Por lo mismo, no
solemos tener conciencia expresa de ellas, no las pensamos, sino que actian latentes, como
implicaciones de cuanto expresamente hacemos o pensamos. Cuando creemos de verdad
en una cosa no tenemos la idea de esa cosa, sino que simplemente contamos con ella. El
hombre, en el fondo, es crédulo o, lo que es igual, el estrato mas profundo de nuestra vida, el
gue sostiene y porta todos los demas, esta formado por creencias. Ademas es importante
tener en cuenta que es mas facil reforzar las creencias que deshacerlas ya que existen

mecanismos que las protegen.

Rokeach (1968, citado por Pajares, 1992), definid al “sistema de creencias” como la
representacion psicologica organizada pero no necesariamente logica, de todas las
creencias de las personas acerca de la realidad fisica y social. En el andlisis que realiz6
incluyé tres supuestos: las creencias difieren de intensidad y poder, las creencias varian a lo
largo de una dimension centro-periferia y entre mas central sea una creencia, mayor sera la

resistencia al cambio.

Y es que, el estudio de las creencias ha llevado a considerarlas dentro de un sistema
(Thompson, 1992). Se hace uso de la nocién de sistema de creencias como una metafora
para examinar y describir cOmo se organizan las creencias de una persona. Un sistema de

creencias puede concebirse como una estructura cognitiva, donde las creencias son

105



dinamicas y se reestructuran experimentando cambios, por ejemplo cuando los individuos

evallian sus creencias al compararlas con sus experiencias.

Para Pajares (1992), el sistema (de creencias) se compone de diversas creencias
conectadas entre si, pero ademds, se vinculan con otras estructuras cognitivas y otras
afectivas, asi, las creencias no son parte solo de la cognicién, sino que se relacionan
también con las emociones. Green (1971, citado en Thompson, 1992), ha identificado tres

dimensiones del sistema de creencias:

v' Las creencias nunca se adoptan en total independencia de otras creencias.

v" Pueden verse como centrales o periféricas. Las centrales son las creencias mas
fuertemente adoptadas, mientras que las periféricas son susceptibles a cambios o
revisiones.

v' Las creencias se adoptan en grupo mas o menos en independiente de otros grupos
de creencias, pero que estan protegidos por las relaciones con otras creencias.

En Pajares (1992), el sistema de creencias de las personas estd formado por creencias,
actitudes y valores. Cuando el conjunto de creencias se organizan alrededor de un objeto o
situacion, se convierten en predisposiciones a la accién, es decir, se convierten en una
actitud. Las creencias pueden convertirse en valores, que a su vez, alojan funciones de las

creencias tales como evaluacion, comparacion y juicios.

En relacién a como una creencia puede guiar los actos o acciones de un ser humano, el

socibélogo Juan Villoro, esta seguro que:

La creencia opera como una guia de las posibles acciones que se pone en situacion,
dispone a un ser humano a responder de determinadas maneras y no de otras, en las
mas diversas circunstancias. Porque al creer en un hecho, ese hecho forma parte del
mundo real, y por tanto, el ser humano se relaciona con el mundo contando con su
existencia. (Villoro, 2002, p. 33)

Segun Villoro, dos personas pueden tener la misma creencia y actuar de modo distinto
porque intervienen otras disposiciones afectivas o volitivas. A la inversa, la conducta de dos
personas puede ser la misma, en circunstancias semejantes, y tener diferentes creencias; la

igualdad de la reaccion puede explicarse entonces por la diferencia de intenciones.
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Ademas segun Allport (1970, citado por Villoro, 2002), las creencias y actitudes siempre van
juntas. Cuando se encuentra uno de esos aspectos, encontramos también por lo general el
otro, por ello las preguntas utilizadas en las encuestas de actitudes miden a la vez creencias
y actitudes, aunque la actitud se refiere a la disposicion favorable o adversa hacia un objeto
o0 situacién objetiva, la creencia se refiere a la verdad o falsedad de las propiedades que le
atribuyo.

Villoro (2002), concluye diciendo que:

Un estado disposicional adquirido, que causa un conjunto coherente de respuestas y
que esta determinado por un objeto o situacién objetiva -creencia- se toma como un
término tedrico que se refiere a un estado interno de un sujeto. Ese estado es una
condicién inicial con la cual no se explicaria la consistencia en las respuestas del
sujeto. Afadida a los estimulos y a otras condiciones iniciales (otras creencias y otras
disposiciones) es causa del comportamiento. En cuanto es concebido como un
estado interno del sujeto, no puede describirse por el conjunto de estimulos y de
respuestas; requiere de notas definitorias no incluidas en ese conjunto (p. 71).

Para Pedro da Ponte (2002), catedratico de la Universidad de Lisboa la nocién de creencia
lleva a la idea de un tipo inferior de conocimiento. En lenguaje cotidiano “creencia” es a
menudo asociada a lo religioso. Para evitarlo, algunos investigadores decidieron analizar
como se produce un cambio en las concepciones. Estas pueden verse como un substrato
conceptual que juega un papel importante en pensamiento y accion, proporcionando puntos
de vista del mundo y a modo de organizadores de conceptos (Ponte 1992, 1994)

recordandonos el punto de vista de Brown y Cooney (1982), con respecto a las creencias.

Otros escritores prefieren ver concepciones como un paraguas conceptual. Ese es el caso
de la investigacion de Thompson (1992), quién los caracteriza como: “una estructura mental
general, abarcando creencias, los significados, conceptos, las proposiciones, reglas, las

imagenes mentales, preferencias, y gustos” (p. 130).
Para Thompson (1992), hay pequefas diferencias entre “creencias” y “concepciones”. Tanto

es asi que sugiere no emplear tiempo en tal tarea. Sin embargo otros autores como Ponte

(2002), estiman que tal distincion es posible y util al decir que las creencias pondrian de
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manifiesto cosas que se consideran verdades en algun ambito, considerando que las

concepciones como de las nociones principales que describen ese &mbito. De esta manera,

concepciones forman un constructo méas general que puede ser usado para estudiar

aspectos en los que la persona no parece sostener creencias solidas. Y una mirada a los

estudios empiricos sugiere que es posible diferenciar entre creencias y mitos, tomando mitos

COmMO nociones comunes que se aceptan sin examinar su consistencia e involucrar, de

alguna manera, una vision general de la realidad en lugar de una visién disciplinar. Para

afiadir complejidad, se han usado otros constructos con intenciones similares:

v

Filosofias personales y world views (cosmovisiones) son conceptos usados en
fenomenologia y filosofia.

En la literatura educativa - por ejemplo, en la investigacion en el conocimiento
practico personal de los profesores — también se hace referencia de los hallazgos a
las teorias implicitas, teorias personales, representaciones personales, Vvistas,
perspectivas, imagenes, y metaforas.

En estudios relacionados a las tradiciones psicoldgicas — la psicologia especialmente
cognoscitiva e inteligencia artificial — se encuentra, con significado similar, marcos,
esquemas, y reglas practicas.

Y en sociologia se encuentran referencias a la identidad, uno mismo, y los valores.

Segun Heman (2010), las creencias responden a ciertos supuestos en general:

CARRCR]

La creencia es una verdad.

La creencia precede al conocimiento.
La creencia es muy poderosa.

El poder esta en la creencia.

La creencia es irracional.

Las creencias pueden cambiar.

La creencia exige responsabilidad.

Y otros autores (Cubero, 2005; Pajares, 1992; Parra, 2010, Pozo, et al. 2006; citados en

Ponte 2002) estdan de acuerdo en que las creencias ademas de ser subjetivas poseen

caracteristicas en comun:

LA
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Son personales e implicitas.

Dificiles de observar.

Son estables.

Son semejantes entre personas de la misma edad.
Son funcionales.

Son dinamicas.

Son resultado de la cultura.



Finalmente y desde mi particular punto de vista coincido con Padilla Galvez (2007), al
decirnos que una creencia es el estado de la mente en el que un individuo tiene como
verdadero el conocimiento o la experiencia que tiene acerca de un suceso o cosa. Como
mera actitud mental, que puede ser inconsciente, no es necesario que se formule
lingliisticamente como pensamiento; pero como tal actia en la vida psiquica y en el
comportamiento del individuo orientando su insercion y conocimiento del mundo. Se forma
con la educacion y basicamente son ideas que llegan a nosotros en un determinado
momento de nuestras vidas, a partir de lo que nos han dicho, de lo que hemos visto, de otras

personas, educadores y experiencias que nos han marcado en nuestra vida.

3.1.1. Diferencia entre creencia y actitud

Como ya se ha visto, la psicologia trata a las creencias como una de las formas més simples
de representacion mental, por lo que las convierte en uno de los pilares fundamentales del
pensamiento inconsciente. Sin embargo es importante distinguir el concepto de creencia de

algunos otros conceptos relacionados como por ejemplo el de actitud.

Los psicélogos Martin Fishbein e Icek Ajzen (1975, citados por Perlman, 1988), explican esta
distinciébn al decir que mientras la actitud se refiere a una evaluacion favorable o
desfavorable de la persona hacia un objeto, las creencias representan la informacién que
esta persona tiene acerca del objeto. Especificamente, una creencia une al objeto con algun
atributo. De esta manera, una creencia, asocia algun atributo o caracteristica con un objeto.

Por ejemplo:

v' La creencia de que “las manzanas son rojas”, une al objeto “manzana” con el atributo
“rojo”.

v' La creencia de que “las plantas de energia nuclear son un peligro para la salud”, une
al objeto “plantas de energia nuclear” con el atributo “peligro para la salud”.

v' La creencia de que “escuchar dos idiomas a temprana edad es perjudicial para el
habla”, une al objeto “escuchar dos idiomas” con el atributo “perjudicial para el habla”.

El concepto de creencias es fundamental para comprender como se lleva a cabo el proceso
cognitivo ya que las creencias son la base cognitiva de las actitudes. De esta manera las
creencias (conocimiento) que una persona tiene hacia un objeto o situaciéon van a influir
sobre sus actitudes y sobre su posterior conducta. Las creencias forman parte central en la

investigacion de la estructura cognitiva para entender la relacién entre el hombre y su
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entorno. Estas sirven como una estructura 0 mapa que guia los procesos cognitivos y
motivaciones contribuyendo a la comprension de como las actitudes, los valores y los
comportamientos se relacionan pudiendo ser antecedentes directos de los comportamientos
(Corral Verdugo, 2001).

Con regularidad es dificil distinguir claramente el concepto de creencia y actitud sin embargo
el Doctor en psicologia de la Universidad Nacional Autébnoma de México, Victor Corral

Verdugo (2001), aclara dicha duda de la siguiente manera al decir que:

Creencias son tendencias a relacionar objetos, eventos o situaciones, empleando
criterios convencionales, o la experiencia previa, como marcos de referencia y a
diferencia de las actitudes, las creencias estan desprovistas de efectos. Tan solo

implican opiniones, ideas o conocimientos sobre las cosas (p. 10).

Perlman (1988), menciona al respecto que, como las actitudes, podemos tener creencias
virtualmente acerca de todo (gentes, grupos, objetos, problemas, etc.) y los atributos o
caracteristicas que pueden estar vinculados al objeto son casi ilimitados (cualidades, otros
objetos, caracteristicas, etc.). La gente puede diferir en la fuerza de sus creencias. Una
persona por ejemplo, puede estar absolutamente cierta de que las plantas de energia
nuclear son peligrosas para la salud, mientras otra crea que las plantas nucleares son solo
un posible riesgo para la salud. Este punto revela otro aspecto de las creencias: son lo que la

gente ve subjetivamente como probabilidades de que los objetos tengan ciertos atributos.

En otras palabras, una creencia vincula a un objeto con un atributo con algun nivel de
probabilidad entre cero o uno por ejemplo: aunque la mayoria de la gente asocia el atributo

“rojo” con el objeto “manzana” también saben que hay manzanas, verdes, amarillas, etc.

Asi, pueden tener la especifica creencia de “las manzanas son rojas el 80% de las veces”
(fuerza de la creencia = 0.8). Similarmente, alguien puede creer que “con 100% de certeza
las plantas de energia nuclear son un peligro para la salud” (fuerza de la creencia = 1.0),
mientras otra persona podria creer que “las plantas de energia nuclear plantean solo un 20%
de ser una amenaza para la salud” (fuerza de la creencia = 0.2). Estas dos creencias
vinculan el mismo objeto y el mismo atributo, pero con diferentes niveles de probabilidad.

Finalmente, estas creencias forman la base de la propia actitud (Periman, 1988).
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Mientras que las actitudes son sentimientos hacia algun objeto y las creencias son eslabones
cognoscitivos entre el objeto y varios atributos, las intenciones conductuales, nos dice
Perlman, son las intenciones de una persona de desarrollar conductas especificas. Por
ejemplo, alguien podria intentar oponerse a las plantas de energia nuclear siempre que sea
posible; es decir, podria intentar conducirse de formas desfavorables hacia las plantas
nucleares (por ejemplo, formular una peticion, asistir a asambleas de protesta, escribir cartas

a los politicos, etc.).

Las intenciones conductuales, igual que las creencias, son probabilidades subjetivas: es
decir, son estimaciones personales de la gente de la probabilidad de observar una conducta
particular. Cuando se intenta conducirse de cierto modo, ello significa que probablemente lo
haremos. Si se nos pregunta podriamos proporcionar, una estimacion de como
probablemente cumpliremos nuestras intenciones. Asi, aunque estas influyen en como
actuaremos, no garantiza necesariamente que realizaremos ciertas acciones en particular
(Perlman, 1988).

La conducta se refiere a actos evidentes y observables, mientras que las actitudes, creencias
e intenciones conductuales son internas y no directamente observables (y, por lo tanto,

deberan ser inferidas de respuestas de los sujetos a preguntas especificas).

Ajzen y Fishbein (1975, citados por Perlman, 1988) desarrollaron un modelo para sugerir que
las creencias de una persona acerca de un objeto influyen en las actitudes que desarrollan
hacia el objeto, que las actitudes influyen en cédmo la persona pretende actuar hacia un
objeto y que las intenciones conductuales influyen (pero no determinan completamente) en

como una persona realmente se conduce hacia un objeto.

3.2. Forma en que se construyen las creencias

3.2.1. Origen de las creencias

Como ya antes bien comentaba Corral Verdugo (2001), las creencias son la base cognitiva
de la actitud, y es de suma importancia comprender “el proceso de formacion de las
creencias” ya que esto tendra repercusion en la fuerza de las actitudes posteriores. En

relacion a ello las personas desarrollardn sus creencias en base a experiencias directas o
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indirectas con las propiedades del hecho en cuestion. Los atributos o caracteristicas
asociadas con el hecho tienen un grado afectivo —que puede ser cero- que determinara la
actitud.

Ademas, Worchel, Cooper, Goethals y Olson (2003), nos mencionan que la formacion de
creencias de las que hacemos uso a diario viene dadas por via indirecta. Esta via se refiere
a gue se pueden construir creencias a partir de la norma cultural o del grupo que impere ante
nosotros. Corral Verdugo (2001), refiere que a este tipo de creencias se les conoce como

“convencionales” ya que son adquiridas por los roles cotidianos con los que convivimos.

Ya en su momento, Holahan (1991) nos decia que una de las caracteristicas mas relevantes
de las creencias es que pueden estar insertas en un espacio bidimensional. Es decir, los
individuos pueden sostener al mismo tiempo creencias que se contradigan o que se ajusten
a pautas ideolégicas diferentes. Por todo esto, es importante resaltar la enorme importancia
gue tiene la influencia de la cultura en la formacidon de creencias. Se parte de la idea de que
numerosas creencias no son verdaderas, ni tan siquiera algunas creencias cientificas estan
a salvo de esto. Cada cultura tiene creencias verdaderas adaptadas a su realidad, por lo
tanto, creencias relativas que permiten al ser humano adaptarse a los continuos conflictos a

los que se enfrenta e ir modificandolas dependiendo de las cambiantes circunstancias.

Al respecto, Fishbein y Ajzen (1975, citados por Perlman, 1988), dicen que las creencias son
consideradas como una parte anterior a las actitudes. Estos autores mencionan que las
creencias que el sujeto maneja del objeto psicolégico es informacion y que esta informacion
puede provenir de la experiencia directa, de las inferencias acerca del objeto o bien de
informaciones provenientes de otros individuos. Una vez que las creencias llevan alguna
carga afectiva o cognoscitiva se les llama actitudes. En la Tabla 8 se puede observar como

Fishbein y Ajzen dividen las creencias.

Tabla 8

Division de las creencias

Creencias basadas en
indirectas, a través de la
obtenida de otras personas

Creencias basadas en
personales directas con el objeto

experiencias experiencias

informacién

Las actitudes basadas en creencias directas son
mas accesibles y por tanto no es extrafio que
estas predigan con mayor facilidad las

En el estudio de las creencias se ha establecido
una especie de jerarquia que muestra la
fortaleza con gue se crean nuestras creencias

112



conductas. Esto se explica porque confiamos en dependiendo de las fuentes. Asi, por ejemplo
nuestras sensaciones mas que en la informacion una de las fuentes con mas fuerza en el
gue los demas nos facilitan, aunque en algunos proceso de construccion de las creencias
objetos esto no es posible. indirectas son en primer lugar los padres,
posteriormente los compafieros o la gente que
nos rodea dentro de un cierto campo de
intimidad y finalmente el entorno como la
television, la radio, etc.
Nota. Fuente: Ajzen y Fishbein (1975, citados por Perlman, 1988). Psicologia Social. (p. 113)
México: McGraw Hill.

Ambas vias (por las que se lleva a cabo la formacion de las creencias) no tienen por qué
contrariarse, por una parte, tienen un camino de construccion que es el de la experiencia
propia, la vivencia de una circunstancia en donde el entorno sea el punto de interés va a
crear un recurso al que aferrarse cada vez que la experiencia sea similar. Algunas veces las
creencias vienen dadas por normas preestablecidas en la estructura cognitiva del individuo.
Esto se refiere a que si, por ejemplo, la norma que subyace a una persona sobre el consumo
de pieles de animales, a favor de la estética o el prestigio, se generaliza como creencia, en
otras circunstancias semejantes como la no protecciéon de animales salvajes, la caza furtiva o

espectaculos abusivos con animales, esta creencia se vera reforzada.

( DESCRIPTIVAS ] ORIGEN DE LAS (IMFQRMA“UAS)
CREENCIAS 7 ‘
l mitos

Clservacion ( INFERENCIALES ] soclales
directa otras
experiencia ™ personas
contacto personal Por medio Por medio
de de
Parten del
conocimiento
previo

Figura V. Origenes de las creencias.
Fuente: Garcia, J.V. y Barba, C. (2008). Las creencias de estudiantes universitarios al
ingreso a un curso basico de inglés. LEAA, afio 2, numero 1, México: UNAM.

En la Figura V podemos ver como es que las creencias tienen diversos origenes, y se
pueden distinguir principalmente tres; las que tienen su origen en la experiencia, en la

observacién o que son inferidas de otras creencias (Garcia y Barba, 2008).
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Por este motivo, se habla de un sistema de creencias, que se caracteriza no tanto por lo que
se cree sino por la forma en que se cree y la manera en que estas creencias se relacionan.
Algunas se relacionan como premisas (creencias primarias) y conclusion (creencias
derivadas); otras se distinguen por su fuerza: las mas fuertes se conocen como centrales y
las més débiles como periféricas. Finalmente, existen las creencias enclaustradas, que

presentan una confrontacion defensiva al intentar modificarlas (Garcia y Barba, 2008).

3.2.2. Fuente de las creencias

Ajzen y Fishbein (1975, citados por Perlman, 1988) se cuestionan al preguntarse ¢ de dénde
se obtiene el conocimiento acerca de los diferentes objetos, grupos y problemas? Y
responden diciendo que hay dos fuentes basicas: la experiencia personal directa y la demas

gente. Y dividen estas categorias personales en fuentes mas especificas. Véase la Tabla 9.

v La experiencia personal directa. v Las instituciones.
v' Las demas personas. v" Los medios de comunicacién
v" Los grupos de comparieros. masiva.

Tabla 9

Fuentes de las creencias

Fuente Caracteristicas

La experiencia Mucho, o quizd la mayor parte de nuestro conocimiento, proviene de nuestras
personal directa  experiencias personales. Aprendemos en primer término de lo que nuestra
madre nos alimenta conforta y cuida; que el jugo de manzana tiene buen
sabor, que nos agrada o nos repugna el higado y que los emparedados de
crema de cacahuate son el paraiso sobre la tierra. También aprendemos
acerca de las personas —Carolina es bonita, Roberto es agresivo, Eduardo es

timido, etc.-
Las demés En adicion a la experiencia personal directa, obtenemos mucha mas
personas informaciéon de las demas personas y de las instituciones. En verdad, para

muchos problemas sociales (por ejemplo, la pena capital, el aborto, las plantas
de energia nuclear, etc.), no se ha tenido experiencia personal con los objetos
pertinentes. Asi, se depende de otros para la informacion y las creencias.

Los grupos de También se dependen de nuestros amigos y comparferos para obtener

comparieros informacion. Desde que el nifio entra a la escuela, principalmente en los afios
de secundaria, sus amigos sirven como un importante grupo de referencia —un
grupo cuyas creencias, actitudes y conductas constituyen un estandar a través
del cual los individuos se comparan a si mismos.-

Las instituciones Tenemos amplio contacto con instituciones desde una edad muy temprana. La
institucion mas importante para moldear nuestras creencias es el sistema
escolar. Las escuelas ensefian el valor de la democracia, el respeto a los
mayores, a obedecer las figuras de autoridad, etc. Después, el sistema escolar
socializa al nifio dentro de las creencias y sistemas de valores de la sociedad.
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Las escuelas tienen un impacto penetrante en nuestras creencias y actitudes.
Los medios de * (El internet), la television, el radio, los diarios y revistas son tan importantes
comunicacién en la vida diaria que es dificil imaginar como seria nuestro mundo sin ellos. Los
masiva medios de comunicacién masiva influyen de muchas formas. Primero,
transmiten una gran cantidad de informacion, que de otra manera no seriamos
capaces de obtener.

Nota. Fuente: Ajzen y Fishbein (1975, citados por Perlman, 1988). Psicologia Social. (p. 118)
México: McGraw Hill.

Finalmente Ajzen y Fishbein (1975, citados por Perlman, 1988) dicen que todas estas
fuentes funcionan dentro de un sistema, lo cual significa que inevitablemente cada fuente es
influida por cada una de las otras fuentes. El impacto combinado del sistema total sobre

nuestras creencias es muy profundo.

Para Ortega y Gasset (1959), las fuentes de las que provienen las creencias son variadas:

v/ externas, cuando se originan en explicaciones culturales recibidas para la
interpretacion y comprension de ciertos fenémenos y la comprension determinada de
ciertos discursos.

v internas, cuando surgen del propio pensamiento, experiencia y convicciones.

Las creencias externas se generan por la tendencia a la interiorizacion de las creencias de la
gente que nos rodea y la imitacion de su conducta, sobre todo si esta viene avalada por el
éxito social. Es algo fundamental durante la infancia en la formacion de la personalidad del
nifio. Asi suele ocurrir con las creencias culturales, politicas, y religiosas. La gente tiende a
adoptar las creencias de los lideres aun cuando estén en contradiccidn con sus intereses
(Ortega y Gasset, 1959).

Las creencias internas estan basadas en dogmas (entendidas como la moral necesaria para
poder formar parte del grupo,) no requieren de una base empirica para su existencia (fuente
interna), lo cual las hace opuestas a la ciencia, que se construyen a partir de datos obtenidos
mediante el método experimental o a través de calculos precisos (fuente externa) (Ortega y
Gasset, 1959).

Las creencias no son siempre voluntarias pues los individuos necesitan asociar su
experiencia de la realidad con unas creencias racionales como teorias que eviten las
contradicciones cognitivas y justifique los comportamientos. El refugio en la colectividad o en

el “sentido comun” de la tradicion asi como la seguridad en el sometimiento a la norma
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impuesta por el grupo el "jefe" o los que mandan, juega en ello un papel primordial. La
obsesiva repeticion de contenidos concretos de los mensajes publicitarios encuentra en esto
su justificacion. La idealizacion de la interpretacion de un contenido cognoscitivo o de un
hecho (abstracto o concreto) de los cuales no se exige una justificaciéon o un fundamento
racional suele ponerse como paradigma de las creencias: la fe y la experiencia religiosa o
magica; pero asimismo son los prejuicios recibidos culturalmente con los cuales solemos
interpretar el mundo (Ortega y Gasset, 1959). Los padres de familia cualesquiera que fuesen
no pueden fincar el futuro de sus hijos en simples creencias pues como ya se ha visto las
posibilidades de éxito o fracaso son las mismas. Muchos padres de hoy por ejemplo creen
gue llenar a sus hijos de actividades extraescolares beneficiaran en un futuro el desarrollo
integral de sus hijos sin embargo un nifio con exceso de actividades puede terminar agotado
fisica y mentalmente, y con ello tener bajo rendimiento escolar. Claro esta que con ello no se

quiere decir que las actividades extraescolares no sean positivas en el desarrollo integral.

3.3. Creencias sobre el bilingtiismo

Segun la doctora Gloria G. Rodriguez (1999), en la actualidad muchos padres luchan al
tratar de decidir si educar a sus hijos en el bilingliismo o no. Se preguntan: ¢tendran
dificultades para aprender dos idiomas?, ¢enfrentardn discriminacion en la escuela y en la
sociedad si hablan espafiol?, ¢por qué debe de ser bilinglle mi bebe? Sin duda, las
preguntas como estas u otras son muy importantes, pero a veces pueden abrumar a los
padres que estan expuestos a la informacién equivocada que eclipsa los muchos beneficios
de ser bilinglie. A pesar de que algunos si valoran el bilingliismo, muchos padres mantienen
creencias o mitos acerca del bilingliismo que han impedido a los padres ofrecerles a sus
nifnos su patrimonio, y el regalo de poder vivir en ambos mundos. Algunas de estas creencias

son las siguientes:

El bilingliismo es perjudicial a los nifios ya que no aprenden bien ninguno de los dos
idiomas.

El ser bilinglie puede atraer como resultado un prolongado y permanente atraso en el
desarrollo del lenguaje.

El bilingtismo confunde a los nifios.

El mezclar dos idiomas es malo y significa que los nifios no han aprendido a

comunicarse.
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Si uno quiere ensefiar a sus niflos a ser bilingues, es mejor hacerlo cuando estan
mas grandes.

Los nifios tienen la capacidad de aprender bien solo un idioma.

Si les ensefia a sus hijos el idioma castellano primero, aprenderan inglés con un
acento.

No tiene sentido hablarles a sus nifios en castellano si ellos no tienen interés en
aprender el idioma.

La Unica manera en que los nifios latinos puedan tener éxito en Estados Unidos es si
hablan solo inglés.

Los nifios deben de hablar solamente inglés o no seran aceptados en la sociedad.
(Rodriguez, 1999, p. 157)

Para muchas personas, especialmente de paises como los Estados Unidos con una cultura
basicamente monolinglie, ser monolinglie es la forma mas natural de crecer”, afirma Barbara
Zurer Pearson (2008), autora de “Criar a un nifo bilingie”. Esta podria ser la razén por la
cual en este pais existen tantos malos entendidos acerca del crecimiento de un nifio bilingue.
The Multilingual Children's Association (Asociacién de Nifios Multilingiies), una asociacion
fundada en Estados Unidos, describe las seis creencias mas comunes sobre la crianza de

nifios en el seno de familias bilingles:

“Su hijo/a se confundira aprendiendo mas de una lengua”.

“Puedo entender que quizd pueda hablar dos lenguas, pero mas de eso es
demasiado...”

“Los nifos bilingles tardan mas en aprender a hablar...”

“Tu hijo terminaran mezclando los dos idiomas...”

“¢Para qué empezar ahora? No te molestes, después tu hijo/a lo aprendera
rapidamente...”

6. “¢Leer y escribir en mas de una lengua? {Si algunos nifios no pueden ni manejar un
solo lenguaje!...”

N

abkw

Sara Bjorklund (2014), en su estudio “Bilingliismo como lengua de herencia; un estudio sobre
hispano- y catalanohablantes residentes en Suecia” nos dice que los padres tienen una
influencia muy grande sobre sus hijos, por no decir que son los que mas influencia tienen los
primeros afios de su vida. Incluso cuando no son las personas que mas tiempo pasan con

sus hijos.
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Al respecto De Houwer (1999), argumenta que ya que son los padres los que han tomado
esa decision (de criar a sus hijos en el bilingliismo o0 no), esta se basa en sus creencias y
actitudes. Aunque tener padres bilinglies no es ninguna garantia de llegar a ser bilingte. Si
los padres tienen una actitud negativa hacia uno de los idiomas pueden decidir no hablarlo
con sus hijos, o0 aunque lo utilicen pueden transmitir su actitud negativa, creando en el hijo
rechazo al idioma en cuestion. Su actitud hacia el bilingiismo en general también puede
generar efectos, igual que sus creencias sobre el desarrollo lingliistico o el desarrollo en

general.

Hay casos donde los padres decidieron hablar solo un idioma con el hijo aunque
tenian lenguas maternas diferentes, porque no creian que el bilingtiismo simultaneo
era bueno para el desarrollo de su hijo. Las creencias y actitudes, ademas de
influenciar las elecciones linglisticas que hacen, se muestran a través de la manera
en que utilizan los idiomas en presencia de sus hijos. Dentro de estas creencias,
existe la creencia de que los padres pueden (o no pueden) ejercer algo de control
sobre la funcionalidad linguistica de sus hijos, lo que denomina creencia de impacto.
(De Houwer, 1999, p.81)

El hecho de que los padres crean, o no, que pueden influir en el desarrollo lingiistico de sus
hijos tiene un impacto en el mismo, simplemente porque esta creencia les hace actuar de
una manera u otra. De Houwer, al mostrar este proceso, comenta que se puede discutir Si
las operaciones deberian ser bidireccionales en algunos casos. Ademas dice que “existe una

relacion entre la creencia/actitud de los padres y el posible desarrollo bilinglie de sus hijos”
(p. 86).

Asi, para De Houwer, el desarrollo linguistico de los nifios depende de su entorno linguistico,
independientemente de los idiomas involucrados. Ademas enfatiza la importancia de las
creencias y actitudes de las personas que rodean a los nifios, e introduce el término creencia
de impacto para describir el rol que tienen las creencias y actitudes de los padres en el

desarrollo linguistico de sus hijos.
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¥ METODO

Problema de investigacion

¢ Cudles son las creencias que tienen las parejas compuestas por mujeres polacas y
hombres hispanohablantes radicados en la ciudad de Poznah en Polonia sobre la

adquisicion de dos lenguas (bilingtiismo)?
Objetivo general

Describir y analizar las creencias que un grupo de padres (parejas compuestas por mujeres
polacas y hombres hispanohablantes cuya residencia es Poznan, Polonia) tienen sobre la

adquisicion de dos lenguas (bilingliismo).
Objeto de estudio

Creencia sobre la adquisiciéon de dos lenguas (bilingliismo): como una creencia es el estado
de la mente en el que un individuo tiene como verdadero el conocimiento o la experiencia
que tiene acerca de un suceso o cosa (Padilla Galvez, 2007). Asi, en este trabajo de tesis se
entiende cdmo creencia sobre la adquisicién de dos lenguas (bilingliismo), aquellas ideas

que los padres tienen como verdaderas acerca del bilingtismo.
Tipo de estudio

Se llevé a cabo un estudio descriptivo con base en una investigacion de tipo cualitativo. Se
trabajo con un enfoque cualitativo por ser considerado por varios autores (Flick, 2004;
Maxwell, 1996 y Stake, 1998) como el mas apropiado para comprender los significados de
los participantes acerca de ciertos fendmenos, es decir, para estudiar la perspectiva que los

sujetos tienen sobre algo.

Para ello se utilizd la técnica de investigacion social denominada “grupo de discusion”
propuesta principalmente por Jesus Ibafiez, Alfonso Orti y Angel de Lucas (citados por
Galindo, 1998). Ademas se realizd un cuestionario para identificar los datos generales que

aportaron informacion para describir la muestra.
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Segun Buendia, Colas y Herndndez (1998), el grupo de discusion es una técnica de
investigacion social que trabaja con el habla. Lo que se dice en el grupo se asume como
insercion de lo que se reproduce y cambia socialmente. En él se articula el orden social y la
subjetividad. La estructura de una produccion linguistica, lo que se denomina discurso,
muestra un campo semantico que define qué elementos son incluidos como pertinentes, que
elementos se excluyen y qué relaciones no aceptan. Por lo tanto en el discurso lo incluido y
lo excluido se explican reciprocamente. Dicha metodologia se basa en los siguientes

principios:

v' El discurso humano es gobernado por reglas y estructurado internamente.

v' Es generado por hablantes que estan situados en un contexto socio-historico, en los
gue la realidad cultural, politica, social y personal configuran el discurso.

v'El discurso por si mismo incorpora elementos de los contextos socio-histéricos en el
que se desarrolla.

Para Buendia y sus colaboradores (1998), el discurso se ha abordado desde diferentes
disciplinas y ha originado corrientes y lineas de investigacion. En el caso de la investigacion
de corte educativo, el discurso adopta dos enfoques. En uno se enfatiza la importancia del
discurso por si mismo. En el otro se aborda su relacion con procesos y expresiones o
manifestaciones tales como historias, argumentos, poemas, conversaciones de distinto tipo.
El término “texto” se utiliza para referirse a ejemplos concretos de géneros discursivos
recogidos en un tiempo y lugar determinado. Estos estudios pretenden establecer
taxonomias o tipologias de ellos en base a las regularidades y peculiaridades que se
observan dentro y entre ellos en funcién de sus diferencias. Cabe sefialar que este trabajo
de tesis es un informe de investigacién empirica y que se trabajé con un enfoque cualitativo
por ser considerado por varios autores (Flick, 2004; Maxwell, 1996; y Stake, 1998) como el
mas apropiado para comprender los significados de los participantes acerca de ciertos

fendmenos, es decir, para estudiar la perspectiva que los sujetos tienen sobre algo.

En relacion al disefio de investigacion, de forma inicial debe de comenzarse con el
planteamiento del problema y la especificacién de los objetivos de estudio. Teniendo en
cuenta los objetivos del estudio, el siguiente paso sera determinar quiénes pueden aportar la
informacion buscada. Por tanto, la seleccién de la muestra responde a criterios estructurales
mas que a criterios estadisticos. En la muestra se eligen los tipos sociales representativos de
variantes discursivas. La configuracion del grupo también dependera de los objetivos de

cada estudio. En la muestra, interesa que queden representadas determinadas relaciones
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sociales existentes. La seleccion de los grupos ha de combinar minimos de heterogeneidad y
de homogeneidad. Minimos de homogeneidad para mantener la simetria de la relacion de
los componentes del grupo y minimo de heterogeneidad para asegurar la diferencia
necesaria en todo proceso de habla (Buendia et al. 1998).

Una de las razones por las cuales se consider6 trabajar esta técnica de grupo de discusion,
es porque como bien dice Russi (1998, citado por Galindo, 1998), un sujeto individual no
sometido a una situacion discursiva, tan solo ofrecerd enunciados en los que las relaciones
semanticas se expresan de modo fragmentario —hablar en grupo (conversar) o hablar con
uno mismo- lo que se pretende es que emerja un campo semantico en toda su extensioén.
Las hablas individuales tratan —entre si- de acoplarse al sentido (social). Es asi que se puede
hablar de consenso, de la buUsqueda de éste en la dinAmica grupal después de la
transferencia que hace el moderador hacia el grupo mismo, que se pone a trabajar sobre lo
gue el grupo dice, y no dice lo que deben de decir (no pregunta). Hay que colocarse en una
posicion estratégica, en forma de encuentro, no de busqueda. Asi, el grupo es una fabrica de
discursos individuales que chocan y se escuchan, y a su vez, son usados por los mismos
participantes en forma cruzada, contrastada y enfrentada. El moderador hace una propuesta
(con frases o preguntas como detonadores), el grupo la fija y la ordena, segun criterios de
pertinencia, para poder asi constituir el sentido social correspondiente al campo semantico
concreto en el que se escribe dicha propuesta. Dentro del juego discursivo e interactivo se
contrastan representaciones sociales e individuales, que encuentran su referente en la
realidad social. Las relaciones entre los sujetos de la sociedad se da a través de la
comunicacion, y esta a su vez, se puede encontrar en la conversacion. La técnica de grupos
de discusion es un dispositivo conversacional, se trata de llevar a un fragmento —un grupo de
personas- de la sociedad a conversar en una situacién de laboratorio (espacio cerrado al

exterior).
Sujetos
Ocho parejas compuestas por mujeres polacas y hombres hispanohablantes que accedieron
de manera voluntaria a participar en el grupo de discusién. Los criterios de inclusion en el

grupo de discusion fueron:

e Parejas en donde la lengua materna de cada uno es distinta.
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Al menos uno de ellos fue bilingle y el otro esta aprendiendo la L2.
Estan casados o viviendo juntos.

Tienen o estan esperando hijos o piensan en tener hijos.

Estan dispuestos a ser entrevistados y videograbados.

Radican en la ciudad de Poznan, Polonia.

Los criterios de exclusién en el grupo de discusién fueron:

Si ambos tienen la misma lengua materna.

Si ambos son monolingues.

Si viven separados.

Si no quieren tener hijos.

Si no estan dispuestos a ser entrevistados o videograbados.
Si no radican en Poznan, Polonia.

Seleccion de los sujetos

Se realiz6 un muestreo de tipo intencional, ya que se invitdé a participar a las parejas
compuestas por mujeres polacas y hombres hispanohablantes, respetando los criterios de
inclusién y exclusién antes mencionados. Segun Rojas (2001), en este tipo de muestreo, la
seleccidn se hace de acuerdo con el esquema de trabajo del investigador. Cabe sefialar que

la invitacion se realiz6 a través de las paginas de Facebook:

- Latinos en Poznan: (https://es-la.facebook.com/latinos.enpoznan.3)
- Poznan en Espanoles: (https://es-la.facebook.com/pages/Poznan-en
espa%C3%B10l/149439565097012)

Acceso al campo

Se solicité permiso a la direccién de la Universidad Adam Mickiewicz de Poznan (Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu). Y posteriormente se establecieron acuerdos con la

direccion para determinar el lugar donde se realizé el estudio.

Cabe mencionar que formo parte del cuerpo académico de dicha universidad y que por ello
no hubo ningun problema para obtener el permiso. Ademas, la universidad esté en el centro
de la ciudad de Poznan lo que facilitd el traslado de los sujetos al lugar donde se realizé el

estudio.
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Estrategias para la recoleccion de informacion y registro de datos

Se hizo una transcripcion del discurso generado en las sesiones de grupos de discusion, las
cuales fueron grabadas en casete de video. También se les entregd un cuestionario (Anexo

1) para identificar los datos generales que aportaron informacién para describir la muestra.

Materiales e Instrumentos

v' Formato para el cuestionario v" Video casetera
v' Céamara de video y casetes

Escenario

El estudio de grupos de discusion se realizé en las instalaciones de la Universidad Adam
Mickiewicz de Poznan (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu). El cuestionario se
entregd en la sala de maestros y las sesiones de los grupos de discusion se realizaron en un

aula de dicha universidad.

Procedimiento

-. Se llevaron a cabo los tramites necesarios para poder acceder a la Universidad Adam
Mickiewicz de Poznan.

-. Se lanz6 la invitacion via internet a través de la red social de Facebook.

-. Se realizé el reclutamiento de los participantes segun los criterios de inclusion y exclusion.
-. Se conformaron cuatro grupos de discusién, dos compuestos por hombres y dos por
mujeres. El motivo por el cual se organizaron de esta manera los grupos y no en parejas o
un solo grupo de discusion, es porque no era apropiado tener a las parejas juntas, ya que tal
vez se verian de cierta forma intimidados o influenciados por lo que su pareja podria decir.
Ademas también se tuvo que considerar el espacio del aula, el tiempo de los participantes,
pues era sumamente complicado reunir a las 16 personas el mismo dia y a la misma hora, y
finalmente mi experiencia me indicé que la conversacion en grupos reducidos se da mucho
mejor que en grupos grandes, es decir, en grupos reducidos los participantes tienen mas
oportunidad de intervenir y tener derecho a réplica.

-. Se establecieron acuerdos sobre los horarios para las sesiones de los grupos de discusion.
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-. Antes de las sesiones se les entregaron los cuestionarios a los sujetos participantes.

-. Se llevaron a cabo las sesiones en grupos de discusién (dos grupos) con sujetos de
género masculino.

-. Se llevaron a cabo las sesiones en grupos de discusién (dos grupos) con sujetos de

género femenino.

Descripcion de una sesion:

1. Los sujetos fueron recibidos en el vestibulo de la universidad y esperaron en la sala
de juntas hasta que el grupo se encontr6 completo. Cabe sefalar que para este
momento, los sujetos ya habian sido informados (cuando se tuvo contacto con ellos
la primera vez) sobre las consideraciones éticas que mas adelante se describen.

2. Enla sala de juntas y mientras esperaban a los demas participantes, se les entrego el
cuestionario para que respondieran a las preguntas planteadas en él.

3. En cuanto estuvieron todos los sujetos, nos dirigimos al aula que previamente fue
designada por la direccion de la universidad.

4. A continuacion se acomodaron en el lugar que ellos eligieron libremente dejando el
lugar asignado al moderador con anterioridad.

5. Es importante mencionar que las sillas que eligieron libremente los sujetos se
encontraban alrededor de una mesa. La camara previamente instalada tomé de
frente a los sujetos, es decir, estuvo a espaldas del moderador.

6. Para comenzar la sesion se explicé de nuevo pero ahora de forma grupal la dinAmica
que guiaria la sesion y de manera general el tema del que se hablaria (bilingliismo)
dejando en claro que todos podian expresar lo que deseaban, que no habria un
orden especifico 0 establecido para sus intervenciones y que el discurso que se
generase, cualquiera que fuese, seria de utilidad y de importancia. Ademas se sefal6
cual seria el papel del moderador en el grupo de discusion, y que este no podria
opinar ni calificar lo que ellos hablaran. Solo se limitaria a lanzar los detonadores
(Anexo 2) y a estimular el habla en los participantes, y tal vez, llevar a cabo alguna
intervencion intermedia en la sesién de acuerdo a lo que se hubiera abordado si es
que fuera necesario para que fluyera el discurso.

7. Finalmente y después de la sesion, se les dio las gracias personalmente, y se les
acompafd hasta el vestibulo de la universidad para alli despedirlos.

-. Después de las sesiones, se transcribi6 la informacién obtenida en las sesiones de grupos
de discusion en el programa de Word para Windows.

-. Se redujeron los datos obtenidos en los grupos de discusién en categorias de analisis.

-. Se analizaron los datos obtenidos.

. Se redactaron los resultados obtenidos.

. Se realiz6 una discusion de los resultados.

. Se escribieron las conclusiones de la investigacion.
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Procedimiento de analisis de datos

El procedimiento de analisis que se realiz6 en esta investigacion fue el de “analisis de
contenido”. Este andlisis parte de lo que los sujetos dicen para identificar las teméaticas de las
gue hablan, es decir, el contenido de lo que dicen. A partir de las tematicas se establecen
categorias y se describe lo que los sujetos dijeron de esas categorias. De esta manera, se
hizo una reduccion de los datos obtenidos en las sesiones a través de la codificacion en
unidades o categorias de significado (unidades de analisis basadas en la revisién tedrica y
discurso de grupo). A partir de estas categorias se establecieron las conexiones o relaciones
para responder a la pregunta de la cual parte este estudio (Buendia et al. 1998). Cada
categoria fue identificada con base a los temas recurrentes en las sesiones, y confirmados
en el marco teérico de este trabajo de tesis como aspectos importantes de analisis cuando

se estudia el tema de la adquisicion de dos lenguas (bilinguismo).

En relacién a la categorizacion de los textos se realiz6 con base al tema. Ademas se realizd
también una subcategorizacion para analizar de manera independiente lo que en el discurso
se identific6 exclusivamente como una creencia de aquello que hace referencia a una

practica por parte de las parejas (Vergara Hernandez, 2002).

El analisis se realiz6 agrupando la informacién en cuadros (cuatro), para los sujetos del
género masculino (dos grupos) y para los sujetos de género femenino (dos grupos), de esta
manera se facilité el andlisis posterior y las posibles comparaciones entre sexos (Buendia et
al. 1998).

Procedimiento para identificar las categorias de analisis

El razonamiento que elaboré para poder establecer las categorias de analisis lo construi con
base en la teoria de las creencias y consideré escribirlo para ejemplificar el razonamiento
que segui para desprender las categorias. Cabe resaltar que al momento de construir las
categorias no era consciente de que tipo de categorias queria construir pero el sustento

tedrico de mi trabajo fue generando categorias teéricas.

El razonamiento para construir las categorias consistio en tres pasos:
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1.- En primer lugar, realicé un cuadro de vaciado (Anexo 3) con todos los puntos importantes
sobre las creencias y sus relaciones con otros elementos. Cabe mencionar que todos estos
puntos los obtuve del Capitulo 3 del Marco Teorico de las creencias por lo que cada punto
tiene un sustento tedrico. Después sefialé en negrillas los puntos importantes a considerar

en las categorias.

2.- En segundo lugar, realicé (construi) tres mapas conceptuales sobre dichos

razonamientos para poder ordenar la informacion. Véanse Figuras VI, Vil y VIII.

Ser
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Figura VI. En esta figura podemos observar la construccion de las categorias en relacion a
las creencias.
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Intenciones

conductuales
Ser
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Figura VII. En esta figura podemos observar la construccion de las categorias en relacion a
las actitudes.
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Categorias de Andlisis: fundamento teorico

Se propuso que la informacion recabada se fuera agrupando en las siguientes categorias de
analisis; categoria cognoscitiva, categoria afectiva, categoria comportamental y categoria
formativa, para facilitar la interpretacién de los datos obtenidos.

/7

«+» Categoria cognoscitiva

En esta categoria se incluy6 toda la informacién cognoscitiva que los participantes tienen
sobre el bilingtismo, es decir, los atributos, cualidades o caracteristicas expresadas a través
de sus opiniones, ideas y conocimientos que han ido construyendo y reconstruyendo desde
su realidad (Padilla Galvez, 2007; (Jodelet, 1989; Rateau, 1995; citados en Abric, 2001),
Thompson, 1992; Ponte, 2002; (Fishbein y Ajzen, 1975; citados por Perlman, 1988), Pajares,
1992; Corral Verdugo, 2002).

«»+ Categoria afectiva

En esta categoria se incluy6 toda la informacién afectiva [disposicion/evaluacion favorable o
desfavorable (adversa)] que los participantes tienen sobre el bilinglismo, es decir, las
emociones, sentimientos, sensaciones, estados de animo. Es importante mencionar que los
atributos, cualidades o caracteristicas que estan asociadas al objeto (en este caso
bilingliismo) tienen un grado afectivo que determinara la actitud de la persona hacia dicho
objeto (Pajares, 1992; Villoro, 2002; (Fishbein y Ajzen, 1975; citados por Perlman, 1988),
Perlman, 1988).

«»+ Categoria comportamental

En esta categoria se incluyo toda la informacion préactica, relacionada con las acciones que
los participantes pretenden o ya han ejercido en torno al bilingliismo, es decir, las acciones a
nivel intencional (intenciones de una persona de desarrollar conductas especificas) y las
conductas (actos evidentes y observables) que ya han realizado o estan realizando
actualmente. Recordemos que las creencias operan como guia de las posibles acciones
(Blasco Ruiz, 2008; Quesada, 1998; Ortega y Gasset, 1959; Pajares, 1992; Villoro, 2002;
Corral Verdugo, 2001; Perlman, 1988; (Fishbein y Ajzen, 1975; citados por Perlman, 1988).
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« Categoria formativa

Por ultimo, en esta categoria se incluyd toda la informacién constructiva asociada con el
proceso de formacion de las creencias de los participantes en torno al bilingliismo, es decir,
si las personas han desarrollado sus creencias con base en experiencias directas o
indirectas. También afiadi toda la informacion que esta relacionada con las fuentes de las
creencias y si estas provienen de fuentes internas (experiencia personal directa) o externas
(la demés gente, grupos de compafieros, instituciones, medios de comunicacion masiva —
internet- (Corral Verdugo, 2001; Worchel, S. et al. 2003; (Fishbein y Ajzen, 1975; citados por
Perlman, 1988), Ortega y Gasset, 1959).

Consideraciones éticas

Es importante mencionar que los sujetos que participaron en el estudio lo hicieron bajo su
propia voluntad. Ya que dieron su consentimiento para utilizar los textos (el discurso
producido en los grupos de discusion) para los fines de la investigacion, respetando su
anonimato y la confidencialidad. El anonimato se mantuvo al cambiar los nombres de los

participantes por nombres ficticios y la confidencialidad se garantizé de palabra.

Mientras duré el estudio, los sujetos desconocieron el objetivo que guio la misma
(Unicamente se les explico cual es el tema principal y los motivos por los cuales era
importante que colaboraran), dado que podria afectar el resultado del discurso en las
sesiones. Al término del estudio se les hizo de su conocimiento el objetivo y los resultados

del estudio.
Procedimiento real del analisis de resultados
1. Primero rellené la tabla de datos (los nombres han sido modificados) con las

respuestas que arrojaron en los cuestionarios que se les entregd antes de la

discusion (Véase Figura IX).
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PAREJAS 1 2 3 4 5 6 7 8
Zanetae AnetayUlises| Joanna y Héctor | Magdalenay | Daria y Damian Eway Paulina Janinay
Ivén Romaén Carlos y Angel Antonio
Nacionalidad | M polaca polaca polaca polaca polaca polaca / polaca polaca
espaiiola
H espaiiola mexicana peruana / polaca mexicana polaca / espaiiola espaiiola espariola
espafiola
L1 (lengua M | polaco, espafiol, polaco, polaco, inglés, polaco, polaco, inglés, polaco, polaco, polaco, espafiol
materna) / L2 francésyruso espafiole | espafiol yaleman | espafiol, inglés alemany espafiol, checo espafiol e einglés
{lengua meta) ingles ¥ portugués castellano y alemdn. inglés
H | espafioal, polaco, espariol, quechua, espafiol, inglés castellano, espariol, inglés espaiiol, espariol,
inglés, rusoy polaco e castellanoy y polaco polaco, catalan e cataldn, inglés | polaco, inglés y
rumano inglés polaco Inglés y polaco aleman
Edad de las M 42 38 34 37 24 31 38 38
parejas H 11 39 43 38 25 32 44 16
Escolaridad M Universitaria Universitaria Universitaria Universitaria Universitaria Universitaria | Universitaria | Universitaria
H Universitario Bachillerato Instituto Universitario Universitario Universitario | Universitario | Universitario
(licenciado) (bachillerato) (trunco) (licenciado) (licenciado) (trunco) (doctor)
Estado civil Casados Unién libre Casados Casados Unién libre Casados Casados Casados
Numero de 2 1 2 1 1 1 2 3
hijos
Sexodelos mujery hombre mujer mujery hombre mujer hombre mujer doshombres | dosmujeresy
hijos un hombre
Edad de los 4y 10afios 8 afios 6y 8 afios 35 8 meses 10 meses 9y 4 afios 8,5y 1.5afios
hijos
Residencia Poznari, Polonia Poznarn, Poznan, Polonia |Poznan, Polonia| Poznan, Polonia Poznan, Poznan, Poznan, Polonia
Polonia Polonia Polonia
Afios de 10 afios 09 afios 23 afios 5 afios 3 afios 8 meses 3 afios 15 afios
residencia
Nivel socio- Clase media Clase media Clase media Clase media Clase media Clase media Clase media Clase media
econdomico

Figura IX. Datos generales de los participantes.

N

3. A continuacién, le asigné un color a cada categoria para el andlisis:

AN NI NN

Categoria cognoscitiva (azul)
Categoria efectiva (rojo)

Categoria comportamental (morado)
Categoria formativa (verde)

Después realicé la transcripcion de los videos de discusion por grupo (cuatro).

4. Una vez que asigné los colores a cada categoria, comencé a releer las
transcripciones, y conforme iba leyendo fui marcando los parrafos y frases segun el

color asignado previamente a cada categoria.
5. Abri un nuevo documento en Word (Andlisis por grupo) donde creé un cuadro para ir

desahogando la informacion obtenida (detonador por detonador y grupo por grupo), y

asi comenzar con la primera parte del analisis. Si en la respuesta no habia elementos
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de alguna categoria escribia la siguiente frase: En relacion a esta categoria no hay
elementos que nos indiquen. Pero si existian elementos a considerar, hacia un
comentario (primer analisis) y a continuacion los elementos de la transcripcion que
avalaran dicho comentario. Por ejemplo en la Tabla 10 podemos ver el mecanismo
ante el primer detonador ¢Ustedes se consideran personas bilinglies? Si, No ¢por

que?
Tabla 10
Andlisis por grupo
Categorias Analisis
Categoria En relacién a esta primera categoria podemos mencionar que 3 de 4 mujeres

cognoscitiva se consideran a si mismas personas bilinglies pero no al 100%. Mencionan con
seguridad que el bilingliismo va bajando cuando no se esta inmerso de manera
total en el idioma, es decir, cuando no se vive en el pais donde se habla este
idioma. De ahi que su nivel de polaco sea mas alto que el de castellano.

- “si porque yo si trabajo en espafiol, en algunos casos pienso solo en
espafiol de otros asuntos pienso solo en polaco y porque asi vivo, vivo
bilingle y si me considero bilinglie aunque obviamente mi nivel de
polaco es mucho mas alto que el de espafol” Aneta

Categoria En cuanto a esta categoria, solo una de las mujeres no se considera una
afectiva persona hilinglie, ademas lo manifiesta con tristeza.

- “no, yo no creo serlo” (se observa en el video) Asia

Sin embargo después aclara con orgullo que cuando viaja a Perd, comprende y
habla castellano.

Categoria Ante esta categoria, las mujeres que se consideran a si mismas bilingues,
comportamental mencionan que lo son porque tienen contacto continuo con ambos idiomas (en
casa, en el trabajo, en la escuela), incluso manifiestan que muchas veces
suefian en castellano. Solo una de ellas manifiesta no usar el espafol ni otros

idiomas porque vive y trabaja en Polonia.

- “entonces paso de un idioma a otro sin darme cuenta y a veces suefo
en espafiol. Bueno, suefio con mi marido es que en casa practicamente
no hablamos polaco, sobre las cosas de casa son en espafiol y en casa
funcionamos en espafiol” Zaneta

Categoria Finalmente, en esta categoria podemos ver todas las mujeres han tenido

formativa experiencias directas con el bilinglismo, todas han estado en paises
castellanohablantes en varias ocasiones, incluso una de ellas por un periodo
prolongado.

- “creo que cuando yo vivi en México pues podria decir que estuve cerca
(de ser bilinglie) estuve a punto realmente, estuve todo el tiempo ahi
trabajando estudiando en este idioma, porque ahora desde hace cuatro
afos que vivimos aqui se esta yendo un poco” Magda
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6. Después procedi a separar la informacion por categorias (cognoscitiva, afectiva,
comportamental y formativa) y al mismo tiempo unificarla por géneros (mujeres y
hombres), para ello también creé un cuadro Categoria cognoscitiva para mujeres y/o
para hombres) y segui respetando el orden de los detonadores. Ademas le asigné
una clave a cada grupo (mujeres X1y Z3 — hombres X2 y Z4) para ubicar lo dicho por
cada miembro de la pareja. Asi tenemos: X1 (mujeres) - X2 (hombres), Z3 (mujeres) -
Z4 (hombres). Por ejemplo en la Tabla 11 y 12 podemos ver el mecanismo para
mujeres y después para hombres ante el primer detonador ¢Ustedes se consideran

personas bilingties? Si, No ¢ por qué?

Tabla 11

Categoria cognoscitiva (mujeres X1y Z3)

Categorias Andlisis

Categoria En relacion a esta primera categoria podemos mencionar que 3 de 4 mujeres se
cognoscitiva consideran a si mismas personas bilinglies pero no al 100%. Mencionan con
X1 (mujeres) seguridad que el bilingliismo va bajando cuando no se esta inmerso de manera total

en el idioma, es decir, cuando no se vive en el pais donde se habla este idioma. De
ahi que su nivel de polaco sea més alto que el de castellano.

- “si porque yo si trabajo en espafiol, en algunos casos pienso solo en
espafiol de otros asuntos pienso solo en polaco y porque asi vivo, vivo
bilinglie y si me considero bilinglile aunque obviamente mi nivel de polaco es
mucho mas alto que el de espaiol” Aneta

Categoria En relacién a esta primera pregunta, tres de las mujeres no se consideran personas
cognoscitiva bilingties por diferentes motivos.
Z3 (mujeres)
- “pienso que no, porque no domino las lenguas metas (espafiol e inglés) en
el mismo nivel que la lengua materna. Ademas no las uso con la misma
frecuencia como la lengua materna” Paulina

Tabla 12
Categoria cognoscitiva (hombres X2 y Z4)

Categorias Andlisis

Categoria En relacién a esta primera categoria podemos mencionar que 4 de 4 hombres se

cognoscitiva consideran a si mismas personas poliglotas. Todos afirman que al principio les costé

X2 trabajo poder hablar polaco pero con el tiempo lograron aprenderlo. Ademas dos de
(hombres) los hombres (Ulises y Roman) mencionan que también hablan inglés.

- “si, también, porque hablo tres idiomas, espafiol, inglés y polaco.” Roméan

Categoria En relacion a esta primera categoria podemos mencionar que 3 de los 4 hombres se
cognoscitiva consideran a si mismo personas bilinglies. Tres de ellos afirman que lo son porque
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Z4 pueden cambiar, alternar y usar indistintamente u automaticamente en cualquier

(hombres)  situacion las lenguas que conocen.

- “yo si, si me considero bilinglie ya que soy capaz de cambiar de un idioma a
otro automaticamente en cualquier situacion” Damian

El resultado de este procedimiento me arrojé, ocho documentos en total:

1 - Categoria cognoscitiva - mujeres X1y Z3 (ejemplo anterior)
1 - Categoria cognoscitiva - hombres X2 y Z4 (ejemplo anterior)
2 - Categoria afectiva - mujeres X1y Z3

2 - Categoria afectiva - hombres X2 y Z4

3 - Categoria comportamental - mujeres X1y Z3

3 - Categoria comportamental - hombres X2y Z4

4 - Categoria formativa - mujeres X1y Z3

4 - Categoria formativa - hombres X2y Z4

7. A continuacién unifiqué las categorias por género, es decir, unifiqué todo lo que las
ocho mujeres decian y todo lo que los ocho hombres decian por categoria y
respetando el orden de los detonadores. Hice una descripcién (auxiliindome del
primer analisis) de lo que decia el grupo de las ocho mujeres y de lo que decia el
grupo de los ocho hombres. Y finalmente realicé un segundo analisis total de ambos
grupos (mujeres y hombres) respetando el orden de los detonadores. Para poder
hacer esto, me auxilié nuevamente de un cuadro y el resultado de ello fueron cuatro
documentos:

v' Andlisis de la categoria cognoscitiva.

v' Andlisis de la categoria afectiva.

v' Analisis de la categoria comportamental.

v' Andlisis de la categoria formativa.
Si en la respuesta no habia elementos de alguna categoria escribia la siguiente frase:
En relacién a esta categoria no hay elementos que aporten informacion. En la Tabla
13 podemos ver un ejemplo.

Tabla 13

Analisis de la categoria cognoscitiva

Descripcién / Mujeres

De las ocho mujeres polacas que participaron en la investigacion:

Cuatro si se consideran bilingties pero tres de ellas no al 100%. Estas mencionan con seguridad que
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el bilingliismo va disminuyendo al no vivir en el pais en el que se habla dicho idioma, en este caso
espafiol.

> ‘“va bajando por supuesto, estoy ganando mas consciencia del idioma por el hecho de
ensefiarlo pero este, antes tenia otro trabajo pero digo, de nivel cuando no estas 100% en la
inmersion del idioma por supuesto que se esta bajando el nivel” Magda

Cuatro no se consideran bilinglies y mencionan diversos motivos del porque no se consideran asi:
haber crecido en un entorno monolingle, falta de vocabulario, no dominar la lengua meta (en este
caso espafiol) y no vivir en un pais hispanohablante.

> “no sé las demés pero en mi caso no, mis padres son polacos asi que he crecido en un
entorno monolinglie” Janina

> ‘“yo también no, porque todavia me faltan algunas palabras en situaciones adecuadas.
Ademas no vivo en un pais hispanohablante aunque con mi marido hablo castellano. Pero
aun asi no me considero una persona bilinglie” Daria

Descripcién / Hombres

De los ocho hombres que participaron en la investigacion:

Siete si se consideran bilinglies y mencionan diversos motivos del porque si se consideran asi:
hablar dos o tres idiomas diferentes, poder cambiar, alternar y wusar indistintamente u
autométicamente dichos idiomas en cualquier situacion.

» “yo si porque hablo, espanol, inglés y polaco.” Ulises

» “yo si, porque puedo alternar entre dos lenguas, espanol y polaco para comunicarme, segun
las necesidades de la situacion comunicativa en la que me encuentre” Antonio

Uno no se considera bilinglie porque segun esta persona hay que dominar perfectamente ambos
idiomas para poder serlo.

» “pues yo no, creo que para considerarse bilinglie hay que dominar perfectamente ambos
idiomas y yo considero que no los domino a la perfeccion” Carlos

Andlisis

Lo que podemos deducir de la informacion obtenida es que, las mujeres polacas consideran que una
persona bilinglie debe de dominar a la perfeccion ambos idiomas para poder considerarse una
persona hilinglie y que el nivel de bilingliismo va disminuyendo si no vives en el pais donde se habla
el segundo idioma L2, en este caso, espafiol para ellas.

A diferencia de las mujeres, para la mayoria de los hombres hispanohablantes no es necesario
dominar a la perfeccién ambos idiomas para considerarse asi mismo personas bilingties, basta con
usarlos. Es preciso sefialar que el tnico hombre que no se consider6 asi bilinglie es porque ain no
aprende polaco y pese a que habla inglés no lo usa con mucha frecuencia.

8. Con toda esta informacion, realicé el analisis general de las categorias (que presento

en los resultados) y obtuve cuatro documentos:

v" Andlisis general de la categoria cognoscitiva.
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v" Analisis general de la categoria afectiva.
v" Analisis general de la categoria comportamental.
v" Analisis general de la categoria formativa.

9. A partir de estos analisis generales escribi las discusiones de cada categoria.

10. Y finalmente escribi la conclusién final.
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Y RESULTADOS

Analisis general de las categorias

A continuacion, presento el andlisis general de las categorias:

X3

%

Andlisis general de la categoria cognoscitiva.

X3

%

Andlisis general de la categoria afectiva.

X3

%

Analisis general de la categoria comportamental.

X3

%

Andlisis general de la categoria formativa.

Para poder realizar dicho andlisis, tuve que crear en cada categoria (cognoscitiva, afectiva,

comportamental y formativa) las siguientes subcategorias:

Relativo al bilingtismao.

Relativo a la adquisicion y al aprendizaje.

Relativo a su contexto.

Relativo al desarrollo del lenguaje y papel de los padres.
Relativo a los pros, contras y dificultades del bilinglismo.

VVVYVYYVY

La generalidad del formato de cada analisis se da de la siguiente manera. Primero describo
lo que dicen las mujeres (m) y a continuaciéon pongo algunos ejemplos, después describo lo
gue dicen los hombres (h), también con sus respectivos ejemplos y al final hago un resumen

del grupo de participantes en general.

Cabe sefialar que para poder realizar el andlisis colectivo primero tuve que centrarme en lo
individual ya que los datos que tenia eran muchisimos (como piezas de un rompecabezas) y
tenia que analizarlos (uno por uno) para poder irles dando forma y ubicarlos en el andlisis

colectivo que esta presentado en la discusion.
Es importante mencionar que solo la categoria cognoscitiva, carece de la subcategoria:

Relativo a su contexto, por no haber elementos de andlisis. Y que todos los nombres que

aparecen han sido modificados para mantener el anonimato de los participantes.
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% Andlisis general de la categoria cognoscitiva

Esta categoria incluye toda la informacion que los participantes tienen sobre el bilinglismo,
es decir, los atributos, cualidades o caracteristicas expresadas a través de sus opiniones,

ideas y conocimientos que han ido construyendo y reconstruyendo desde su realidad.
» Relativo al bilingtismo

En la dimensién cognoscitiva se observdé a partir del primer detonador (¢Ustedes se
consideran personas bilinglies?) que, de las dieciséis personas que participaron en la
investigacion, once personas (4my 7h) si se consideran bilingiies (es decir, se conciben asi
mismas como personas bilingties) y cinco no (4m ylh). Las mujeres consideran que una
persona bilinglie debe de dominar a la perfeccion ambos idiomas para poder considerarse
una persona bilinglie y que el nivel de bilingliismo va disminuyendo si no vives en el pais
donde se habla el segundo idioma (L2), en este caso, espafiol para ellas. Por ejemplo, una

de ellas (Magda) nos comenta que:

v' “va bajando por supuesto, estoy ganando mas consciencia del idioma por el hecho de
ensefarlo pero este, antes tenia otro trabajo pero digo, de nivel cuando no estas
100% en la inmersion del idioma por supuesto que se esta bajando el nivel” Magda

Aquellas que no se consideran bilinglies, mencionan diversos motivos del porque no se
consideran asi: haber crecido en un entorno monolingle, falta de vocabulario, no dominar la

lengua meta (en este caso espafiol) y no vivir en un pais hispanohablante. Por ejemplo:

v “yo también no, porque todavia me faltan algunas palabras en situaciones
adecuadas. Ademas no vivo en un pais hispanohablante aunque con mi marido hablo
castellano. Pero aun asi no me considero una persona bilingtie” Daria

A diferencia de las mujeres, para la mayoria de los hombres hispanohablantes no es
necesario dominar a la perfeccion ambos idiomas para considerarse asi mismo personas
bilinglies, basta con usarlos, es decir, basta que el nivel sea suficiente para poder establecer
comunicacion. Es preciso sefialar que el Unico hombre que no se consider6 asi mismo

bilingle, es porque aun no aprende polaco y pese a que habla inglés no lo usa con mucha
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frecuencia, ademas para €l (como para las mujeres polacas) hay que dominar perfectamente

ambos idiomas.

v" “pues yo no, creo que para considerarse bilinglie hay que dominar perfectamente
ambos idiomas y yo considero que no los domino a la perfeccion” Carlos

Los hombres que se conciben como bilingiies mencionan diversos motivos del porque se
consideran asi, por ejemplo: hablar dos o tres idiomas diferentes, poder cambiar, alternar y

usar indistintamente u automéaticamente dichos idiomas en cualquier situacion.

v' “yo si, porque puedo alternar entre dos lenguas, espafnol y polaco para comunicarme,
segun las necesidades de la situacion comunicativa en la que me encuentre” Antonio

Las afirmaciones antes hechas las podemos confirmar con el detonador numero dos
(¢ Podrian decirme quién es una persona bilingiie?) puesto que ante este detonador, la
mayoria de las mujeres polacas respondieron que una persona bilinglie es aquella que
domina a la perfeccibn ambos idiomas, mientras que la mayoria de los hombres
hispanohablantes es aquella que domina més de un idioma lo suficiente como para
comunicarse e integrarse a la sociedad. Cabe sefialar que estas concepciones de si mismas
demuestran que conocimientos tienen sobre la definicibn conceptual de quién es una

persona bilinglie. Por ejemplo:

v' “para mi, ser bilingle significa dominar dos o mas idiomas en el mismo nivel, no solo
gramaticalmente, también en el aspecto cultural, social, lingiistico en la vida diaria”
Ewa

Solo una de ellas menciona que piensa diferente y que el bilingliismo no tiene nada que ver

con el nivel ni con su uso, sino con la manera en la que vives los idiomas.

v "yo tengo otra opinién, eh, de la definicion de bilingliismo que no tiene nada que ver
con el nivel ni como lo manejas sino con la manera de que lo vivas, el idioma” Aneta

Los hombres por su parte hicieron estos comentarios:

v' “yo creo que es una persona que es capaz de comunicarse y hacerse entender en
dos idiomas” Angel
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v" “una persona bilinglie es la que puede cambiar entre dos sistemas linglisticos en
funcién de la situacion comunicativa, manteniendo la fluidez y la eficacia
comunicativa a pesar de que en una de las lenguas pueda cometer ciertos errores
lingliisticos, siempre que estos no dificulten la comunicacion de ser entendido y
hacerse entender” Antonio

Solo dos hombres hispanohablantes resaltan que una persona bilingtie es aquella persona
gue domina a la perfeccion dos idiomas pero uno de ellos considera que puede estar
equivocado. Y el otro enfatiza que el dominio también debe de darse en los aspectos

culturales de dichos idiomas.

v' “puedo equivocarme pero pienso que es aquella persona que domina dos idiomas a
la perfeccion, que puede jugar o cambiar faciimente de idiomas si la situacién sin
pensarlo” Damian

v' “es importante mencionar que esta persona tiene que dominar también los aspectos
culturales de dichos idiomas” Carlos

Los conceptos que tienen sobre los tipos de bilinglies que hay, se obtuvo con el detonador
namero diecinueve (¢, Saben qué tipo de bilinglies son sus hijos? Si no tienen hijos, ¢,qué tipo
de bilingte les gustaria que fuera?). Aqui se pudo observar que, de las ocho mujeres que
participaron en la investigacion ninguna de ellas supo la tipologia de las personas bhilingues.

Estas son algunas de sus respuestas.

v" “no lo sé, pero creo que una bilingiie normal” Aneta
v" “mis hijos son bilinglies natos” Paulina

En cuanto a los hombres, estos tampoco saben la tipologia de las personas bilingles, sin
embargo, uno de ellos admite saber que existe una tipologia. Aqui hay algunas de sus

contestaciones.

v" “no recuerdo ahora la tipologia de bilingliismo” Ivan
v “si, mis hijos son bilingiies perfectos porque tienen un nivel similar en ambos idiomas”
Angel

Asi, tenemos que de las dieciséis personas que participaron ninguna supo la tipologia de las
personas bilingles, solo una de ellas admiti6 saber que existe una tipologia pero que no

recordaba ahora. Las demas contestaban cosas como:

e Bilingie normal. e Bilingle nato.
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e Bilingle total. ¢ Bilinglie de nacimiento.
¢ Bilingle perfecto.

» Relativo a la adquisicion y al aprendizaje

A partir del detonador nimero tres (¢ Las personas aprendemos o adquirimos los idiomas?),
se pudo observar en la dimension cognoscitiva que la mayoria de los participantes (mujeres
y hombres) tienen bastante clara la diferencia entre el proceso de adquisicion de la lengua
materna y el proceso de aprendizaje de una L2. Si bien es cierto que la pregunta que se
planteé tenia trasfondo pues la respuesta obvia era que ambas. Once participantes (6m y 5h)
supieron distinguir los procesos de adquisiciébn de la lengua materna y al proceso de
aprendizaje de una L2, pese a que algunos de estos también contestaron que ambas. Los
otros cinco participantes (2m y 3h) contestaron ambas u otra cosa, y fueron incapaces de
distinguir estos procesos. Incluso hubo confusion en varios de ellos entre lo que es aprender

y estudiar.

Por ejemplo, de las ocho mujeres que participaron en la investigacion, seis de ellas
manifestaron saber (por ahora) la diferencia entre el proceso de adquisicién de la lengua
materna y el proceso de aprendizaje de una L2. Cuatro de ellas con mucha claridad y una de
ellas (Aneta) después de un proceso de reflexion durante la discusion. Cabe sefialar que
aungue Janina menciona que ambas cosas, sabe clarificar los momentos en que adquirimos
la lengua materna y aprendemos una L2. Paulina por su parte solo se remite a decir que esta

de acuerdo con Janina.

v “Yo el espafiol lo he aprendido, no lo he adquirido” Zaneta
v “las dos cosas, adquirimos por ejemplo nuestra lengua materna en casa y
aprendemos la L2 posteriormente en el colegio o en algun curso extra” Janina

Por otra parte, dos de ellas dijeron que ambas. Daria por ejemplo nos dice que mientras
aprendia lo iba adquiriendo mas sin embargo ella hace una mala traducciéon de aprender y
estudiar. Lo que ella realmente queria decir es que mientras estudiaba, lo aprendia. Y que

cuando lo ponia en practica lo adquiria.

v “jay!, en mi caso fueron las dos cosas, al principio compré muchos libros y
diccionarios para aprender el idioma, lo aprendia sola. Mientras practicaba lo adquiria
gracias a mis viajes, amigos, libros, musica y en una parte de mis estudios hechos en
Espana lo aprendia” Daria
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Ewa por su lado nos dice que adquirir los idiomas es un proceso que con el tiempo nos hace
emplear los conocimientos que vivimos en nuestras vidas. Y después hace una reflexién

sobre si misma y su experiencia pero la verdad es que no nos deja en claro que quiere decir.

v' “yo pienso que adquirimos los idiomas en un proceso que con el tiempo nos hace
emplear los conocimientos que vivimos en nuestras vidas. Yo particularmente he
nacido en Polonia, pero en mi infancia en Polonia no he podido adquirir el aspecto
social de saber el polaco. Me refiero que hablo, escribo y sé expresarme en polaco,
pero hay muchos aspectos de ser polaco, la personalidad que no he podido adquirir y
ahora al volver a Polonia después de tantos afios me encuentro con las situaciones
que seé responder pero no reaccionar a las situaciones vitales de la sociedad polaca”
Ewa

En cuanto a los hombres, cinco de ellos parecen tener claro (por ahora) la diferencia entre el
proceso de adquisicion de la lengua materna y al proceso de aprendizaje de una L2. Al

menos uno de ellos tiene mucha claridad al explicarlo.

v' “adquirimos nuestra lengua materna cuando estamos en la infancia o incluso una
nueva lengua en una situacion de inmersion linguistica y es que aprendemos sin
darnos cuenta y sin un plan de ensefianza. Pero aprendemos cuando seguimos un
programa de ensefianza o cuando nos proponemos realizar un esfuerzo o nos
marcamos el objetivo de aprender una nueva lengua” Antonio

Los otros dos (Angel y Damian) hacen reflexiones interesantes sobre estos procesos.
Damian por ejemplo nos dice que las personas adquirimos y aprendemos a adquirir. Y para

Angel necesitamos un contexto de aprendizaje natural y otro académico.

v' “yo creo que las personas adquirimos y también aprendemos a adquirir los idiomas”
Damian

v' “son ambas cosas pues es necesario un contexto de aprendizaje natural y otro que
pueda orientar académicamente como en las escuelas” Angel

En cuanto a aquellos (Ulises, Roman y Héctor) que parecieran no tener claro la diferencia
entre el proceso de adquisicion de la lengua materna y al proceso de aprendizaje de una L2.
Estos hacen diferentes aportaciones. Ulises lo que dice es que si ya lo aprendiste es que ya
lo adquiriste. Roman, que depende de la situacion y Héctor, hay quien lo adquiere por

necesidad y hay quien lo aprende (estudia) para usarlo en el futuro.

v' “es que las personas primero aprendemos y después cuando ya los sabemos eso
quiere decir que ya los adquirimos porque esto se da a lo largo de la vida” Ulises
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v “no, es que pueden ser ambas, las personas adquirimos y a prendemos pero
depende de la situacion, yo en mi caso por ejemplo aprendi los idiomas” Roman

v" “hay quienes aprenden para poder utilizarlos en el futuro y hay quienes como yo que
lo adquieren debido a las condiciones de vida como la inmigracion. Como es en
nuestro caso” Héctor

Con los cuestionamientos del detonador numero cuatro (¢, Podrian decirme (entonces) cual
es la diferencia entre la adquisicion de un idioma y el aprendizaje de un idioma? y ¢a qué
edad los nifios comienzan a hablar?) se pudo confirmar quién realmente sabe (es decir, que
tienen conocimientos) la diferencia entre adquirir y aprender un idioma, y ademas se pudo
observar quién tiene idea de cuando las personas comenzamos a hablar. Esta Ultima
observacion se hilara mas tarde a los conocimientos que tienen sobre el desarrollo del

lenguaje.

Lo que en primer lugar se pudo observar a través de este analisis es que de los dieciséis
participantes, quince tienen (ahora) totalmente claro la diferencia entre el proceso de adquirir
y aprender (8m y 7h). Cabe sefialar que se confirmé que las once personas que
anteriormente habian demostrado su claridad, volvieron a manifestarla en con este
detonador (6m y 5h). Es importante resaltar que gracias a la discusion que se dio con este
detonador, cuatro personas (2m y 2h) se aclararon en el proceso de discusién. Solo una
persona siguidé confundida y fue incapaz de distinguir la diferencia entre adquirir y aprender

un idioma.

Asi tenemos que la mayoria de mujeres y hombres tienen mucha claridad en distinguir la
diferencia entre el proceso de adquisicion de la lengua materna y el proceso de aprendizaje

de una L2. Estas personas aportaron comentarios como estos, por ejemplo;

v" “la adquisicion de un idioma es inconsciente y el aprendizaje consciente” Paulina

v “las dos cosas, adquirimos por ejemplo nuestra lengua materna en casa y
aprendemos la L2 posteriormente en el colegio o en algun curso extra” Janina

v" “adquirir es aprender sin esfuerzo y sin plan previo. Es cémo desarrollan el lenguaje
los nifios a tierna infancia. Aprender se relaciona con el esfuerzo, los objetivos, la
programacion, etc...” Antonio

v “para mi la adquisicion es un sistema proximo de la aprehension natural y
espontdnea, mientras que el aprendizaje requiere pautas institucionales y
académicas” Angel

Podemos decir que quince de dieciséis participantes consideran que:
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e la adquisicién de un idioma es inconsciente y el aprendizaje consciente.

e adquirir es aprender sin esfuerzo y sin plan previo.

¢ la lengua materna la adquirimos sin darnos cuenta de que la estamos adquiriendo.
Mientras que el aprendizaje de un idioma es consciente, sabemos que estamos,
estudiando un idioma, hay que ir a la escuela, estudiar, prepararse para un test.

e adquirimos por ejemplo nuestra lengua materna en casa y aprendemos la L2
posteriormente en el colegio o en algun curso extra.

En cuanto al Unico que sigue sin distinguir los procesos, podemos decir que se empefia en
decir que aprendemos los idiomas desde pequefios porque comenzamos a habla después

del afio de haber nacido.

v' “es que las personas primero aprendemos y después cuando ya los sabemos eso
quiere decir que ya los adquirimos porque esto se da a lo largo de la vida” Ulises

» Relativo al desarrollo del lenguaje y el papel de los padres

En relacion a los detonadores (5, 6, 7, 8, 9 y 10) no hubo elementos a considerar para la
categoria cognoscitiva. Sin embargo el detonador once (¢ Cudl es el rol (papel) de los padres
en el desarrollo del idioma o los idiomas de sus hijos?) si arrojé informacion relacionada a

dicha categoria.

Con el detonador once se pudo observar perfectamente que para casi todos los integrantes
de la investigacion (7m y 7h), conciben a los padres como fundamentales en el desarrollo
linglistico de los hijos, ya que son los que heredan el idioma a los hijos, un modelo
linglistico para ellos y ademas los primeros maestros sin plan de ensefianza. Incluso dos
personas plantearon que los padres deberian de ir mas alla e implicarse mas en la
realizacion de actividades académicas que fortalezcan el idioma de los hijos. Solo una pareja
(Asia y Héctor) fueron los Unicos en no enfatizar la importancia que tienen los padres en el
desarrollo linguistico de los hijos. Cabe sefalar que sus hijos no hablan espafiol, solo polaco,
es decir, son monolingiies. Finalmente, dos personas de familias diferentes (Zaneta y
Roman) fueron los Unicos en hacer referencia a la familia bilinglie y al rol que los padres
deben de seguir en un familia de estas caracteristicas. Para ellos, en una familia bilingte,

cada padre deberia de hablar su lengua materna.
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Por ejemplo, ocho mujeres concuerdan en que los padres son una parte muy importante en
el desarrollo de sus hijos. Ademas, algunas de ellas piensan que en el desarrollo linglistico
de los hijos los padres son fundamentales (cruciales), “un modelo lingtistico”. Solo una
persona (Asia) es la Gnica en omitir la relevancia de los padres en el desarrollo linguistico de
los hijos. Cabe mencionar que Asia es la esposa de Héctor, la pareja que tiene hijos que solo
hablan polaco. Por ejemplo:

v' “para mi es el de ensefnarles y darles la posibilidad para poder desarrollarse” Asia

v' “este, yo creo que los padres tienen un papel fundamental en el desarrollo de sus
hijos (en especial las madres) en todos los aspectos pero de ellos dependen los
idiomas que hablen sus hijos en el futuro” Magda

Paulina y Janina, plantean ademas que los padres deberiamos de implicarnos méas en la
realizacion de actividades académicas que fortalezcan el idioma de sus hijos.

v" “ademas los padres deberiamos garantizar a los nifios algunas actividades rutinarias
como por ejemplo los relatos de cuentos y la lectura compartida de libros para
enriquecer su vocabulario y afianzar su gramatica ademas de dejarles el habito y el
amor por la lectura pero esto necesita constancia y tiempo y la verdad es que en la
practica resulta complicado porque uno por la noche termina muy cansado” Paulina

v' “si, como dicen ellas, es crucial. Hay que hablar con los nifios, leerles, cantarles etc.,
todo el tiempo para que desarrollen su lengua” Janina

Cabe sefialar que Zaneta es la unica en hacer referencia a la familia bilingie y al rol que los
padres deben de seguir en un familia de estas caracteristicas, es decir, cada padre debe de

hablar su lengua materna.

v" “yo creo que en una familia bilingiie como la nuestra, el rol de cada padre es el de
hablar su idioma natural porque solo asi él bebe ira entendiendo desde el principio
ambos idiomas. Asi que cada padre tienen una gran responsabilidad” Zaneta

Para los hombres, los padres también son muy importantes en el desarrollo linglistico de los
hijos. Ademas Antonio sefiala que los padres somos los primeros maestros de los hijos sin

plan de ensefianza. Por ejemplo:

v" “los padres somos la primera fuente de interacciéon en un idioma. Asi que somos los
primeros “maestros” pero sin programa de ensefianza. Con nosotros los nifios
adquieren el idioma, aparte de corregirles algunos errores no solo lingiisticos sino
también de qué se debe decir y qué no se debe decir en cada situacién” Antonio
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v

“claro que es fundamental, los padres somos un modelo para todo, especialmente un
modelo linguistico” Ilvan

Por su parte, Héctor (el esposo de Asia) es el Unico en no hacer referencia al desarrollo

linguistico.

v

“para mi es el de ensefarles y darles la posibilidad para poder desarrollarse” Héctor

Aqui, Roman es el Unico en hacer referencia a la familia bilingtie y al rol que los padres

deben de seguir en un familia de estas caracteristicas. Zaneta es la otra mujer (Gnica) que

también hizo referencia a la familia bilingte y a los roles de estos.

v

“creo que en una familia bilinglie como la nuestra, el rol de cada padre es el de hablar
su idioma natural porque solo asi el bebé ira entendiendo desde el principio ambos
idiomas” Roman

En cuanto a los cuestionamientos del detonador nimero doce;

¢,Coémo se desarrolla el idioma en los nifios en general?

¢en los nifios que adquieren dos lenguas simultaneamente se da el mismo
desarrollo?

Retrasa el bilingliismo la adquisicién del lenguaje.

¢ Es verdad que los nifios que reciben una educacién bilinglie simultanea hablan mas
tarde y peor?)

se logr6 obtener gran cantidad de informacion sobre el tema.

En primer lugar, es importante mencionar que solo (Zaneta y Ewa) fueron capaces de

establecer mas o menos un orden en el proceso del desarrollo del lenguaje de los nifios. Por

ejemplo, ellas dicen:

v' “si, los nifios lo primero que aprenden es a entender los mensaje auditivos. Después
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aprenden a hablar, bueno antes balbucean que son los primeros pasos al habla y
finalmente a leer y a escribir en la escuela. En los nifios existe algo que se llama
periodo del silencio que es cuando los nifios solo escuchan porque estan adquiriendo
toda la informacién por el oido. En los nifios bilinglies este periodo puede prolongarse
mas porque ellos estan recibiendo el doble de informacion pero una vez superado
comenzaran a producir el idioma normalmente y sin ningun problema” Zaneta

“los nifios en su desarrollo primeramente copian los sonidos que van escuchando en
su entorno. Pienso que los nifios que desde pequerfios tienen el contacto con un



abanico mas amplio de sonidos tienen mas facilidad al crecer en adquirir los idiomas.
Por lo que he leido, los padres de los nifios que adquieren dos idiomas a la vez
deben de sefalarles una frontera para que los pequefios no se pierdan entre los dos
idiomas y no los mezclen. Aqui sefialaria la diglosia como un modo muy util para que
los nifios sepan donde es la frontera entre un idioma u otro. Asi , en esa fase de su
nifiez se le proporcionaria la posibilidad de distincién de idiomas que esta adquiriendo
y en el futuro podria con la facilidad usar los idiomas que adquirié si ningun problema”
Ewa

Tres mujeres mas, aportan también otra informacién relacionada con el tema. Por ejemplo

para una de las mujeres (Magda), los nifios comienzan a hablar mas tarde que las nifias.

v" “los nifios en general comienzan a hablar mas tarde que las nifias” Magda

Para Paulina, por ejemplo, el desarrollo del lenguaje en el nifio bilingiie no es igual al del
nilo monolingtie ya que el nifio bilinglie tarda mas en hablar que el nifio monolingte. Para

los padres de Magda, esto también es asi.

v' “pues segln mi experiencia no, no se desarrollan de la misma forma porque mi
hermana y yo tuvimos hijos al mismo tiempo y mi hijo comenzé a hablar mucho més
tarde que el hijo de mi hermana. Mientras que Erik ya emitia sus primeras palabras
con sentido Dominik seguia emitiendo sonidos sin sentido” Paulina

v “mis papas dicen que nosotros ya estabamos usando oraciones completas como a
medio afio o un afo antes que mi hija” Magda

Para Janina, el desarrollo solo se ve afectado en la lengua que se encuentra en desventaja,
en este caso el espafiol porgue en la lengua dominante (polaco) parece ser que el desarrollo
es normal. Asi que para ella, el desarrollo del lenguaje depende del entorno que rodea al

nino o a la nifia.

v' “el idioma que domina en la vida de un nifio se desarrolla mas rapido que el idioma
con que se tiene menos contacto. Aqui cuenta el entorno linguistico (amigos,
abuelos, escuela, calle)” Janina

En cuanto a los hombres y su conocimiento sobre como se desarrolla el idioma en los nifios
monolingiies y bilingiies podemos decir que de los ocho participantes cinco tienen cierta idea
de cdmo se da dicho proceso y de estos, tres mencionan que el proceso es similar tanto en

nifios monolingties como en bilingtes. Por ejemplo:
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v" “bueno, el desarrollo del lenguaje en los nifios va pasando por diferentes fases en las
que en todos los niveles fonéticos, gramaticales y Iéxico-semantico los nifios van
progresando hacia un dominio cada vez mas complejo de la lengua. Una de las
reglas béasicas en el aprendizaje es la analogia (la comparacion o la relacion entre
dos 0 mas cosas). Y en el caso de la adquisicién de dos lenguas, el proceso es muy
similar, aunque si una de las dos solo se habla en casa, esta pasara a ser dominada
por la otra lengua, en una situacion diglésica” Antonio

v' “las personas como he dicho antes adquirimos el lenguaje desde el vientre de las
madres. Pasamos por una muy larga etapa donde solo escuchamos, escuchamos y
escuchamos. Después comenzamos a balbucear, en los documentales asocian este
balbuceo con el juego. Finalmente y después de mucho tiempo decimos nuestras
primeras palabras, luego las primeras frases y finalmente oraciones cuando ya hemos
asimilado la gramética. De ahi en adelante solo es enriquecimiento del vocabulario.
En los nifios que adquieren dos lenguas simultdneamente creo que se debe de dar el
mismo proceso” Carlos

En cuanto a los otros tres hombres, estos solo se remiten a dar otro tipo de respuestas

como;

v' “yo pienso que los nifios pueden y hablaran los idiomas con los que se familiaricen
desde pequefios y no creo que esto influya negativamente en su desarrollo sino todo
lo contrario” Ulises

Damian es el Unico en comentar que en los nifios bilinglies el desarrollo es mucho mas

grande e intensivo.

v' “estoy seguro que en los niflos que adquieren dos idiomas el desarrollo es mucho
mas grande e intensivo porque no es lo mismo recibir uno que dos” Damian

Por otra parte, de las ocho mujeres que participaron en la investigacion, cuatro de ellas
responden que si, que el bilingliismo retrasa la adquisicion del lenguaje y que comienzan a

hablar mas tarde.

Cabe mencionar que tres de ellas (madres de hijos que tienen (10 y 4 afios), (9 y 4 afos), (8,
5 afios y 1.5 afios) aseguran que el bilinglismo retrasa la adquisicién de lenguaje. Es
importante resaltar que una de ellas (Janina) menciona que el retraso solo se da en el idioma

en desventaja (en este caso el espariol) a lo que Paulina asiente.

v' “pues ya os digo que si que tardan, pero no os asustéis porque esto es normal. El
problema es que muchos ven esto como un problema y no como una parte natural
del proceso de adquisicién de los nifos” Zaneta
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v' “pues segun mi experiencia no, no se desarrollan de la misma forma porque mi
hermana y yo tuvimos hijos al mismo tiempo y mi hijo comenz6 a hablar mucho mas
tarde que el hijo de mi hermana. Mientras que Erik ya emitia sus primeras palabras
con sentido Dominik seguia emitiendo sonidos sin sentido” Paulina

v" “en relacién al idioma dominante no, no es verdad pero en relaciéon al idioma en
desventaja si que hay un retraso pero en ningun caso peor” (Paulina asiente) Janina

Magda la cuarta mujer, dijo que no al principio pero después reflexiona sobre lo que significa
“retrasar” y sobre la comparacién que hacen sus padres del momento en que ella y su
hermano comenzaron a hablar (oraciones completas un afio antes que su hija), con el
momento en que su hija comenz6 a hablar. Y termina comentando que, esto (el retraso) no
importa. Ademas acepta que a los nifios bilinglies les cuesta mas trabajo, especialmente con

el idioma en desventaja, un poco en consonancia con lo que Janina y Paulina piensan.

v" “le cuesta trabajo, especialmente con el espafiol pero creo que es normal porque casi
Nno convive con su papa porque todo el dia esta trabajando y aunque yo intento cada
vez mas hablar con ella en espafiol, esto a veces no es normal porque no es mi
lengua materna y es como no natural” Magda

De las otras cuatro mujeres, una de ellas dice que no pero reconoce que a los nifios
bilingles si les cuesta mas trabajo en consonancia con lo que Magda también piensa pero
no especifica qué idioma les cuesta mas trabajo como si lo especifican Janina y Paulina (el

idioma en desventaja).

v' “a mi me parece que no retrasa pero de que les cuesta mas trabajo, les cuesta. Pero
creo que es algo normal. Mientras los demdas nifios solo tienen que aprender un
idioma nuestros hijos tienen que aprender dos y ademas uno de ellos con escasos
recursos y oportunidades para practicarlo” Aneta

Otra de ellas nos dice que esto depende del contexto familiar (de como los padres hablan a

los hijos) pero al final cree y espera que no por lo que ha leido.

v “creo y espero que no por lo que he leido, pero sé que eso también depende de cada
familia y contexto” Daria

Ewa en consonancia con lo que dice Daria, dice que no sabe pero que por lo que ha leido
no, ademas de que esto también depende de otros factores, otra vez en consonancia con

Daria.
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v" "no, creo que los crios que reciben una educacion simultanea hablen mas tarde. En
mi opinion hay muchos mas factores que hacen que unos hablen mas rapido y otro
mas tarde como por ejemplo el modo de que se les hable en su nifiez mas primaria.
Hay padres que en vez de decir a su bebe " el coche" les dice "brum, brum”, en vez
de ensefarle los sonidos adecuados. Eso dependera siempre de los padres. Ewa

Finalmente, Asia, nos dice que no sabe porque sus hijos no han recibido una educacién
bilingle simultdnea y ademéas no nos da ningun indicador de que haya leido o investigado
algo sobre el tema.

Por otra parte, de los ocho hombres que participaron en la investigacion, cinco de ellos dicen
que si, que el bilingtismo retrasa la adquisicién del lenguaje y que comienzan a hablar mas
tarde.

Tres de ellos (Héctor, Angel y Carlos) aseguran que si. Cabe sefialar que los hijos de Héctor
no hablan espafiol, solo polaco. Angel lo asegura en base a su experiencia como padre y
Carlos piensa que si porque hay dos procesos en consonancia con lo que también menciona

Héctor.

v “yo creo que si, que les cuesta mas trabajo porque el nimero de palabras se
multiplica por dos y entonces tienen que aprender el doble de lo normal” Héctor

v' “si, claro que si, yo lo vivi con mis hijos, a ellos les costé mucho mas trabajo
comenzar a hablar que por ejemplo al hijo de mi cufiada que solo aprendia polaco.
Pero también hay que decir que aunque hablaban mas tarde es no quiere decir que lo
hacian peor” Angel

v' “si, por supuesto que si, porque aunque creo que se da el mismo proceso, también
es cierto que no es lo mismo centrar tu atencién en un proceso que en dos totalmente
distintos en entonacion, pronunciacién, comprension, escritura, gramatica, etc...”
Carlos

Otro de ellos (Roman) por su parte dice que si pero tal vez un poco.

v' “sinceramente creo que si, pero tal vez un solo un poco, nunca puede generalizar.
Hablar dos idiomas desde pequefio, no es facil. Nosotros lo vemos con a Eva, que le
cuesta trabajo comunicarse con ambos idiomas” Roman

Finalmente Antonio, primero dice que quiza, pues los nifios bilinglies deben de organizar dos

sistemas linglisticos en su cerebro. Y conforme se va desarrollando la discusion va

150



reflexionando en su propia experiencia como padre y aporta diciendo que si. Cabe resaltar

gue Antonio piensa que el retraso no es tan grave.

v' “quiza, no debemos de olvidar que nuestros nifios deben organizar dos sistemas
linglisticos en su cerebro” Antonio

De los tres hombres que dicen que no, uno de ellos concuerda con Antonio al decir que si
hubiese un retraso, este retraso no seria tan grave. De lo que si estd seguro es que en los
nifios bilingles el desarrollo es mas grande e intensivo porque no es lo mismo recibir uno

que dos.

v' “pero concuerdo con Damian al decir que ello no es nada grave. Incluso las mezclas
gue hagan con las dos lenguas son una sefial positiva de que estan aprendiendo
esos dos sistemas linglisticos. Poco a poco iran discriminandolos y separandolos
definitivamente y por supuesto al final tendran la ventaja de hablar dos lenguas
maternas” Antonio

Otro de ellos, Ulises, cree que no segln su experiencia como padre. Sin embargo reconoce
que su hija hablaba mas polaco que espafiol y que siempre le ha costado mas trabajo el
espafol que el polaco. Ulises también hace una reflexion interesante ya que para él (al igual
que para algunas de las mujeres), el idioma en desventaja es el Unico que se desarrollara

con mas retraso pero el idioma mayoritario tendra un desarrollo normal.

v" “no, creo que no, al menos con Nelly no fue asi aunque siempre hablaba mas polaco
gue espaniol. El espafiol siempre le ha costado un poco méas de trabajo” Ulises

Finalmente, Ivan nos dice que no esta del todo seguro pero de lo que recuerda, sus hijos
jamas tuvieron un retraso. Ademas piensa que si es estrictamente simultanea e igualmente
intensa no tienen por qué hablar necesariamente peor. Sin embargo, opina que es posible
que tarden un poco mas en adquirir lengua, pero no considera que sea un retraso demasiado

significativo.

v’ “creo que si es estrictamente simultdnea e igualmente intensa no tienen por qué
hablar necesariamente peor. Sin embargo, opino que es posible que tarden un poco
mas en adquirir lengua, pero no considero que sea un retraso demasiado
significativo, puede ser solo un retraso temporal y no creo que esto sea una regla
sino que depende de cada nifio” Ivan
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En resumen podemos decir que, de las dieciséis personas que participaron en la
investigacion, siete personas (2m y 5h) fueron capaces de establecer mas o menos un orden
en el proceso del desarrollo del lenguaje de los nifios. De estas siete, tres (3h) mencionan
gue el proceso es similar tanto en niflos monolingies como en bilinglies. Las otras nueve
personas restantes (6m y 3h) no aportaron ninguna informacién sobre el orden en el proceso
del desarrollo del lenguaje en los nifos.

En relacion a si, retrasa el bilingtismo la adquisicion del lenguaje, la lectura que podemos
hacer de la informacidén que se obtuvo es que, en el caso de las mujeres polacas la mitad
(4m) de ellas considera que el idioma en desventaja (en este caso el espafiol) es el Unico
gque se ve afectado al irse desarrollando el lenguaje en los nifios bilingles, es decir, que el
retraso se da solo en la lengua minoritaria, mientras que la lengua en ventaja (en este caso
el polaco) no se ve afectada. Por otra parte, hay algunas mujeres (de las otras cuatro) que
reconocen que a los nifios bilingles les cuesta mas trabajo desarrollar la lengua en
desventaja. Cabe sefialar que en el grupo de los hombres solo uno de ellos reconoce que el
idioma en desventaja cuesta mas trabajo a los nifios bilinglies pese a que él considera que
no hay retraso. Finalmente, dos de ellas consideran que factores como el entorno familiar
determinan el desarrollo de lenguaje en los nifios bilinglies y que por lo tanto su desarrollo

dependera de del contexto familiar, es decir, de como los padres hablan a los hijos.

En el caso de los hombres, la mayoria de ellos (5h) piensa que si hay un retraso pero que no
es importante, nada de gravedad, sino parte del proceso y que es natural. Y aquellos que
piensan que no, reconocen que a los nifios bilingles si les cuesta mas trabajo que a los
nifios monolinglies. Ademas resaltan que los nifios bilinglies tienen que organizar dos
sistemas linguisticos en su cerebro. Los otro tres hombres, mencionaron que no y se basan
en su experiencia como padres. Cabe sefalar que solo una de las mujeres se refirié a esta
situacion y ademas afiadié que uno de estos idiomas (el que esta en desventaja) con

escasos recursos y oportunidades para practicarlo.

En cuanto al resto de los cuestionamientos del detonador doce (¢, Todos los nifios tienen
capacidad especial para adquirir dos o mas idiomas simultaneamente?, ¢Todos los nifios
tienen capacidad especial para aprender dos o mas idiomas simultaneamente?) se pudo
observar que de las ocho mujeres que participaron en la investigacion, las ocho han

contestado que si, que todos los nifios o nifias tienen capacidad especial para adquirir dos o
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mas idiomas simultdneamente. Pero advierten que solo en el caso de que no tengan ningun

problema fisico, biolégico o mental. Por ejemplo:

v' “jay!, claro que si (todas sientan con la cabeza), todos los nifios son capaces de eso
y de mas, no podemos subestimar las capacidades de los nifios” Aneta

v' “sin embargo no podemos generalizar porque hay nifios que nacen con alguna
deficiencia mental y entonces no son capaces ni de aprender a  hablar
desgraciadamente” Magda

Ademas Zaneta, sefiala que la adquisicion simultanea de dos idiomas se puede dar hasta
cierta edad porque ya después es imposible. Zaneta también concuerda con Magda pero va

mas alla en su reflexion al decir que:

v' “si en general los nifios nacen bien, creo que pueden adquirir dos idiomas de manera
simultdnea hasta cierta edad, porque ya después es imposible. Por ejemplo si ahora
Asia y Héctor quisieran seguir la estrategia que nosotros usamos con mis hijos para
que fueran bilinglies pues ya no les funcionaria. Paulina y Tomas ya no pueden
adquirir en este caso el espafiol, el Unico recurso que les queda para hablarlo es
aprenderlo” Zaneta

Moderador: ¢ por qué dices esto?

“‘es que, existen algunos factores biolégicos como el sistema articulatorio, la
plasticidad del cerebro que influyen en la adquisicion del lenguaje. Ademas ellos ya
tienen tan bien asimilada la gramética del polaco que es imposible que adquieran
ahora adquieran las dos gramaticas de manera natural, eso ya no puede ser. No
estoy diciendo que no “aprendan” la gramatica espafola, lo que digo es que ellos
tendran que pensar siempre, traducir’ Zaneta

NN

En relacién a si todos tienen la capacidad especial de aprender dos o mas idiomas
simultdneamente, de las ocho mujeres solo seis dicen que no. Estas argumentan que cada
nifilo o nifia tienen diferentes capacidades para ciertas areas académicas y que por lo tanto
no todos los nifios o nifias son capaces para aprender idiomas. Ademas dicen que cada nifio

tiene diferentes intereses, predisposiciones o capacidad de memoria. Por ejemplo:

v" “no, no todos son capaces, hay nifilos que cuentan con talento o facilidad para las
letras y otros para las ciencias. (Aneta y Asia asienten positivamente)” Magda

v' “estoy de acuerdo con Magda, no todos somos capaces de todo, tenemos limites”
Zaneta

Janina por su parte dice que si, pues el cerebro esta capacitado para ello y Ewa aclara que
habra algunos a los que se les facilite mas pero que esto no quiere decir que no tenga

capacidad para aprender.
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v' “si, como dije antes todos los crios tienen la capacidad de aprender idiomas. Claro
que habra algunos a los que se les facilite mas que a otros como las mateméticas
pero eso no quiere decir que no tengan la capacidad” Ewa

En cambio, para todos los hombres que participaron en esta investigaciéon, los nifios y las
nifias tienen capacidad especial para adquirir dos idiomas simultaneamente. Pero hacen
ciertas observaciones. Por ejemplo cuatro de ellos (Angel, Antonio, Damian y Carlos)
mencionan que si, siempre y cuando los nifios no tengan una anomalia intelectual o un

problema médico. Ademas, Antonio sefiala la importancia de las culturas bilingles.

v' “si, claro que si, siempre y cuando los nifios no tengan una anomalia intelectual o un
problema médico. (Todos asienten con la cabeza)” Angel

En el caso de Roman, él nos dice que no podemos generalizar, Ulises, que esto depende del
Cl del nifio y del papel de sus padres, Héctor, de las necesidades comunicativas del nifio e

Ivan al igual que su esposa Zaneta nos recuerda que solo hasta cierta edad.

v “no se puede generalizar pero todos sabemos que los nifios son como una esponja y
pueden absorber lo que sea” Roman

v" “los nifios son el reflejo de la educaciéon que reciben en casa y creo que en este caso
depende mucho el CI (coeficiente intelectual) del nifio y el papel de sus padres”
Ulises

v' “si existe una necesidad de comunicarse tarde o temprano tendran que hacerlo”
Héctor

v' “yo pienso que si, hasta determinada edad porque hay algunos factores como la
plasticidad del cerebro y de los érganos articulatorios que influyen en la adquisicion”
Ivan

Por otra parte, solo cinco hombres piensan que todos los nifios tienen capacidad especial
para aprender idiomas simultaneamente. Pero hacen ciertos sefialamientos. Por ejemplo,
Roman dice que el problema radica en mas bien en como los profesores ensefan los
idiomas. Héctor, dice que si el idioma aprendido no les sirve para nada, es decir, que no lo
usan o no lo ponen en practica, es posible que lo olviden faciimente. Damian, dice que si
siempre y cuando no tengan un problema médico o mental. Carlos piensa que si pero que

con la edad esa capacidad va disminuyendo y se pone como ejemplo.

v" “yo estoy de acuerdo con Damian, creo que todos tenemos capacidad de aprender
otro idioma si no hay ningun problema biolégico que lo impida pero también creo que
con la edad esta capacidad va disminuyendo, no es lo mismo aprender un idioma en
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la nifiez que por ejemplo a mi edad, yo lo noto muchisimo, de verdad que a esta edad
cuesta ya trabajo” (Todos rien) Carlos

En el caso de Antonio, este da su argumento al manifestar su desacuerdo con Angel ya que
este menciona que no todos los nifios tienen capacidad de adquirir dos 0 mas idiomas (si no
tienen ningun problema médico o mental) pero no todos los nifios tienen capacidad para

aprender dos o mas idiomas.

v" “pues yo no lo creo, no todos los nifios tienen talento para aprender idiomas al mismo
tiempo porque a algunos nifios se les facilitan mas ciertas areas académicas que
otras. Algunos nifios tienen mas facilidad con las matematicas que con las letras por
ejemplo.” Angel

v “mmm... no estoy de acuerdo con Angel. Los nifios no solo tienen capacidad para
aprender uno o dos idiomas mas, sino ademas, al aprender un segundo o tercer
idioma extranjero, pueden aprender a aprender, es decir, desarrollar estrategias de
aprendizaje linguistico. Todos tenemos las mismas capacidades, pero en grados
diferentes, lo que se llama predisposicién o talento, y a algunos se les dan mejor las
lenguas, a otros las ciencias, a otros las artes, como tu dices (se dirige a Angel) pero
esto no interfiere en el aprendizaje porque el aprendizaje no solo tiene que ver con
tener talento o no, sino con disciplina, constancia, practica y motivacion y con estos
elementos cualquier persona si se lo propone puede aprender lo que sea. No hay
limites. Si quieres puedes revisar la Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard
Gardner” Antonio

Los otros dos que también dijeron que no, fueron Ulises e lvan.

v' “depende, no todos las personas tienen talento para hacerlo. Hay quienes son de
letras y hay quienes son de ciencias” Ulises

v' “yo creo que no, y en este sentido concuerdo con Ulises. Opino que aqui juega un
papel fundamental la inteligencia lingulistica, aunque no solamente. Yo tengo alumnos
a los que se les facilita mucho mas que a otros por ejemplo” Ivan

En resumen, todas las personas (dieciséis) que participaron en la investigacion, piensan que
todos los nifios tienen capacidad especial para adquirir dos 0 mas idiomas simultaneamente.
Sin embargo, doce de estas personas (8m y 4h) advierten que siempre y cuando los nifios
no tengan ningun problema (o anomalia) fisico, biolégico, medico, intelectual. Otras de estas
personas hacen ciertas observaciones al respecto, por ejemplo dos de ellos (que por cierto
coincidieron ser esposos, Ivan y Zaneta) mencionan que la adquisicién simultanea de dos
idiomas se puede dar hasta cierta edad porque ya después es imposible. Una de estas
personas menciona que depende del CI (coeficiente intelectual del nifio) y otro de las

necesidades comunicativas.
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En relacion a si, todos tienen la capacidad especial de aprender dos o mas idiomas
simultdneamente, de las dieciséis personas nueve (6m y 3h) dijeron que no, que no todos
tienen la capacidad especial de aprender dos o mas idiomas simultaneamente. Estas
personas argumentan que cada nifio o nifia tienen diferentes capacidades para ciertas areas
académicas y que por lo tanto no todos los nifios o nifias son capaces para aprender
idiomas. Ademas dicen que cada nifio tiene diferentes intereses, predisposiciones o

capacidad de memoria.

Las personas que dijeron que si (2m y 5h) también hacen ciertos sefialamientos. Por
ejemplo, una de ellas (Janina) que si porque el cerebro esta capacitado para ello y otra
(Ewa) aclara que habra algunos a los que se les facilite mas pero que esto no quiere decir
que no tenga capacidad para aprender. Roman dice que el problema radica en mas bien en
como los profesores ensefian los idiomas. Héctor, dice que si el idioma aprendido no les
sirve para nada, es decir, que no lo usan o no lo ponen en practica, es posible que lo olviden
facilmente. Damian, dice que si siempre y cuando no tengan un problema médico o mental.
Carlos piensa que si pero que con la edad esa capacidad va disminuyendo y se pone como
ejemplo.

En el detonador trece (¢, Qué factores afectan el desarrollo del lenguaje?) se pudo observar
gque todos los participantes, coinciden en que los factores que afectan el desarrollo del
lenguaje son; los familiares (con énfasis en los padres), los académicos (escuela), los
educativos (ensefianza), los sociales (amistades), los econdmicos (clase social), los

biol6gicos (discapacidad fisica) y los psicoldgicos (personalidad).

Algunos de los factores que mencionaron las mujeres fueron los siguientes; los familiares
(con énfasis en los padres), los académicos (escuela), los educativos (ensefianza), los
sociales (amistades), los econdmicos (clase social), los biolégicos (discapacidad fisica) y los

psicolégicos (personalidad). Por ejemplo:

v' “los familiares, los académicos, los sociales, los econémicos, pero el principal es el
factor biolégico. (Todas asiente positivamente)’ Zaneta

Por su parte, los hombres se refieren a los mismos factores que las mujeres; los familiares

(con énfasis en los padres), los académicos (escuela), los educativos (ensefianza), los
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sociales (amistades), los econémicos (clase social), los biolégicos (discapacidad fisica) y los

psicolégicos (personalidad). Por ejemplo:

v' “creo que hay muchos factores como los escolares, académicos, situacion familiar,
poder adquisitivo de la familia, pertenencia a una u otra clase social, seleccion de los
materiales donde se produce la lengua (peliculas, videos, libros, etc.) Creo que
igualmente influye la motivacion y la necesidad de comunicarse” lvan

En el detonador nimero veinte (¢Cudl es la edad idonea para comenzar a aprender un
segundo idioma?) se pudo observar que de las ocho mujeres, cuatro de ellas estan de
acuerdo en que lo mas pronto posible y una de ellas (Zaneta) puntualizan que en la
ensefianza de las lenguas extranjeras existen metodologias para poder ensefiarles a nifios

tan pequenos.

v' “jay!, pues lo mas pronto posible (todas asienten positivamente)’ Magda

v' “desde los 4 o 5 afios de edad ya pueden comenzar. En la ensefianza de lenguas
extranjeras existe toda una metodologia para poder ensefarles a nifios tan
pequefios. (Todas asienten positivamente)” Zaneta

Las otras cuatro concuerdan que ya en el preescolar pueden comenzar. Por ejemplo:

v' “por lo que he leido a los 4 o 5 afos es la edad ideal para comenzar a aprender
idiomas” Daria

En cuanto a los hombres, seis de ellos piensan que lo mas pronto posible. Por ejemplo:

v' “creo que cuanto antes, mejor. Si el segundo idioma puede llegar a dominarse
también como el materno, deberiamos de fomentarlo. Si no, cuanto antes mejor
(mejor a los 4 que a los 5 y mejor a los 5 que a los 6). En Polonia los nifios
comienzan a estudiar inglés desde el preescolar con tres horas didacticas a la
semana” lvan

Luego hay quién piensa que al mismo tiempo que la primera (lengua materna).

v/ “al mismo tiempo en que se aprende la lengua materna” Damian

En general, todas las personas estan de acuerdo que lo més pronto posible.

» Relativo alos pros, contras y dificultades del bilinglismo
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En relacién a los detonadores (14, 15 y 16) no hubo elementos concernientes a la categoria
cognoscitiva. Sin embargo los cuestionamientos del detonador nuimero diecisiete (¢,Qué
ventajas cognitivas (por decir mentales) tienen los nifios bilingies?, ¢y qué desventajas

cognitivas?) si arrojaron informacion.

Asi tenemos por ejemplo que, las ocho mujeres que participaron en la investigacion,
consideran que los nifios bilinglies tienen ventajas cognitivas (mentales) por ser
precisamente bilingles. Solo una de ellas (Ewa) insiste en que una desventaja podria ser la
falta de identidad nacional en los nifios bilinglies. Y otra (Magda), solo duda de la
informacién que ha obtenido sobre el tema al leer algunos libros (no dice que libros ni que

autor). Por ejemplo:

v" “yo lei de esto, dicen que se estan formando mas conexiones de neuronas, hay mas
capacidades intelectuales. Pero lo que esta en los libros puede estar equivocado
como lo de que los nifios no pueden aprender idiomas viendo la tele” Magda

v' “también creo que es que es mas tolerante, no discrimina y no tiene tantas barreras
en el futuro. Las personas bilinglies suelen ser mas abiertas y tolerantes. La
desventaja cognitiva en mi opinién podria ser la identidad del nifio, que a lo largo de
su vida se preguntaria " ¢ Quién soy?" Ewa

Por otra parte, en el grupo de hombres, solo uno de los ocho piensa que no hay ninguna

ventaja, de ahi en fuera los otros consideran que si hay ventajas cognitivas. Por ejemplo:

v" “no sé pero creo que ninguna” Ulises

v" “yo no estoy de acuerdo con Ulises, claro que si hay ventajas por ejemplo la memoria.
Los nifios que aprenden dos idiomas cuentan con més vocabulario en su mente,
tienen mas capacidad de almacenamiento” Roman

En resumen, podemos decir que de las dieciséis personas que participaron en la
investigacion, solo una menciona que no hay ninguna ventaja cognitiva, las otras quince

consideran que hay varias ventajas como por ejemplo:

e se estan formando mas conexiones de neuronas.

e hay mas capacidades intelectuales.

e mas conciencia de que existen diferentes formas de hablar y que la gente se
comunica de diferentes formas.

e conciencia linglistica.

e las personas que son bilingties no se esfuerzan, solo cambian el chip.

e para ellos aprender otro idioma (L2) es méas facil que para un nifio que ha sido
educado de manera monolingte.
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e tienen una mente muy flexible y abierta, a ellos no les da miedo interactuar con
personas de otros paises no necesariamente hispanohablantes, sienten mucha
curiosidad por otros idiomas y no sienten morbosidad al escuchar otros idiomas.

e pueden entender de una manera natural a la gente que habla esos idiomas sin hacer
traducciones mentales (pensar).

e Creo que es gue es mas tolerante, no discrimina y no tiene tantas barreras en el
futuro.

Recordemos que solo una de ellas menciona que puede haber alguna desventaja. La
desventaja cognitiva en mi opinion podria ser la identidad del nifio, que a lo largo de su vida

se preguntaria " ¢ Quién soy?"

Con el detonador nimero dieciocho (¢, Cudl es (seria) la mejor regla a seguir para que sus
hijos sean bilinglies?) se pudieron observar las ideas expresadas a través de los consejos
que los participantes hacen para conseguir hijos bilinglies. El analisis (conglomerado) que se
pudo hacer de los varios consejos que los participantes dieron, es el siguiente. Hay personas

gue aconsejan:

e Hablar ambos idiomas en la casa. Este consejo lo dieron dos mujeres y una de ellas
indica que desde el nacimiento.

¢ Que cada quien (padre y madre) hable su idioma en casa. Este consejo lo han dado
cinco hombres y uno de ellos menciona que esta estrategia solo es hasta cierta edad
porque después hay que centrarse mas en el idioma en desventaja, en este caso el
espafiol.

e Hablar en casa el idioma que esta en desventaja (en este caso el espafol). Este
consejo lo han dado dos mujeres y un hombre. Una afiade que de ser posible se
debe de viajar mas al pais del idioma en desventaja. Y el hombre aclara que esto
depende de la edad.

e Observar siempre el desarrollo de los dos idiomas y reforzar el idioma que disminuye
0 esta en minoria. Este consejo lo han dado tres mujeres y una de ellas aflade que
hay que tomar precauciones lo antes posible.

e Los nifios deben de tener el mismo contacto con los dos idiomas de manera
constante a través de los padres principalmente. Un hombre y una muijer.

e Finalmente cabe sefalar que una persona, el padre de los hijos monolingles
contesto algo sumamente ambiguo. “Yo creo que el sentido practico es lo mas
importante”

Por ejemplo:

v “Mi consejo seria estar muy consciente de lo que esta pasando en la familia, observar
los dos idiomas y tomar precauciones lo mas antes posibles y reforzar bastante el
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idioma de la minoria porque si los nifios van a aprender el idioma en la calle, en la
escuela, en la casa” Aneta

“si son una pareja mixta, deben de hablar el idioma natal que aprendieron en casa a
sus hijos [es decir, cada uno de ellos debe de hablar su idioma materno]” Roman

En el detonador namero veintiuno (¢Cuales son los problemas que pueden enfrentar los

padres durante el desarrollo de las habilidades bilinglies de los hijos?) se pudieron observar

las ideas que tienen los participantes para afrontar los problemas. Por una parte, las mujeres

manifestaron diferentes tipos de problemas como:

v

v

“mis hijos, especialmente Tomas es muy timido y a veces es muy dificil hacerle
hablar. Paulina aunque es mas abierta tiene problemas a veces para comunicarse
con nifios de su edad” Asia

“también nosotros nos hemos enfrentado a ese problema pero es normal, los nifios
con total seguridad olvidaran algunas palabras si se alejan del entorno donde
desarrollan esa lengua. Pero, reflexionando un poco, yo no creo que las olviden
porque en general comprenden todo, mas bien, les cuesta trabajo la produccién oral
de esa lengua si se ausentan por temporadas largas de ese entorno” Zaneta

En el caso de los hombres, también ellos manifiestan diferentes tipos de problemas como:

v

v

“por experiencia uno de los problemas mas dificiles es la apatia por el otro idioma
que es diferente a que hablan en las escuelas...” Ulises

“nosotros hemos tenido varios, los nifios mezclan los idiomas, por ejemplo conjugan
sustantivos en espafiol como se hace en polaco o algunas expresiones idiomaticas a
veces quieren aplicarlas literalmente como “hablar a cuatro ojos” algo que no existe
en castellano, eso si con la pronunciacion jamas han tenido problemas, al menos en
espafiol” Angel

En resumen podemos decir, que los dieciséis participantes manifestaron los siguientes tipos

de problemas como por ejemplo:
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La timidez (2 participantes).

Olvidar palabras (4 participantes).

La apatia (sobre el idioma en desventaja) (2 participantes).

Les cuesta trabajo producir oralmente (hablar) (2 participantes).

La pereza de hablar el idioma en desventaja (comodidad de comunicarse en el
idioma en ventaja) (2 participantes).

Mezclar los idiomas (4 participantes).

La confusion social y linglistica entre padres e hijos.

Problemas de pronunciacion.

Traducciones literales.

Conjugar verbos del polaco como se hace en espafiol y viceversa (2 participantes).
Afadir articulos a las palabras en polaco.



e Mezclar reglas gramaticales.
e Problema de interferencia.

Finalmente, con el detonador nimero veintidés (¢, Qué se debe hacer cuando el nifio rechaza
por completo el segundo idioma?) se pudo observar que la mayoria de las mujeres, nos
dicen mejor, lo que nunca se debe de hacer con muchisima seguridad y algunas de ellas
proponen otras estrategias como la maotivacion, la espera, o propiciar un choque idiomatico.

Por ejemplo:

v" “mejor te digo lo que no se debe de hacer. Jamas presionarlos u obligarlos a hablar
esa lengua. Tampoco podemos regafiarlos o reprenderlos por no hablarla. Tampoco
podemos burlarnos de ellos por no hablarla o saber hablarla. En general creo que los
nifios puedan no querer hablar alguna lengua a esa edad. Zaneta

En el caso de los hombres, estos ademas de coincidir en no obligarlos, también aportan
otras estrategias como motivarlos y persuadirlos de hablar este idioma.

v' “creo que lo mejor seria buscar alternativas que ayuden a motivarle a aprender este
idioma” Ulises

v “pbuscar medidas persuasivas e inductivas jamas coercitivas” Angel

En resumen podemos decir, que en general, casi todas las personas que participaron en la

investigacion coinciden en lo que no se debe de hacer por una parte:

No presionarlos.
No obligarlos.

No regafarlos.
No burlarnos.

No forzarlos.

No imponérselos.

Por otra parte proponen diferentes tipos de estrategias para poder solucionar el problema,

por ejemplo:

e Motivarlos.
e Convencerlos o persuadirlos (no dicen como).
¢ Hay quien dice que se debe de esperar porque es parte de un proceso natural.
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e Pero también hay quien dice que no se debe de hacer nada (que para mi no es lo
mismo que esperar) y dejar que se den cuenta de la necesidad de aprender idiomas y
asi hablaran.

e Y hay quien plantea propiciar un choque idiomatico, llevandose al nifio al pais del
idioma que no quiere hablar.

Cabe resaltar que una persona piensa que si un nifio no quiere hablar, es seguramente

problema de los padres por querer imponerle el idioma.

% Andlisis general de la categoria afectiva

Esta categoria incluye toda la informacion afectiva (disposicion/evaluacion favorable o
desfavorable (adversa)) que los participantes tienen sobre el bilingtismo, es decir, las
emociones, sentimientos, sensaciones, estados de &nimo. Es importante mencionar que los
atributos, cualidades o caracteristicas que estan asociadas al objeto (en este caso
bilingliismo) tienen un grado afectivo que determinaréa la actitud de la persona hacia dicho
objeto.

» Relativo al bilingiiismo

En la dimensién afectiva se observé a partir del primer y segundo detonador (¢, Ustedes se
consideran personas bilingties? / ¢ Podrian decirme quién es una persona bilingtie?) que solo
dos personas (1Im y 1h) mostraron o manifestaron cierta tristeza. La mujer se siente triste
por no ser una persona bilinglie. Sin embargo después aclara (con orgullo) que cuando viaja
a Peru, comprende y habla castellano. Y el hombre manifiesta cierta tristeza al comentar que

es muy dificil lograr dominar los aspectos culturales de un idioma.

v" "no, yo no creo serlo” Asia

v’ “si, estoy de acuerdo con vosotros (Damian y Angel) pero ademas es importante
mencionar que esta persona tiene que dominar también los aspectos culturales de
dichos idiomas. Y esto es muy pero muy dificli de poder lograrlo (manifiesta
desanimo). Uno tendria que vivir por tiempo prolongado en dichos paises para poder
hacerlo” Carlos

» Relativo a la adquisicion y al aprendizaje
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Con el detonador tres (¢Las personas aprendemos o adquirimos los idiomas?) podemos
observar confusion e impotencia solamente en una de las mujeres ya que en el video sus
expresiones corporales y gestos denotaban esto. Ademds, pareciera encontrarse ante un

conflicto ya que menciona que:

v" "no, que es muy dificil, es muy dificil elegir solamente uno porque como usamos
bastantes idiomas. (como dices dirigiéndose a Magda) Hasta la pelicula uno ve en
inglés, también ¢como aprendié o adquirié?, es muy dificil es muy complejo el asunto
de idiomas en el mundo de hoy” Aneta

> Relativo a su contexto

En relacién al detonador cuatro, no hay elementos de andlisis. Pero con el detonador cinco
(¢,Cudl es la actitud que tienen o tenian sus padres o su familia en general hacia los idiomas
gue ustedes hablan? (positivo, negativo, de indiferencia, etc.,)) no ocurre asi ya que este
detonador aborda de manera directa las actitudes de los participantes y de sus allegados
hacia los idiomas en general. Por ejemplo, las ocho mujeres manifestaron que por parte de
sus padres nunca hubo algun tipo de manifestacién (valoracion) negativa o positiva sobre
algun idioma en particular. Sin embargo si manifiestan que hubo una clara motivacion por
aprender idiomas en general y en cada caso les animaban a aprender uno u otro idioma

segun fuera el caso y los antecedentes historicos y familiares. Por ejemplo:

v' “yo creo que mis papas ya se daban cuenta cuando era nifia de que el mundo estaba
cambiando y por eso era importante aprender un idioma” Magda

Por otra parte, en el caso de los hombres, estos tienen diferentes aportaciones, por ejemplo,
en cuatro casos, manifiestan que nunca hubo algin tipo de manifestacién (valoracién)
negativa o positiva sobre algun idioma. Sin embargo, mencionan que sus padres si que les
animaron a aprender un idioma, pero solo en uno de estos, el idioma en cuestion fue el
inglés. Esto denota que en realidad si hubo una manifestacion positiva. En tres casos mas,
ellos manifiestan que sus padres mostraban indiferencia hacia los idiomas e incluso los
padres de uno de ellos no podian entender como es que queria aprender ruso y uno de ellos
manifiesta cierta tristeza por la indiferencia de sus padres. Finalmente, uno de ellos nos
cuenta que para él fue dificil aprender espafiol ya que siendo pequefio emigro (con tristeza)
a Espafia con su familia y él no queria ir alli pero que con el tiempo termino aprendiendo

espafiol.
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v “mis padres mas bien tienen una actitud de indiferencia hacia los idiomas que yo
hablo aunque con mas tendencia a una percepcién positiva. Eso si, no podian
entender de donde me nacié la idea de estudiar por ejemplo ruso. Incluso, aqui los
polacos no lo pueden comprender” Ivan

v' “al principio si (expresa tristeza), especialmente porque yo no queria ir a vivir a
Espafa. No queria dejar mi escuela y amigos pero después con el tiempo todo fue
mejorando poco a poco” Damian

En resumen, se pudo observar claramente una diferencia importante entre el grupo de
mujeres y de hombres. Por una parte, las mujeres manifiestan en su totalidad que por parte
de sus padres nunca hubo una valoracion positiva 0 negativa hacia algun idioma en
particular. Mas bien lo que habia era una actitud muy positiva hacia el aprendizaje de los
idiomas en general ya que las motivaban desde nifias a aprender idiomas. En el caso de los
hombres la situacién no fue tan clara ya que en algunos casos (cuatro) no hubo en general
una valoracion positiva o negativa hacia algun idioma en particular pero si fueron motivados
a aprender algun idioma, en un caso el inglés, en otros tres casos si hubo indiferencia por
parte de los padres hacia el aprendizaje de idiomas, incluso uno de los padres no podia
entender como su hijo se interesaba en aprender ruso. Cabe sefialar que en un caso, la

persona emigro a Espafia desde nifio y tuvo que aprender a la fuerza el espariol.

El siguiente detonador (¢,Qué idiomas hablan otros miembros de su familia? (Esposa o
pareja, padres, abuelos, tios, primos, etc.)) ayuda a clarificar la relacion familiar y personal
gue los participantes han tenido con la adquisicién de su(s) lengua(s) y el aprendizaje de los
idiomas y por lo tanto la actitud de su familia hacia los idiomas en general. Por ejemplo, en el
caso de las mujeres, todas tienen familiares cercanos que hablan idiomas, en su mayoria
sus padres hablan por lo menos un idioma y sus abuelos (por la guerra) hablan aleman o
ruso. Ademas de tener otros familiares como hermanos, tios, primos, etc., que también
hablan idiomas. Cabe sefalar que la mencion sobre esta informacion en cierto modo es
negativa pero no sobre el idioma en si, sino sobre los sucesos que motivaron a sus abuelos

a aprender dichos idiomas.

v “mi abuela es alemana pero naci6 en Polonia, pero en una familia alemana y cuando
vino la guerra su familia pues opto por Polonia pues vivian en Polonia y a casi a toda
su familia la mataron los alemanes y ella estuvo trabajando como esclava durante la
guerra en Alemania. Y luego por todo este rollo de idiomas y por problemas en la
familia que ellos eran alemanes pero luego que decidieron que eran polacos mi
abuela no les quiso ensefar alemdn a mi papa y a su hermano, dijo que ellos
nacieron en Polonia y no queria que tuvieran problemas con la identidad nacional”
Magda

164



v’ “pero por la guerra todos tenian que hablarlo. Mi abuelo hablaba mucho y muy bien
aleman” Zaneta

En el caso de los hombres, tres de ellos manifiestan que en su familia nadie habla otros
idiomas ademas del espafiol. Del total de hombres, los padres de cinco de ellos no hablan
ningun idioma. En tres casos, sus padres si hablan otro idioma. Pero solo en un caso (el
hombre polaco que emigro de nifio a Espafia), la persona hace referencia que sus abuelos

hablaban otros idiomas. Por ejemplo:

v" “en mi familia (de México) solo hablan espafiol, nadie aprendié jamas otro idioma. Yo
fui el Unico en hacerlo. Y La Magda habla polaco, espafiol, inglés y portugués”
Roman

v" “bueno, mis padres solo hablan espaiiol, y algunos primos inglés con cierta fluidez
aunque con bastante correccién y algunos también francés. Zaneta habla perfecto
espafiol, francés muy avanzado y un poco de ruso porque su mama era profesora de
este idioma” lvan

En suma, se pudo observar nuevamente la diferencia que existe entre las mujeres (polacas)
y los hombres (hispanohablantes). Mientras que en las mujeres, sus abuelos, padres y otros
familiares (hermanos, tios, primos) hablan o estudian otro idioma. En el caso de los hombres,
no. Solo cuatro de ellos manifiestan que sus padres hablan otro idioma, en cinco casos, sus
padres (y con seguridad sus abuelos) no hablan ningin idioma, y en tres de estos cinco,
nadie de su familia habla ningln idioma, en los otros tienen algin primo o hermano que esta
estudiando o que habla mas o menos algun idioma pero en todos los casos se trata de gente
joven. Podemos decir que a excepcion de la persona que emigro a Espafia de nifio, en las
demas familias no hay por decirlo asi, la tradicion familiar de aprender idiomas. Incluso en
aquellos donde sus padres hablan idiomas ya que en un caso, sus padres hablan quechua,

en otro catalan y en otro polaco.

En el caso de los detonadores siete, ocho y nueve no hubo elementos de analisis segun esta
categoria. Sin embargo si hubo con el cuestionamiento y los puntos a tratar del detonador

numero diez:

¢ Cuando se enteraron de que serian padres (madres) les preocup6 el futuro linglistico de
sus hijos? Si no tienen hijos, pero si los tuvieran en el futuro, ¢les preocuparia su futuro
linglistico?

- Sabian (sabrian) con certeza que idioma hablaria su hijo.

- Tenian (tendrian) dudas en como educar a su hijo linglisticamente.

- Acudian (acudirian) con algun profesional para aclarar sus dudas.
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- Consultaron (consultarian) algun texto sobre el tema.

Por ejemplo, en el caso de las mujeres, podemos decir que solo a tres de ellas les preocupd
el futuro linglistico de sus hijos. A una de ellas le preocupa bastante, ademas el tema de
identidad nacional de su hijo. Otra de ellas manifiesta que si le preocup6 porque conoce a
muchas parejas compuestas (mixtas) donde los hijos no hablan el idioma de alguno de los
padres. Por otra parte, a cinco de ellas no les preocup6 en absoluto el futuro linglistico de
sus hijos. Cabe mencionar que dos de estas manifestaron saber desde mucho antes que sus
hijos hablarian polaco con toda seguridad y una de ellas sabia que hablaria mejor el polaco
gue el espafiol. Otra de estas tres (Asia), nos dice que si bien es cierto que no le preocupo
también es cierto que si le extrafiaba mucho que su esposo (Héctor) no quisiera hablar
espafiol a sus hijos desde el mismo momento de su nacimiento. Nos cuenta que ella le decia
a su esposo que deberia de hablarle en espafiol con ellos pero el simplemente no queria (ni

quiere) y no sabe por qué. Por ejemplo:

v “a mi no me preocupaba pero sentia raro que Héctor no hablaba a los nifios en
espafol nunca, desde su nacimiento en polaco. No sé por qué. Yo le decia que
deberia de hablar con ellos espaniol, si pero él no quiere, no sé por qué” Asia

v" “a mi me preocupaba porque conozco parejas mixtas donde el nifio no habla uno de
los idiomas de sus padres, me parecia algo muy triste” Zaneta

En cuanto a los hombres que participaron en la investigacion, seis no estaban preocupados
por el futuro linglistico de sus hijos y cuatro de estos siempre estuvieron seguros de que sus
hijos terminarian hablando los dos idiomas. Por otra parte, solo dos de ellos si estuvieron
preocupados por el futuro linglistico de sus hijos y uno de ellos nos comenta que aln sigue

preocupado. Por ejemplo:

v' “yo siempre estuve seguro de que ella hablaria el idioma del pais donde viviéramos,
pero para mi era importante que hablara los dos (polaco y espafiol) ademas creia que
una educaciéon con varios idiomas seria de beneficio para ella. Nunca pensé que
seria un problema, si hubiera tenido dudas seguramente la hubiera buscado con un
profesional sin ningun problema o hubiera leido algo sobre el tema” Ulises

v “a mi si me preocupo bastante, por eso investigue sobre el tema del bilingliismo
porque mi idea siempre fue que mis hijos hablasen ambos idiomas, en este caso el
materno y el paterno” lvan

En resumen, de las dieciséis personas que participaron en la investigacion, once de ellas
(5m y 6h) no estaban preocupadas por el futuro linglistico de sus hijos. De estas once, seis

de ellas (2m y 4h) sabian que sus hijos terminarian hablando los dos idiomas, pero dos de
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ellas suponian que hablarian mejor el polaco que el espafiol. Otra de estas (1m) once, nos
dice que si bien es cierto que no le preocupo también es cierto que si le extrafiaba mucho
que su esposo (Héctor) no quisiera hablar espafiol a sus hijos desde el mismo momento de
su nacimiento. Nos cuenta que ella le decia a su esposo que deberia de hablarle en espafiol
con ellos pero el simplemente no queria (ni quiere) y no sabe por qué.

Por otra parte, solo a cinco personas de dieciséis (3m y 2h) si les preocupo el futuro
linglistico de sus hijos. A una de ellas (1m) le preocupa bastante, ademas el tema de
identidad nacional de su hijo. Otra de ellas (1m) manifiesta que si le preocupé porque conoce
a muchas parejas compuestas (mixtas) donde los hijos no hablan el idioma de alguno de los

padres. Y una de ellas (1h) nos comenta que aun sigue preocupada.

» Relativo al desarrollo del lenguaje y el papel de los padres

Con el detonador once no hubo elementos a considerar para analizar en esta categoria y con
el detonador doce solo hubo un hombre que dio elementos de analisis con estos
cuestionamientos: ¢Todos los nifios tienen capacidad especial para adquirir dos o mas
idiomas simultdneamente? / ¢ Todos los nifios tienen capacidad especial para aprender dos o

mas idiomas simultdneamente?

Antonio es el Unico que manifiesta cierta emocion al hablar sobre el bilinglismo /
multilingtiismo y su contrapar el monolingliismo pues ve en él cierta manipulacion politica

para homogeneizar a la sociedad.

v “hay que decir que hay decenas de culturas en Asia y Africa donde el bilingliismo y el
multilingtiismo es el estado natural. Y la adquisicién simultdnea de varias lenguas es
algo natural. Quien diga lo contrario solo se debe a una manipulacién politica para
intentar homogeneizar la sociedad. La diversidad lingtistica y el dominio de varias
lenguas es siempre algo beneficioso para el individuo y para la sociedad. Quien habla
dos lenguas es mucho mas tolerante y abierto que quien habla solo una” Antonio

En resumen, solo un hombre manifiesto cierto enfado e impotencia la hablar sobre las
capacidades que tienen los nifilos para adquirir o aprender dos o mas idiomas
simultaneamente. Ya que el ve cierta manipulacién politica para homogeneizar a las
sociedades a través del monolingiismo. Nos recuerda que hay decenas de culturas en Asia,

Africa (y seguramente en América) donde el bilinglismo y el multilingliismo es el estado
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natural. Y la adquisicion simultanea de varias lenguas es algo natural. Para él, quien diga lo
contrario solo se debe a una manipulacién politica para intentar homogeneizar la sociedad.
La diversidad lingtistica y el dominio de varias lenguas es siempre algo beneficioso para el
individuo y para la sociedad. Quien habla dos lenguas es mucho mas tolerante y abierto que
quien habla solo una. Cabe sefialar, que hace pocos dias Antonio sufrié los ataques

discriminatorios de un grupo nacionalista polaco por hablar espafiol con un amigo en un tren.

» Relativo alos pros, contras y dificultades del bilingliismo

Con los detonadores (13 y 14) no hubo elementos de andlisis a considerar en esta categoria.
En cuanto a los dos detonadores siguientes, el catorce y el quince (¢, Considera que es mas
importante que su hijo aprenda alguno de los dos idiomas (castellano o polaco u otro)? /
¢ Qué desventajas puede traer el que su hijo aprenda dos lenguas?) se pudo observar en
primer lugar que para las 8 mujeres que participaron en la investigacion, es importantisimo
aprender ambas lenguas (polaco y espafiol) y si hay un tercer idioma pues mucho mejor.
Para ellas, todas las lenguas tienen el mismo valor. Incluso para Asia lo es, ya que
manifiesta con tristeza el que sus hijos no sean bilingties como los hijos de otras parejas y
culpa a su pareja (Héctor) de dicha situacién. Por ejemplo:

v' “yo queria que Héctor le hablara en espafiol a mis hijos pero él nunca quiso hacerlo,
a mi me hubiera gustado que ellos también hablaran ambas lenguas como sus hijos”
Asia

v “los dos son importantisimos, mis hijos deben de comunicarse con su familia
espafiola y su familia polaca” Zaneta

También los hombres (todos) consideran que es importantisimo aprender ambas lenguas
(polaco y espafiol) y si hay un tercer idioma o un cuarto, pues mucho mejor. Para ellos, todas
las lenguas tienen el mismo valor. Para Héctor, también es importante sin embargo, la
pregunta que podemos hacernos es, ¢por qué no hizo nada para que sus hijos fueran
bilinglies? También es importante mencionar que dos de estos hombres estan conscientes
de que el polaco es mas importante porque viven aqui y que les sera mas necesario por la
escuela por ejemplo y otro de ellos menciona que sabe perfectamente bien que su hija
hablara mucho mejor polaco que espafiol. En relacion a esto. Otro de ellos les responde
diciendo que él conoce a muchos amigos espafioles que viven aqui con sus parejas que
piensan asi, pero que no se dan cuenta de que ambos idiomas se pueden desarrollar al

unisono sin ningun problema. Por Ultimo es importante mencionar que dos de estos
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hombres, mencionan con tristeza que en nuestra cultura latina no haya la cultura de
aprender idiomas, que nuestros gobiernos no pongan mas énfasis en la ensefianza de

idiomas.

v' “pienso que es importante que conozcan varios idiomas. Porque cada idioma es la
puerta de entrada a otras culturas, conocimientos e informacion” Héctor

v" “no, ambos son importantisimos porque tienen una madre polaca y un padre espafiol.
Ademas deben de convivir y comunicarse con ambas familias todo el tiempo. Algunos
amigos espafioles consideran que como viven en Polonia es mas importante que sus
hijos aprendan polaco en primer lugar para que no tengan problemas futuros en la
escuela pero no se dan cuenta de que ambos idiomas pueden desarrollarse al
unisono sin ningun problema significativo, porque si bien es cierto que al principio los
nifios tardan un poco méas en hablar, después solo son ventajas” Angel

v' “todos los idiomas son igual de importantes intrinsecamente porque sirven al mismo
fin: comunicarse en una sociedad. Aparte de eso, es obvio que aprender un idioma
de alcance internacional es un beneficio enorme para una persona, y si lo adquiere
ese idioma en casa, es mucho mejor. En ese sentido, el polaco es importante para
integrarse en la sociedad polaca en la que vive y que le confiere la mitad de su
identidad a mis hijos y el espafiol lo es porque le da esa otra mitad de su identidad y
ademas le abre las puertas a la cultura hispana, de Espafia e Hispanoamérica, amén
de ser una lengua internacional en el mundo de los negocios también” Antonio

En segundo lugar y en relaciéon a las desventajas, la mayoria de las mujeres (7m) estan de
acuerdo en que no hay ninguna desventaja pero a una de ellas si que le preocupa el tema de

la identidad nacional, es decir, en el sentido de pertenencia hacia un lugar. Por ejemplo:

v" “ninguna. Yo solo veo aspectos positivos y nada mas” Daria

v' “ahora mismo solo se me ocurre una desventaja que con el paso de tiempo un nifio
podria tener unos problemas con su identidad nacional ya que los humanos tienden a
pertenecer a grupos nativos” Ewa

Por su parte, los hombres, a diferencia de casi todas las mujeres (7m), si piensan que
pueden haber algunas desventajas. Por ejemplo en el primer grupo de hombres, uno de ellos
piensa que las desventajas dependeran del uso le den a esos conocimientos (el idioma en
si), otros dos aunque en general piensan que no hay, después reflexionar piensan que
pudiesen haber algunas como por ejemplo la personalidad atipica o la falta de identidad

nacional. Y uno de plano dice que no hay ninguna desventaja.

v" “Creo que no hay ninguna desventaja aunque segun he leido algunos nifios pueden
adquirir una personalidad atipica. Roman, ¢y qué es eso?, pues que los nifios no se
comportan como los demas nifios en general” lvan
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v “pues yo creo que no hay ninguna desventaja. Aunque pensandolo bien podria haber
un problema de identidad nacional. Moderador, ¢qué quieres decir con eso? Yo veia
un documental donde entrevistaban a hijos de emigrantes y todos ellos manifestaban
tener un problema de identidad nacional, es decir, no sabian a ciencia cierta que eran
y a donde pertenecian. Pero los hijos de los migrantes que desde pequefos
aprendieron solo un idioma no tenia en este problema. Ya después aprendieron el
otro (pero mas tarde) si ningun problema. Pero no manifestaban tener ese
sentimiento de no pertenencia” Roman

En el segundo grupos de hombres, dos de ellos mencionan que no hay ninguna desventaja y
ademas menciona uno de ellos que si la hay “es producto de la intolerancia y el afan
nacionalista”. Para otro de ellos, si que puede ser un problema la identidad nacional en los
ninos ya que por conocimiento de otros los nifios bilingues tienen problemas con esto, no
saben de donde son. Y dirigiéndose a uno de ellos (Carlos) le dice que tal vez su esposa
(Ewa) si tiene razén al preocuparse por este tema y entonces le confiesa que él también por
momentos se ha preocupado por dicha situacion. Sin embargo Carlos reacciona un poco
violento y le contesta que el problema es suyo y no de sus hijos, y saca a relucir los
conflictos autbnomos que vive Espafia con la posible independencia de Catalufia. Con esta
intervencion dejamos de saber lo que piensa Carlos pues la discusion se acaloro un poco.
Pero por la contestacion parece ser que €l no cree que exista ninguna desventaja.

v" “ninguna. Si alguien quiere ver desventajas, vendran marcadas por la intolerancia o

por un afan nacionalista. Aprender dos lenguas solo puede garantizar riqueza

personal (linguistica, cultural, etc.)” Antonio

“ninguna, estoy de acuerdo con Antonio” Damian

“yo también a veces me preocupo un poco por ello porque veo que mis hijos no

saben que son a veces, si polacos o espafioles. Vivimos en Polonia y creo que por

ello tienen mas arraigada la identidad polaca. Muchas veces, cuando vamos a

Espafia me da la impresiéon de que se sienten extranjeros y esto no me gusta porque

ellos también son espafioles y no deberian de sentirse asi” Angel

v “bueno, entonces el problema es tuyo (se dirige a Angel) y no tus hijos, a ti no te
gusta que ellos se sientan asi pero creo que para ellos eso es normal. Incluso si td
fueras a otra ciudad espafiola te sentirias un poco extranjero porque no eres de alli.
Para mi eso de la identidad nacional es un absurdo y pérdida de tiempo, ti siendo de
Catalufia lo deberias de saber” Carlos

v “no mezclemos las cosas (se dirige a los dos) ni nos salgamos del tema. Yo me fui a
vivir a Espafia siendo muy nifio y hoy me siento espafiol y polaco, y amo a Espafia y
a Polonia de igual manera, pero también me siento canario y no pasa nada, ya esta.
Creo que nosotros debemos de inculcar a nuestros hijos amor por ambas tierras y
hacerles comprender lo privilegiados que son al hablar dos lenguas y ser parte de
dos culturas. Y ya esta” (silencio) Damian

<]
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En concreto podemos decir, que todos los participantes (8m y 8h) estan de acuerdo en que
es importantisimo aprender ambas lenguas (polaco y espafiol) y si hay un tercer idioma o un
cuarto, pues mucho mejor. Para ellos, todas las lenguas tienen el mismo valor. Por otro lado,
para casi todas las mujeres (7m) no hay ninguna desventaja en que sus hijos aprendan
(adquieran) las dos lenguas. Solo una de ellas (Ewa) manifestdé estar preocupada por la
identidad nacional, es decir, por el sentido de pertenecia a uno u otro pais.

En relacion a los hombres y las desventajas, no fue tan claro como con las mujeres, aqui se
dieron intervenciones importantes y acaloradas en relacion al tema de la identidad nacional,

en especial con el segundo grupo de hombres. Por ejemplo:

¢ Uno de los hombres menciona que las desventajas dependeran del uso le den a esos
conocimientos (el idioma en si).

e Oftro piensa que la personalidad atipica (que los nifilos no se comportan como los
demas nifios en general) puede ser una desventaja.

e Y dos de ellos (uno del primer grupo y uno del segundo) mencionan (al igual que una
de las mujeres) que una desventaja puede ser la falta de identidad nacional de los
nifios bilingues.

¢ Los demas piensan que no hay ninguna desventaja. Pero uno de ellos piensa que si
la hay, esta esta motivada por la intolerancia o por un afdn nacionalista.

Cabe sefialar que la discusion que se dio en el segundo grupo es porque uno de los
hombres manifesté estar también preocupado por la identidad nacional de sus hijos al igual
que la mujer de otro de ellos y este (pareja de la mujer que esta preocupada por el mismo
tema), reacciona violentamente por el comentario y entonces salen a relucir los conflictos
auténomos que vive Espafia con la posible independencia de Catalufia. Sin embargo, creo
que el que encendi6é la mecha de cierta forma fue Antonio por el comentario que hizo al

principio.

El detonador diecisiete no arrojé elementos de analisis para esta categoria. Por otra parte,
en el detonador nimero dieciocho (¢ Cudl es (seria) la mejor regla a seguir para que sus
hijos sean bilinglies?) se pudo observar que una persona, (Aneta) siente que dar un consejo

resulta muy dificil al decir que:

v' “es muy dificil uno consejo porque cada familia debe de encontrar su camino segun lo
que ellos creen, si les importan los idiomas necesitan esforzarse bastante como
ustedes en sus casas que hablan espafiol, yo me arrepiento muchisimo ahora que yo
jamas hablaba con Nelly (en espariol)” Aneta
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En relacion a esto, Aneta es la Unica en manifestar cierta confusion ya que ella siente que
dar un consejo resulta muy dificil y ademas Aneta mencionan con cierta tristeza que en su
familia no se han esforzado bastante por hablar espafiol en la casa y ademas muestra

arrepentimiento por ello.

En los dltimos detonadores (19, 20, 21 y 22) no hubo elementos de andlisis para esta

categoria.

% Analisis general de la categoria comportamental

Esta categoria incluye toda la informacién practica relacionada con las acciones que los
participantes pretenden o ya han ejercido en torno al bilingismo, es decir, las acciones a
nivel intencional (intenciones de una persona de desarrollar conductas especificas) y las
conductas (actos evidentes y observables) que ya han realizado o estan realizando

actualmente.
» Relativo al bilinglismo

En la categoria comportamental se observd a partir del primer detonador (¢ Ustedes se
consideran personas bilinglies?) que cinco mujeres de ocho manifestaron usar el espafiol en
sus vidas (en casa, en el trabajo, en la escuela) de manera frecuente. Incluso alguna de ellas
manifestd que muchas veces suefia en castellano. Solo una de ellas manifiesto tacitamente

no usar el espafiol ni otros idiomas porque vive y trabaja en Polonia.

v' “entonces paso de un idioma a otro sin darme cuenta y a veces suefio en espafiol.
Bueno, suefio con mi marido es que en casa practicamente no hablamos polaco,
sobre las cosas de casa son en espafiol y en casa funcionamos en espafiol” Zaneta

v' “si porque yo si trabajo en espafiol, en algunos casos pienso solo en espafiol de otros
asuntos pienso solo en polaco y porque asi vivo, vivo bilinglie y si me considero
bilinglile aunque obviamente mi nivel de polaco es mucho mas alto que el de espafiol”
Aneta

v' “porque yo no hablo mucho otro idiomas, porque vivo aqui, trabajo y no uso otros
idiomas” Asia

Por el momento, solo tres hombres de ocho manifestaron su comportamiento linguistico en

Polonia. Los demas no hacen ninguna referencia por ahora.
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v' “Especialmente en los Ultimos afios, hablo solamente polaco en el trabajo y en la
casa. Rara vez uso el castellano, en realidad solo cuando tengo contacto con otros
latinos pero de ahi en fuera toda mi vida la vivo en polaco. Héctor

v' “por ejemplo en el restaurante, en el doctor, en la tienda, etc... hay una serie de
necesidades comunicativas particulares de cada uno de esos contextos” Antonio

v' “y ahora en Polonia uso también de manera indistinta el castellano, el inglés y el
polaco” Angel

Por ahora, solo ocho personas (5m y 3h) de las dieciséis que participaron en la investigacion
manifestaron abiertamente usar el espafiol en sus vidas (en casa, en el trabajo, en la
escuela) de manera frecuente. Incluso alguna de ellas manifesté que muchas veces suefia
en castellano. Solo una de ellas manifiesto tacitamente no usar el espafiol ni otros idiomas

porque vive y trabaja en Polonia. Los demés no hacen ninguna referencia por ahora.

Con el detonador numero dos (¢, Podrian decirme quién es una persona bilingtie?) se pudo
observar que solo tres mujeres de ocho hacen referencia explicita de su cercania
(comportamiento) con los idiomas a través de acciones concretas en su vida diaria, por

ejemplo:

v' “ahora en la casa hablamos espafol no polaco y por ejemplo para mi hablar con mi
marido en polaco es raro por ejemplo cuando esta mi madre que a veces viene y se
gueda algunos dias es raro hablar con él en polaco, a veces lo hago por ella porque
si no, no entiende pero me resulta raro. Y te digo normalmente hablamos en espafiol,
ella no tiene ningun problema y a veces hasta cuando estamos en la mesa me dirijo a
ella en espafiol y mi madre me mira” Zaneta

En el caso de los hombres, por ahora solo un de ocho también menciona lo que uno tendria
que hacer (intenciones conductuales) para poder lograr los aspectos culturales de ese

idioma. Los demas por ahora no aportan nada sobre ello.

v" “uno tendria que vivir por tiempo prolongado en dichos paises para poder hacerlo”
Carlos

En resumen se puede decir, que solo cuatro personas (3m y 1h) de dieciséis hacen
referencia explicita de su cercania (comportamiento) con los idiomas a través de acciones
concretas en su vida diaria, una de estas, también menciona lo que uno tendria que hacer
(intenciones conductuales) para poder lograr los aspectos culturales de ese idioma. Las

demés por ahora no aportan nada sobre ello.
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» Relativo ala adquisicion y al aprendizaje

Ante el detonador nimero tres (¢ Las personas aprendemos o adquirimos los idiomas?), solo
dos hombres de ocho expresaron abiertamente su comportamiento. Pero cuatro de estos,
aceptaron haber aprendido (seguir aprendiendo) polaco cuando llegaron a Polonia. Otro de

ellos manifest6 haber aprendido antes de llegar aqui el polaco.

v" “bueno yo aprendi polaco antes de venir a Polonia” lvan

v' “jay, las dos cosas! Adquirimos nuestra lengua materna cuando estamos en la
infancia o incluso una nueva lengua en una situacion de inmersion linglistica y es
que aprendemos sin darnos cuenta y sin un plan de ensefianza. Pero aprendemos
cuando seguimos un programa de ensefianza o cuando nos proponemos realizar un
esfuerzo o nos marcamos el objetivo de aprender una nueva lengua. De hecho es lo
que hicimos la mayoria de nosotros al llegar aqui” (Todos asienten positivamente con
la cabeza) Antonio

Aqui, solo dos personas de dieciséis (2h) expresaron abiertamente su comportamiento en
relacion al aprendizaje de los idiomas. Pero cuatro de estas, aceptaron haber aprendido
(seguir aprendiendo) polaco cuando llegaron a Polonia. Otra de ellas manifestdé haber
aprendido antes de llegar aqui el polaco. Las mujeres por su parte no aportaron ninguna

informacion relevante.

En cuestionamientos del detonador nimero cuatro (¢,Podrian decirme (entonces) cual es la
diferencia entre la adquisicion de un idioma y el aprendizaje de un idioma? y ¢a qué edad los
nifios comienzan a hablar?) se pudo observar que solo dos hombres de ocho manifestaron lo
que hacen o como es el comportamiento en relacion al aprendizaje o la adquisicién de los
idiomas. Uno de ellos por ejemplo, menciona que como padres, no tenemos ningun plan

establecido en casa para ensefiarles nuestra lengua a nuestros hijos.

v" “Y nosotros en casa no tenemos ningun plan establecido para ensefiarles la lengua a
nuestros hijos” Antonio

Nuevamente solo dos personas (2h) hacen referencia de lo que pasa o deberia de pasar en
casa. Uno por su parte se refiere a que los padres no tenemos ningun plan establecido en
casa para ensefiarles nuestra lengua a nuestros hijos y el otro nos cuenta que como su hija

pasa todo el tiempo con su madre ya comienza a decir algunas palabras en polaco.
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> Relativo a su contexto

Los detonadores cinco y seis no aportaron elementos de analisis para esta categoria. Sin

embargo los cuestionamientos de los detonadores siete, ocho y nueve:

- ¢Como se comunica su pareja con sus padres y familia en general?, ¢con qué
frecuencia su pareja interactia con su familia? (Viajan a su pais, ciudad o pueblo,
hablan via online, la familia llega a visitarlos, hablan por teléfono, etc.)

- ¢ Y qué idioma hablan para comunicarse con su pareja y su entorno? (En casa, con
vecinos, en el trabajo, con amigos, etc.)

- ¢En su casa hay textos escritos o audiovisuales en su idioma? y ¢,con qué frecuencia
interactlia en casa con estos ejemplares? (Libros, revistas, peliculas, juegos, musica,
etc.) ¢Y en el idioma de su pareja?

si que arrojaron elementos substanciales para el andlisis de esta categoria.

En relacion a esta categoria, se pudieron observar (por ejemplo), diferentes datos sobre el
comportamiento linguistico que dicen tener las mujeres con sus parejas. Aqui tenemos por
un lado, los casos de las mujeres que hablan principalmente en polaco y por otro, los casos

donde las mujeres hablan principalmente en espafiol con sus respectivas parejas.

Por ejemplo, solo hay dos casos donde las mujeres manifiestan que con sus parejas hablan

principalmente en polaco.

v" “con mi marido en general en polaco, él también tiene un nivel muy bueno de polaco”
Janina
v' “siempre en polaco, Héctor no habla en espafiol conmigo” Asia

Por otro lado, hay seis casos donde las mujeres manifiestan hablar principalmente en

espafiol con sus parejas. Por ejemplo:

v" “nosotros siempre en espafiol porque queremos que Nelly aprenda espafiol aunque
su nivel de polaco es muy bueno” Aneta

v" “ahora solo hablamos principalmente espafol aunque hay veces en que es imposible.
Especialmente cuando discutimos” (Todas rien) Paulina

Cabe sefialar que algunas de estas mujeres también manifestaron discutir en polaco con sus

parejas, hablar en polaco con sus hijos(as) e intentar hablar a veces en espafiol también.
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En relacion a como sus parejas se comunican con sus familias, siete de ocho hombres lo
hacen en polaco porque en la mayoria de los casos los hombres hablan muy bien este
idioma. Solo en un caso la comunicacion se complica mucho porque €l no habla polaco, solo
un poco de inglés y los padres de ella no hablan inglés, solo checo o aleméan, asi que la
comunicacion se hace a través de gestos o ella (Ewa) tiene que traducir. La comunicacion
con su entorno, se da dependiendo de la situacién en la mayoria de los casos. Solo Carlos

tiene que comunicarse en inglés con los polacos.

v" “nosotros todo el tiempo en polaco, con mis padres en polaco” Asia

v' “jajajajaja, esto es muy complicado porque como mis padres no hablan inglés ni
espafiol y Carlos no habla ni polaco, ni checo, ni aleman, pues se defienden
(comunican) con los gestos en la comunicacion diaria o acuden a mi para traducir.
Los mismo pasa cuando nos visitan muchos amigos de Polonia. Solo con mi hermano
se puede comunicar cuando hablamos por Skype” Ewa

En relacién al contacto con sus familias politicas (es decir, las familias de sus parejas) siete
de ellas manifestaron tener contacto con ellas por medio de diferentes medios de
comunicacion, especialmente por los medios tecnologicos de hoy en dia. En el caso de las
mujeres que estdn con espafoles, estas viajan con cierta regularidad a Espafia por la
cercania pero en el caso de las mujeres que estan casadas con latinoamericanos, los viajes
no son tan frecuentes debido a la distancia y al costo de los billetes. Solo en un caso, no
existe ningun contacto con su familia politica ya que su esposo no tiene ninguna relacién

esta, sin embargo manifiesta que tienen muchos amigos mexicanos con lo que tienen

contacto.
v' “Ahora lo que estamos haciendo todo el tiempo es tener contacto con Skype” Magda
v" “Nosotros vamos una vez al afio en verano, antes de que naciera mi hija ibamos

también en navidades pero desde hace cuatro afios vamos una vez al afio, bueno
ellos también nos visitan una vez al afio y con la familia de Ivan solo nos
comunicamos en espafiol porque mis suegros no hablan otro idioma” Zaneta

Por ultimo, las ocho mujeres manifiestan tener en sus casas materiales en espafiol y en
polaco, y hacer uso de ellos pero solo Daria reconoce que hay mas material en polaco que

en espafiol.

v' “si, algunas revistas, pelis y libros en ambos idiomas pero légico tenemos mas en
polaco. Pero casi no tenemos mucho contacto con estos, la verdad preferimos leer y
ver la tv en polaco” Daria
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En cuanto a los hombres, también se pudieron observar diferentes datos sobre el
comportamiento linglistico que dicen tener. Aqui también tenemos por un lado, los casos
donde se habla principalmente en polaco y por otro, los casos donde se habla principalmente
en espafol. Cabe sefialar que lo que dicen los hombres no coincide totalmente con lo que

anteriormente dijeron sus mujeres.

Aqui por ejemplo, solo hay un caso donde el hombre manifiesta que habla solamente en

polaco con su muijer.

v" “nosotros siempre en polaco, vivimos en Polonia” Héctor

Antonio, pareja de Janina (la mujer que anteriormente habia dicho que ellos hablaban

menciona que generalmente (principalmente) en polaco, aqui dice lo contrario:

v' “en casa uso el espafol con mi mujer e hijos, y el polaco con mi la familia de mi mujer
y con los amigos polacos. En el trabajo alterno el espafiol y el polaco porque soy
profesor de espafol” Antonio

Asi que contando a Antonio, son siete hombres de ocho los que manifiestan hablar

principalmente en espafiol con sus parejas.

v" “en casa hablamos espafiol porque asi mi esposa y mi nifia tienen la oportunidad de
practicarlo pero a veces para entendernos mejor usamos el polaco o el inglés, en el
trabajo y con los vecinos en polaco pero tenemos algunos amigos latinos con los que
nos juntamos y hablamos solo espafiol” Ulises

v' “pues en la casa quedamos en hablar en castellano para que mi nifio aprenda este
idioma pero la verdad es que ella le habla mas en polaco y yo mas en castellano.
Afuera no tenemos ningun problema, siempre hablamos en polaco a menos que nos
encontremos con amigos hispanohablantes” Damian

En relacién a como sus mujeres se comunican con sus familias, no hay ningln problema
porque todas ellas hablan espafiol asi que todas ellas lo hacen en espafiol. Solo en el caso
de Daria, esta puede hablar en polaco también ya que los padres de Damian son polacos.
Ademas Damian aporta algo muy curioso, €l dice que cuando estdn en Canarias la
atmosfera les invita a hablar mds en castellano y todos como que cambian el chip y
empiezan a comunicarse en ese idioma. Y cuando estan aqui pues en polaco. Y bueno,

como Ulises no tiene contacto con su familia, pues Aneta no tiene contacto con esta.
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v' “Daria no tiene ningun problema con ello porque ella habla polaco y castellano
también, pero en general habla con mis padres en polaco porque resulta mas natural.
Pero ocurre algo muy curioso, que cuando estamos en Canarias la atmosfera nos
invita a hablar mas en castellano y todos como que cambiamos el chip y empezamos
a comunicarnos en ese idioma. Y cuando estamos aqui pues en polaco” Damian

En relacién al contacto con sus familias politicas (es decir, las familias de sus parejas) la
informacién que hay sobre su actuar en seis casos no es del todo explicita pero podemos
deducir cobmo es. Solo en dos casos, podemos saber con total seguridad como es su
comportamiento. En el caso de Héctor podemos ya que si el solo habla en polaco con su
pareja, es de suponer que solo habla en polaco con la familia de ella. Y en el caso de

Damian, por ser polaco de nacimiento.

v' “Afuera no tenemos ningun problema, siempre hablamos en polaco a menos que nos
encontremos con amigos hispanohablantes” Damian
v' “Y con el resto de gente pues en polaco aunque a veces uso también el inglés” Angel

Finalmente los ocho hombres mencionan que tienen diferentes tipos de materiales en
espafiol y en polaco en casa, pero reconocen que hay mas en polaco que en espafiol y en el

caso de Damian que tiene mas contacto con los materiales en polaco.

v' “si hay de todo un poco pero la verdad es que estamos mas en contacto con lo
polaco” Damian

v' “si, muchos en espaniol. Interactio con ellos a diario por mi trabajo. En el idioma de
mi mujer también hay muchos (periédicos, revistas, television) e igualmente los uso a
diario. Uso ambas lenguas indistintamente” Antonio

Es importante mencionar finalmente que al ser espafioles la regularidad con la que viajan a
Espafia es mayor que la de los hombres (Roman y Ulises) que son de México o Héctor de

Pera del primer grupo.

En resumen, se pudieron observar diferentes datos sobre el comportamiento linglistico que
dicen tener las personas con sus respectivas parejas. Aqui tenemos por un lado, los casos
de las personas que hablan principalmente en polaco con sus parejas y por otro, los casos

de las personas que hablan principalmente en espafiol con sus parejas.

De las dieciséis personas que participaron en la investigacion, hay tres casos donde las

personas manifiestan hablar principalmente en polaco. El problema es que en uno de estos
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casos hay una contradiccion ya que por una parte, una mujer (Janina) dice que con su pareja
(Antonio) habla principalmente en polaco y luego su pareja dice que con su pareja (Janina)
habla principalmente en espafiol. Los otros dos casos concuerdan perfectamente ya que la
mujer y el hombre que dicen hablar solamente polaco con sus parejas, son marido y mujer

(Asia y Héctor).

Los trece casos restantes (teniendo en cuenta el caso de Antonio y la contradiccion con

Janina, su pareja) manifestaron hablar solo en espafiol con sus parejas.

Cabe sefialar que algunas de estas personas (mujeres) también manifestaron discutir en
polaco con sus parejas, hablar en polaco con sus hijos(as) e intentar hablar a veces en

espafol también con sus hijos.

En relacibn a como estas dieciséis personas se comunican con sus familias (politicas)
respectivamente, quince de ellas se comunican en el idioma de sus familias politicas pues en
ambos casos existe un nivel aceptable para poder entablar comunicacion con sus familias
politicas. Solo en uno de los casos, no existe esta posibilidad y se complica mucho porque él
(Carlos) no habla polaco, solo un poco de inglés y los padres de ella (Ewa) no hablan inglés,
solo checo o aleman, asi que la comunicacion se hace a través de gestos o ella (Ewa) tiene
gue traducir. Por otra parte, en un caso no existe comunicacion con la familia politica ya que
una de estas personas (Ulises) no tiene ninglin contacto con su familia y por ende su pareja
y su hija (Aneta y Nelly) tampoco. Otro dato curioso es el que nos aporta Damian ya que él
dice que cuando estan en Canarias la atmosfera les invita a hablar mas en castellano y todos
como que cambian el chip y empiezan a comunicarse en ese idioma. Y cuando estan aqui en

Poznan, pues en polaco.

En cuanto a la comunicacion con su entorno, se da dependiendo de la situacion en la
mayoria de los casos pues esto depende de con quien se encuentran, si con polacos,
hispanohablantes u otras nacionalidades. Solo en el caso de Carlos, este tiene que

comunicarse en inglés con los polacos.
¢ Y cdmo es que se contactan con sus familias politicas? Todas las personas lo hacen por

diferentes medios de comunicacion (Skype es el que més sobresale por barato). En el caso

de las mujeres que estan con espafioles, estas viajan con cierta regularidad a Espafia por la
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cercania pero en el caso de las mujeres que estan casadas con latinoamericanos, los viajes
no son tan frecuentes debido a la distancia y al costo de los billetes. Recordemos que solo
en un caso, no existe ningun contacto con su familia politica ya que su pareja no tiene
ninguna relacion esta, sin embargo manifiesta que tienen muchos amigos mexicanos con lo

gue tienen contacto.

Finalmente las dieciséis personas mencionan tener diferentes tipos de materiales en espafiol
y en polaco en casa, pero algunas personas (una mujer y siete hombres) reconocen que hay
mas en polaco que en espafiol. Las otras mujeres no hacen mencién y el otro hombre

(Damian) acepta que él tiene mas contacto con los materiales en polaco.

Las observaciones que se pudieron hacer de los cuestionamientos y puntos a considerar del

detonador numero diez:

¢,Cuando se enteraron de que serian padres (madres) les preocupo el futuro lingtistico de
sus hijos? Si no tienen hijos, pero si los tuvieran en el futuro, ¢les preocuparia su futuro
linglistico?

- Sabian (sabrian) con certeza que idioma hablaria su hijo.

- Tenian (tendrian) dudas en como educar a su hijo linglisticamente.

- Acudian (acudirian) con algun profesional para aclarar sus dudas.

- Consultaron (consultarian) algun texto sobre el tema.

fueron las siguientes, por ejemplo se observé que de las ocho mujeres, solo cinco de ellas
aportaron datos de su comportamiento o de sus intenciones conductuales. Por ejemplo para
cuatro de ellas (Daria, Ewa, Zaneta y Magda), siempre ha sido importante que sus hijos
hablen espafiol por ese motivo consultaron en libros o en internet sobre el tema. Tres de
ellas coinciden en que uno de los consejos que encontraron fue que “el padre y la madre
hablasen respectivamente en su idioma a sus hijos”. Pero a dos de ellas (Zaneta y Magda)
les parecié un consejo sin sentido. Zaneta por su parte, nos dijo que lo que decidieron ellos
fue hablar solo espafiol en casa. Por su parte, Magda no nos arrojé informacién sobre lo que
decidieron. Daria y su pareja decidieron seguir este consejo. Para Ewa, la cuarta persona, la
informacion que encontré en internet es contradictoria. Finalmente la quinta persona (Asia)
intento convencer a su pareja de que hablase a sus hijos en espafiol pero fracaso pues a él
simplemente no le interesaba. De todas ellas, solo una mujer dijo no haber asistido nunca

con un profesional y otra que podria ir con uno pero decidié esperar.
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v

v

“Yo le decia que deberia de hablar con ellos espanol, si pero él no quiere, no sé por
qué” Asia

“a un profesional no, pero si que lei. Leia que en la mayoria de los libros te aconsejan
gue la madre deberia hablar su idioma y que el padre hable el suyo pero nosotros
mezclamos (cada uno hablaba polaco y espafiol), asi que no seguimos el consejo y
creo que funciona. Lo que haciamos por ejemplo, era que cuando cenabamos (era la
Unica comida que tomamos juntos) en la mesa siempre habldbamos en espafiol, en
casa siempre hablamos en espafiol y fuera de la casa hablamos en polaco. Te dije
gue conoci muchas parejas cuyos hijos no hablan el idioma del padre. Pues nosotros
si pusimos hincapié en que hablaran espafiol y que escucharan cuentos, libros y que
tuvieran contacto con los abuelos porque claro los nifios siempre tendran contacto
con el polaco, con el espafiol menos, bueno Ilvan siempre les habla (espafiol) porque
lo tiene claro asi que en casa se pone mas hincapié en hablar en espafiol y afuera se
habla polaco” Zaneta

Por su parte Magda comento que en su momento encontrd el mismo consejo (que el padre

habla en su idioma y la madre en el suyo) pero que le parecio sin sentido. Es decir, también

consulto aunque manifesto que sin preocupacion.

v

v

“Por el momento hemos decidido esperar a asistir a un profesional pero si hemos
estado investigando como educar a un nifio bilingie y la verdad es que hemos
encontrado muchas cosas, algunas contradictorias” Ewa

‘yo y Damian siempre coincidimos en que nuestros hijos deberian de aprender
nuestros idiomas. Yo leia muchos articulos en internet sobre como criar a un hijo
bilinglie y en ellos decian que lo ideal es que el padre hable su idioma y la madre el
Suyo con sus respectivos hijos. Asi que yo y Damian quedamos en que él hablaria
castellano con nuestro hijo y yo polaco” Daria

En caso de los hombres, solo cuatro de ocho, aportan datos sobre su comportamiento o

posible comportamiento. Por una parte, solo uno de ellos (Ulises) acept6 la posibilidad de ir a

un profesional si tuviese dudas sobre el tema. Otro de ellos (Ivan), nos dice que él si consulto

sobre el tema en internet (al igual que su esposa Zaneta) pero ademas nos dice que hablo

con amigos que vivieron la misma situacion. Para Damian, la experiencia que tuvo como

migrante ha marcado el comportamiento que debe de seguir. Asi que quedo en hablarle en

espafiol a su hijo y ella en polaco, pero cuando estén los tres presente solo en espafiol. En el

ultimo caso, Carlos, tomo la decisién de hablar solo espafiol en casa junto con su pareja

porque el espafiol es el idioma en desventaja. Sin embargo, reconoce que en la practica es

muy complicado porque su pareja termina hablandole a su hija en polaco.

v

“asi que con Daria hemos quedado en eso, yo le hablo es castellano a Piotr y ella en
polaco y cuando estemos los tres presente solo en castellano” Damian
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v' “si hubiera tenido dudas seguramente la hubiera buscado con un profesional sin
ningun problema” Ulises

v' “pues en la internet principalmente y también hable con unos amigos que ya habian
pasado por el mismo problema” Ivan

v' “yo, evidentemente quiero que mi hija hable castellano y lo que hago simplemente es
(como dicen ellos) hablarle solo en mi idioma. En realidad con Ewa quedamos en
hablar solo castellano en casa pero en la practica eso es imposible para ella, porque
ella le habla a Magda en polaco pues es mas natural para ella. Porque pensamos que
el castellano es el idioma en desventaja, con el que tendra menos contacto. Ella
(Magda) todo lo hara en polaco fuera de la casa, en la escuela, con su familia polaca,
con sus amigos, etc. Y castellano solo podra tener contacto conmigo” Carlos

Resumiendo, podemos decir que de las dieciséis personas, solo nueve de ellas (5m y 4h)

aportaron datos de su comportamiento o posible comportamiento (intenciones conductuales).

- Cinco de estas personas (4m y 1h) consultaron en libros o en internet sobre el tema,
ademas una de ellas (1h) consulto también con amigos que vivieron la misma
situacion. Para otras tres personas (3m) coinciden en que uno de los consejos que
encontraron fue que “el padre y la madre hablasen respectivamente en su idioma a
sus hijos(as), pero a dos de estas les parecié un consejo sin sentido. Una por su
parte, nos dijo que lo que decidieron ellos fue hablar solo espafiol en casa, otra no
nos arrojo informacion sobre lo que decidieron Para la ultima persona (1m), la
informacion que encontro en internet es contradictoria.

- Otra de estas personas, la quinta (1m), intento convencer a su esposo de que
hablase a sus hijos en espafiol pero fracaso pues a él simplemente no le interesaba.

- De las nueve personas, solo una (1m) manifestdé nunca haber asistido con un
profesional, las demas no arrojaron ninguna informacion.

- De las nueve personas, dos de ellas (1m y 1h) aceptaron la posibilidad de asistir a un
profesional si tuvieran dudas.

- Para Damian otra persona de las nueves (1h), la experiencia que tuvo como migrante
marco el comportamiento que debia de seguir. Asi que quedo en hablarle en espafiol
a su hijo y su mujer en polaco, pero cuando estuvieran los tres presentes solo en
espafiol.

- En el dltimo caso (1h), tomo la decisién de hablar solo espafiol en casa junto con su
esposa porque el espafiol es el idioma en desventaja. Sin embargo, reconoce que en
la practica es muy complicado porque su esposa termina hablandole a su hija en
polaco.

» Relativo al desarrollo del lenguaje y el papel de los padres

En cuanto al detonador once (¢ Cual es el rol (papel) de los padres en el desarrollo del
idioma o los idiomas de sus hijos?) solo una persona, nos da informacién de aquello que
intenta hacer en Polonia en relacién al espafiol. Ademas nos regala un dato curioso a través
de su discurso. Para esta persona (1h), el espafiol en sus hijos es la segunda lengua o el

segundo idioma. Esto denota que no le da a ambas lenguas un mismo estatus. Por otra
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parte, esta persona ha intentado que sus hijos no sientan la presion de tener que aprender

espafol, mas bien ha procurado que sus hijos asocien el espafiol a su persona y a una

experiencia agradable, lo que tiende a asimilarse con la adquisicion de la lengua. Por

ejemplo, él dice:

v

“En el caso de la segunda lengua (aqui en Polonia, el espafiol), yo siempre he
intentado que mis hijos no sientan la presion adicional de que “deben” aprender
espafol, sino mas bien que lo asocien a mi persona y a una experiencia agradable, lo
que tiende a asimilarse con la adquisicion de la lengua” Antonio

Sobre los cuestionamientos y puntos a considerar en el detonador nimero doce:

¢ Como se desarrolla el idioma en los nifios en general?

¢en los nifios que adquieren dos lenguas simultaneamente se da el mismo
desarrollo?

Retrasa el bilingliismo la adquisicién del lenguaje.

¢ Es verdad que los nifios que reciben una educacion bilinglie simultanea hablan mas
tarde y peor?)

Podemos decir que nos ayudaron a confirmar el comportamiento de al menos dos mujeres

(Magda y Ewa). Por una parte podemos confirmar que Magda si se informé sobre el tema del

bilingiismo (conducta), es decir, reafirmamos que si investigd con anterioridad el tema y por

otra parte, de lo que Ewa decidié hacer en casa y de como podrian ser las cosas en el futuro.

v

ANANEN

“Yo encontré en las investigaciones que cuando solo se ven por ejemplo peliculas en
el idioma extranjero no se pueden aprender idiomas pero eso no es verdad porque
Eva solo viendo peliculas decia palabras en inglés y formaba oraciones, y a nosotros
jamas no oy6 hablar inglés. Magda

“En nuestro caso nosotros hemos decidido hablar en casa un idioma” Ewa
Moderador: ¢ qué idioma?

“espafiol porque en el colegio ella tendra todo el tiempo polaco y ademas las
asignaturas extra del colegio donde tendra el tercer idioma” Ewa

En cuanto a los hombres, es importante sefialar que aqui, confirmamos lo que dijo lvan

anteriormente al plantear la pregunta diez, es decir, que si consulto algin tipo de material

sobre el tema. Pero ademas, nos encontramos con nueva informacion ya que Ulises nos

comenta que el también consulto algunas cosas sobre el tema, pero a diferencia de Ivan, él

no nos dio ninguna informacion anteriormente.
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v' *“dicen que los nifios que hablan dos o tres idiomas son mas inteligentes. Moderador,
squién lo dice? bueno, en la internet yo leia algunas cosas sobre esto” Ulises

v “Y en relacion a lo que decia Ulises, yo leia en un articulo de psicologia lo contrario,
es decir, que el hecho de hablar dos idiomas no hacia que los nifios fueran mas
inteligentes” lvan

v" “he leido opiniones diferentes (a favor y en contra) sobre el tema. En nuestro caso,
nuestros hijos jamas tuvieron un retraso de lo que yo recuerde” lvan

En concreto se pudo observar que solo cuatro personas (2m y 2h) de las dieciséis que
participaron en la investigacion arrojaron informacion sobre el tema. Ademas tres de estas
personas reafirmaron lo que anteriormente ya habian comentado ante otros
cuestionamientos y otra de ellas arrojo nueva informacién al comenta que él también habia

leido algunas cosas sobre el tema del bilingliismo.

En el detonador trece (¢,Qué factores afectan el desarrollo del lenguaje?) no hubo elementos
de andlisis a considerar con respecto a esta categoria. Por otra parte con los
cuestionamientos del detonador catorce (¢, En qué idioma le habla a su hijo (o le hablaria en
caso de que adn no lo tenga)?, ¢por qué?, ¢siempre?, ¢y su pareja?) si se pudieron
observar varias cosas. En el caso de las mujeres, de las ocho que participaron en la
investigacion, las ocho nos arrojan informacién sobre el comportamiento lingtistico que ellas

y sus parejas tienen con sus hijos. Por ejemplo:

Dos mujeres (Zaneta y Ewa) mencionan que ellas y sus parejas hablan en espafiol en casa
con sus hijos. Sin embargo Zaneta, acepta que a veces tiene que hacerlo en polaco por

situaciones puntuales de la escuela.

v' “nosotros siempre en espafol pero algunas veces por necesidades escolares yo en
polaco” Zaneta

v" “nosotros como ya he dicho hablamos solo en espafiol pero para mi es muy
importante que también hable mi idioma materno porque ademas el polaco tiene una
variedad mas amplia de sonidos que el espafiol como antes ha dicho Paulina. Para
un polaco es mas facil pronunciar los sonidos que tiene el idioma espafiol, y al revés
ya nos encontramos con sonidos que no existen en el espafiol. Esto le proporcionaria
adquirir un abanico méas amplio de sonidos. Asi que en casa por ahora el espafiol y a
fuera de casa el polaco” Ewa

Dos mujeres (Asia y Janina) dicen que ellas y sus parejas hablan en polaco con sus hijos.

Cabe seiialar que Asia es tajante con su comentario pero Janina no, ya que hace un acto de

184



sinceridad al decir que su pareja lo intenta pero en realidad termina hablando en polaco con

sus hijos (y con ella) por facilidad (comodidad).

v" “nosotros solo hablamos polaco” Asia

v' “yo siempre en polaco y mi marido intenta muchas veces hacerlo en espafiol pero la
verdad es que siempre termina comunicandose con ellos en polaco por facilidad”
Janina

Cuatro mujeres (Aneta, Magda, Daria y Paulina) manifestaron hablar ellas en polaco y sus
parejas en espafiol con sus respectivos hijos(as). Sin embargo hay ciertas consideraciones a

tener en cuenta.

De estas mujeres, dos de ellas (Aneta y Magda) dicen que aunque ellas hablan en polaco

con sus hijos también intentan hacerlo en espafiol.

v “yo le hablo en polaco aunque a veces intento hacerlo en espafiol y Ulises en
Esparol” Aneta

v “Roman en Espafol y yo en polaco principalmente, aunque como Aneta, intento a
veces hacerlo en espafol’ Magda

Para Daria y su pareja, hablar de una u otra forma, dependera en primer lugar de la edad y
del lugar donde vivan, ya que mientras sus hijos sean pequefios uno de ellos hablara
espafiol y el otro polaco, pero cuando sean grandes, esto dependera de donde vivan porque

si viven en Canarias, hablaran solo polaco y si viven en Poznan hablaran solo espafiol.

v" “ahora yo le hablo en polaco y Damian todo el tiempo en castellano pero creo que
esto va a cambiar porque va a depender de donde vivamos en el futuro, si nos
guedamos en Polonia seguro hablaremos solo en castellano cuando sea mas grande
y ya haya adquirido ambos idiomas pero si vamos a Espafa solo le hablaremos en
Polaco para que no lo olvide” Daria

El caso de Paulina (ultima) se parece mucho al de Daria ya que ella y su pareja decidieron al
principio hablar cada quién en su idioma pero ahora que sus hijos ya son grandes y han
adquirido ambos idiomas intentan hablar solo en espafiol con ellos aunque confiesa que a

veces es dificil.

v" “nosotros al principio quedamos en hablar cada quién en su idioma pero ahora que
mis hijos son mas grandes solo intentamos hablar en castellano aunque a veces a mi
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me resulta dificil hacerlo porque mi nivel es muy malo porque no es mi idioma
materno” Paulina

En relacion a los hombres, de los ocho que participaron en la investigacion, los ocho nos
arrojan informacion sobre el comportamiento linglistico que ellos y sus parejas tienen con

sus hijos. Por ejemplo:

Tres, de los ocho hombres (lvan, Angel y Carlos), manifiestan que ellos y sus parejas hablan
en espafiol con sus hijos. Sin embargo hay consideraciones a aclarar en el caso de Angel ya
gue él y su pareja solo hablan en espafiol con ellos aunque confiesa (igual que su pareja en
su momento) que muchas veces su pareja habla en polaco con ellos. El solo hace referencia
de su actuar ahora, pero no hace ninguna referencia de cuando sus hijos eran pequefos, sin
embargo Damian si, al hacer reflexionar a Carlos, y Angel lo acepta todo. Asi que con eso
confirmamos lo anteriormente dicho por su pareja sobre su actuar linglistico cuando sus

hijos eran pequefios.

v" “nosotros solo les hablamos en castellano porque no hay oportunidades de ponerlo
en préactica fuera del contexto familiar. Asi que en casa o fuera de casa nuestra
comunicacion es totalmente en castellano” Angel

En el caso de Carlos también hay que tomar ciertas consideraciones. Ya que él, al principio
menciono que su pareja y él tomaron la decision de hablar solo en espafiol con sus hijos
pero después de la intervencién de Damian al hacerlo reflexionar sobre el caso de Angel.
Este (Carlos) cambio de parecer. Y reconocié ademas que en la practica su pareja le habla

en polaco a su hija.

v' “como ya os dije, Ewa y yo quedamos como en hablarle solo en castellano como en
el caso de Angel pero la verdad es que en la practica esto no ha podido ser porque
Ewa siempre termina hablandole en polaco porque es mas natural, yo diria que le
sale del corazon hablarle en polaco, no lo puede controlar’ Carlos

v' “a mi me parece que tu debes de tener mucho cuidado (se dirige a Carlos) porque la
estrategia que habéis elegido ahora me parece que no es la adecuada. En el caso de
Angel si porque sus hijos ya son mayores, ya van al cole e interactian
constantemente con el polaco fuera de casa pero vuestra hija tiene ahora apenas un
aflo como el mio y creo que nuestros hijos deben de aprender también polaco porque
lo van a necesitar y si solo hablan en casa espafiol de donde van a aprender el
polaco. A esta edad nuestros bebes no tienen la interaccion que después podrian
tener en la escuela con sus amigos y demas familia como los hijos de Angel.
Nuestros bebes ahora solo interacttan con nosotros y con nadie mas. Yo o0s
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recomendaria que ahora que es pequefa, cada quien le hablase en su idioma”
Damian

Ante dicha intervencién Carlos reflexiona y responde a Damian lo siguiente.

v" “yo no habia pensado en ello pero ahora que lo dices parece tener sentido. Bueno, de
todas formas Ewa le habla en polaco asi que el acuerdo al que llegamos
practicamente es nulo” Carlos

Por dltimo, con Ivan todo concuerda con lo que su pareja dijo anteriormente.

v" “en mi idioma materno siempre o casi siempre porque pienso que asi adquiriran una
lengua natural, hablada por un nativo autentico. Mi mujer aunque también habla
polaco con los crios, en casa siempre hablamos en espafol” Ivan

Un hombre (Héctor) dice que en él y su pareja solo hablan en polaco con sus hijos.

v “mientras vivamos en Polonia en polaco. Héctor

Cuatro hombres (Ulises, Roman, Antonio y Damian) dicen que ellos hablan en espafiol a sus
hijos(as) y sus parejas en polaco sin embargo también debemos de hacer comentarios al

respecto.

Uno de ellos (Antonio) dice que habla en espafiol a sus hijos pero su pareja anteriormente se
sinceraba al decir que en realidad termina hablando con ellos por facilidad. Asi que tenemos

una contradiccion.

v" “yo les hablo en espafol y mi mujer les habla en polaco. Ellos me han asociado a mi
al espafiol. Ello me reafirma en mi identidad linglistica y cultural y a ellos también.
Ademas, soy la unica fuente estable de ese idioma aqui en Polonia” Antonio

Los otros tres (Ulises, Roman y Damian) también dicen que ellos hablan en espafiol y sus
parejas en polaco. Esto coincide con lo que sus parejas aportaron anteriormente. Es
interesante saber que uno de ellos dice que cuando estan juntos como familia solo hablan en
espafiol y el otro dice que decidieron asi para que su hijo adquiriera las lenguas de manera

simultanea.
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v “como os he dicho ya antes yo solo le hablo en castellano y Daria en polaco para que
asi adquiera los dos de manera simultanea” Damian

v" “en casa yo solo le hablo en espaiol y la Magda en polaco porque queremos que
aprenda ambos idiomas” Roman

v" “yo le hablo en espafiol y mi esposa en polaco porque nos sentimos mas cémodos,
cuando estamos los tres juntos hablamos solo espanol” Ulises

Resumiendo, tenemos que de las ocho parejas que participaron en la investigacion, las ocho
nos arrojan informacion sobre el comportamiento linguistico tienen con sus hijos, por

ejemplo;

Una pareja (Zaneta e Ivan) coincidié totalmente al decir que ellos solo hablan en espafiol a
sus hijos, aunque ella acepta que a veces tiene que hacerlo en polaco por situaciones

puntuales de la escuela.

Otra pareja (Ewa y Carlos) también coincidié en que ambos solo le hablan a sus hijos en
espafiol sin embargo este considero cambiar de estrategia después de la intervencion de
Damian al comentarle que no era una buena estrategia. Ademas después comento que en

realidad aunque quedaron en eso, Ewa le habla en polaco a su hija.

Dos parejas (Paulina — Angel y Daria — Damian) coinciden en que esto dependera
principalmente de la edad, ya que cuando son pequefios hay que hablarles en el idioma
materno de cada uno, y cuando son grandes (y ya han adquirido ambos idiomas) hay que
hablarles en el idioma que esta en desventaja). Ademas (Daria y Damian) consideran que en

su caso, esto dependera del pais donde vivan, sin Polonia o en Espafia.

Dos parejas mas (Aneta — Ulises y Magda — Roman) estan de acuerdo en que los hombres
deben de hablarles en espafiol y las mujeres en polaco. Sin embargo, ambas mujeres

reconocen intentar hablar también en esparfiol.

» Relativo a los pros, contras y dificultades del bilinglismo
Los detonadores (15 y 16) no aportaron elementos de analisis para esta categoria pero con
los cuestionamientos del detonador niumero diecisiete (¢ Qué ventajas cognitivas (por decir

mentales) tienen los nifios bilinglies?, ¢y qué desventajas cognitivas?) se pudo observar que

solo una de las dieciséis personas confirma que se ha documentado (comportamiento
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previo) con el tema sin embargo como anteriormente mencionaba, duda de la informacion
obtenida. Ella dice:

v" “yo lei de esto, dicen que se estan formando mas conexiones de neuronas, hay mas
capacidades intelectuales. Pero lo que esta en los libros puede estar equivocado
como lo de que los nifios no pueden aprender idiomas viendo la tele” Magda

Con el detonador nimero dieciocho (¢ Cudl es (seria) la mejor regla a seguir para que sus
hijos sean bilingles?) se pudo observar que solo una persona deja en claro el
comportamiento linguistico de su familia y de ella en lo individual, conducta que concuerda
con lo anteriormente dicho por ella al decir que. Ademas se arrepiente de no haberle hablado
mas en espafiol a su hija. Y Ademas nos confiesa que su pareja (Ulises) no pasa mucho

tiempo con ella por lo que esta perdiendo el contacto con el espafiol. Asi lo expresa:

v “yo me arrepiento muchisimo ahora que yo jamas hablaba con Nelly porque ella
jamas habla conmigo en espafiol es imposible, cuando yo le hablo ella me contesta
en polaco, y ella me lo dice contigo no hablo en espafiol solo en polaco. Por eso me
arrepiento de no hablarle en espafiol antes porque para mi era mas acogedor
hablarle en polaco a mi bebe. Pero ahora que lo veo desde afuera ella tiene mucho
menos contacto en espafol aunque Ulises trate de hablar con ella en espafiol pero
como siempre esta fuera de casa pues no es mucho” Aneta

Los detonadores (19, 20, 21 y 22) no arrojaron elementos de andlisis para esta categoria.
% Andlisis general de la categoria formativa

Esta categoria incluye toda la informacidn constructiva asociada con el proceso de formacion
de las creencias de los participantes en torno al bilingliismo, es decir, si las personas han
desarrollado sus creencias en base a experiencias directas o indirectas. También contiene
toda la informacién que esté relacionada con las fuentes de las creencias y si estas
provienen de fuentes internas (experiencia personal directa) o externas (la demés gente,

grupos de comparfieros, instituciones, medios de comunicacion masiva —internet-.
» Relativo al bilingiiismo

En la dimension formativa se observo a partir del primer detonador (¢, Ustedes se consideran

personas bilingties?) que, de las ocho mujeres que participaron en la investigacion solo tres
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han manifestado (hasta ahora) haberse encontrado en situaciones donde les fue necesario
usar otra lengua distinta a la suya. Dos de ellas por periodos muy largos y las otras por
vacaciones principalmente a Espaia. Por ejemplo:

v' “creo que cuando yo vivi en México pues podria decir que estuve cerca (de ser
bilinglie) estuve a punto realmente, estuve todo el tiempo ahi trabajando estudiando
en este idioma, porgue ahora desde hace cuatro afios que vivimos aqui se esti
yendo un poco” Magda

En el caso de los hombres, todos ellos han tenido experiencias directas con el bilingtismo,
ya que todos son migrantes. Ellos hablan de sus experiencias cuando llegaron a Polonia 'y se

enfrentaron con este nuevo idioma. Por ejemplo:

v *“al principio si, no comprendia nada. Cuando hablaban era como escuchar una radio
mal sintonizada. (todos rien y afirman con la cabeza)” Roman

En general se puede observar que todos los participantes de la investigacion han tenido en
mayor o en menor medida experiencias directas con el uso de un idioma distinto al de su
lengua materna. En especial los hombres ya que ellos son lo que viven en Polonia como
migrantes. En el caso de las mujeres solo dos de ellas han pasado periodos muy largos en
un pais hispanohablante y las demas han viajado por periodos vacacionales a Espafia

principalmente.

En el detonador nimero dos (¢, Podrian decirme quién es una persona bilingtie?) se observo
gue solo cuatro personas (4m) de las dieciséis que participaron en la investigacion,
mencionan experiencias (directas e indirectas) que las han llevado a definir asi a una
persona bilinglie. Ademas una de ellas nos datos sobre lo que otras personas (ajenas a la
investigacion) piensan al respecto. Tres de estas personas manifiestan usar ambos idiomas
y una mas nos dice de lo que otros piensan sobre quién es una persona bilingtie. En el caso

de los hombres no hubo elementos de andlisis para esta categoria.

v “para mi es cuando piensas en dos idiomas y ninguno es mas importante, en nuestra
casa nosotros hablamos polaco, mi marido también habla polaco y por eso yo no me
siento una persona bilingue” Asia

v' “son bilinglies por nacimiento y porque hablan dos idiomas de forma igual, mas o
menos, les es natural, para mi no fue natural porque yo empecé a estudiar con 19
afnos pero se ha dado que ahora en la casa hablamos espafiol no polaco y por
ejemplo para mi hablar con mi marido en polaco es raro” Zaneta
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v' “A veces vemos peliculas en inglés que yo por ejemplo ya no uso el inglés desde
hace siglos normal a veces en el trabajo pero mi nivel no es muy alto pero bueno
para entender pelicula, entendemos entonces, este por ejemplo cuando estamos
viendo una pelicula en inglés y uno quiere preguntar al otro por una cosa o algo asi
este de verdad empezamos a hablar inglés es un poco que cuando te enfocas en una
cosa ya luego no te das cuenta y realmente nos cagabamos de la risa porque el
inglés de ninguno ya es bueno ahora, es una cosa tan extrafia pero esta ocurriendo”
Magda

v/ “algunas personas piensan que es una persona que simplemente conozca mas
idiomas que su lengua materna, otras opinan que se necesita dominar la lengua meta
en el mismo nivel que la lengua meta” Paulina

» Relativo a la adquisicion y al aprendizaje

En el cuestionamiento que corresponde al detonador numero tres (¢Las personas
aprendemos o adquirimos los idiomas?) se pudo observar que, de las ocho mujeres, solo
seis hacen referencias a experiencias previas sobre la diferencia entre aprender o adquirir
idiomas. Ademas reflexionaron en su propio proceso de adquisicion (lengua) y aprendizaje
(de los idiomas), y se refirieron a ambas etapas (lengua materna / L2). Y pareciera ser que
por lo menaos, tres de ellas tenian bastante claro la diferencia entre adquirir y aprender. Otra

(Aneta) por su parte se encontré en conflicto. Por ejemplo:

v “Yo estuve aprendiendo aleman nunca lo necesitaba se me fue no le he adquirido
para nada y con el espafiol también estuve aprendiendo en la escuela sin saber como
y cuando me va a servir y luego lo fui adquiriendo” Aneta

v “adquirir es lo que estan haciendo nuestros nifios (Zaneta: afirma diciendo que si y
Asia: también) y nosotros de nifios también con la lengua materna” Magda

En relacion a los hombres, solo dos de ellos compartieron las experiencias que les han
permitido tener una opinién sobre el tema. Por una parte, uno de ellos nos cuanta como él

aprendi6 a adquirir a través de su experiencia y otro como influyo en él ciertos documentales.

v' “yo por ejemplo aprendi a adquirir muchas expresiones idiomaticas concretas en la
calle cuando escuchaba a las demas personas hablar. Por ejemplo cuando iba a
comprar un billete para el autobls escuchaba a las personas antes de mi como lo
pedian y entonces cuando a mi me tocaba yo simplemente repetia la estructura”
Damian

v “los seres humanos primero adquirimos la lengua materna y que incluso algunos
cientificos dicen que desde el vientre de nuestras madres ya que dice haber visto
algunos documentales de “Discovery Channel” sobre el lenguaje y su desarrollo,
donde explicaban como los bebes ya escuchan a sus padres desde que estan en el
vientre de sus madres” Carlos
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En resumen, de las dieciséis personas, solo ocho (6m y 2h) compartieron las experiencias
que les han permitido tener una opiniébn sobre el tema. Ademas reflexionan en su propio
proceso de adquisicion (lengua) y aprendizaje (de los idiomas), y se refieren a ambas etapas
(lengua materna / L2). Y pareciera ser que por lo menos, tres de ellas (3m) tienen bastante
claro la diferencia entre adquirir y aprender. Otra (1m), por su parte se encuentra en
conflicto. Por otra parte, una (1h) de estas nos cuanta como aprendié a adquirir a través de

su experiencia y otra (1h) como influyo en esta ciertos documentales.

Con las preguntas del cuarto detonador (¢, Podrian decirme (entonces) cual es la diferencia
entre la adquisicién de un idioma y el aprendizaje de un idioma? y ¢a qué edad los nifios
comienzan a hablar?) se pudo observar que solo tres de ocho mujeres, hacen referencia a
su experiencia como madres y a como ellas vivieron (o0 estan viviendo) los procesos de
adquisicion o aprendizaje en sus hijos. Paulina y Janina parecen coincidir en los tiempos y

formas en los que sus hijos comenzaron a hablar.

v' “por ejemplo en el caso de mis hijos cada uno comenzé a hablar a edades diferentes,
Dominik comenzé a los dos afios de edad aproximadamente y Alex al afio y medio”
Paulina

v' “jay sil, con mis hijos paso algo parecido. A mi primer nifia le costdé mas trabajo
aprender a hablar que a la segunda y ahora con mi hijo todo parece ser mas rapido”
Janina

v" “mi bebe primero comenzé a emitir sonidos totalmente sin sentido (balbucear) y ahora
ya emite algunas palabras cortas como; mama, tata, dom, y otras veces también
palabras indescifrables” Ewa

En cuanto a los hombres, solo tres de estos compartieron su experiencia sobre el tema. Por
una parte, uno de ellos (Damian) pone como ejemplo de la diferencia entre adquisicion y
aprendizaje, a un programa televisivo donde los nifios aprenden principios basicos de lectura
y matematicas sin embargo otro (Antonio) de ellos le aclara que no es un ejemplo muy
confiable. El dltimo, solo nos da datos de su experiencia como padre y de la edad en la que

sus hijos comenzaron a hablar.

v’ “sentonces es como en “Barrio Sésamo” donde aprendiamos sin darnos cuenta?”
Damian

v “no, porque “Barrio Sésamo” si sigue un plan de ensefianza con objetivos bien
planteados. Lo que pasa es que alli se presentan los contenidos de manera implicita
sin que los nifios se den cuenta pero si hay todo un plan. Y nosotros en casa no
tenemos ningun plan establecido para ensefiarles la lengua a nuestros hijos” Antonio
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v' “la adquisicion se debe a las condiciones de vida y el aprendizaje puede ser
voluntario, en el caso de los nifios la decisién la toman los padres. Mis hijos por
ejemplo comenzaron a hablar entre los dos y tres afios” Héctor

En concreto, de las dieciséis personas solo seis de ellas (3m y 3h) hicieron referencia a sus
experiencias. Cuatro de estas, a sus experiencias como padres (3m y 1h) y dos de ellas (2h)
a su vida en general. Por una parte las madres coinciden en los tiempos en los que sus hijos
comenzaron a hablar pero el padre no coincide con ellas. Las otras dos personas (2h)
entablaron una discusion en relacién a un programa televisivo pues uno de ellos mencionaba
gue este programa es un buen ejemplo de lo que pasa cuando aprendemos y adquirimos.
Para esta persona, en este programa adquirimos los contenidos sin esfuerzo y plan previo, y
asocia que esto pasa cuando adquirimos los idiomas sin embargo, el otro le aclara que no es
del todo cierto ya que en “Barrio Sésamo” se sigue un plan de enseianza con objetivos bien
planteados. Y que alli se presentan los contenidos de manera implicita sin que los nifios se

den cuenta pero si hay todo un plan.

> Relativo a su contexto

Sobre el detonador cinco (¢,Cudl es la actitud que tienen o tenian sus padres o su familia en
general hacia los idiomas que ustedes hablan? (positivo, negativo, de indiferencia, etc.,)) por
ejemplo, se observé que todas las mujeres siendo nifias formaron parte de cursos de
idiomas a parte de las clases que tomaban en la escuela. Ademas es importante mencionar
gue la mayoria de ellas cuentan con familiares cercanos que también hablan idiomas. Por

ejemplo:

v' "y por eso me mandaron a un curso (las demas mujeres asienten; es decir, también
las mandaban a cursos de idiomas)” Magda

v' “desde los 6 afos ya tenia clases particulares de inglés y siempre querian que
aprendiera los idiomas” Daria

En cuanto a los hombres, solo uno de ellos (Damian) nos aporto la experiencia que ha vivido

al ser migrante desde pequeifio.

v" “nosotros emigramos hace muchos afios a Espafia y ellos, como yo, tuvieron que
aprender el castellano y mejorar su inglés” Damian
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En si, de las dieciséis personas solo nueve mencionaron (8m y 1h) sus experiencias sobre
los idiomas en general. Es importante mencionar que todas las mujeres siendo nifas
formaron parte de cursos de idiomas a parte de las clases que tomaban en la escuela.
Ademas es importante mencionar que la mayoria de ellas cuentan con familiares cercanos
que también hablan idiomas. Solo uno de los hombres, nos aporta la experiencia que ha
vivido al ser migrante desde pequeio.

Los cuestionamientos de los detonadores (6, 7, 8 y 9) no aportaron elementos de analisis

para esta categoria formativa. Sin embargo, en el detonador nimero diez:

¢,Cuando se enteraron de que serian padres (madres) les preocupo el futuro linglistico de
sus hijos? Si no tienen hijos, pero si los tuvieran en el futuro, ¢les preocuparia su futuro
lingliistico?

- Sabian (sabrian) con certeza que idioma hablaria su hijo.

- Tenian (tendrian) dudas en como educar a su hijo linglisticamente.

- Acudian (acudirian) con algun profesional para aclarar sus dudas.

- Consultaron (consultarian) algin texto sobre el tema.

Se pudo observar que, de las ocho mujeres que participaron en la investigacion, solo cinco
de ellas manifestaron experiencias directas sobre el tema. Una de ellas (Magda) nos relata a
nivel de experiencia directa y ajena lo que otra pareja mixta (compuesta) vivié con el tema
del bilingliismo de sus hijos. Otra de ellas (Zaneta) nos comenta que ella también conoce

otras parejas donde los hijos de ellos no hablan el idioma del padre.

v' “en algin momento me acorde del concejo de nuestros amigos, la mujer es de
Estados Unidos y el hombre de México ya llevan viviendo 10 afios en México pero
antes vivian en Estados Unidos y haya nacieron sus hijos y dijeron que después de la
mudanza a México de repente el niflo mas chiquito dejo de hablar inglés por estar
rodeado del espafiol y entonces ellos desde este momento ellos decidieron hacer del
idioma de casa el inglés y todos incluso el papa que es mexicano se estan
comunicando solo en inglés siempre y esto les funciono realmente, los nifios
volvieron a usar el inglés y nos dijeron que si vemos este tipo de problemas en el
futuro hay que hacer eso, usar el idioma en nuestro caso si vivimos en Polonia usar
el espafiol siempre en casa los dos porque si no va a ir disminuyendo” Magda

v “Te dije que conoci muchas parejas cuyos hijos no hablan el idioma del padre”
Zaneta

Es importante mencionar que solo dos de las mujeres (Ewa y Daria) manifiestan haber

investigado por su parte como educar a un hijo bilingtie. Y los hijos de otra de ellas (Paulina)

194



hasta ahora han sido los Unicos en asistir a un especialista (logopeda) por problemas de

pronunciacion.

v' “de hecho ellos jamas tuvieron problemas con la pronunciacién del castellano como

con la pronunciacion del polaco” Paulina

Moderador: ¢acudian a algun especialista?

“si, en la escuela tuvieron que ir durante dos afios al logopeda” Paulina

“si hemos estado investigando como educar a un nifio bilingle y la verdad es que

hemos encontrado muchas cosas, algunas contradictorias” Ewa

Moderador: ¢,qué contradicciones?

“ay por ejemplo en algunos lados dicen que los nifios bilingles si tienen un cierto

retraso en hablar y en otras que no, que su desarrollo es igual al de un nifio

monolinguie. O que los nifios bilinglies son mas inteligentes que los monolingles y al

contrario. Y la verdad, a nos preocupa mucho si ella podra aprender los dos idiomas

(polaco y espafiol) y adquirir ambas identidades nacionales. Yo no quiero que ella, no

tenga un sentimiento de pertenencia como el que yo no tengo” Ewa

v" “yo leia muchos articulos en internet sobre como criar a un hijo bilingtie y en ellos
decian que lo ideal es que el padre hable su idioma y la madre el suyo con sus
respectivos hijos” Daria

ANANRN

AN

En relacién a los hombres, solo tres de ocho, aportaron datos sobre sus respectivas
experiencias. Uno de ellos (Damian) vuelve a aportar datos sobre su experiencia como
emigrante, esto le ha permitido saber muy bien que hacer para que su hijo hable espafiol y
gue por ello mismo no le ha preocupado ni ha consultado a ningun profesional o articulo

sobre el tema.

v" “jamas he consultado nada ni a nadie porque mi experiencia como emigrante me ha
dado los suficientes elementos para saber qué hacer con la educacién linglistica de
mis hijo” Damian

v' “cuando emigramos a Espafia yo tenia 8 afos y tuve que aprender a hablar
castellano. Mi padre era el Unico que hablaba un poco y desde que llegamos ahi, mi
padre establecié que en casa yo solo hablara castellano con él y polaco con mi
madre. Asi que si yo no le hablaba en castellano a mi padre el simplemente no me
hacia caso, e hizo lo mismo con mi madre pero solo en mi presencia. Ellos solos
hablaban en polaco pero estando yo presente solo se podia hablar en espariol con él”
Damian

En otro caso (Antonio), esta persona si pregunto a otras parejas que ya habian pasado por la
misma situacion (y sus hijos eran bilinglies) que podia hacer para que sus hijos desarrollaran
dicha capacidad. Y en base a ello tomaron la decisién de hablar cada uno su idioma.
Ademas nos da informacion de cémo ha venido siendo el desarrollo de sus hijos o al menos

de lo que él se ha percatado en este proceso y de sus reflexiones en torno al tema.
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v' “antes de tenerlos, pregunté a otras parejas con hijos bilinglies para saber cémo
habian desarrollado esa capacidad bilingle sus hijos” Antonio

v" “en nuestro caso, tomamos la decisién de que yo siempre les hablaria en espafiol y
mi mujer en polaco” Antonio

v' “es cierto que al vivir aqui, el polaco es el idioma dominante, pero los nifios han
venido asociado a su padre al espafiol, y por ejemplo cuando me escuchan hablar
polaco, me dicen que no les gusta escucharme hablar en otro idioma. Ademas me he
percatado que el desarrollo del espafiol en ellos es mas lento, pero constante,
especialmente gracias a los periodos de vacaciones en Espafia, en los que juegan
con nifios de su edad en esparfiol. Ademas la familia espafiola solo habla con ellos en
espafol. Ademas, con ellos cada dia cantamos canciones infantiles en espafiol y
como ya he dicho, solo les hablo en espanol” Antonio

Finalmente, otro (Carlos) por su parte, nos da informacién sobre su esposa al decirnos que

piensa que su esposa exagera al preocuparse por el futuro lingtistico de su hija.

v" “la verdad creo que exagera pero la comprendo porque ella ha tenido por decirlo asi,
varios conflictos linglisticos (él y los demas rien). Imaginate, su maméa medio polaca,
medio alemana, su papa es mas checo que polaco. Ella en su casa oia, aleman,
checo y polaco. El problema no es que escuchara los tres idiomas sino que su mama
se sentia alemana desterrada y su papa checo desterrado con una hija nacida en
Polonia (polaca). Ambos no estaban bien en Polonia donde tenian que hablar polaco.
Tuvo una infancia dificil y cree que nuestra hija puede sufrir lo mismo. Por eso mismo
creo que ella tiene problemas de identidad, pero no porque vivié en Espafa sino que
los problemas de identidad ya los traia mucho antes de que se fuera a vivir a Espafa”
Carlos

Resumiendo, de las dieciséis personas que participaron en la investigaciéon, solo ocho
personas (5m y 3h) aportaron informacion sobre sus experiencias directas e indirectas al
abordar el detonador diez. Por ejemplo, tres de estas (2m y 1h) aportan informacién sobre la
experiencia que otras parejas mixtas (ajenas a esta investigacion) han tenido al afrontarse
con esta situacion. Una de estas personas (mujer), nos comenta que conoce otras parejas
donde los hijos de ellos no hablan el idioma del padre y otras (mujer y hombre) que gracias
a lo que una de estas parejas les compartié decidieron que hacer con sus hijos. Ademas, el
hombre nos da informacion de como ha venido siendo el desarrollo de sus hijos o al menos
de lo que él se ha percatado en este proceso y de sus reflexiones en torno al tema. Por otra
parte, solo dos personas (2m) de estas ocho, manifiestan haber investigado (en internet) por
su parte como educar a un hijo bilingtie. Otra persona (1h) de estas ocho, nos da datos de
como su experiencia de emigrante le ha permitido saber muy bien que hacer para que su hijo
hable espafiol y que por lo mismo no le ha preocupado ni ha consultado a ningun profesional

o articulo sobre el tema. Solo una persona (1m) de estas ocho, dijo haber asistido a un
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especialista (logopeda) por los problemas de pronunciacion que tenian sus hijos. Finalmente,
una persona (1h) de estas ocho, nos comenta que él piensa que su pareja exagera al
preocuparse por el futuro linguistico de su hija, en especial al posible problema de identidad.

» Relativo al desarrollo del lenguaje y el papel de los padres

El detonador niumero once no arrojo elementos de analisis para esta categoria. Sin en

cambio los cuestionamientos y puntos a tratar del detonador nimero doce:

- ¢ Como se desarrolla el idioma en los nifios en general?

- ¢en los nifios que adquieren dos lenguas simultaneamente se da el mismo
desarrollo?

- Retrasa el bilingliismo la adquisicion del lenguaje.

- ¢Es verdad que los nifios que reciben una educacion bilinglie simultanea hablan mas
tarde y peor?

Si que arrojaron elementos de andlisis para esta categoria. Por ejemplo se pudo observar
que en relacién al desarrollo del lenguaje, solo cuatro mujeres de ocho concuerdan en que
sus hijos comenzaron a emitir sus primeras palabras entre el décimo y el onceavo mes pero
gue fue hasta el afio y medio cuando comenzaron a formar frases. Una de ellas (Magda)
supone (cree) (por su experiencia) que es la edad en que todos los nifios deben de
comenzar a hablar y las demas mujeres asienten que si. Ademas seis de las ocho mujeres
nos mencionan experiencias directas de lo que han vivido con sus hijos. Y una de ellas
(Paulina) nos “confiesa” que Antonio habla poco en espanol con sus hijos, porque el habla
muy bien polaco y entonces ellos no tienen necesidad de comunicarse en espafiol con él.
Por otra parte solo dos de ocho manifiestan haber investigado sobre el tema del retraso y
tres de ellas (Paulina, Janina, Ewa) aportan lo que otros dicen. Finalmente otra (Ewa)
también nos aporta lo que hacen otros padres al momento de comunicarse con sus hijos y

como esto puede afectar en el desarrollo de su lenguaje.

v" “mi hija comenzé a decir sus primeras palabras entre el décimo y onceavo mes pero
estas no eran tan claras” Magda

v' “si, yo también recuerdo que entre esos meses Nelly comenz6 a decir sus primeras
palabras pero cuando ya comenz6 a formar frases fue como hasta el ano y medio”
Aneta

“si con mis hijos también fue mas o menos asi (Asia, asienta con la cabeza)” Zaneta
“al menos con mis hijos es asi. Ellos han desarrollado mucho mas el polaco que el
espafiol por el solo hecho de vivir aqui. Ademas con su padre hablan poco porque

AN
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como €l habla muy bien polaco no tienen la necesidad de comunicarse en espafiol
con él” Janina

v “pues segun mi experiencia no, no se desarrollan de la misma forma porque mi
hermana y yo tuvimos hijos al mismo tiempo y mi hijo comenzé a hablar mucho més
tarde que el hijo de mi hermana. Mientras que Erik ya emitia sus primeras palabras
con sentido Dominik seguia emitiendo sonidos sin sentido” Paulina

v" “por lo que he leido, los padres de los nifios que adquieren dos idiomas a la vez
deben de sefalarles una frontera para que los pequefios no se pierdan entre los dos
idiomas y no los mezclen. Aqui sefialaria la diglosia como un modo muy util para que
los nifios sepan donde es la frontera entre un idioma u otro” Ewa

v' “creo y espero que no por lo que he leido, pero sé que eso también depende de cada

familia y contexto” Daria

Moderador: ¢qué has leido?

“bueno, en internet hay muchos articulos sobre el bilingliismo” Daria

“dicen que si puede. En nuestro caso, no ha sido asi con nuestros hijos. Hay quien ve

un retraso porque mezclan los idiomas pero a mi no me parece asi” Janina

v' “hay padres que en vez de decir a su bebe " el coche" les dice "brum, brum”, en vez
de ensefarle los sonidos adecuados. Eso dependera siempre de los padres” Ewa

ANANRN

En cuanto a los hombres podemos observar que de los ocho participantes, solo cuatro de
ellos aportaron datos sobre sus respectivas experiencias (directas e indirectas). Dos de ellos
(Damian y Carlos) nos relatan experiencias de otras parejas mixtas (compuestas) en relacion
al desarrollo linglistico de sus hijos, experiencias diametralmente opuestas pues una de
estas parejas tuvo problemas y la otra no. Y por ello, uno de estos (Damian) dice que no es
verdad que los nifios que reciben una educacion bilingie simultanea hablan mas tarde y
peor. Y el otro (Carlos) cree que por lo que paso su amiga, el problema de desarrollo

depende mucho de los padres.

Los otros dos (Angel y Antonio) nos hablan de sus experiencias como padres, uno de ellos
(Angel) menciona que en base a su experiencia, el cree que todos los nifios tienen una
capacidad innata para adquirir dos o tres idiomas a la vez y que (recordando lo que dijo
anteriormente), los nifios que adquieren dos lenguas simultAneamente desarrollan su
lenguaje como cualquier otro nifio que adquiere un solo idioma pero con la diferencia de que
los que estén adquiriendo dos idiomas lo hacen un poco mas tarde. También Antonio nos
habla de su experiencia personal y nos dice que en el caso de sus hijos, ellos empezaron a
hablar un poco més tarde pero en ningun caso peor. Ademéas que mezclar los idiomas es un

proceso natural.

Finalmente, también podemos ver lo que Héctor piensa al respecto, recuperando una

respuesta de la pregunta cuatro, él dice que la adquisicion se debe a las condiciones de vida
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y el aprendizaje puede ser voluntario, en el caso de los nifios la decisién la toman los padres.

Y que sus hijos por ejemplo comenzaron a hablar entre los dos y tres afios de edad.

v

“‘en Espafa teniamos amigos que hablaban diferentes idiomas (padre y madre) y sus
hijos jamas tuvieron problemas con los idiomas. Incluso teniamos unos amigos donde
€l era aleman, ella polaca y sus hijos ademas de hablar aleman y polaco hablaban
castellano, era increible” Damian

“yo tenia una amiga que estaba muy preocupada porque su hijo no hablaba nada a
los dos afios de edad, ambos hablaban castellano. Entonces llevaron al crio para
checar si tenia algun problema médico pero no le encontraron nada, el crio estaba
perfectamente bien. Asi que fueron con otros especialistas (psicélogos, logopedas y
terapistas del lenguaje) vy al final le dijeron que su hijo no hablaba porque ella no
hablaba con éI” Carlos

“en el caso de mis hijos si que empezaron a hablar un poco mas tarde, pero en
ningun caso peor. Mezclar dos idiomas es un proceso normal en los casos de
educacion bilingle. Pero después de la etapa transitoria, hablan las dos lenguas. En
cualquier caso, una lengua es dominante, y en el caso de esta lengua dominante,
jamas se puede decir que es hablada peor. Ademas el sistema educativo polaco y el
entorno social polaco hacen que muy pronto hablen como los demas nifios porque si
algo tienen bueno los polacos es su dedicacion a los idiomas” Antonio

“por ejemplo mis hijos comenzaron a hablar a los dos afios aproximadamente.
Ademas saben distinguir desde el principio ambos idiomas y dirigirse en el idioma
correcto a la persona en cuestion, sea hablante de castellano o polaco, pienso que
los nifios tiene una capacidad innata para adquirir dos a tres idiomas a la vez” Angel
“la adquisicion se debe a las condiciones de vida y el aprendizaje puede ser
voluntario, en el caso de los nifios la decisién la toman los padres. Mis hijos por
ejemplo comenzaron a hablar entre los dos y tres afos” Héctor (informacion de la
pregunta 4)

Concretando se puede resumir que, de las dieciséis personas que participaron en la

investigacion, solo ocho (3m y 2h) nos hablaron de sus experiencias directas, cinco (3m y

2h) nos hacen referencias de experiencias ajenas y cinco (4m y 1h) mencionan la edad en

que sus hijos comenzaron a hablar. Los datos arrojados en relacion a las experiencias

directas, son muy diferentes, por ejemplo:

Dos (2m) nos dicen que han investigado sobre si el bilingliismo retrasa la adquisicion
del lenguaje, una de ellas ley6 sobre como los padres deben de sefialarles una
frontera para que los pequefios no se pierdan entre los dos idiomas y no los mezclen
y la otra dice que segun lo que ha leido, el bilinglismo no retrasa la adquisiciéon de
lenguaje.

Otra (1m) nos confiesa que su esposo en realidad no habla en espafiol con sus hijos
porque el habla muy bien polaco. Es un dato curioso ya que él dice que si habla en
espaiiol con sus hijos.

Las otras dos personas (2h) nos hablan de sus experiencias como padres, uno de
ellos, menciona que en base a su experiencia, el cree que todos los nifios tienen una
capacidad innata para adquirir dos o tres idiomas a la vez y que (recordando lo que
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dijo anteriormente), los nifios que adquieren dos lenguas simultaneamente
desarrollan su lenguaje como cualquier otro nifio que adquiere un solo idioma pero
con la diferencia de que los que estan adquiriendo dos idiomas lo hacen un poco mas
tarde. El otro, nos cuenta de su experiencia personal y nos dice que en el caso de
sus hijos, ellos empezaron a hablar un poco mas tarde pero en ningln caso peor.
Ademas, que mezclar los idiomas es un proceso natural.

En relacion a las experiencias ajenas;

Una (1m) por ejemplo dice que, en comparacion con el hijo de su hermana, su hijo
comenzo a hablar mas tarde, el hijo de su hermana en un contexto monolinglie y su
hijo en uno bilinglie, asi que esta segura que no se desarrollan de la misma forma.
Otra de ellas (1m), nos expresa que hay personas que dicen que si, que el
bilingliismo retrasa la adquisicion del lenguaje.

Y la ultima (1m) sefala que hay el desarrollo de linguistico de los nifios se ve
afectado por como los padres les hablan a los hijos porque hay padres que en vez de
decir a su bebe " el coche" les dice "brum, brum”, en vez de ensefarle los sonidos
adecuados.

Dos de ellas (2h) nos comentan que hay quién dice que no es verdad que los nifios
que reciben una educacion bilinglie simultanea hablan mas tarde y peor, y que el
problema de desarrollo depende mucho de los padres, ambas ideas basadas en
experiencias ajenas.

En relaciéon a la edad en que comenzaron a hablar los nifios:

Cinco de ellas (4m y 1h) nos exponen a qué edad comenzaron a hablar sus hijos.
Cuatro de ellas (todas mujeres) coinciden en los tiempos y las formas (entre el
décimo y el onceavo mes comenzaron a emitir sus primeras palabras pero no fue
hasta el afio y medio cuando comenzaron a formar frases). Ademas una de estas
mujeres, supone (cree) (por su experiencia) que es la edad en que todos los nifios
deben de comenzar a hablar y las demas mujeres asienten que si. La otra persona
(un hombre) no coincide con ellas, él dice que sus hijos comenzaron a hablar entre
los dos y tres afios de edad, dato curioso porgue sus hijos con monolingles.

En cuanto al resto de los cuestionamientos del detonador doce (¢, Todos los nifios tienen

capacidad especial para adquirir dos 0 mas idiomas simultdneamente?, ¢Todos los nifios

tienen capacidad especial para aprender dos o0 mas idiomas simultaneamente?) se pudo

observar que de los dieciséis participantes solo dos (1m y 1h) manifestaron haberse

documentado sobre el tema, por ejemplo, ellos dicen que:

v
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“si quieres puedes revisar la Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner”
Antonio

“hay articulos que hablan sobre la elasticidad del cerebro en los nifios bilingues y sus
altas capacidades de aprendizaje” Janina



En el detonador numero trece (¢,Qué factores afectan el desarrollo del lenguaje?) se pudo
observar que solo una persona de las dieciséis (1h) nos arroja datos sobre qué factores
pueden afectar el desarrollo del lenguaje segun su experiencia. Por ejemplo él comenta que:

v' “para mi, el entorno y después la manera de ensefiar un idioma en el caso de los
profesores que hacen que al final odies 0 ames el idioma que estas aprendiendo. Yo
tenia una profesora de aleman que (joder) me hizo odiar este idioma hasta la fecha”
(Todos rien y asienten) Damian

» Relativo alos pros, contras y dificultades del bilinglismo

Con los cuestionamientos de los detonadores catorce, quince y dieciséis (¢,En qué idioma le
habla a su hijo (o le hablaria en caso de que aln no lo tenga)?, ¢y su pareja?, ¢ Considera
gue es mas importante que su hijo aprenda alguno de los dos idiomas (castellano o polaco u
otro)?, ¢Qué desventajas puede traer el que su hijo aprenda dos lenguas?) solo se pudo
observar que solo una persona de las dieciséis nos da datos sobre lo que otros espafioles

piensan de la convivencia entre el espafiol y el polaco en Polonia al decir que:

v' “algunos amigos esparioles consideran que como viven en Polonia es mas importante
que sus hijos aprendan polaco en primer lugar para que no tengan problemas futuros
en la escuela pero no se dan cuenta de que ambos idiomas pueden desarrollarse al
unisono sin ningun problema significativo, porque si bien es cierto que al principio los
nifios tardan un poco mas en hablar, después solo son ventajas” Angel

Sobre los cuestionamientos del detonador diecisiete (¢, Qué ventajas cognitivas (por decir
mentales) tienen los nifios bilinglies?, ¢y qué desventajas cognitivas?) se pudo observar que
solo cuatro personas de las dieciséis (4m) hacen una reflexion de las ventajas cognitivas que
tienen los nifios en base a lo que han observado en sus hijos y una de ellas en las personas.

Por ejemplo:

v “lo que yo pienso y observo es que Nelly tiene una conciencia de que existen
diferentes formas de hablar y que la gente se comunica de diferentes formas, tienen
una conciencia linguistica que le tiene como respirar o caminar, entonces cuando ella
aprende inglés en la escuela los demas nifios estan traduciendo del polaco al inglés y
del inglés al polaco y ella no, porque sabe que eso no se trata de poner tres palabras
y sustituir tres palabras en otro idioma sino ella sabe que son diferentes formas de
comunicarse y que no es simplemente como en el diccionario cambiar palabras por
palabras y me fascina eso genial que sea capaz de saber eso simplemente” Aneta

v" “mis hijos por ejemplo cuentan en polaco pero si les das el libro al mismo tiempo en
espafol lo hacen en espariol. Pero es eso, que si alguien te empieza a hablar en este
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idioma, cambias el chip a este idioma y hablas en este idioma. Eso depende del
enunciado, del idioma” Zaneta

En cuanto a los hombres, no hay elementos de analisis para esta categoria.

En relacion al detonador numero dieciocho (¢,Cual es (seria) la mejor regla a seguir para que
sus hijos sean bilingties?) solo una persona de dieciséis menciona su experiencia sobre
cuando era nifla y cémo estudiaba los idiomas. Por ejemplo, Paulina menciona su

experiencia cuando era nifia y estudiaba idiomas.

v' “cuando yo estudiaba espafiol no teniamos los recursos que ahora existen. Tener a
nuestro alcance un periédico, una revista un libro, masica o una peli en espafiol era
misién imposible, hoy estan facil interactuar con otros idiomas” (Las demas asienten)
Paulina

El detonador nimero diecinueve no aporta elementos de analisis para esta categoria. Y en
cuanto al detonador nimero veinte (¢, Cudl es la edad idénea para comenzar a aprender un
segundo idioma?) solo una persona de dieciséis da referencia de que se ha informado sobre
el tema. Por ejemplo, Daria dice que:

v" “por lo que he leido a los 4 o 5 afios es la edad ideal para comenzar a aprender
idiomas” Daria

Con el detonador numero veintiuno (¢,Cuales son los problemas que pueden enfrentar los
padres durante el desarrollo de las habilidades bilinglies de los hijos?), solo cinco mujeres de
ocho, nos dan datos en base a su experiencia sobre los problemas que pueden enfrentar los

padres. Por ejemplo:

v “mis hijos, especialmente Tomas es muy timido y a veces es muy dificil hacerle
hablar. Paulina aunque es mas abierta tiene problemas a veces para comunicarse
con nifios de su edad” Asia

v" “en nuestro caso han sido muchos, problemas de pronunciacién, en especial del
polaco, traducciones literales, muchas veces los mezclan, conjugan verbos del polaco
como se haria en espafiol como “vamos a piar’ (todas rien), afladen articulos del
espafol a palabras en polaco y aplican reglas del plural o singular en espariol al
polaco por ejemplos los pieroguis” (vuelven a reir) Paulina

En cuanto a los hombres, de los ocho, solo seis de ellos manifiestan las experiencias que

han tenido como padres, ellos mencionan las dificultades por las cuales han pasado durante
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el desarrollo de lenguaje (bilingiie o no) de sus hijos. Por otra parte, dos de ellos (Damian y

Carlos) se declaran inexpertos y piensan que ya iran viendo los problemas con sus hijos.

v' “por experiencia uno de los problemas mas dificiles es la apatia por el otro idioma
que es diferente a que hablan en las escuelas” Ulises

v “nosotros hemos tenido varios, los nifios mezclan los idiomas, por ejemplo conjugan
sustantivos en espafiol como se hace en polaco o algunas expresiones idiomaticas a
veces quieren aplicarlas literalmente como “hablar a cuatro ojos” algo que no existe
en castellano, eso si con la pronunciacion jamas han tenido problemas, al menos en
espafiol” Angel

En resumen, de las dieciséis personas que participaron en la investigacién, solo once (5my
6h) personas nos dan datos en base a su experiencia sobre los problemas que pueden
enfrentar los padres. Dos personas de las dieciséis (2h) se declaran inexpertos y piensan
que ya irdn viendo los problemas con sus hijos y las otras personas no aportan nada.
Finalmente con el detonador veintidés (¢, Qué se debe hacer cuando el nifio rechaza por
completo el segundo idioma?) solo una persona de las dieciséis, es la Unica en aportar la
experiencia de otras persona que han vivido dicha situacion. Los hombres por su parte no

aportaron ningln dato para analizar segun esta categoria.

v" “yo tengo varias amigas que se mudaron con sus hijos a Espafia en diferentes
edades y hay algunos que por completo han rechazado el polaco por su complejidad
y la falta de uso” Ewa

203



P DISCUSION

% Categoria cognoscitiva
Esta categoria incluye toda la informacién cognoscitiva que los participantes tienen sobre el
bilingliismo, es decir, los atributos, cualidades o caracteristicas expresadas a través de sus

opiniones, ideas y conocimientos que han ido construyendo y reconstruyendo desde su

realidad.

Relativo al bilingliismo

En primer lugar, tenemos que el pensamiento mas recurrente de las mujeres polacas, en
torno a ¢quién es una persona bhilingliie?, es que, una persona bilingiie es aquella que debe
de dominar a la perfeccion ambos idiomas. Y por lo tanto, para poder considerarse asi hay
gue cumplir con dicho requisito. Esto reafirma lo que Hammers y Blanc (1989), sefialan al
decir que el bilinglie tiene o usa dos lenguas, especialmente habladas con la fluencia
caracteristica de un nativo hablante; ademas, las usa habitualmente y con el control de un
nativo. Parece ser que la postura popular es la de creer que un bilingtie equilibrado domina
"perfectamente" las dos lenguas. Dentro de esta postura, Bloomfield (1933) definié al

bilingllismo como "el control nativo de dos lenguas.

En cambio, para la mayoria de los hombres hispanohablantes, una persona bilinglie es
aguella que domina mas de un idioma lo suficiente como para comunicarse e integrarse a la
sociedad. El pensamiento de los hombres, reafirma lo que Lidi (1994, citado por Siguan,
2001), dice entorno al bilingliismo, que este no es el dominio perfecto e idéntico de dos
lenguas sino la capacidad de utilizar dos o mas lenguas en distintos contextos y con distintas
modalidades. Asi, para ellos, no es necesario dominar a la perfeccion ambos idiomas para
considerarse asi mismo personas bilingiies, basta con usarlos, es decir, basta que el nivel

sea suficiente para poder establecer comunicacion.
Tal vez una de las razones de estos pensamientos tan distantes podria estar cimentada en la

formacion académica que cada uno de estos colectivos recibi6, ya que la relaciéon con los

idiomas (en la vida académica) en general es mucho mas cercana en el caso de las mujeres
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gue en el caso de los hombres. Por ejemplo las mujeres polacas tuvieron clases de idiomas

desde el preescolar hasta la universidad, ademas de cursos extras de idiomas.

En el caso de los hombres no fue asi, en especial de aquellos que son latinoamericanos. Y
por lo tanto el nivel de exigencia cambia, las polacas son mas ambiciosas, rigurosas y
perfeccionistas con los idiomas que los hombres. Los hombres, piensan més en el sentido

practico de las lenguas y en cubrir las necesidades comunicativas basicas.

Ademds, para los autores Sanchez Lépez y Tembleque (1997), la distincion entre el
bilingliismo y el aprendizaje de L2 o LE en general, radica en el grado de competencia al que
la persona llegue o pretenda llegar. El bilinglie tendria un conocimiento relativamente
equilibrado de sus dos idiomas; la persona que conoce un segundo idioma o una lengua
extranjera seria aquélla cuyo dominio de la primera lengua es bastante superior a su dominio
de la segunda. Esta podria ser una situacién transitoria en algunos casos, hasta que se

alcance la situacion bilingte.

Resulta interesante que por un lado, los participantes tengan claro quién es una persona
bilingle (cada quién a su modo) pero no sepan clasificar correctamente a una persona
bilinglie, es decir, que desconozcan la tipologia de las personas bilingies. En la
investigacion, solo un participante admiti6 saber que existe una tipologia pero que no
recordaba ahora. Los demas participantes expresaron conceptos tales como; Bilingle
normal, Bilingie nato, Bilinglie total, Bilinglie perfecto, Bilingiie de nacimiento. Quiero
suponer que la construccion de estas tipologias son tanto un producto como un proceso de
la actividad mental del individuo, porque a partir de ellas reconstruye la realidad y le da un
significado propio (Jodelet 1989; Rateau 1995; en Abric, 2001).

Relativo a la adquisicion y al aprendizaje

Al principio, solo once participantes (6m y 5h) supieron distinguir los procesos de adquisicion
de la lengua materna L1 y al proceso de aprendizaje de una L2, pese a que algunos de estos
también contestaron que ambas. Los otros cinco participantes (2m y 3h) contestaron ambas
u otra cosa, y fueron incapaces de distinguir estos procesos. Incluso hubo confusién en

varios de ellos entre lo que es aprender y estudiar.
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Sin embargo, con el detonador subsecuente, se pudo confirmar, quién realmente sabe (es
decir, que tienen conocimientos) la diferencia entre adquirir y aprender un idioma ya que, de
los dieciséis participantes, quince tienen (ahora) totalmente claro la diferencia entre el
proceso de adquirir y aprender (8m y 7h). Cabe sefalar que se confirm6 que las once
personas que anteriormente habian demostrado su claridad, volvieron a manifestarla con
este detonador (6m y 5h). Ademas, es importante resaltar que gracias a la discusién que se
dio con este detonador, cuatro personas (2m y 2h) se aclararon en el proceso de discusion.
Solo una persona siguié confundida y fue incapaz de distinguir la diferencia entre adquirir y

aprender un idioma.

Lo encontrado nos hace pensar que los individuos evallan sus creencias al compararlas con
sus propias experiencias o las de otros, y estas entonces adquieren un caracter dindmico y
se reestructuran experimentando cambios. Por ello, estos autores (Thompson, 1992)

consideran, que un sistema de creencias puede concebirse como una estructura cognitiva.

Algunos de los conceptos mas significativos que expresaron los participantes fueron que:

la adquisicion de un idioma es inconsciente y el aprendizaje consciente.

adquirir es aprender sin esfuerzo y sin plan previo.

la lengua materna la adquirimos sin darnos cuenta de que la estamos adquiriendo.
Mientras que el aprendizaje de un idioma es consciente, sabemos que estamos.
estudiando un idioma, hay que ir a la escuela, estudiar, prepararse para un test.

» adquirimos por ejemplo nuestra lengua materna en casa y aprendemos la L2
posteriormente en el colegio o en algun curso extra.

YV VY

Cabe resaltar que algunos de los conceptos mas significativos que aportaron los
participantes concuerdan con lo que Krashen (1982), un especialista en linguistica aplicada
sostiene, este dice que existen dos maneras de dominar una lengua extranjera, y las llama
adquisicion y aprendizaje. Para este autor, la adquisicion es un proceso natural en el que no
hay una conciencia enfocada en las formas linguisticas del tipo de la que se encuentra en la
mayoria de las aulas. Keith Johnson (2008), le llama a este proceso de manera informal
“pescar un idioma” como se hace cuando se va a vivir a otro lugar donde se habla la lengua
meta. De hecho Krashen, dice que la condicion minima para que ocurra la adquisicion es la
participacion en situaciones naturales de comunicacion. El aprendizaje por otra parte es un

proceso consciente y normalmente ocurre en el aula donde se ensefian idiomas. Segun
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Krashen, el aprendizaje esta marcado en particular por dos caracteristicas; la correccion de

errores y el aislamiento de reglas.

Relativo al desarrollo del lenquaje y el papel de los padres

En primer lugar, casi todos los integrantes de la investigacion (7m y 7h), conciben a los
padres como fundamentales (cruciales) en el desarrollo lingUistico de los hijos, ya que son
los que heredan el idioma a los hijos, un modelo linguistico para ellos y ademas los primeros
maestros sin plan de ensefianza. Solo una pareja (Asia y Héctor) fueron los Unicos en no
enfatizar la importancia que tienen los padres en el desarrollo linguistico de los hijos. Cabe

sefalar que sus hijos no hablan espafiol, solo polaco, es decir, son monolingues.

Se podria pensar que existe una correlacion estrecha entre la concepcién que se tiene de si,
como padre o madre (y el papel que estos juegan), y el desarrollo linguistico de los hijos. Es
decir, entre mas consciente soy del papel fundamental que juego como padre o0 madre, mas
repercusion habra (en esta caso) en el desarrolld linguistico de los hijos.

En segundo lugar, de las dieciséis personas que participaron en la investigacion, solo siete
personas (2m y 5h) supieron establecer mas o menos un orden en el proceso del desarrollo
del lenguaje de los nifios. De estas siete, tres (3h) piensan que el proceso es similar tanto en
nifios monolinglies como en bilingles. Las otras nueve personas restantes (6m y 3h) no
aportaron ninguna informacién sobre el orden en el proceso del desarrollo del lenguaje en los

ninos.

Resulta extrafio que, precisamente los hombres (en su mayoria) sean los que supieron
establecer mas o menos un orden en el proceso del desarrollo del lenguaje de los nifos.
Ademas lograron intuir que el proceso es similar tanto en nifios monolinglies como en
bilingles. Me resulta extrafio porque por tradicion (estereotipo) son precisamente las mujeres
las que pasan mayor tiempo con los hijos y por ende deberian de tener bastante claro, como
se da dicho proceso. Aunque, esto podria tener una explicacion. Supongo que, muchos de
estos hombres (por su situacion de migrantes) han tenido que pasar largos periodos en casa
cuidando de los hijos (porque al principio siempre es complicado comenzar a laborar)
mientras que las mujeres tuvieron que salir a trabajar. Sin embargo mas adelante podremos

ver que solo un hombre se aventuré a decir cuando comenzaron a hablar sus hijos y la
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informacion que aporté no corresponde con la teoria, en cambio, las mujeres acertaron al
100%.

En tercer lugar y en relacién a si, retrasa el bilingtismo la adquisicion del lenguaje, la lectura
que podemos hacer de la informacion que se obtuvo es que, en el caso de las mujeres
polacas la mitad (4m) de ellas piensan que el idioma en desventaja (en este caso el espafiol)
es el Unico que se ve afectado al irse desarrollando el lenguaje en los nifios bilingles, es
decir, que el retraso se da solo en la lengua minoritaria, mientras que la lengua en ventaja
(en este caso el polaco) no se ve afectada. Por otra parte, hay algunas mujeres (de las otras
cuatro) que reconocen que a los nifios bilinglies les cuesta mas trabajo desarrollar la lengua
en desventaja. Cabe sefialar que en el grupo de los hombres solo uno de ellos reconoce
que el idioma en desventaja cuesta mas trabajo a los nifios bilinglies pese a que él considera
que no hay retraso. Finalmente, dos de ellas consideran que factores como el entorno
familiar determinan el desarrollo de lenguaje en los nifios bilinglies y que por lo tanto su

desarrollo dependera de del contexto familiar, es decir de como los padres hablan a los hijos.

Lo expuesto por las mujeres polacas nos hace pensar que estas, son plenamente
conscientes del lugar que ocupa el espafiol en su entorno, considerandolo una lengua en
desventaja y por lo tanto afectada, es decir, para las mujeres si existe un retraso en la
adquisicion del espafiol. Ya Barrefia (1995), decia que son la edad, el entorno, y el prestigio
parte fundamental en la adquisicion de dos lenguas simultaneamente o sucesivamente. Y es
gue segun este autor, el entorno es importante ya que saber donde se desarrollan las
lenguas, si ambas en la familia, una en la familia y otra en la calle o una en la familia y otra
en la escuela, es crucial para el desarrollo de las mismas, y ademéas conocer el prestigio o
estatus de las lenguas, es decir, si existen lenguas mayoritarias e importantes, hay una
lengua mayoritaria y otra minoritaria 0 si una de las lenguas carece de prestigio social

también sera crucial para el desarrollo de las mismas.

En el caso de los hombres, la mayoria de ellos (5h) piensan que si hay un retraso pero que
no es importante, nada de gravedad, sino parte del proceso y que es natural. Y aquellos que
piensan que no, reconocen que a los nifios bilinglies si les cuesta mas trabajo que a los
nifios monolinglies. Ademas resaltan que los nifios bilinglies tienen que organizar dos
sistemas linglisticos en su cerebro. Los otros tres hombres, dijeron que el bilingliismo no

retrasa la adquisicion del lenguaje y se basan en su experiencia como padres. Cabe sefalar
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que solo una de las mujeres se refirid a esta situacion y ademés afadié que uno de estos

idiomas (el que esta en desventaja) con escasos recursos y oportunidades para practicarlo.

Es interesante ver como los hombres en ningln momento se refieren al entorno y al estatus
del espafiol en Polonia como lengua minoritaria o sin prestigio social. Estos mas bien, se
enfocan en la persona y en los procesos mentales a los que se enfrentan las personas que

estan adquiriendo dos lenguas simultaneamente.

En cuarto lugar, todas las personas (dieciséis) que participaron en la investigacion, piensan
que todos los nifios tienen capacidad especial para adquirir dos o mas idiomas
simultdneamente. Sin embargo, doce de estas personas (8 mujeres y 4 hombres) advierten
que esto se puede dar, siempre y cuando los nifios no tengan ningan problema (0 anomalia)
fisico, biolégico, medico, intelectual. Otras de estas personas hacen ciertas observaciones al
respecto, por ejemplo: dos de ellos (que por cierto coincidieron ser esposos, Ivan y Zaneta)
mencionan que la adquisicion simultanea de dos idiomas se puede dar hasta cierta edad
porque ya después es imposible. Una de estas personas menciona que depende del ClI
(coeficiente intelectual del nifio) y otro de las necesidades comunicativas.

Si bien es cierto que todos los participantes son conscientes de que algun factor de orden
biol6gicoffisico puede afectar la adquisicion de las lenguas también es cierto que ninguno de
ellos se refiri6 en especifico a desordenes en el area de Broca que es la que se encarga de
la produccion del lenguaje o el area de Wernicke que es la que se encarga de comprender el
lenguaje. Por otro lado solo una pareja coincidi6 en mencionar el factor de la edad como
crucial para que se dé la adquisicion simultanea. Lo encontrado nos hace pensar que todos
los padres saben que sus hijos son capaces de adquirir dos lenguas simultaneamente a

menos de que exista algun desorden biolégicoffisico.

Y es que autores como Gleitman y Newport (1995), nos dicen que la disposicion biol6gica
esta reflejada en todo tipo de adquisicion del lenguaje. En condiciones normales (sin ningdn
tipo de dafo) los nifios adquieren la lengua rapidamente en un uniforme desarrollo universal.

El desarrollo estd marcado por los siguientes hitos:

» tempranas distinciones fonologicas.
» periodo monopalabra hacia el primer afio.
» rapido crecimiento del vocabulario.
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» periodo de dos palabras durante el segundo afio.
» para los tres afios un incremento de la complejidad sintactica.
» sistema completamente desarrollado para los cinco afios.

Ademas, una pareja menciona que la adquisicion simultdnea de dos idiomas se puede dar
hasta cierta edad porque ya después es imposible. Esto encaja notablemente en lo que el
autor Eric Lenneberg (1967), denominé como la “Hipotesis del Periodo Critico”. Esta, nos
dice que los primeros afos de vida constituyen el tiempo durante el cual el lenguaje se
desarrolla rapidamente y tras el cual la adquisicién del lenguaje es mucho mas dificil y a la
larga menos exitosa. Penfield y Roberts (1959) y Lenneberg (1967) fueron los primeros en
proponer un periodo critico para la adquisicion de la primera lengua. En la hipétesis
fundamental, Lenneberg afirma que entre la infancia hasta la adolescencia (5 afios de edad a
la pubertad) constituye el tiempo durante el cual el lenguaje se desarrolla rapidamente y
después de que la adquisicion del lenguaje es mucho mas dificili y menos exitosa.
Posteriormente la “Hipotesis del Periodo Critico” fue desarrollada por Pinker (1994), quien
propuso que la adquisicion del lenguaje se garantiza durante la infancia, y esta en peligro
progresivamente hasta que termina la pubertad, y es improbable después. Segun Pinker, los
cambios fisioldgicos en el cerebro son las causas posibles de la terminal del periodo critico
para la adquisicion del lenguaje.

En relacién, asi, todos tienen la capacidad especial de aprender dos o mas idiomas
simultdneamente, de las dieciséis personas nueve (6 mujeres y 3 hombres) piensan que no,
gue no todos tienen la capacidad especial de aprender dos o mas idiomas simultdneamente.
Estas personas argumentan que cada nifio o nifia tienen diferentes capacidades para ciertas
areas académicas y que por lo tanto no todos los nifios o nifias son capaces para aprender
idiomas. Ademas dicen que cada nifio tiene diferentes intereses, predisposiciones o
capacidad de memoria. En cuanto a las personas que dijeron que si, (2 mujeres y 5
hombres) también hacen ciertos sefalamientos. Por ejemplo, una de ellas (Janina) dice que
si porque el cerebro esta capacitado para ello y otra (Ewa) aclara que habré algunos a los
que se les facilite mas pero que esto no quiere decir que no tenga capacidad para aprender.
Roman dice que el problema radica en mas bien en como los profesores ensefian los
idiomas. Héctor, dice que si el idioma aprendido no les sirve para nada, es decir, que no lo
usan o no lo ponen en practica, es posible que lo olviden facilmente. Damién, dice que si
siempre y cuando no tengan un problema médico o mental. Carlos piensa que si pero que

con la edad esa capacidad va disminuyendo y se pone como ejemplo.
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No resulta extrafio que la mayoria de las mujeres responden que no todos los nifios son
capaces de aprender idiomas y que la mayoria de los hombres respondan por su parte que
si. Esto se debe a que en Polonia (por experiencia propia) existe la cultura del descarte, es
decir, el sistema educativo polaco va descartando, discriminando, aglomerando a los
alumnos segun sus capacidades o talentos como dicen aqui. En Polonia, después de la
escuela primaria los alumnos acceden a la mejor escuela secundaria o0 a la peor escuela
secundaria, lo mismo pasa con el bachillerato y al final con la universidad. Es decir, no todas
las escuelas secundarias ni todos los bachilleratos son iguales, por ejemplo la escuela
secundaria nimero uno es la mejor de todas y la secundaria nimero catorce es la peor de
todas, asi que los alumnos con altas notas acceden a la primera y los alumnos con peores
notas a la segunda. Cabe afiadir que el presupuesto asignado a las escuelas se da en razén
de sus logros y de su estatus, es decir, no todas las escuelas reciben el mismo presupuesto.
Por tal suerte, las escuelas deben de lucha categéricamente por atraer mas alumnos a sus

aulas e ir mejorando sus estatus lo que a la larga les representara mas presupuesto.

En quinto lugar, se pudo observar que todos los patrticipantes, coinciden en decir que los
factores que afectan el desarrollo del lenguaje son; los familiares (con énfasis en los padres),
los académicos (escuela), los educativos (ensefianza), los sociales (amistades), los
economicos (clase social), los biolégicos (discapacidad fisica) y los psicol6gicos

(personalidad).

Sin embargo nadie de ellos aborda situaciones puntuales como la influencia que la madre
tiene en el desarrollo del lenguaje. Segun Lewis (1963, citado por Hernandez Pina, 1984),
desde el mismo comienzo se establece una interaccion madre-hijo que sera factor clave en
el desarrollo del lenguaje: el nifio emite sonidos y responde a la voz materna, la madre
responde a sus sonidos y le habla. Esta cuadruple interrelaciéon es tan importante que el fallo
0 ausencia de una de estas condiciones parece suponer un retraso en el normal desarrollo
verbal. Asi se ha visto segun MacCarthy (1946, citado por Herndndez Pina, 1984), en el
comportamiento linguistico de nifios con problemas de oido e igualmente en casos en que la
madre ha estado ausente debido a una enfermedad u a otras razones. Entre todas las voces
humanas la de mayor impacto naturalmente es la de la madre o persona mas cercana al
bebé.
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En sexto y ultimo lugar, todas las personas estan de acuerdo en que los nifios deben de
comenzar a aprender un idioma lo mas pronto posible. Algunas persona proponen que en el

preescolar.

Esto concuerda con una teoria que en general no ha sido tan aceptada pero que es
importante retomar. Y es la extension de la teoria del periodo critico para al aprendizaje de
una segunda lengua. Singleton y Zsolt (1995), sefialan que en el aprendizaje de una
segunda lengua, “mas jévenes significa mejor en el largo plazo”, pero sefala que hay
muchas excepciones, como cuando 5% de los adultos bilingliles dominan una segunda
lengua, a pesar de que la aprenden ya como adultos — mucho después de cualquier periodo
critico haya llegado a su fin. La “Hipdtesis del Periodo Critico” dice que la adquisicion de una
segunda lengua debe ser lograda antes de la lateralizacion cerebral, alrededor de la edad de
la pubertad. Una prediccion de esta hipétesis es que la adquisicién de una segunda lengua
puede ser relativamente rapida, exitosa y similar a una primera lengua, solo si ocurre antes
de la pubertad. La adquisicion de una segunda lengua implica un periodo critico, sin
embargo, en general se acepta que los jovenes aprendiendo un segundo idioma logran
fluidez mas frecuentemente que alumnos mayores. Los alumnos mayores pueden ser
capaces de hablar el idioma pero no tendran la fluidez de otros mas jovenes. El “periodo
critico” de la adquisicién de una segunda lengua coincide aproximadamente con la etapa de

las operaciones formales de la teoria de Jean Piaget sobre el desarrollo cognitivo.

Hull et al. (2007), también estudiaron la lateralizacion cerebral de dos lenguas y plantearon
que esté influida por la edad de adquisicién de la L2. Los bilinglies que adquieren su L2
antes de los seis afios, muestran una mayor participacion de ambos hemisferios, mientras el
hemisferio izquierdo es dominante para las dos lenguas en aquellos que la adquieren

posteriormente.

Relativo a los pros, contras v dificultades del bilingliismo

De las dieciséis personas que participaron en la investigacion, solo una dice que no hay
ninguna ventaja cognitiva, las otras quince por su parte, consideran que hay varias ventajas

cognitivas como por ejemplo:

- se estan formando mas conexiones de neuronas.
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- hay mas capacidades intelectuales.

- mas conciencia de que existen diferentes formas de hablar y que la gente se
comunica de diferentes formas.

- conciencia linglistica.

- las personas que son bilingtes no se esfuerzan, solo cambian el chip.

- para ellos aprender otro idioma (L2) es mas facil que para un nifio que ha sido
educado de manera monolingue.

- tienen una mente muy flexible y abierta, a ellos no les da miedo interactuar con
personas de otros paises no necesariamente hispanohablantes, sienten mucha
curiosidad por otros idiomas y no sienten morbosidad al escuchar otros idiomas.

- pueden entender de una manera natural a la gente que habla esos idiomas sin hacer
traducciones mentales (pensar).

- Ccreo que es gue es mas tolerante, no discrimina y no tiene tantas barreras en el
futuro.

Esto reafirma lo que la coordinadora del plan “Brainglot”, un proyecto de investigacion sobre
bilingliismo y neurociencia cognitiva que integra seis grupos diferenciados de trabajo, entre
ellos el dedicado a adquisiciébn y procesamiento del habla, del que forma parte esta
catedratica de Psicologia de la Universitat Pompeu Fabra, Nuria Sebastian-Gallés (2010),
dice en relacién al cerebro de personas bilinglies. El cerebro bilingtie no es igual que el
monolingue. Ni a nivel fisioldgico ni funcional. Hablar mas de una lengua hace que el cerebro
trabaje de forma distinta, que se activen diferentes areas neuronales y que aumente la
densidad de la materia blanca, de la sustancia aislante que recubre las conexiones
nerviosas. Esas diferencias se traducen en la practica en mentes mas flexibles y eficientes,
con mayor capacidad de atencién y concentracién, de resolucion de problemas y de
memoaria, y protegen contra el deterioro cognitivo provocado por la edad o por una lesién
cerebral, segun aseguran quienes investigan sobre los efectos del bilinglismo. La
contrapartida, dicen, es que los bilinglies son algo mas lentos al hablar y mas proclives a que
se les atasque una palabra en la punta de la lengua. Utilizar dos lenguas obliga a una serie
de procesos mentales extras que modifican el cerebro y proporcionan un entrenamiento
mental que acaba por suponer una ventaja para casi cualquier actividad cognitiva,
especialmente para las que tienen que ver con el control atencional, es decir, con ignorar la

informacion que no es relevante para lo que uno hace.
Ademas, Morales et al. (2013), han demostrado que los nifios bilinglies son mas habiles en

tareas de planificacion y control cognitivo por ejemplo, tareas que implican ignorar

informacion irrelevante o controlar respuestas dominantes.
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Por otra parte, Lauchlan et al. (2012), un equipo de investigadores sardos y escoceses
demostraron gracias a un nuevo estudio, que los nifios bilinglies superan en rendimiento a
sus compafieros monolinglies en cuanto a habilidades de resolucion de problemas y
pensamiento creativo. Los investigadores, pertenecientes a la Universidad de Strathclyde
(Escocia, Reino Unido) y a la Universidad de Cagliari (Cerdefia, Italia), han presentado en la
revista International Journal of Bilingualism sus conclusiones, tras estudiar a alumnos
bilinglles y monolinglies de escuelas primarias ubicadas en regiones donde se hablan

lenguas minoritarias.

Finalmente, investigadores como Morales et al. (2013), de la Universidad de Granada y de la
Universidad de York en Toronto, han demostrado que los nifios bilinglies desarrollan mejor
que los monolingilies la memoria del trabajo. Este tipo de memoria, sefialan los autores del
estudio, es la encargada de los procesos relacionados con el almacenamiento temporal de la
informacién, su procesamiento y actualizacion. Y es fundamental en la ejecucion de multitud
de actividades como, por ejemplo, realizar célculos mentales —necesitamos mantener los
nameros en memoria y operar con ellos— y en la comprension lectora —que requiere
relacionar los conceptos que van a apareciendo a lo largo de un texto— La memoria de
trabajo es fundamental en la comprension lectora y el célculo mental. Ademas, segun el
estudio, la memoria de trabajo es uno de los componentes de las denominadas funciones
ejecutivas: un conjunto de mecanismos que se encargan de la planificacion y autorregulaciéon
de la conducta humana. Se trata de una capacidad que se va desarrollando en los primeros
aflos de edad, pero también se ha demostrado que puede entrenarse y mejorar con la

experiencia.

La persona que menciona que puede haber alguna desventaja dice que la desventaja
cognitiva podria ser la identidad del nifio, que a lo largo de su vida se preguntaria " ¢ Quién

soy?"
Resulta muy interesante lo que esta persona dijo ya que después (en otro grupo de
discusion) y con base a su preocupacion, se dio una discusion acalorada de otros

participantes y a la que haré referencia mas tarde.

En relacién al andlisis que se pudo hacer de los varios consejos que los participantes

expresaron para que sus hijos sean bilinglies, se puede deducir que estos nhacieron
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principalmente de las experiencias propias y ajenas a las que se han enfrentado durante

toda su vida. Algunos de los consejos que dieron son por ejemplo:

Hablar ambos idiomas en la casa. Este consejo lo dieron dos mujeres y una de ellas
indica que desde el nacimiento.

Que cada quien (padre y madre) hable su idioma en casa. Este consejo lo han dado
cinco hombres y uno de ellos menciona que esta estrategia solo es hasta cierta edad
porque después hay que centrarse mas en el idioma en desventaja, en este caso el
espafiol.

Hablar en casa el idioma que estd en desventaja (en este caso el espafiol). Este
consejo lo han dado dos mujeres y un hombre. Una afiade que de ser posible se
debe de viajar mas al pais del idioma en desventaja. Y el hombre aclara que esto
depende de la edad.

Observar siempre el desarrollo de los dos idiomas y reforzar el idioma que disminuye
0 esta en minoria. Este consejo lo han dado tres mujeres y una de ellas afiade que
hay que tomar precauciones lo antes posible.

Los nifios deben de tener el mismo contacto con los dos idiomas de manera
constante a través de los padres principalmente. Un hombre y una muijer.

Finalmente cabe sefialar que una persona, el padre de los hijos monolingles
contesto algo sumamente ambiguo. “Yo creo que el sentido practico es lo mas
importante”.

Sobre los problemas a los que se pueden enfrentarlos nifios en el proceso de adquisicién de

dos lenguas, los padres enunciaron los siguientes:

ANANENENEN

ASANENE N NENE NN

La timidez (2).

Olvidar palabras (4).

La apatia (sobre el idioma en desventaja) (2).

Les cuesta trabajo producir oralmente (hablar) (2).

La pereza de hablar el idioma en desventaja (comodidad de comunicarse en el
idioma en ventaja) (2).

Mezclar los idiomas (4).

La confusion social y linglistica entre padres e hijos.

Problemas de pronunciacion.

Traducciones literales.

Conjugar verbos del polaco como se hace en espaniol y viceversa (2).
Afadir articulos a las palabras en polaco.

Mezclar reglas gramaticales.

Problema de interferencia.

No debemos olvidar que Paradis, Nicoladis y Crago (2007), habian sefialado en su momento

que los problemas a los que se enfrentan los nifios bilinglies se deben a que el estimulo

lingliistico al que estan expuestos los nifios bilinglies simultdneos en cada una de sus
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lenguas es menor que el estimulo Unico que recibe un nifio monolingle. En otras palabras, el

input en los simultdneos se divide entre dos lenguas. Y es de suponer que output también.

Ademas y en relacion a la preocupacion de los padres porque sus hijos mezclen las lenguas,
ya Barrefia (1995), mencionaba que pese a que la mezcla de lenguas abarca cuestiones
léxicas, morfosintacticas, fonoldgicas y pragmaticas, es también igualmente cierto que
cuando los bilingles las realizan no estdn manifestando ningun tipo de deficiencia de
conocimiento lingtistico, ni de carencia de habilidades linguisticas, ya que también pueden, y
normalmente asi lo hacen, utilizar sus lenguas diferenciadamente. Por todo ello, uno de los
objetivos mas perseguidos por la investigacion de la adquisicion de lenguaje bilingle es la
cuestion de la diferenciacibn o separacién de lenguas. La facultad de separar en la
produccién linglistica sus lenguas concierne a todos los niveles del conocimiento linglistico,
pero ha sido fundamentalmente la capacidad de diferenciar los c6digos gramaticales la que

ha centrado la atencion de los investigadores de adquisicion bilingte infantil.

En cuanto a lo que se puede y no se puede hacer cuando el nifio rechaza alguno de los
idiomas, los participantes propusieron por una parte diferentes tipos de estrategias para
poder solucionar el problema, por ejemplo:

- Motivarlos.

- Convencerlos o persuadirlos (no dicen como).

- Hay quien dice que se debe de esperar porque es parte de un proceso natural.

- Pero también hay quien dice que no se debe de hacer nada (que para mi no es lo
mismo que esperar) y dejar que se den cuenta de la necesidad de aprender idiomas y
asi hablaran.

- Y hay quien plantea propiciar un choque idiomatico, llevandose al nifio al pais del
idioma que no quiere hablar.

Por otra parte, nos dicen lo que nunca se debe de hacer con muchisima seguridad, por

ejemplo:
- No presionarlos. - No burlarnos.
- No obligarlos. - Noforzarlos.
- No regadarlos. - No imponérselos.

Cabe resaltar que una persona piensa que si un nifio no quiere hablar, es seguramente

problema de los padres por querer imponerle el idioma.
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Desde la teoria, Hagége (1996, citado por Signoret, 2005), considera que para que el
bilinglismo sea idoneo es relevante que no exista una situacion de conflicto en la mente del
nifio, es necesario que exista un bilingliismo igualitario y aditivo. Para que el nifio haga el
esfuerzo cognitivo arduo y paulatino que es necesario para adquirir los dos idiomas, es
importante presentarle los dos sistemas linguisticos como un capital de conceptos y

referentes interesantes y valiosos.

Ademas De Houwer (1999), argumenta que ya que son los padres los que han tomado esa
decision (de criar a sus hijos en el bilingliismo o0 no), esta se basa en sus creencias y
actitudes. Aunqgue tener padres bilinglies no es ninguna garantia de llegar a ser bilingue. Si
los padres tienen una actitud negativa hacia uno de los idiomas pueden decidir no hablarlo
con sus hijos, o0 aunque lo utilicen pueden transmitir su actitud negativa, creando en el hijo
rechazo al idioma en cuestion. Su actitud hacia el bilingliismo en general también puede
generar efectos, igual que sus creencias sobre el desarrollo linglistico o el desarrollo en

general.

% Categoria afectiva

Esta categoria incluye toda la informacion afectiva disposicién/evaluacion favorable o
desfavorable que los participantes tienen sobre el bilinglismo, es decir, las emociones,
sentimientos, sensaciones, estados de animo. Es importante mencionar que los atributos,
cualidades o caracteristicas que estan asociadas al objeto (en este caso bilingliismo) tienen
un grado afectivo —que puede ser de cero- que determinara la actitud de la persona hacia

dicho obijeto.

Relativo al bilingliismo

Aqui, solo dos personas (1m y 1h) mostraron o manifestaron cierta tristeza por ciertos
aspectos. Por una parte, la mujer se siente triste por no ser una persona bilingie. Sin
embargo después aclara (con orgullo) que cuando viaja a Pert, comprende y habla
castellano. Por otra parte, el hombre manifiesta cierta tristeza al comentar que es muy dificil
lograr dominar los aspectos culturales de un idioma. Los demas participantes no mostraron

ningun tipo de emociones, sentimientos, sensaciones o estados de &nimo.
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Resulta comprensible que las personas que tienen el peor nivel linglistico de la L2 sean

precisamente las que se sientan tristes y un tanto frustradas.

Relativo a la adquisicidn y al aprendizaje

En lo relativo a la adquisicidn y al aprendizaje, solo se pudo observar confusion e impotencia
en una de las mujeres al expresar sentir impotencia por no poder explicar si las personas
aprendemos o adquirimos los idiomas. Ademas, pareciera encontrarse ante un conflicto pues

intentaba dilucidar esta confusion.

Tal vez una de las razones de este sentir sea producto por la falta de argumentos

conceptuales para poder explicar dicha diferencia.

Relativo a su contexto

En primer lugar, se pudo observar claramente una diferencia importante en la actitud que
tuvieron los padres de los participantes hacia los idiomas en general. Por una parte, las
mujeres manifiestan en su totalidad que por parte de sus padres nunca hubo una valoracion
positiva 0 negativa hacia algun idioma en particular. Mas bien lo que habia era una actitud
muy positiva hacia el aprendizaje de los idiomas en general ya que las motivaban desde
nifias a aprender idiomas. En el caso de los hombres la situacion no fue tan clara ya que
expresaron diferentes cosas, por ejemplo, en algunos casos (cuatro) no hubo en general una
valoracién positiva 0 negativa hacia algun idioma en particular pero si fueron motivados a
aprender algun idioma, en un caso el inglés, en otros tres casos si hubo indiferencia por
parte de los padres hacia el aprendizaje de idiomas, incluso uno de los padres no podia
entender como su hijo se interesaba en aprender ruso. Cabe sefialar que en un caso, la

persona emigro a Espafia desde nifio y tuvo que aprender a la fuerza el espafiol.

Se podria pensar que en general, los padres de los participantes no tuvieron ningun tipo de
valoracion positiva a negativa hacia algun idioma en especial, sin embargo se logra percibir
que en el caso de las mujeres si existi6 un mayor énfasis por parte de sus padres para que
estas aprendieran un idioma. Esto se debe a que en Polonia la “cultura de los idiomas” (asi
lo defino yo) es muy importante en la sociedad polaca. En el sistema educativo polaco desde

hace mucho tiempo existe en su plan curricular un espacio ofrecido a los idiomas. Incluso, ya
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en la escuela secundaria hay clases tematicas como biologia, matematicas o historia por

ejemplo, que se imparten en su totalidad en otro idioma.

En segundo lugar, nuevamente se observo la diferencia diametral que existe entre las
familias de las mujeres (polacas) y los hombres (hispanohablantes) en relacion a la

interaccion con los idiomas en general.

En el caso de las mujeres todas estas expresaron que sus abuelos, padres y otros familiares
(hermanos, tios, primos) hablan o estudian otro idioma. Cabe sefialar que las mujeres
expresaron tristemente que por las guerras, en especial por la primera y segunda guerra
mundial sus bisabuelos, abuelos y padres tuvieron que aprender a hablar los idiomas de los

paises invasores, en especial aleman y ruso.

En el caso de los hombres, estos expresaron que no. Solo tres de ellos manifiestan que sus
padres hablan otro idioma, en cinco casos, sus padres (y con seguridad sus abuelos) no
hablan ningun idioma, y en tres de estos cinco, nadie de su familia habla ningin idioma, en
los otros tienen algun primo o hermano que esta estudiando o que habla mas o menos algun
idioma pero en todos los casos se trata de gente joven. Podemos decir que a excepcion de
la persona que emigro a Espafia de nifio, en las demas familias no hay por decirlo asi, la
tradicion familiar de aprender idiomas. Incluso en aquellos donde sus padres hablan idiomas

ya que en un caso, sus padres hablan quechua, en otro catalan y en otro polaco.

Otra de las razones (considerando que una de las razones es por su sistema educativo) por
las cuales las mujeres han tenido mucha mas interaccién con los idiomas que el grupo de
hombres, es porque Polonia se ha visto sometida a lo largo de su historia por otras potencias
extranjeras de manera reciente. Este hecho ha obligado a las generaciones pasadas
(bisabuelos, abuelos y padres) a tener que aprender diferentes idiomas como el ruso,

aleman, francés o inglés.

Una razobn mas de esta interacciobn es que la distancia entre los paises europeos es
relativamente corta, ademas el libre paso, denominado espacio de “Schengen” ha permitido
a los miembros de la comunidad europea, poder trasladarse con relativa frecuencia a otros

paises donde se hablan otro idiomas.
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En tercer lugar, de las dieciséis personas que participaron en la investigacion, once de ellas
(5m y 6h) no estaban preocupadas por el futuro linguistico de sus hijos. De estas once, seis
de ellas (2m y 4h) sabian que sus hijos terminarian hablando los dos idiomas, pero dos de
ellas suponian que hablarian mejor el polaco que el espafiol. Otra de estas (1m) once, nos
dice que si bien es cierto que no le preocupo también es cierto que si le extrafiaba mucho
que su pareja (Héctor) no quisiera hablar espafiol a sus hijos desde el mismo momento de su
nacimiento. Nos cuenta que ella le decia a su esposo que deberia de hablarle en espafol

con ellos pero el simplemente no queria (ni quiere) y no sabe por qué.

Fue interesante descubrir, que la mayoria de las participantes no estaban y no estan
preocupados por el futuro linglistico de sus hijos, y que la mitad de estos sabian con certeza
gue sus hijos terminarian hablando los dos idiomas aunque dos manifestaron que uno mejor
gue el otro. Y es interesante porque muchos de estos, son hombres, es decir, los que por
decirlo asi, se encuentran en desventaja debido a la poca interaccion que sus hijos pueden

tener con el espafiol.

Por otra parte, solo a cinco personas de dieciséis (3m y 2h) si les preocupd el futuro
lingliistico de sus hijos. A una de ellas (1m) le preocupa bastante, ademas el tema de
identidad nacional de su hijo. Otra de ellas (1m) manifiesta que si le preocup6 porque conoce
a muchas parejas compuestas (mixtas) donde los hijos no hablan el idioma de alguno de los

padres. Y uno de ellos (1h) nos comenta que adn sigue preocupado.

Relativo al desarrollo del lenquaje y el papel de los padres

Ante este punto, solo un hombre manifiesto cierto enfado e impotencia al hablar sobre las
capacidades que tienen los nifios para adquirir o aprender dos 0 mas idiomas
simultdneamente. Ya que él, ve cierta manipulacién politica para homogeneizar a las
sociedades a través del monolingtismo. Nos recuerda que hay decenas de culturas en Asia,
Africa y seguramente en América, donde el bilingliismo y el multilingiismo es el estado
natural. Y la adquisicion simultdnea de varias lenguas es algo natural. Para €l, quien diga lo
contrario solo se debe a una manipulacién politica para intentar homogeneizar la sociedad.
La diversidad lingtistica y el dominio de varias lenguas es siempre algo beneficioso para el
individuo y para la sociedad. Quien habla dos lenguas es mucho mas tolerante y abierto que

quien habla solo una. Cabe sefialar, que pocos dias antes de la sesion, Antonio sufrié los
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ataques discriminatorios de un grupo nacionalista polaco por hablar espafiol con un amigo en
un tren. Quiero suponer que esta experiencia le hizo reflexionar sobre la ola nacionalista que

vienen arrasando a toda Europa y que cada vez se hace mas fuerte y evidente.

Relativo a los pros, contras v dificultades del bilingliismo

Es importante decir que todos los participantes (8m y 8h) estan de acuerdo en que es
importantisimo aprender ambas lenguas (polaco y espafiol) y si hay un tercer idioma o un
cuarto, pues mucho mejor. Para ellos, todas las lenguas tienen el mismo valor. Por otro lado,
para la mayoria de las mujeres (7m) no hay ninguna desventaja en que sus hijos aprendan
(adquieran) las dos lenguas. Solo una de ellas (Ewa) manifest6 estar preocupada por la

identidad nacional, es decir, por el sentido de pertenecia a uno u otro pais.

Esto podria hacernos pensar que los programas escolares en Polonia, deberian de poner
mas hincapié en los contenidos culturales de las lenguas para desde alli, promover la
tolerancia y el respeto por otras culturas y otras lenguas, y asi evitar en el futuro conductas
racistas y discriminatorias hacia aquellos que no hablen polaco por ejemplo.

En relacion a los hombres y las desventajas de ser bilingtie, no fue tan claro como con las
mujeres, aqui se dieron intervenciones importantes y acaloradas en relacion al tema de la
identidad nacional, en especial con el segundo grupo de hombres, ya que, uno de los
hombres manifestd estar también preocupado por la identidad nacional de sus hijos, al igual
gue la pareja de otro de ellos, y este (esposo de la mujer que esta preocupada por el mismo
tema), reacciond violentamente por el comentario y entonces salieron a relucir los conflictos
auténomos que vive Espafia con la posible independencia de Catalufia. Sin embargo, creo
gue el que encendi6 la mecha de cierta forma fue Antonio por el comentario que hizo al
principio cuando hacia el comentario sobre la manipulacién politica que hacen los gobiernos

para homogeneizar a las sociedades a través del monolinglismo.

Un problema recurrente entre los participantes, en torno a las desventajas del bilingliismo
tiene que ver con la identidad nacional. Tal vez en futuras investigaciones se podria explorar
si efectivamente el bilingliismo puede llegar a afectar la identidad nacional de las personas

bilinglies 0 cémo es que estas, se manejan ante dicha situacion.
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Las desventajas de las cuales hicieron mencion son las siguientes:

- Uno de los hombres menciona que las desventajas dependeran del uso le den a esos
conocimientos (el idioma en si).

- Otro piensa que la personalidad atipica (que los nifios no se comportan como los
demas nifios en general) puede ser una desventaja.

- Y dos de ellos (uno del primer grupo y uno del segundo) mencionan (al igual que una
de las mujeres) que una desventaja puede ser la falta de identidad nacional de los
nifios bilingles.

- Los demés piensan que no hay ninguna desventaja. Pero uno de ellos piensa que si
la hay, esta esta motivada por la intolerancia o por un afan nacionalista.

A la luz de lo que encontré al momento de construir el Marco Tedrico de este trabajo de
tesis, puedo asegurar que la Unica informacion negativa que hallé sobre el bilinglismo tiene
que ver con la respuesta a las interrogantes planteadas en el afio de 1928 en la “Conferencia
Internacional sobre el Bilingliismo” en Luxemburgo auspiciada por la “Oficina Internacional
de Educacion” con sede en Ginebra. Segun Vila (1983), las respuestas a estas interrogantes
fueron unanimes pues la mayoria de ellas condenaron al bilingliismo expresando la
influencia negativa que éste ejercia sobre el conjunto de desarrollo intelectual y personal del
nino. Se abogaba por la ensefianza de la L1 o lengua materna procurando retrasar al
méaximo la introduccion de una L2. Esta declaracion permeo por mas de medio siglo la

percepcion que se tenia sobre el bilinglismo.

La doctora Bialystok (1991), en su libro “Language processing in bilingual children”, recuerda
el caracter polémico que el bilingtiismo revistioé hacia los afios 60" en los Estados Unidos, y
la vision negativa que se tenia sobre los efectos del bilinglismo en la infancia. Los estudios
sobre el bilingliismo aparecieron como producto de las necesidades de una politica
educativa particularmente impregnada de un prejuicio contra dicho fenémeno, vy
posiblemente contra los emigrantes en general pues era la época en que la poblacion
emigrante infantil, cuyos resultados académicos eran inferiores a los de nifios y nifias del

pais, se vio despojada de su herencia lingiistica y cultural.

En relacion a ¢cudl es (seria) la mejor regla a seguir para que sus hijos sean bilingues?,
Aneta es la Gnica en manifestar (nuevamente) cierta confusion, ya que ella siente que dar un
consejo resulta muy dificil pero, ademas Aneta mencionan con tristeza que en su familia no
se han esforzado bastante por hablar espafiol en la casa y ademas muestra arrepentimiento

por ello.
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% Categoria comportamental

Esta categoria incluye toda la informacién (practica) relacionada con las acciones que los
participantes pretenden o ya han ejercido en torno al bilinglismo, es decir, las acciones a
nivel intencional (intenciones de una persona de desarrollar conductas especificas) y las
conductas (actos evidentes y observables) que ya han realizado o estan realizando

actualmente. Recordemos que las creencias operan como guia de las posibles acciones.

Relativo al bilingliismo

De las dieciséis personas que participaron en la investigacion solo nueve personas (5my 4h)
exteriorizaron abiertamente usar el espafol en sus vidas (en casa, en el trabajo, en la
escuela) de manera frecuente, es decir, hicieron referencia explicita de su cercania
(comportamiento) con los idiomas a través de acciones concretas en su vida diaria. Incluso
alguna de ellas conté que muchas veces suefia en castellano. Y otra, también mencioné lo
gue uno tendria que hacer (intenciones conductuales) para poder lograr aprender los
aspectos culturales de ese idioma. Por otro lado, solo dos de ellas (Asia y Héctor, los padres
de los hijos monolingiies) manifestaron tacitamente no usar el espafiol ni otros idiomas
porque viven y trabajan en Polonia. Las demas personas, por ahora, no hicieron ninguna

referencia al asunto.

Para comprender como es que se esta dando el funcionamiento lingiistico en las familias de
los participantes es importante saber cual es su comportamiento y si interaccion real con los
idiomas ya que de esto dependera en gran medida el desarrollo monolingtie o bilingte de
sus hijos. Recientemente Ortiz Lépez (2010), menciona que investigadores como: (Meisel
2004, 2007; Hulk y Cornips 2005; Bloom 2008; Haznedar y Gavruseva 2008; Montrul 2008;
Unsworth 2008; Galarza y Ortiz Lépez 2009) han hecho mucho hincapié en factores como la
edad y la cantidad de exposicion en dicha lengua. De ahi la importancia de saber cémo y con

qué frecuencia los participantes usan su lengua en su entorno inmediato.

Relativo a la adquisicidn y al aprendizaje

Aqui, solo dos personas (2h) expresaron abierta y claramente su comportamiento en relacion

al aprendizaje de idiomas, sin embargo, cuando uno de ellos conté haber aprendido (seguir
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aprendiendo) polaco cuando lleg6 a Polonia, los otros tres participantes asentaron también,
es decir, reconocieron que ellos también aprendieron (y siguen aprendiendo) polaco al llegar
a Polonia. La otra persona manifestd haber aprendido antes de llegar aqui, el polaco. Las

mujeres por su parte no aportaron ninguna informacion relevante.

Por otro lado, solo dos personas (2h) hacen referencia a su comportamiento como padres,
en relacién al aprendizaje o la adquisicion de los idiomas de sus hijos. Uno de ellos, por
ejemplo, dice que como padres, no tenemos ningun plan establecido en casa para
ensefarles nuestra lengua a nuestros hijos. Y el otro por su parte, nos cuenta lo que pasa en
casa con su hija al decirnos que, como su hija, pasa todo el tiempo con su madre ya
comienza a decir algunas palabras en polaco. Las demas personas, no hacen ninguna

referencia.

Lo encontrado nos hace pensar en las palabras de Sanchez Lopez y Tembleque (1997), al
decir que, si bien es cierto que la adquisicion de una L2 es el proceso de aprendizaje de una
lengua por parte de un individuo que ya domina una lengua materna L1. La adquisicion de la
L2 por tanto no incluye la adquisicion por parte de nifios pequefos bilinglies cuyos padres o
familia hablan dos o més lenguas. Es un hecho reconocido de la linglistica aplicada que el
proceso de adquisicién de la L2 difiere en sus etapas del proceso de adquisicion de la L1, ya
gue requiere en parte habilidades cognitivas diferentes. En parte esta es la razén por la cual
la adquisicion de una L2 es un proceso mas dificil y que requiere mas tiempo que el
aprendizaje de la lengua materna L1. Especialmente cuando estructuralmente la lengua

materna y la lengua meta son muy diferentes.

Ademas, Sanchez Lépez y Tembleque (1997), nos dicen también que debemos recordar que
cuando un nifio empieza a hacer sus primeras emisiones en la lengua materna ya ha
realizado un importante trabajo cognitivo de tipo fonol6gico. Eso permite al nifio agrupar los
sonidos de diferentes emisiones como representantes del mismo tipo de unidad segmental o
fonema. Esa es una de las razones por las cuales en la adquisicién de una L2 muchos de los
hablantes siempre conservan un “acento” caracteristico debido a la primera, ya que en
ambas lenguas las caracteristicas fonéticas relevantes y secundarias para agrupar los
sonidos en fonemas pueden diferir. Sin embargo, algunas personas pueden llegar a lograr

una fluidez y comprension de la segunda lengua, practicamente indistinguible de la que
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tienen en su lengua materna. Esto es especialmente cierto, cuanto mas similares sean las

dos lenguas.

Relativo a su contexto

En primer lugar, se pudieron observar diferentes datos sobre el comportamiento linglistico
que dicen tener las personas con sus respectivas parejas. Aqui tenemos por un lado, los
casos de las personas que hablan principalmente en polaco con sus parejas y por otro, los

casos de las personas que hablan principalmente en espafiol con sus parejas.

Por ejemplo, de las ocho parejas que participaron en la investigacion, hay dos casos donde
las parejas dicen hablar principalmente en polaco. El problema es que en uno de estos casos
hay una contradiccion ya que por una parte, la mujer (Janina) dice que con su pareja
(Antonio) habla principalmente en polaco y luego su Antonio dice que con su pareja (Janina)
habla principalmente en espafiol. El otro caso, concuerda perfectamente, ya que, la mujer y
el hombre que dicen hablar solamente polaco con sus parejas, son marido y mujer (Asia y
Héctor), los padres de los hijos monolinglies. Las otras seis parejas, concordaron
afinadamente al decir que entre ellos solo hablaban en espafiol: Roman y Magda, Ivany
Zaneta, Ulises y Aneta, Damian y Daria, Angel y Paulina, Carlos y Ewa. Cabe sefialar que
las mujeres, también manifestaron discutir principalmente en polaco con sus parejas, hablar

en polaco con sus hijos(as) e intentar hablar a veces en espafiol también con sus hijos.

Lo encontrado nos hace preguntarnos ¢Qué relevancia tiene saber, en qué idiomas se
comunican los padres de una persona bilingtie en potencia? Pues bien, Bjorklund (2014), en
su estudio “Bilinglismo como lengua de herencia; un estudio sobre hispano- y
catalanohablantes residentes en Suecia” nos dice que los padres tienen una influencia muy
grande sobre sus hijos, por no decir que son los que mas influencia tienen los primeros afos
de su vida. Incluso cuando no son las personas que mas tiempo pasan con sus hijos. Asi
que, la forma en la cual se comunican entre ellos sera determinante en su desarrollo
linglistico. El hecho de que los padres crean, o no, que pueden influir en el desarrollo
lingliistico de sus hijos tiene un impacto en el mismo, simplemente porque esta creencia les

hace actuar de una manera u otra.
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En segundo lugar, y en relacion a coémo estas diecisé€is personas se comunican con sus
familias (politicas) respectivamente, quince de ellas (8m y 7h) dijeron que se comunican en
el idioma de sus familias politicas, pues en ambos casos existe un nivel aceptable (de polaco
y espafiol respectivamente) para poder entablar comunicacion con sus familias politicas.
Solo en uno de los casos, no existe esta posibilidad y se complica mucho porque él (Carlos)
no habla polaco, solo un poco de inglés y los padres de ella (Ewa) no hablan inglés, solo
checo o0 aleman, asi que la comunicacién se hace a través de gestos o ella (Ewa) tiene que
traducir. Por otra parte, en un caso no existe comunicacion con la familia politica ya que una
de estas personas (Ulises) no tiene ningun contacto con su familia y por ende su pareja y su
hija (Aneta y Nelly) tampoco. Otro dato curioso es el que nos aporta Damian ya que él dice
gque cuando estan en Canarias la atmosfera les invita a hablar mas en castellano y todos
como que cambian el chip y empiezan a comunicarse en ese idioma. Y cuando estan aqui en

Poznan, pues en polaco.

En tercer lugar, tenemos el comportamiento linglistico de las personas en su entorno y esta,
se da, dependiendo de la situacion. Es decir, de con quien se encuentran, si con polacos,
hispanohablantes u otras nacionalidades. Solo en el caso de Carlos, este tiene que

comunicarse en inglés con los polacos.

En cuarto lugar, podemos ver como establecen contacto con las familias politicas, en
especial con las familias de los hombres. Aqui los participantes dijeron que lo hacen por
diferentes medios de comunicacion (Skype es el que mas sobresale por barato). En el caso
de las mujeres que estan casadas con espafioles, estas viajan con cierta regularidad a
Espafia por la cercania, pero en el caso de las mujeres que estan casadas con
latinoamericanos, los viajes no son tan frecuentes debido a la distancia y al costo de los
billetes. Recordemos que solo en un caso, no existe ningln contacto con su familia politica
ya gue su esposo no tiene ninguna relacion esta, sin embargo manifiesta que tienen muchos

amigos mexicanos con lo que tienen contacto.

Finalmente, las dieciséis personas expresaron tener diferentes tipos de materiales en
espafiol y en polaco en casa, pero algunas personas (1my 7h) reconocen que hay mas en
polaco que en espafiol. Las otras mujeres no hacen mencion y el otro hombre (Damian)

acepta que €l tiene mas contacto con los materiales en polaco.
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Resulta interesantisimo conocer, cOmo se relacionan estas parejas con sus respectivas
familias politicas, con qué frecuencia y a través de qué medios, porque asi, podriamos
hacernos una idea general de que cémo se da la interacciéon de los hijos con sus respectivas
familias, y si existe una necesidad de comunicativa frecuente por parte de los hijos con
ambas o de plano la relacion con estas o una de estas, es nula o casi nula. Recordemos que
ya De Houwer (1999), decia que el desarrollo lingtiistico de los nifios depende de su entorno
linguistico, independientemente de los idiomas involucrados. Ademas enfatizaba la
importancia de las creencias y actitudes de las personas que rodean a los nifios, e introducia
el término creencia de impacto para describir el rol que tienen las creencias y actitudes de

los padres en el desarrollo linglistico de sus hijos.

En relacién a:

si, les preocupo el futuro lingtistico de sus hijos,

si, sabian que idioma hablarian sus hijos,

si, tenian duda en cédmo educar a su hijo linglisticamente,
si, acudian a algun profesional o

si consultaron algun texto sobre el bilinglismo.

NANENENRN

Los participantes expresaron cémo es y ha sido dicho comportamiento. En primer lugar,
podemos decir, que de las dieciséis personas, solo nueve de ellas (5m y 4h) aportaron datos

de su comportamiento o posible comportamiento (intenciones conductuales).

Por ejemplo, cinco de estas personas (4m y 1h) consultaron en libros o en internet sobre el
tema, ademas el Unico hombre de estas cinco personas, consulto también con amigos que
vivieron la misma situacion. Tres mujeres de estas cuatro, coinciden en que uno de los
consejos que encontraron fue que “el padre y la madre hablasen respectivamente en su
idioma a sus hijos, pero a dos de estas les parecié un consejo sin sentido, asi que una de
estas, decidi6 junto con su pareja hablar solo espafiol en casa, y la otra no arrojé informacion
sobre lo que decidieron. Para la Ultima, de estas tres mujeres, la informacién que encontré
en internet es contradictoria. Y la cuarta mujer, no aporto informacién sobre lo que
decidieron. La quinta mujer, intento convencer a su pareja de que hablase a sus hijos en

espafiol pero fracaso, pues a él simplemente no le interes6 hablarles en espafiol.
De las nueve personas que aportaron datos de su comportamiento o posible

comportamiento, solo una (1m) expresé nunca haber asistido con un profesional, las demas

no arrojaron ninguna informacion.
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De las nueve personas que aportaron datos de su comportamiento o posible
comportamiento, solo dos de estas (Im y 1h) aceptaron la posibilidad de asistir a un

profesional si tuvieran dudas, las demas no arrojaron ninguna informacion.

Para Damian, otra persona de las nueve (1h), la experiencia que tuvo como migrante marco
el comportamiento que debia de seguir. Asi que quedo en hablarle en espafiol a su hijoy a

su mujer en polaco, pero cuando estuvieran los tres presentes solo en espafiol.

En el Ultimo caso de estas nueve personas (1h), esta, tomo la decisibn de hablar solo
espafol en casa junto con su pareja porque el espafiol es el idioma en desventaja. Sin
embargo, reconoce que en la practica es muy complicado porque su pareja termina

hablandole a su hija en polaco.

Como se puede observar, la informaciébn que aportan los participantes resulta muy
interesante desde mi punto de vista, ya que el comportamiento de cada una de estas
personas esta dado; en relacién a lo que encontraron en internet o en libros (que ademas
consideran que es sin sentido y contradictorio, es decir, no siguieron los consejos que alli se
les daban), en relacién a sus experiencias personales (como migrantes), en relacion a la vida

y experiencias de terceros, y en relacion a su entorno familiar y social.

Ademas podemos percatarnos de que nadie asistio con un profesional y solo dos aceptaron
la posibilidad de asistir a un profesional si tuviesen dudas. Con esto Ultimo, me da la
impresion de que el papel del psicologo es de suma importancia en el trabajo con padres
bilinglies. Pienso que, las parejas compuestas con “hijos bilinglies en potencia” necesitan los
conocimientos de un psicélogo para clarificar sus dudas y acompafarlos en el proceso.
Segun la autora del libro “Criar a un nifio bilingtie”, Barbara Zurer Pearson (2008), en paises
como los Estados Unidos (o Polonia en este caso), con una cultura basicamente monolingte,
ser monolingle es la forma més natural de crecer, y esta es la razon por la cual en estos

paises existen tantos malos entendidos acerca del crecimiento de un nifio bilingue.

Relativo al desarrollo del lenguaje v el papel de los padres

En primer lugar, solo una persona (1h), nos da informacion de aquello que intenta hacer dia

a dia en Polonia en relacion al desarrollo del espafiol en sus hijos. Para esta persona, el
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espaniol en sus hijos es la segunda lengua o el segundo idioma. Esto denota que no le da a
ambas lenguas un mismo estatus. Por otra parte, esta persona ha intentado (y sigue
intentando) que sus hijos no sientan la presion de tener que aprender espafiol, mas bien ha
procurado que sus hijos asocien el espafiol a su persona y a una experiencia agradable, lo
que tiende (segun él) a asimilarse con la adquisicion de la lengua.

En segundo lugar, solo cuatro personas (2m y 2h) de las dieciséis que participaron en la
investigacion, arrojaron informacién sobre su comportamiento. Por ejemplo, Magda confirma
que si se informd sobre el tema del bilingliismo (conducta), y Ewa volvié a hablar de lo que
decidié hacer en casa y de cdmo podrian ser las cosas en el futuro. lvan confirmé
nuevamente que consultdé algun tipo de material sobre el tema. Y ademas Ulises comento,
que él también, consultdé algunas cosas sobre el tema, pero a diferencia de Ivan, él no dio

ninguna informacion anteriormente.

En tercer lugar, y en relacion a qué idioma le hablan a su hijo (o le hablarian en caso de que
aun no lo tengan), tenemos que las 8 parejas que participaron en la investigacion nos
arrojaron informacion sobre el comportamiento linguistico que tienen con sus hijos. Ademas
con ello, podemos confirmar de cierta forma, el comportamiento que ya expresaban tener en
lo “Relativo a su contexto” cuando decian en que idioma se comunicaban con su pareja.

Tenemos asi por ejemplo que:

- Una pareja (Zaneta e Ivan) coincidio totalmente al decir que ellos solo hablan en
espafol a sus hijos, aunque ella acepta que a veces tiene que hacerlo en polaco por
situaciones puntuales de la escuela.

- Oftra pareja (Ewa y Carlos) también coincidié en que ambos solo le hablan a su hija
en espafiol. Sin embargo, este consider6 cambiar de estrategia después de la
intervencion de Damian al comentarle que no era una buena estrategia. Ademas,
después él (Carlos) comentd que en realidad aunque quedaron en eso, Ewa le habla
en polaco a su hija.

- Dos parejas (Paulina y Angel, Daria y Damian) coinciden en que esto dependera
principalmente de la edad, ya que cuando son pequefios hay que hablarles en el
idioma materno de cada uno, y cuando son grandes (y ya han adquirid ambos
idiomas) hay que hablarles en el idioma que esta en desventaja. Ademas (Daria y
Damian) consideran que en su caso, esto dependerd del pais donde vivan, sin
Polonia o en Espafa.

- Dos parejas mas (Aneta y Ulises, Magda y Roman) estan de acuerdo en que los
hombres deben de hablarles en espafiol y las mujeres en polaco. Sin embargo,
ambas mujeres reconocen intentar hablar también en espafol.
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Lo encontrado nos hace pensar que hoy en dia, hay muchos padres de “hijos bilingles en
potencia” que viven la encrucijada de criar a sus hijos en el monolinglismo o en el
bilingliismo Pese a que algunos estiman la posibilidad de optar por el bilingliismo, muchos
conservan creencias acerca del bilingtiismo que han impedido a los padres, brindarle a sus

hijos la enorme oportunidad de poder vivir en entrambos universos.

Por ejemplo y segun De Houwer (1999), hay casos donde los padres decidieron hablar solo
un idioma con el hijo aunque tenian lenguas maternas diferentes, porque no creian que el
bilingliismo simultdneo era bueno para el desarrollo de su hijo. Las creencias y actitudes,
ademas de influenciar las elecciones linglisticas que hacen, se muestran a través de la
manera en que utilizan los idiomas en presencia de sus hijos. Dentro de estas creencias,
existe la creencia de que los padres pueden (o no pueden) ejercer algo de control sobre la

funcionalidad linglistica de sus hijos, lo que denomina creencia de impacto.

De Houwer (1999), mostraba este proceso de la siguiente forma: la creencia y actitud de los
padres influye en las elecciones linglisticas y estrategias de interaccién lo que a su vez
influye en el desarrollo linglistico de sus hijos.

Al respecto Blasco Ruiz (2008), comenta que las necesidades de las persona se activan a
través de comportamientos cuando los sujetos tienen la posibilidad de satisfacerlas
efectivamente. De alli nace la “motivacion”, que es un estado psicobioldgico de excitacion y
orienta el comportamiento hacia un objetivo determinado. Por ello, el individuo hace lo que
necesita pero a partir de lo que “cree” que es 6ptimo para obtener un resultado positivo. Y si
se satisface la necesidad, este proceso termina generando un refuerzo de esa creencia. Por
ello, se sefiala que los seres humanos son “predictivos” y “confirmativos”, porque aventuran
algunas estrategias para cubrir sus necesidades a partir de creencias, y si estas estrategias
son efectivas, se confirman y refuerzan las creencias de base, mejorando en ello, la
autoestima. Por ello se puede decir que las creencias generan comportamientos dentro de
un sistema de auto-refuerzo que es selectivo y colectivo. Es selectivo porque las creencias
se resisten a morir. De alli que una persona puede tener dos creencias opuestas pero
relativas a cuestiones diferentes, ya que si actla en contra de lo que cree, entrara en

conflicto.
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Finalmente, Ortega y Gasset (1959), dicen que las creencias constituyen la base de nuestra
vida diaria, el terreno sobre que acontece. Porque ellas nos ponen delante lo que para
nosotros es la realidad misma. Toda nuestra conducta, incluso la intelectual, depende de
cual sea el “sistema de nuestras creencias auténticas”. En ellas vivimos, nos movemos y
somos. Por lo mismo, no solemos tener conciencia expresa de ellas, no las pensamos, sino
que actlan latentes, como implicaciones de cuanto expresamente hacemos o pensamos.
Cuando creemos de verdad en una cosa no tenemos la idea de esa cosa, sino que
simplemente contamos con ella. El hombre, en el fondo, es crédulo o, lo que es igual, el
estrato mas profundo de nuestra vida, el que sostiene y porta todos los demas, esta formado
por creencias. Ademas es importante tener en cuenta que es mas facil reforzar las creencias

gue deshacerlas ya que existen mecanismos que las protegen.

Relativo a los pros, contras vy dificultades del bilingiiismo

Primero tenemos, que solo una de las dieciséis personas confirma que se ha documentado
(comportamiento previo) sobre el tema de las ventajas/desventajas mentales en los nifios
bilingtes al decir que segun lo que ley6, se estan formando mas conexiones de neuronas,
hay mas capacidades intelectuales. Pero después precisa que lo que leyo puede no ser del
todo cierto ya que lo que esta escrito en los libros puede estar equivocado como lo de que

los nifios no pueden aprender idiomas viendo la tele.

En cuanto a la mejor regla a seguir para que sus hijos sean bhilingtes, solo una persona deja
en claro el comportamiento linglistico de su familia y de ella en lo individual, conducta que
concuerda con lo anteriormente dicho por ella al decir que, ademas se arrepiente de no
hablarle mas en espafiol a su hija. Por otro lado, confiesa que su pareja (Ulises) no pasa

mucho tiempo con ella por lo que esta perdiendo el contacto con el espafiol.

Se podria pensar que no existe una regla basica para hacer que sus hijos sean bilingues, sin
embargo, la doctora Alina Signoret Dorcasberro (2005), si que se atreve a emitir una formula
que permitira desarrollar a las “personas bilingles en potencia” un bilinglismo idoneo, es
decir, un equilingtismo o bilingliismo equilibrado. El equilingtie habla sus dos lenguas igual
de bien una que otra, no tiene una preferencia por una o por otra y nunca las confunde. A su
vez, este bilinglismo permite una estructura cognitiva bien organizada. Ademas, nos dice

que esta férmula es recomendada por los psicélogos y los psicolinglistas. Para esta autora,
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el bilinglismo coordinado (donde el individuo posee dos sistemas linguisticos
independientes; criterio neurolégico), completo (donde el individuo domina las dos lenguas,
es “equilinglie”; criterio linguistico), igualitario (donde la relacion entre la L1 y la L2 es de
igualdad dado el estatus social positivo de cada una; criterio psicosocial) y aditivo (donde el
contexto personal y social le transmite al individuo que el bilingiismo es un enriquecimiento

cultural; criterio psicosocial) es la formula ideal.

% Categoria formativa

Esta categoria incluye toda la informacién constructiva asociada con el proceso de formacion
de las creencias de los participantes en torno al bilingtiismo, es decir, si las personas han
desarrollado sus creencias en base a experiencias directas o indirectas. También afiadi toda
la informacién que esté relacionada con las fuentes de las creencias y si estas provienen de
fuentes internas (experiencia personal directa) o externas (la demas gente, grupos de

compafieros, instituciones, medios de comunicacién masiva —internet.

Relativo al bilingliismo

En general, todos los participantes externaron tener (y haber tenido) en mayor o en menor
medida experiencias directas (vivas) con el uso de un idioma distinto al de su lengua
materna. En especial los hombres, ya que ellos son los que viven en Polonia como
migrantes. En el caso de las mujeres solo dos de ellas han pasado periodos muy largos en
un pais hispanohablante y las demas han viajado por periodos vacacionales a Espafia
principalmente. Ademas, cuatro personas (4m) de las dieciséis, mencionan experiencias
(directas e indirectas) que las han llevado a definir asi a una persona bilinglie. Incluso una de
estas, da datos sobre lo que otras personas (ajenas a la investigacion) piensan al respecto al
decir que, algunas personas piensan que una persona bilinglie es aquella que simplemente
conoce mas idiomas que su lengua materna, y otras opinan que se necesita dominar la
lengua meta en el mismo nivel que la lengua meta. Tres de estas personas manifiestan usar
ambos idiomas. En el caso de los hombres no hubo elementos de andlisis para esta
categoria. Cabe mencionar que solo un participante (Im — Ewa) crecié en una familia
compuesta, ya que su padre es checo y su madre polaca/alemana) y adquirid
simultdneamente el polaco y el checo. Sin embargo, es importante resaltar que el polaco y el

checo son lenguas hermanas y que la diferencia entre estas no es abismal. En cuanto a los
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otros participantes, ninguno de estos, se educ6 en una familia bilingle, es decir, que ninguno
de ellos es hija o hijo de una pareja compuesta por diferentes nacionalidades y por lo tanto

nadie de ellos adquirié dos lenguas simultaneamente.

Estos datos reafirman lo que Fishbein y Ajzen (1975, citados por Perlman, 1988), dicen al
respecto, al mencionar que las creencias que el sujeto maneja del objeto psicoldgico, es
informacién y que esta informacion puede provenir de la experiencia directa, de las
inferencias acerca del objeto o bien de informaciones provenientes de otros individuos
(experiencia indirecta). Una vez que las creencias llevan alguna carga afectiva o cognoscitiva
se les llama actitudes. Por otro lado, Worchel et al. (2003), nos mencionan que la formacién
de creencias de las que hacemos uso a diario viene dadas por via indirecta. Esta via se
refiere a que se pueden construir creencias a partir de la norma cultural o del grupo que
impere ante nosotros. Corral Verdugo (2001), refiere que a este tipo de creencias se les
conoce como “convencionales” ya que son adquiridas por los roles cotidianos con los que

convivimos.

Relativo a la adquisicion y al aprendizaje

En resumen, de las dieciséis personas, solo trece (8m y 5h) compartieron las experiencias
que les han permitido tener una opinidn sobre si aprendemos o adquirimos los idiomas.
Ademas reflexionaron en los grupos de discusion en su propio proceso de adquisicion
(lengua) y aprendizaje (de los idiomas), y se refieren a ambas etapas (lengua materna / L2).
Y pareciera ser, gue por lo menos, tres de ellas (3m) tienen bastante claro la diferencia entre
adquirir y aprender. Otra (1m), por su parte se encuentra en conflicto. Por otra parte, una
(1h) de estas nos cuenta como aprendidé a adquirir a través de su experiencia y otra (1h)

como influyé en ella, ciertos documentales que vio sobre el lenguaje.

Ademas, de estas trece personas (3m y 1h) de estas hicieron referencia a sus experiencias
como padres. Por una parte las madres (3m) coinciden (basada en su experiencia) en los
tiempos en los que sus hijos comenzaron a hablar pero el padre (1h) no coincide con ellas en
los tiempos. Finalmente, dos hombres de estos cinco, entablaron una discusion en relacion a
un programa televisivo pues uno de ellos mencionaba que este programa es un buen
ejemplo de lo que pasa cuando aprendemos y adquirimos. Para esta persona, en este

programa adquirimos los contenidos sin esfuerzo y plan previo, y asocia que esto pasa
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cuando adquirimos los idiomas, sin embargo, el otro le aclara que no es del todo cierto ya
que (para él) “Barrio Sésamo” si sigue un plan de ensefianza con objetivos bien planteados.
Y que alli, se presentan los contenidos de manera implicita sin que los nifios se den cuenta

pero si hay todo un plan.

En especial la ultima aportacién de los participantes reafirma lo que Ajzen y Fishbein (1975,
citados por Perlman, 1988) se cuestionaron un dia al preguntarse ¢ de donde se obtiene el
conocimiento acerca de los diferentes objetos, grupos y problemas? Y responden diciendo
que hay dos fuentes bésicas: la experiencia personal directa y la demas gente. Y dividieron

estas categorias personales en fuentes mas especificas.

v' La experiencia personal directa. v/ Las instituciones.
v' Las demas personas. v' Los medios de comunicacion
v' Los grupos de compafieros. masiva.

Relativo a su contexto

En primer lugar, de las dieciséis personas que participaron en la investigacion, solo nueve
mencionaron (8m y 1h) sus experiencias sobre los idiomas en general al abordar el
detonador sobre la actitud de sus padres y familia ante los idiomas. Es importante mencionar
por ejemplo, que todas las mujeres siendo nifias formaron parte de cursos de idiomas a parte
de las clases que tomaban en la escuela. También hay que resaltar, que la mayoria de ellas
cuentan con familiares cercanos que también hablan otros idiomas. En cuanto a los

hombres, solo uno de ellos, externd la experiencia que vivié al ser migrante desde pequefio.

Tal vez una de las razones del porque para las mujeres polacas, una persona bilingtie es
aguella que debe de dominar a la perfeccibn ambos idiomas. Es precisamente porque a lo
largo de su vida académica y familiar tuvieron una relacion mucho mas cercana con los
idiomas. A diferencia de los hombres donde su interaccidén con los idiomas fue mucho mas

limitada, académica y familiarmente.

En segundo lugar, de las dieciséis personas que participaron en la investigacion, solo ocho
personas (5m y 3h) aportaron informacién sobre sus experiencias directas e indirectas en
relacion a:

v’ si, les preocupo el futuro lingiistico de sus hijos,
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si, sabian que idioma hablarian sus hijos,
si, tenian duda en cémo educar a su hijo linglisticamente,

si, acudian a algun profesional o

AN NN

si consultaron algun texto sobre el bilingtiismo.

Por ejemplo, tres de estas personas (2m y 1h) aportan informacion sobre la experiencia que
otras parejas mixtas (ajenas a esta investigacién) han tenido al afrontarse con esta situacion.
Una de estas personas (mujer), nos comenta que conoce otras parejas donde los hijos de
ellos no hablan el idioma del padre y otras (mujer y hombre) dijeron que gracias a lo que una
de estas parejas les compartié decidieron que hacer con sus hijos. Ademas, el hombre nos
da informacién de cémo ha venido siendo el desarrollo de sus hijos o al menos de lo que él

se ha percatado en este proceso y de sus reflexiones en torno al tema.

Por otra parte, solo dos personas (2m) de estas ocho, manifiestan haber investigado (en
internet) por su parte como educar a un hijo bilingtie. Otra persona (1h) de estas ocho, nos
da datos de como su experiencia de emigrante le ha permitido saber muy bien que hacer
para que su hijo hable espafiol y que por lo mismo no le ha preocupado ni ha consultado a
ninguan profesional o articulo sobre el tema. Solo una persona (1m) de estas ocho, dijo haber
asistido a un especialista (logopeda) por los problemas de pronunciacion que tenian sus
hijos. Finalmente, una persona (1h) de estas ocho, nos comenta que él piensa que su
esposa exagera al preocuparse por el futuro lingiistico de su hija, en especial al posible

problema de identidad.

Esto concuerda con lo que Garcia y Barba (2008), al decir que las creencias tienen diversos
origenes, pero se pueden distinguir principalmente tres; las que tienen su origen en la

experiencia, en la observaciéon o que son inferidas de otras creencias.

Por este motivo, se habla de un sistema de creencias, que se caracteriza no tanto por lo que
se cree sino por la forma en que se cree y la manera en que estas creencias se relacionan.
Algunas se relacionan como premisas (creencias primarias) y conclusion (creencias
derivadas); otras se distinguen por su fuerza: las més fuertes se conocen como centrales y
las mas débiles como periféricas. Finalmente, existen las creencias enclaustradas, que

presentan una confrontacion defensiva al intentar modificarlas (Garcia y Barba, 2008).
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Relativo al desarrollo del lenquaje y el papel de los padres

En primer lugar, se puede resumir que, de las dieciséis personas que participaron en la
investigacion; cinco (3m y 2h) nos hablaron de sus experiencias directas, cinco (3my 2h) nos
hacen referencias de experiencias ajenas y cinco (4m y 1h) mencionan la edad en que sus
hijos comenzaron a hablar. Los datos arrojados en relacién a las experiencias directas, son

muy diferentes, por ejemplo:

- Dos (2m) nos dicen que han investigado sobre si el bilingliismo retrasa la adquisicion
del lenguaje, una de ellas ley6 sobre como los padres deben de sefalarles una
frontera para que los pequefos no se pierdan entre los dos idiomas y no los mezclen
y la otra dice que segun lo que ha leido, el bilingliismo no retrasa la adquisicion de
lenguaje.

- Otra (1m) nos confiesa que su pareja en realidad no habla en espafiol con sus hijos
porque el habla muy bien polaco. Es un dato curioso ya que él dice que si habla en
espafiol con sus hijos.

- Las otras dos personas (2h) nos hablan de sus experiencias como padres, uno de
ellos, menciona que en base a su experiencia, el cree que todos los nifios tienen una
capacidad innata para adquirir dos o tres idiomas a la vez y que (recordando lo que
dijo anteriormente), los niflos que adquieren dos lenguas simultaneamente
desarrollan su lenguaje como cualquier otro nifio que adquiere un solo idioma pero
con la diferencia de que los que estan adquiriendo dos idiomas lo hacen un poco mas
tarde. El otro, nos cuenta de su experiencia personal y nos dice que en el caso de
sus hijos, ellos empezaron a hablar un poco mas tarde pero en ningin caso peor.
Ademaés, que mezclar los idiomas es un proceso natural.

Segun Ortega y Gasset, (1959), las creencias internas estdn basadas en dogmas
(entendidas como la moral necesaria para poder formar parte del grupo,) no requieren de
una base empirica para su existencia (fuente interna), lo cual las hace opuestas a la ciencia,
gue se construyen a partir de datos obtenidos mediante el método experimental o a través de

calculos precisos (fuente externa).

En relacion a las experiencias ajenas:

- Una (1m) por ejemplo dice que, en comparacion con el hijo de su hermana, su hijo
comenzo a hablar mas tarde, el hijo de su hermana en un contexto monolinglie y su
hijo en uno bilingle, asi que esta segura que no se desarrollan de la misma forma.

- Otra de ellas (1m), nos expresa que hay personas que dicen que si, que el
bilingliismo retrasa la adquisicion del lenguaje.

- Y la dltima (1m) sefala que hay el desarrollo de linglistico de los nifios se ve
afectado por como los padres les hablan a los hijos porque hay padres que en vez de
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decir a su bebe " el coche" les dice "brum, brum”, en vez de ensefarle los sonidos
adecuados.

- Dos de ellas (2h) nos comentan que hay quién dice que no es verdad que los nifios
que reciben una educacion bilingiie simultanea hablan mas tarde y peor, y que el
problema de desarrollo depende mucho de los padres, ambas ideas basadas en
experiencias ajenas.

Sobre las creencias externas, para Ortega y Gasset, (1959), las creencias externas se
generan por la tendencia a la interiorizacién de las creencias de la gente que nos rodea y la
imitacion de su conducta, sobre todo si esta viene avalada por el éxito social. Es algo
fundamental durante la infancia en la formacién de la personalidad del nifio. Asi suele ocurrir
con las creencias culturales, politicas, y religiosas. La gente tiende a adoptar las creencias

de los lideres aun cuando estén en contradiccion con sus intereses.

En relaciéon a la edad en que comenzaron a hablar los nifios:

- Cinco de ellas (4m y 1h) nos exponen a qué edad comenzaron a hablar sus hijos.
Cuatro de ellas (todas mujeres) coinciden en los tiempos y las formas (entre el
décimo y el onceavo mes comenzaron a emitir sus primeras palabras pero no fue
hasta el afio y medio cuando comenzaron a formar frases). Ademas una de estas
mujeres, supone (cree) (por su experiencia) que es la edad en que todos los nifios
deben de comenzar a hablar y las demas mujeres asienten que si. La otra persona
(un hombre) no coincide con ellas, él dice que sus hijos comenzaron a hablar entre
los dos y tres afios de edad, dato curioso porgue sus hijos con monolingles.

Lo expresado por las madres concuerda perfectamente con el tiempo que lograron
establecer Garton y Pratt (1994), al decir que la etapa linguistica comienza aproximadamente
a partir de los diez u once meses de edad, aungque no se puede decir con exacta precision
cuando comienza ya que los estudios al respecto se basan mayormente en las
informaciones que dan las madres. El adulto comenzard a detectar en las emisiones del nifio
unos componentes que, pese a su esquematismo, resultan ser inequivocamente linguisticos:
la comunicacién verbal serd cada vez un hecho mas consumado. A diferencia de la etapa
anterior donde se caracterizaba por la ausencia de ciertos indices indicadores para el adulto
de la posesién de un sistema linguistico, en esta etapa ocurre lo contrario, los sonidos

apareceran contrastivamente y con una finalidad.
Esto también concuerda con el analisis de Herndndez Pina (1984), en relacion al desarrollo

gramatical (el léxico-estructural). Esta autora encontré que esta etapa, se divide en dos

periodos. El primer periodo que va de los diez o doce, hasta los dieciocho meses de edad
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(10/12 — 18) donde la mayoria de las vocalizaciones emitidas por el nifio son frases de una
palabra o un solo elemento por ejemplo; papa, mama, no, ten, etc., por lo que se le ha
denominado etapa holofrastica. Y el segundo periodo a partir de los dieciocho meses hasta
las veinticuatro aproximadamente (18 — 24) donde el nifio pasa de las emisiones de una sola
palabra a la combinacién de dos elementos, componentes o palabras, es decir, que cubre
cualquier elemento de una unidad léxica sea otra palabra o no (morfemas, flexiones,

alternantes, etc.).

En segundo lugar, y en cuanto a si todos los nifios tienen capacidad especial para “adquirir’
dos o mas idiomas simultaneamente o si, todos los nifios tienen capacidad especial para
“aprender” dos o0 mas idiomas simultaneamente, tenemos que, de los dieciséis participantes
solo dos (1m y 1h) manifestaron haberse documentado sobre el tema, por ejemplo, uno de
ellos (1h) habla sobre la Teoria de las Inteligencias Mdltiples de Howard Gardner y la otra
(Im) comenta sobre los articulos que hablan de la elasticidad del cerebro en los nifios

bilinglies y sus altas capacidades de aprendizaje.

Finalmente, solo una persona de las dieciséis (1h) arroja datos sobre qué factores pueden
afectar el desarrollo del lenguaje segun su experiencia. Por ejemplo él comenta, que para él,
el entorno y después la manera de ensefiar un idioma (refiriéndose a los profesores) hace
gue al final odies o ames el idioma que estas aprendiendo y segun cuenta esta persona, él
tuvo una profesora de aleman que joder, me hizo odiar este idioma hasta la fecha. El que los
demas den por asentado dicha intervencion me hace pensar que ellos también opinan lo

mismo y que en su momento dado vivieron alguna experiencia parecida o igual.

Lo encontrado me hace pensar en el papel de los “profesores de idiomas” que muchas veces
carecen de instruccion; didactica, metodoldgica y pedagoégica para poder desarrollar dicha
labor correctamente. Como profesor de idiomas en Polonia, puedo asegurar que aqui en
Polonia, suelen haber “seudo profesores” de idiomas que por el solo hecho de ser nativos se
creen capaces de ensefiar su lengua materna. Incluso, puedo confesar que yo mismo fui
parte de este grupo de profesores inexpertos que por el solo hecho de ser nativo pensé que
podria ensefiar espafiol. Esto representa un gravisimo problema ya que muchas de estas
personas tienen enormes lagunas en cuanto a la ortografia, las reglas gramaticales e incluso
la pronunciacion. Puede parecer sorprendente pero los estudiantes de idiomas (en este caso

de espariol) saben muchisimo mas de nuestra lengua materna que nosotros mismos.
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Relativo a los pros, contras v dificultades del bilingliismo

Aqui, solo una persona (1h) de las dieciséis nos da datos sobre lo que otros espafioles
piensan (experiencias ajenas) de la convivencia entre el espafiol y el polaco en Polonia al
decir que, algunos de sus amigos esparfioles consideran que como viven en Polonia es mas
importante que sus hijos aprendan polaco en primer lugar para que no tengan problemas
futuros en la escuela, (él, haciendo una reflexién de lo dicho por estos espafioles) pero, no
se dan cuenta de que ambos idiomas pueden desarrollarse al unisono sin ningln problema
significativo, porque si bien es cierto que al principio los nifios tardan un poco mas en hablar,

después solo son ventajas.

Resulta muy interesante saber que hay personas ajenas a la investigacion que consideran
que es mas importante aprender el idioma del pais en el que se esta viviendo que su lengua
en este caso paterna. Tal vez una de las razones de este pensamiento podria estar basado
en lo que anteriormente ya habiamos comentado sobre el entorno y el prestigio de las

lenguas.

Por otra parte, solo cuatro personas de las dieciséis (4m) hacen una reflexion de las ventajas
cognitivas que tienen los nifios en base a lo que han observado (experiencias directas) en

sus hijos y una de ellas en las personas.

En relacién a cual es o seria la mejor regla a seguir para que sus hijos sean bilingles, solo
una persona (1m) de dieciséis, cuenta su experiencia sobre cuando era nifia y como
estudiaba los idiomas. Ella dice que, cuando era nifia y estudiaba idiomas no teniamos los
recursos que ahora existen. Tener a nuestro alcance un periédico, una revista un libro,
masica o0 una peli en espafol era misidon imposible, hoy estan facil interactuar con otros

idiomas.

Sobre, cudl es la edad idonea para comenzar a aprender un segundo idioma, solo una
persona (1m) de dieciséis da referencia de que se ha informado sobre el tema. Por ejemplo,
ella dice que, por lo que ha leido a los 4 0 5 afios es la edad ideal para comenzar a aprender

idiomas.
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En cuanto a que problemas pueden enfrentar los padres durante el desarrollo de las
habilidades bilinglies de los hijos, de las dieciséis personas que participaron en la
investigacion, solo once personas (5m y 6h) nos dan datos en base a su experiencia sobre
los problemas que pueden enfrentar los padres (dichos problemas ya estan referidos en las
conclusiones de la estructura cognoscitiva). Dos personas de las dieciséis (2h) se declaran
inexpertos y piensan que ya irdn viendo los problemas con sus hijos y las otras personas no

aportan nada.

Finalmente, solo una persona (1m) de las dieciséis, es la Unica en aportar la experiencia de
otras personas que han vivido el rechazo de uno de los idiomas, al decir que, tiene varias
amigas que se mudaron con sus hijos de diferentes edades a Espafia y hay algunos por

completo han rechazado el polaco por su complejidad y la falta de uso.

Lo encontrado nos hace pensar, como bien dice Barrefia (1995), que muchos padres son, los
que han de decidir cémo criar a sus hijos, si en el monolingliismo o en el bilingliismo, no
solamente en sociedades bilinglies, cada vez mas numerosas, sino también en sociedades
tradicionalmente monolingiles (como la sociedad polaca) a las que acuden masivamente
emigrantes procedentes de otras lenguas y culturas. No olvidemos que hasta hace algunos
afos habia profesores en contra del bilingliismo pero por otra parte las clases dirigentes y

altas educaban a sus hijos en el bilingismo.
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Y CONCLUSIONES

A través de esta investigacion empirica, he intentado describir y analizar las creencias que
un grupo de parejas compuestas por mujeres polacas y hombres hispanohablantes tienen
sobre la adquisicion de dos lenguas (bilingliismo) y ademas, identificar como es qué las
creencias que las personas tienen sobre el bilingtismo influyen en la decisién de educar a
sus hijos como bilingties 0 monolingties. Para poder cumplir dichos cometidos primero tuve
que responder a la pregunta ¢ Cudles son las creencias que tienen las parejas compuestas
por mujeres polacas y hombres hispanohablantes radicados en la ciudad de Poznah en
Polonia sobre la adquisicion de dos lenguas (bilingliismo)? Cabe sefialar que ambos
objetivos se cumplieron y tanto las creencias como la descripcion de estas y su analisis

guedaron detalladamente manifiestos en los apartados de resultados y discusién.

Asi, los resultados y la discusion posterior de esta investigacion confirman que los
participantes tienen un sinfin de creencias entorno al bilingliismo. Creencias que han
construido a lo largo de su vida, basadas en experiencias personales y ajenas, y que les ha
servido de soporte relativo para poder articular la realidad que hoy les rodea. Las creencias
de estos sujetos (parejas compuestas por mujeres polacas y hombres hispanohablantes) son
tanto un producto como un proceso de su actividad mental, porque es precisamente a partir
de ellas que han reconstruido la realidad y le han dado un significado propio. Ya, Quesada
(1998), comentaba la metafora que Frank P. Ramsey proponia para comprender lo que son
las creencias en su relacién con lo real: “una creencias viene a ser como un “mapa grabado”
en el que nos guian o mejor nos orientan en el mundo para encontrar la satisfaccion de

nuestras necesidades” (p.35).

Una de las cosas mas importantes que he podido descubrir con esta investigacion, es que
hay una clara diferencia entre las creencias de los hombres (hispanohablantes) y las mujeres
(polacas) ya que la relacion que hay entre nuestra cultura y el idioma que hablamos es
determinante. La forma de pensar de los sujetos que residen en lugares donde por tradicion,
necesidad, situacion geografica se han visto mas relacionadas con la adquisicion y el
aprendizaje de idiomas como es el caso de las mujeres polacas se diferencia de la de los
sujetos que han carecido de estos elementos. Para mi ha sido de suma importancia

identificar estas diferencias ya que en el futuro pienso involucrarme mas con este tema al
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desarrollar talleres (sobre el bilingliismo) dedicados a parejas como las de mi muestra u
orientar directamente a parejas compuestas que tengan dudas sobre el tema. Y para ello es
importante saber que creen ellas y porque lo creen, y que creen ellos y porque lo creen. Y es
que, las creencias de los sujetos de esta investigacion son precisamente ese mapa grabado
que les guia u orienta constantemente para poder satisfacer sus necesidades. Al respecto
Blasco Ruiz (2008), ya comentaba que las necesidades de las persona se activan a través
de comportamientos cuando los sujetos tienen la posibilidad de satisfacerlas efectivamente.
De alli nace la “motivacién”, que es un estado psicobiolégico de excitacion y orienta el
comportamiento hacia un objetivo determinado. Por ello, el individuo hace lo que necesita

pero a partir de lo que “cree” que es Optimo para obtener un resultado positivo.

Y es precisamente por ello, que las creencias que los sujetos de esta investigacion han ido
construyendo a través de su vida tienen una influencia categérica sobre su comportamiento,
es decir, sobre el “quehacer” linglistico cotidiano que adoptan hacia su entorno. Pues las
creencias, como bien dice Ortega y Gasset (1959), constituyen la base de nuestra vida
diaria, el terreno sobre que acontece. Porque ellas nos ponen delante lo que para nosotros
es la realidad misma. Toda nuestra conducta, incluso la intelectual, depende de cuél sea el
sistema de nuestras creencias auténticas. En ellas vivimos, nos movemos y somos. Por lo
mismo, no solemos tener conciencia expresa de ellas, no las pensamos, sino que actuan
latentes, como implicaciones de cuanto expresamente hacemos o pensamos. Cuando
creemos de verdad en una cosa no tenemos la idea de esa cosa, Sino que simplemente

contamos con ella.

Sin embargo, no basta con creer, es decir, hay que aplicar de manera constante lo que uno
creé, por decirlo de otra forma, es necesario materializar esa creencia en comportamientos
cotidianos y constantes. Ya que si no se hace consciente, entonces no se actla. La
interrogante, ¢,qué hace la diferencia entre los nifios (hijos de parejas compuestas) bilingiies
y monolinglies? que durante diez largos afios me habia planteado junto con otro grupo de
padres que han tenido la misma inquietud, puedo hoy contestarla al decir que la diferencia
radica en el comportamiento real y/o verdadero (influenciado por sus creencias) que sus
padres tienen en ese “quehacer” linguistico cotidiano. Y es que, este “quehacer” linguistico
cotidiano se ve afectado en la mayoria de los casos por otros factores inherentes a la
cotidianidad. Por ejemplo, la falta de contacto con los hijos por el trabajo, la comodidad de

hablar en un solo idioma por facilitar la comunicacion, el contexto que les rodea y permea,
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delegar a la madre (en este caso mujeres polcas) la responsabilidad de la educacion de los

hijos, las carencias afectivas, la integracion, las posibilidades econdémicas, etc.

Educar y formar a los nifios de parejas compuestas en el bilingliismo no es tarea facil, sino
todo lo contrario. Es un trabajo constante que, implica; disciplina, paciencia, dedicacion,
conocimiento, tolerancia a la frustracion, habilidades de comunicacién y acuerdos, pero
sobre todo, implica la busqueda de ayuda profesional para clarificar las dudas en el cual se

ven inmersas y auxiliar en el desarrollo del lenguaje (bilinglie) en los nifios.

Hoy, después de esta investigacion tedrica y practica puedo decir con total seguridad, que
tengo elementos tedricos suficientes para afrontar como un profesional de la psicologia
educativa las dudas que estas parejas pudiesen tener en torno al tema. Sin embargo en el
futuro me gustaria continuar esta investigacion con los hijos de dichas parejas con el fin de
identificar si efectivamente las creencias que manifestaron sus padres influyeron en su
desarrollo lingtistico y en segundo lugar como es que estas creencias influyeron si es que

asi lo hicieron y sino, indagar el porqué.
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ANEXO 1

Cuestionario

1. ¢De donde eres?

2. ¢Qué idiomas hablas?

3. ¢Cuantos afios tienes?

4. ¢ Qué estudios tienes?

5. ¢Cudl es tu estado civil?

6. ¢Cuantos hijos tienes?

7. ¢Qué sexo tienen tus hijos?

8. ¢Qué edad tienen tus hijos?

9. ¢Dobnde vives actualmente?

10. ¢ Cuénto tiempo tienes viviendo ahi?

11. ;Do6nde trabajas?
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ANEXO 2

Detonadores

¢ Qué idioma hablan para comunicarse entre ustedes (entorno)?
o encasa, con vecinos, en el trabajo, con amigos, etc.

¢ Qué idiomas hablan otros miembros de la familia?
o padres, abuelos, tios, primos, etc.

&Y con qué frecuencia interactdan con tu familia?
o viajan a tu pais, ciudad o pueblo, hablan via online, la familia llega a visitarlos, hablan por
teléfono, etc.
¢ Cudles son las actitudes de la familia hacia los idiomas que usan u los idiomas con los que estan en
contacto?
o negativo, positivo, indiferencia, etc.

¢En casa hay textos escritos o audiovisuales en tu idioma?
o libros, revistas, peliculas, juegos, musica, etc.

¢En qué idioma le hablas a tu hijo (o le hablarias en caso de que aun no lo tengas)?
o ¢por qué?, ¢siempre?

¢ Y cuando estan con su pareja, en que idioma se comunican con él?
o ¢por qué?, ¢siempre?

¢Qué idioma o idiomas habla tu hijo?
o ¢porqué?, ¢siempre?

¢ Qué piensas de que tu hijo aprenda a hablar tu idioma?
¢ Qué piensas de que tu hijo aprenda a hablar el idioma de tu pareja?

¢Consideras que es mas importante que tu hijo aprenda alguno de los dos idiomas?
o ¢porqué?

¢Has pensado que seria conveniente que no aprendiera o no usara uno de los dos idiomas?
o ¢porqué?

¢ Qué desventajas puede traer el que tu hijo aprenda dos lenguas?
o ¢porqué?

¢ Qué hacen o harian si su hijo rechazara hablar una de ambas lenguas?
o ¢porqué?

¢ Todos los nifios tienen capacidad especial para aprender dos 0 més idiomas?
o ¢porqué?
¢ Cémo se desarrolla el idioma en los nifios?

¢ Qué factores afectan el desarrollo del lenguaje?

¢,Cudl es el rol de los padres en el desarrollo del idioma o los idiomas de sus hijos?
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ANEXO 3

Cuadro de vaciado

Creencias (internas y
no observables) y por
lo tanto deberéan ser
inferidas de respuestas
de los sujetos a
preguntas, en este caso
a detonantes
especificos.

Las creencias son la base
cognitiva de las actitudes.

Las creencias estan
desprovistas de EFECTOS tan
solo implican: Opiniones.
Ideas. Conocimientos

Las creencias difieren en fuerza
o intensidad*

* Intensidad o fuerza de las
creencias

Son lo que la gente ve
subjetivamente como
probabilidades de que los
objetos tengan ciertos
atributos.

Caracter bidimensional
(espacio)

Los individuos pueden
sostener al mismo tiempo
creencias que se contradigan.

Cada cultura tiene creencias
verdaderas adaptadas a su
realidad, es decir, creencias
RELATIVAS que permiten al
ser humano adaptarse a los
continuos conflictos a los que
se enfrenta e ir modificandolas
dependiendo de las cambiantes
circunstancias

Anteceden a larazéon y
operan ya en nuestro fondo
cuando nos ponemos a
pensar sobre algo(no las
pensamos)

Sistema de creencias (3)
“Representacion psicoldgica
organizada”

Estructura cognitiva
Estructuras afectivas
(emociones). Los atributos o
caracteristicas asociadas con
el hecho tienen un grado
afectivo (que puede ser de
cero) que determinara la
actitud.

Centrales (fuertes)
Periféricas (débiles)

Construccioén de las
creencias (proceso de
formacion de las
creencias)

Origen (1) de las creencias
(las personas desarrollan sus
creencias en base a
experiencias: directas e
indirectas con las
propiedades del hecho en
cuestion.

Via indirecta: por esta via se
forman la mayoria de las
creencias de las que hacemos
uso a diario y se construyen a
partir de la norma cultural o
del grupo que impere entre
nosotros. Se le conoce como
creencias
CONVENCIONALES ya que
son adquiridas por los roles
cotidianos con los que
convivimos.

Via directa: son las creencias
basadas en experiencias
directas. Por lo tanto son mas
accesibles y no es extrafio que
estas predigan con mayor
facilidad las conductas. Esto se
explica porque confiamos en
nuestras sensaciones mas que
en la informacién que los
demas nos facilitan.

Origen (2)
- En la experiencia
- En la observacion
- O inferidas de otras
creencias

En la experiencia
(DESCRIPTIVAS)

Fuentes de las creencias:

Experiencia personal
directa.

La demas gente
- Grupos de
compaferos
- Instituciones
- Medios de
comunicacion masiva
- Internet
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