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INTRODUCCION

El interés sobre el proceso de ensefianza y de aprendizaje de los infantes es
relativamente reciente en la historia de la ciencia. De los elementos que acttan en dicho
proceso, el aprendiente, el ensefiante y el objeto de conocimiento, el de particular
importancia es del aprendiente ya que es en él en donde convergen Yy se suscitan los
procesos mas importantes. Ensefiar a los infantes exige conocer previamente como
piensan, como estructuran sus conocimientos y coémo asimilan la realidad; todo lo
anterior con la finalidad de poder adecuar y transmitir la informacion en turno, en

nuestro caso la de francés lengua extranjera (FLE).

La ensefianza con este publico generalmente se apoya en manuales, los cuales
no son tan abundantes como en el caso de adolescentes y adultos. En el repertorio del
Centro Internacional de Estudios Pedagogicos de Francia (CIEP) del mes de noviembre
del 2016, se cuenta: 43 métodos para nifios; 64 para adolescentes y 90 para adultos
(CIEP 2016, 2-35). Aunque la diferencia en la oferta de manuales destinados a los
infantes y a los adolescentes no es muy grande, si se tiene en cuenta que los manuales
para los nifios estan a su vez divididos por franjas de edades, se observa que la oferta
para algunos sectores infantiles es claramente reducida, por ejemplo, para los nifios de
4 afnos so6lo hay 3 manuales disponibles (CIEP 2016, 2-9) Aunado a esta situacion de la
poca disponibilidad de libros de ensefianza de FLE para algunos sectores infantiles, en
ocasiones los manuales resultan dificiles de utilizar por parte del profesor puesto que
no es tan facil descifrar la estructura con la cual han sido creados para poder adecuarse

al nivel cognoscitivo de los infantes.

El objetivo del presente trabajo es conocer qué procesos cognoscitivos pueden
desarrollarse en los infantes en determinados periodos de edad y como estos participan
en el aprendizaje del infante,. La finalidad de lo anterior es para saber como estructurar
el material de ensefianza de francés dadas las capacidades cognoscitivas del pablico en

cuestion.

A lo largo del documento es lector se podré dar cuenta que los nifios tienen otra

manera de aprehender la realidad, el mundo cotidiano que les rodea y que lo mas



importante es tratar de tener parametros para poder entender en que edades los nifios
han desarrollado nuevos procesos cognitivos. En base a la literatura que se selecciond
en el presente documento se reflexiona que ellos van pasando por estadios en funcidn
de periodos de edad, si bien no existe una correlacion exacta entre el desarrollo
biolégico y el desarrollo de los procesos cognitivos, existe una tendencia que nos
permite aun retomar los planteamientos de Piaget, autor que nos servird de soporte
principal en esta monografia. Por ejemplo, en base a este tedrico, se puede comprender
que entre 7 y 11 afos, el infante ya ha comenzado el desarrollo de varios procesos
cognitivos pero que aun no estan del todo consolidados como en el adulto. Las
capacidades de relacion y clasificacion ya estdn consolidadas, esto gracias
fundamentalmente a su recorrido escolar, la escuela es el lugar donde ellos van
estimulando, ejercitando dichas capacidades. En relacion a las capacidades de analisis y
de sintesis, éstas se encuentran en proceso de aparicion, o en el caso de nifios mas
avanzados y de edades méas cercanas a la adolescencia, ya de consolidacion. Las
capacidades cognoscitivas nombradas anteriormente son utilizadas en las actividades de
ensefianza que se desarrollan en el aula de francés, en ocasiones algunos ejercicios son
dificiles de llevar a buen término puesto que no se han valorado que el alumno ain no
puede realizar tal accién puesto que aun no tiene cierta capacidad cognoscitiva, un
infante de 6 afos, por lo general, no puede analizar y sintetizar un proceso. Vale retomar
y matizar la reflexién de que la edad no es un elemento determinante en el desarrollo
de las capacidades cognoscitivas, existen otros factores que pueden influir en la
maduracion como es la interaccion con otros comparieros y/o con el profesor; asi como
la estructuracion del conocimiento a aprender. Se considera, a juicio personal, que el
docente no debe tratar solamente de ensefiar un idioma sino que también debe tener
como objetivo buscar desarrollar ciertas capacidades cognoscitivas o consolidarlas. En
términos précticos existen modelos de ensefianza que permiten lograr este objetivo, en
ellos podemos ver la materializacion de las reflexiones teoricas del aprendizaje y de la
ensefianza, en este trabajo se abordan dos: el modelo de produccién orales controladas
y el modelo de la ficha pedagdgica. Si analizamos detenidamente las etapas que
componen los modelos citados anteriormente encontraremos que todas exigen la

participacion de al menos un proceso cognoscitivo.

La forma de desarrollo del presente trabajo parte de lo general a lo particular,

buscando siempre contextualizar la informacién con situaciones de aprendizaje y de



ensefianza del francés. En el Capitulo I, se abordan las teorias del desarrollo. Conocer
dichas teorias nos permite saber que se ha estudiado ya al respecto y cuéles son las
corrientes que se han abocado a la cuestion del aprendizaje, asimismo, se busca
relacionarlas con las situaciones de ensefianza-aprendizaje del francés. En el Capitulo
2, se abordan los procesos cognoscitivos, elementos que son nuestro objetivo de
interés. En el Capitulo 3, se estudian los estadios Piagetianos tratando de relacionarlos
con los procesos cognoscitivos vistos anteriormente 'y contextualizando su aplicacion
en situaciones de clase. En el Capitulo 4, se abordan teorias complementarias del
aprendizaje, a saber Vygotsky y Pozo, en estos apartados ya no se contextualizan con
los procesos cognoscitivos sino Gnicamente se abordan las situaciones de clase en las
cuales estas teorias podrian emplearse. En el  Capitulo 5, se abordan los modelos de
ensefianza para los infantes entre 7 y 11 afios que pueden resultan mas adecuados de

utilizar en el aula. Finalmente Capitulo 6, las conclusiones y las reflexiones.



1.- CAPITULO I. Teorias del desarrollo infantil

Historicamente las respuestas a la interrogante, ;Cémo aprenden los nifios? Se
han tratado de responder de diferentes formas existiendo una variedad de proposiciones
en torno a lo que significa el aprendizaje y respecto a cuales son sus caracteristicas. En
el caso de esta monografia se busca conocer dicho proceso para saber como los infantes

pueden aprender el francés como lengua extranjera.

Para tener una idea de lo que se ha reflexionado en torno al problema es
conveniente realizar una mirada al pasado. Delval en el capitulo “El estudio del
desarrollo humano” (Delval J. 2000, 51-76), hace un recuento acerca de la evolucion de
la percepcion sobre lo qué es el infante y el interés por comprender como piensa. Dicho
autor sefiala que las investigaciones sobre las etapas del desarrollo del infante
comienzan en el siglo XX, cuando los cientificos formalizan teorias y sus estudios se
vuelven mas sistematicos, aunque si bien el origen de los primeros estudios se
remonta mas lejos éstos no estan sistematizados ni fundamentados en ninguna teoria.
Asi, por ejemplo, se sabe que desde los griegos y hasta el siglo XVIII se realizaban
observaciones esporadicas sobre los nifios, generalmente con el fin de responder a la
pregunta de cémo educarlos. Posteriormente, entre los siglos XVIII y XIX, empiezan
a surgir observaciones mas sistematicas sobre sujetos excepcionales (individuos ciegos
o0 superdotados). Después, ya en el siglo XIX, aparecieron estudios biograficos sobre
individuos “normales”. También en este siglo Sse comienzan a generalizarse los
estudios estadisticos sobre algn aspecto de la infancia relacionado con el aprendizaje.
Vale precisar que detras de estos estudios también existian otro tipo de intereses por
ejemplos: intereses médicos, intereses filosoficos y/o intereses cientificos. Asimismo,
la influencia de las ideas principales de la época guiaba los estudios, por ejemplo, el
darwinismo en su época y las aportaciones de Freud en la suya. Es solamente hasta el
siglo XX cuando se presentan estudios mas formales, con mayor sistematizaciéon y
fundamentacion sobre y en conceptos especificos. En este periodo aparecen la teoria
psicoanalitica, la posicion conductista, la teoria de la Gestalt, la teoria de Piaget, la

posicion de Vygotsky y la psicologia cognitiva.



1.1. Breve revision de las diferentes teorias del desarrollo

Durante el siglo XX se generaron diferentes propuestas tedricas acerca de como

se adquieren las nuevas conductas. Cada teoria:

Contiene supuestos implicitos o explicitos acerca de cémo se produce el
desarrollo, su naturaleza y sus causas, qué factores lo favorecen o lo
dificultan, cudl es la importancia relativa de los factores bioldgicos y
ambientales, cuales son los aspectos del desarrollo que tienen mas
importancia estudiar y con qué métodos, o cuales son las unidades de la

conducta a las que hay que prestar atencion (Delval J. 2000,76).

De la diferencia en las respuestas posibles a estas interrogantes,  surgen
diversas teorias, por citar algunas: la teoria psicoanalitica, la posicion conductista, la
psicologia de la Gestalt, la teoria de Piaget, la posicion de Vigotski y la psicologia
cognitiva (Delval J. 2000, 77).

2.1.2 Teoria psicoanalitica

La teoria psicoanalitica es en esencia una teoria de la motivacién inconsciente
que trata de explicar la razén por la cual los individuos actian de una determinada
manera, lo cual puede deberse a razones conscientes o inconscientes. Esta teoria “...se
origina en los trabajos de Sigmund Freud (1856-1939)” (Delval J. 2000, 78).

Dicha teoria:

Considera que los principios determinantes de la actividad humana son
inconscientes y estudia la motivacion que origina la actividad, que es
atribuida a una energia interna del organismo que puede canalizarse de
distintas maneras. EIl nifio pasa por una serie de estadios segin coOmo se

establece la satisfaccion de sus necesidades (Delval J. 2000, 90).

Los rasgos mas importantes de esta teoria son que, los determinantes de la

conducta son inconscientes y, la importancia que otorga a la sexualidad. Otra



caracteristica importante es que su analisis se enfoca en el individuo para tratar de
comprender porqué actla de tal manera, en relacion a esta peculiaridad de pretender ser
un modelo de la conducta, Bruner y Delval sefialan que su analisis no proporcionar un

modelo estrictamente cientifico.

La teoria psicoanalitica es esencialmente una teoria de la motivacion
inconsciente que trata de explicar por qué los individuos actlan de una
determinada manera, lo cual se debe a razones que muchas veces son
inconscientes. Se interesa entonces por la motivacién o por la energia que
permite producir la conducta mas que por la estructura o la organizacion de
la conducta. Pretende ser un modelo del sujeto mas que de un modelo de la
conducta, pero hay que subrayar que se trata de un modelo metaférico y no
de un modelo estrictamente cientifico. Como lo ha sefialado Bruner (Delval
J. 2000, 80).

En el caso de la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, la teoria no
permite elucidar cudles son las consideraciones a prever para dosificar el conocimiento
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, y si razonasemos que los individuos
acttan por el impulso de pulsiones que dificilmente llegan a comprender, se tendria
antes de tratar de ensefiar a los infantes, comprender cuéles son las pulsiones que los
mueven, lo cual resulta una situacion nada facil de abordar. Esta teoria tiene limitantes
ya que considera como definitivos las etapas que tiene que pasar el infante, asi como el

desarrollo en funcién de la edad.

2.1.3 Conductismo

El conductismo tiene su origen en 1913, con la publicacién del articulo
“Psychology as the behaviorist views it” del psicologo estadounidense J. B. Watson
(Ardila 2013, 315). Esta teoria se interesa

...en el estudio de la conducta manifiesta, en lo que el organismo hace. Se
preocupa sobre todo por estudiar como a partir de las conductas con que

nace el sujeto [...] se van formando nuevas conductas por medio del



condicionamiento. En ello consiste el aprendizaje, que es el proceso por [el]

que se forman conductas nuevas (Delval J. 2000,77).

John B. Watson (1878-1958), era un hombre practico que traté de encontrar
relaciones de causa-efecto entre los estimulos y las conductas aprendidas (Delval J.
2000:81).

Watson defendia que cualquier conducta compleja, si la analizamos y
descomponemos en sus partes, hallamos que estd constituida por reflejos
condicionados (Delval J. 2000, 82).

Para Watson el aprendizaje implica un cambio y no es solamente una

consecuencia del desarrollo.

Se entiende por aprendizaje un cambio en la disposicion o capacidad de un
organismo con caracter de relativa permanencia y que no es atribuible
simplemente al proceso de desarrollo (Gagne, 1965), sino que debe

fundamentarse a la influencia del medio (Delval J. 2000,82).

Los rasgos caracteristicos son: las relaciones funcionales entre estimulos y
respuestas; la premisa de que las conductas nuevas se aprenden por asociacion; no hay
estadios; y existe un desinterés por los estados internos del organismo (Delval J.
2000,90).

En el campo de la ensefianza y aprendizaje de lenguas el conductismo se
concretiza en el método audio lingistico, el cual concibe que el aprendizaje de una
segunda lengua se realiza a través de repeticion de ejercicios en dicho proceso el
profesor es quien estimula al alumno a responder las preguntas!(Crespillo Alvarez,
Eduardo, 2011,13).

Las criticas de este enfogue son que en tanto que el lenguaje tiene posibilidades
infinitas de combinacidn, y no solamente de repeticion y sustitucion, ensefiar la lengua
bajo la concepcién de estimulo-respuesta genera que el alumno tienda a perder la
espontaneidad en los procesos de comunicacion (Crespillo Alvarez, Eduardo, 2011, 13),

elemento substancial que es necesario que desarrolle para  dominar la lengua

! Las cuales generalmente estan en base a frases que se repiten de manera continua y en las que
sustituyen un elemento para cambiar su significado.
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extranjera que aprende. Otra critica importante es que el alumno juega siempre un
papel pasivo y, considerando que el aprendizaje es solamente una respuesta a un
estimulo dado, sus conocimientos previos no tienen importancia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje (Crespillo Alvarez, Eduardo, 2011, 13). Otros aspectos negativos
de la metodologia audio oral son: que no contempla actividades de comprension escrita
ni actividades de lectura; y que la comprension de la lengua se da a un nivel muy
superficial (Le Bulletin Didactique 2012, 6).

En los ejercicios de aprendizaje y de ensefianza de francés en el aula existen

varios ejercicios que pueden ser catalogados de tipo conductistas. Por ejemplo:

-al pedirles que sélo repitan didlogos estructurados, sin proponerles actividades que les
permitan ser creativos, es decir, sin darles la oportunidad de encontrarse en situaciones

mAas espontaneas, Mas auténticas, con menos estructuras controladas.

-al no profundizar en el alcance de ciertas estructuras gramaticales y explicar sélo un
parte de la funcién de dicha estructura, buscando que dicha informacién se aprenda
mediante repeticiones. Por ejemplo, en el caso de la conjugacion de los verbos del
primer grupo, insistir en la reproduccion del modelo de conjugacion y no buscar
profundizar en aspectos comunicativos y/o no explicar con cuales verbos del primer

grupo la regla no funciona al 100%.

2.1.4 La psicologia de la Gestalt

La escuela de la Gestalt surge a principios del siglo XX como una respuesta a
la crisis de la psicologia que se encontraba basada en el asociacionismo estructuralista,
es en este contexto que la Gestalt se articula con ideas opuestas al principio del

asociacionismo (Pozo J.I 2006, 170).

Para la Gestalt el objetivo es estudiar el significado en las totalidades
significativas (Pozo J.I 2006, 170). Al priorizar la comprension global del fenémeno, el
principio de su analisis comienza por la totalidad para posteriormente analizar las partes

que lo constituyen.

11



Las estructuras son totalidades complejas y para los gestaltistas las
unidades simples no son el punto de partida sino el producto de la
descomposicion de unidades complejas (Delval J. 2000:77).

Para los cientificos de esta corriente, una totalidad significativa no es una
agrupacion arbitraria, sino que posee cualidades como configuracién particular, donde

la modificacion de una sus partes afectan el conjunto.

Una Gestalf es una configuracion que no se reduce a la superposicion de los
elementos que la forman, sino que posee cualidades en tanto que totalidad, y
la modificacion de un solo elemento puede cambiar la Gestalt en su
conjunto (Delval J. 2000:83) .

El hecho mas importante partiendo de esta teoria es que el individuo juega un
papel importante en la interpretacion de las totalidades significativas, las cuales
interpretan segun sus propias referencias. Segun los gestaltistas, los individuos
organizan el mundo imponiendo formas, no sélo en el ambito de la percepcion visual
sino también en el del pensamiento (Delval J. 2000:83). Es por esta situacion, bajo la
oOptica de la Gestalt, que el profesor de francés tiene que tener en cuenta los referentes
con que cuenta el alumno, ya que la recepcién de la informacion puede dar un resultado
no esperado. En situaciones en donde no se tiene la certeza del tipo de referentes, el

docente podria tratar de construir un marco de referencia en comdn.

En relacion al proceso de aprendizaje, un rasgo importante de esta posicion es
que no hay génesis ni estadios (Delval J. 2000:83). La Gestalt propone Unicamente la
existencia de dos tipos de pensamiento: el reproductivo y el productivo. “El
pensamiento reproductivo seria aquel que consiste simplemente en aplicar nuevas
destrezas o conocimientos adquiridos con anterioridad a situaciones nuevas” (Pozo J.I
2006, 171). Un ejemplo de este tipo de pensamiento en la ensefianza de FLE seria la
conjugacion de un verbo del primer grupo? una vez que ya se ha aprendido un verbo
modelo de conjugacion para dicho grupo, por ejemplo “siffler” (silbar en espafiol).
Por su parte, “... el pensamiento productivo seria aquel que implicard el descubrimiento

de una nueva organizacion perceptiva o conceptual con respecto a un problema, una

2 Los verbos del primer grupo son todos aquellos que terminan en —er en francés. En varios manuales de
FLE para adolescentesy adultos generalmente estos verbos que sirven como modelos son: “Parler
“(hablar) y “aimer” (amar).

12



comprension real del mismo...” (Pozo J.I 2006, 171-172). Retomando la cuestion de la
conjugacion, cuando a los estudiantes se les ha explicado que la aplicacion de la regla
de conjugacion del primer grupo se desarrolla siempre de la misma manera, al momento
de conjugar, por ejemplo, verbos que terminan en -gers, cometeran un error ortografico
en la conjugacioén al conjugar el pronombre personal plural nosotros (“nous” en francés)
ya que por una cuestion de fonética, todas las conjugaciones de los verbos que terminan
en —ger al conjugarse con el pronombre “nous” tienen que agregar una “u” después del
radical®. El profesor al momento de realizar la correccion grupal podria dar una
explicacion que diera lugar a un pensamiento productivo, lo cual solo seria posible si se
les explica a los alumnos la razon de fondo por la que se agrega la “u”, sin embargo, si
Unicamente se les pide a los alumnos que memoricen aquellos verbos que en el

(14

pronombre “nous” se agrega una “u” seria un aprendizaje memoristico.

En la ensefianza de lenguas la teoria de la Gestalt ve su materializacion en los
cursos audiovisuales; si bien dicho cursos se apoyan sobre bases conductistas y
estructuralistas, conciben que los significados de una lengua solo tiene sentido cuando
se encuentran dentro de una totalidad (Palomero y Fernandez 1990, 8-9). Otra
caracteristica importante de la metodologia audiovisual es que el vocabulario y las
estructuras gramaticales que deben aprender los alumnos han sido seleccionados por la
frecuencia en la que aparecen en las situaciones de comunicacion de la lengua
extranjera (Delgado 2002, 8).

Las criticas a este método de ensefianza son que era muy rigido (Palomero
1990, 9) y por consecuencia, era fuertemente mecanicista (Delgado 2002, 8). Ademas
“... no motivaba suficientemente al alumno y producia el cansancio de los alumnos con
repeticiones excesivas; no tenia en cuenta las individualidades ni fomentaba la
creatividad, y el profesor mismo padecia la monotonia de los numerosos ejercicios”
(Delgado 2002, 8).

3 Los verbos mas comunes en el nivel A1 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, son:
“manger” (comer) y “nager” (nadar). Para conocer cuales son los diferentes niveles de francés segun el
MCERL ver http://www.univ-valenciennes.fr/IPAG/sites/default/files/pdf/cecrl.pdf y para conocer los
verbos y el vocabulario de cada nivel consultar el “Référentiel de I'Alliance frangaise pour le Cadre
européen commun” de CLE International del 2008.

4 El error es escribir “ nous mangons” en lugar de “nous mangeons”.
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En relacion al aprendizaje del francés en el caso de los infantes, un ejemplo en
donde pudieran encontrarse en una situacion con caracteristicas de estructuras del

método audiovisual podria ser el siguiente:

El profesor muestra un video, cuyo contenido tiene estructuras y/o un
vocabulario muy frecuente en el francés cotidiano, y una vez finalizado les pide a los
alumnos practiquen ejercicios repetitivos con el fin de aprender wuna estructura
gramatical o un vocabulario bien definido presente en el video, esto lo realiza sin dar
una explicacion pertinente del alcance de la utilizacion de dicha estructura o de dicho

vocabulario.

Para concluir, es importante mencionar que en los primeros niveles de
ensefianza del idioma este método puede resultar muy efectivo, no obstante, en los

niveles mas avanzados no seria conveniente (Olabarrieta y Porras 1988,115).

2.1.5. La teoria de Jean Piaget

Jean Piaget fue un psicélogo suizo que estudié el desarrollo intelectual del nifio
proponiendo  estadios de desarrollo que se suscitan entre el nacimiento y la

adolescencia.

Piaget en su busqueda por encontrar una respuesta acerca de como se produce el
conocimiento cientifico, se dedicé a observar cémo se produce el conocimiento en los
nifios. Dicho autor observo las conductas del infante y propuso que los cambios a nivel
psicoldgico, se dan por un proceso adaptativo el cual posee dos momentos claves: la

asimilacion y la acomodacion.

Toda conducta es un proceso adaptativo que establece una interaccion
entre el organismo y el medio. Desde el punto de vista biologico, el
organismo se adapta construyendo materialmente formas nuevas, y desde
el punto de vista psicoldgico sucede lo mismo con la diferencia de que esas

formas no son materiales. La adaptacion es un proceso que tiene dos
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momentos: la asimilacién o accién del organismo sobre los objetos que le
rodean, es decir, incorporacion y transformacion del medio, y la
acomodacién o accion del medio sobre el organismo, que lleva consigo la

transformacion de éste (Delval J. 2000, 87).

Piaget propone que el aprendizaje es un proceso constructivo, mediante el cual
hay una interaccion entre el individuo y el medio, por lo que el sujeto nunca es pasivo

siempre esta organizando lo que percibe de la realidad. (Delval J. 2000, 88)

De igual manera, Piaget estiba que existe etapas y sub etapas en el aprendizaje,

siendo éstas definidas, grosso modo, en periodos de edad:

El desarrollo intelectual se manifiesta en tres etapas principales y varias
subetapas: 1) sensoriomotriz (desde el nacimiento hasta los 2 afios); 2)
preoperacional (de 2 a 7 afios), que se subdivide en preconceptual inicial
(2 a 4 afos) e iniciativa final (4 a 7 afos); 3) operacional concreta (7 a 11

afos) y 4) operacional formal final (11 a 16 afios) (Ausubel 1989, 32).

Se podria considerar que el gran aporte de Piaget es la proposicion de las etapas
del desarrollo cognoscitivo aunque dicha reflexion se le observa como pre determinista
ya que considera que el desarrollo del infante se da una secuencia fija de etapas
(Ausubel 1989, 32) “Piaget postulé que el desarrollo cognitivo tiene lugar a través de

una secuencia fija de etapas desde la infancia hasta la adultez” (Ausubel 1989, 32).

Dentro del campo de la ensefianza de lenguas, la reflexion de Piaget sirve para
comprender cuales son las diferencias en las capacidades del aprendizaje que poseen los
infantes durante el transcurso del desarrollo de sus capacidades cognoscitivas. Dicho
aporte permite atisbar la planeacion del proceso de ensefianza-aprendizaje con dicho
publico. En la planeacion de una clase de francés, en base a Piaget, se podria establecer
cudles serian las actividades y los materiales a utilizar, esto con el fin de que exista una

adecuada asimilacion y acomodacion del conocimiento que se pretende ensefiar.
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2.1.6 La posicion de Vygotsky

A diferencia de Piaget quien comienza su analisis bajo en enfoque bioldgico
Vygostky lo hace bajo uno cultural, siendo por lo tanto, uno de los fundadores de la

psicologia historico-cultural (Guitart 2010, 47).

Lev Semenovich Vygotsky “sostiene que el desarrollo del individuo se produce
en relacion estrecha con la sociedad en la que vive” (Delval J. 2000, 88). Razona que el
desarrollo individual y los procesos sociales estan intimamente ligados, y que la
estructura social influye, por tanto, en el desarrollo individual, de la cual en cierta
manera es un reflejo (Delval J. 2000, 88-89).

Con base en esta reflexion, en donde no priva fundamentalmente la presencia
de capacidades internas sino las de contexto, Vygotsky propone la nocion de la zona
de desarrollo proximo, idea que expresa que un individuo es capaz de resolver
ciertas actividades cognoscitivas de un nivel mas avanzado al de sus posibilidades
gracias a la ayuda de otro individuo.

Un sujeto puede tener un nivel de desarrollo dado que se manifiesta en la
capacidad para resolver independientemente un problema; pero ademas con
la ayuda de adultos o de compafieros mas capaces, puede alcanzar niveles
mas altos, que difieren en sujetos que se encuentran en el mismo nivel de
desarrollo real, pero que tienen potenciales de aprendizaje diferentes.
(Delval J. 2000, 89)

La zona de desarrollo potencial es interesante ya que sefiala la importancia de
la cooperacion y del intercambio social en el aprendizaje. En base a esta teoria ya no sé
puede ignorar la influencia que tiene el medio circundante del infante en su proceso de
aprendizaje. De esta manera en el proceso de ensefianza del frances, la zona de
desarrollo proximo puede jugar un papel fundamental ya que puede permitir la
planeacién y organizacion de actividades de aprendizaje con un enfoque cooperativo,
esto en aras de la conformacién de equipos de alumnos en donde algunos puedan
mejorar su capacidad de aprendizaje gracias al hecho de ser ayudado por otros

comparieros que se encuentren méas avanzados en el aprendizaje.
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En el desarrollo de una clase, una forma de aplicar, de verificar y/o de explotar
esta propuesta seria en la constitucion de binas (o equipos) en donde converjan
alumnos con diferentes estadios de aprendizaje. El trabajo realizado de esta manera
aportaria grandes ventajas ya que permitiria, en la medida en que los que avanzan
rapido ayuden a los que avanzan lentamente, homologar el nivel de aprendizaje del
grupo; otro gran aporte seria, el hecho de constatar que el aprendizaje también se
puede dar de manera horizontal, en el contacto de alumno-alumno, y que éste no sélo se

desarrolla de manera vertical (profesor-alumno(s)).

Conclusiones del capitulo 1

Como podemos observar, en relacién a las diferentes propuestas de como se
construye el conocimiento, hay un eclecticismo y todas las aportaciones pueden tener un
grado de utilidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje. EI conductismo por el hecho
de que se pueden, en algin momento de la ensefianza, desarrollar actividades de
memorizacion-repeticion; la Gestalt por considerar el proceso como holistico, en
donde el desarrollo de una actividad tiene que estar en armonia con el objetivo buscado
de manera global; Piaget por la aportacion de un parametro, aunque no siempre
verificable ni valido para todos los infantes, el cual permite un acercamiento méas
preciso en funcion de la edad de los infantes; y Vygotsky por tener en cuenta el

contexto social.

No obstante, todas estas propuestas, por el momento en este trabajo, no estan
desglosadas, situacion por la cual no logramos comprender cudles son las funciones de
los procesos cognitivos, de manera especifica, en cada una de ellas. En el apartado
siguiente se abordan ciertos procesos cognoscitivos, los cuales en los capitulos
subsecuentes se iran retomando y contextualizando en funcion de los periodos
Piagetianos para entender como considerarlos en situaciones de ensefianza de fle en el
aula de clases. Conocer como los procesos cognoscitivos participan en el proceso de
aprendizaje de los infantes, nos permitiran entender mediante cuales métodos de

ensefianza se puede hacer un uso adecuado de ellos.
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2.2. ¢Queé es un proceso cognitivo?

A lo largo de su vida el ser humano va aprehendiendo en su interior elementos
de su realidad circundante. A esta capacidad de transformacion de la informacion que
entra por sus sentidos se le llama cognicion, (Lupdn, Torrents y Quevedo) el cual

permite a su vez explicar otros procesos como la percepcion, la memoria, etc.

La cognicion es el acto o proceso de conocer. [...] Se ha convertido en un
saber interdisciplinario que explica procesos como la percepcion, memoria,
atencion entre otros. Para Neisser (1976) cualquier cosa que conozcamos de
la realidad, tiene que ser mediada, no sélo por los 6rganos de los sentidos,
sino por un complejo de sistemas que interpretan y reinterpretan la

informacion sensorial (Ortiz, 2009,11).

La cognicién es la percepcion, recepcion e interpretacion de la realidad. Existe
muchos procesos que se ponen en marcha para sistematizar la informacion, dentro de
los cuales “... la percepcion vendria a ser el pilar basico en el que se asientan los
procesos cognitivos basicos o simples (atencion, memoria y aprendizaje) y complejos

(lenguaje, pensamiento, inteligencia)” (Lupdn, Torres y Quevedo et al).

La cognicion es el conjunto de procesos mentales que tienen lugar entre la
percepcion de estimulos y la respuesta a éstos, son las funciones complejas
que operan sobre las representaciones perceptivas 0 recobradas de la
memoria, es decir, las estructuras mentales organizadoras que influyen en la
interpretacion de la informacion, influyendo en la configuracion con la que
se fija y evoca la informacion en la memoria determinando en alguna

medida la respuesta conductual humana. (Ortiz, 2009,12)

De esta manera se comprende que el acto de conocer mantiene una estrecha
relacion con los estimulos del medio en donde se encuentra el individuo, dichos

procesos le permiten la adaptacion de su conducta al ambiente.

La adaptacion de la conducta al ambiente estd mediada por procesos
perceptivos, cognitivos y de organizacién motora. El sistema bioldgico al

cual llamamos mente o cerebro, debe “procesar” los estimulos del ambiente,
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comparar el resultado de ese procesamiento con el conocimiento anterior y
organizar un “output”, mediante lo cual configura en sus areas y estructuras,
en formar redes y circuitos neuronales, esos procesos cognitivos. Los
procesos cognitivos son los procesos psicologicos relacionados con el
percibir, atender, memorizar, recordar y pensar, constituyen una parte
sustantiva de la produccion superior del psiquismo humano (Ortiz,
2009,12).

En relacion al tipo de proceso que se genera al momento de recibir la

informacién se clasifican los diferentes procesos cognitivos.

Estas etapas pueden agruparse para efectos de su estudio, en procesos
cognitivos simples o basicos, y procesos cognitivos complejos o superiores.
Dentro de los procesos cognitivos basicos o simples tenemos los procesos
sensoriales y los procesos representativos. Los procesos cognitivos
superiores 0 complejos son los procesos racionales. Los principales
procesos sensoriales son la sensacién, la percepcion, la atencion y la
concentracion. Los principales procesos representativos son la memoria, la
imaginacion e incluso el suefio. Los principales procesos racionales son el

pensamiento, el lenguaje, la inteligencia y la creatividad (Ortiz, 2009,13).

Tener en claro cuéles son los procesos cognitivos y entender a grandes rasgos
su funcionamiento, permitira entender cuales pueden estar presentes en una clase de
lengua. Ciertos procesos cognitivos tenderan a desarrollarse a raiz de la puesta en
marcha de alguna actividad, la pregunta clave radica en saber si el pablico al cual la
dirigimos respondera de manera prevista 0 en caso contrario, vislumbrar al menos las
posibles respuestas. Para visualizar los probables escenarios es conveniente entender
las caracteristicas de los procesos cognitivos y las capacidades de desarrollarlos segun la

edad de los alumnos.
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2.3.- Procesos cognitivos
2.3.1 Descripcién

La descripcion es el proceso mediante el cual se da una explicacion de las
caracteristicas de un objeto, persona, animal, lugar o situacion. Describir consiste

representar mediante la palabra dichas caracteristicas.

Es el proceso cognitivo que consiste en organizar los resultados o analisis
de caracteristicas de la observacion sistematica para integrarlas
significativamente en un texto oral o escrito. Dichas caracteristicas pueden
ser de un objeto, persona, hecho, situacion, lugar, objeto, procedimiento
(genéricamente: Unidad) (Meza I. 2004, 53).

El proceso descriptivo consta de cuatro partes: la observacion, la seleccion de
datos, la ordenacion de datos y la presentacion de datos (Ariza 2012, 353). En el ambito
escolar la descripcion ve su concretizacion en la literatura en donde presenta diferentes
tipos de descripcién: topografia, cronografia, prosopografia, etopeya, paralelismo y de
marco (Ariza 2012, 353). Generalmente en la ensefianza del frances de nivel basico, el
tipo utilizado de descripcion es la prosopografia que “es la descripcién de figuras
animadas, humanas principalmente, en las que se destacan sus cualidades fisicas
estaticas 0 en movimiento (Ariza 2012, 353). Describir es considerado en clase de
lengua como una competencia® presente desde el nivel Al del Marco ComUin Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER), por tanto el aprendiente “[es] capaz de
describirse a si mismo, hablar de su profesion y de su familia” (Consejo de Europa,
2002, 62), dicha capacidad permite al alumno describir su contexto circundante,

pudiendo referirse para ello a objetos, a lugares o a las personas que le rodean. Esta

5 Si bien en este texto la nocién de descripcion se entiende como un proceso cognoscitivo, en la
ensefanza de FLE existe un referencial de competencias en las que la accion de describir se considera
una de ellas. Para mas informacion ver http://www.ac-grenoble.fr/casnav/accueil/enseigner-FLE-
FLS/public/referentiel NSA-HPaillard.pdf

6 Compétence : « Maitrise des savoirs et des savoir-faire qui permettent d’effectuer les taches scolaires
dans une discipline donnée et qui constituent le niveau d’expertise de chacun (Cahiers pédagogiques
1990, 55) ». (Portail-du-fle.info)

Competencia: “Maestria en el dominio de saberes y de saberes hacer que permiten realizar tareas
escolares en una determinada disciplina y que constituyen el nivel de experiencia en el hacer de cada
uno.” [Traduccidn propia]
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competencia esta pensada que la desarrollen nifios, adolescentes y adultos. Las
caracteristicas de la variedad y riqueza descriptiva variaran segln los elementos de
informacion que posea el estudiante asi como sus capacidades cognitivas. En el caso de
los infantes, es primordial reconocer el medio en el que se mueven, el tipo de
descripciones que ya estan acostumbrados a realizar en su lengua materna asi como las
caracteristicas de éstas, saber qué elementos perciben y cuales alin ignoran, establecer
como organizan su informacién, conocer que articuladores utilizan frecuentemente, y,
sobre todo percibir como las habilidades de la lengua materna logran ser adaptadas en el
aprendizaje de la lengua extranjera. Ejemplos de descripciones recurrentes de los nifios

serian: describir la casa, la escuela, la familia, las mascotas y los amigos.

2.3.2. Comparacion

La comparacion es una actividad por medio de la cual se relacionan aspectos
similares o distintivos de dos 0 mas elementos (Maigua 2015, 134). Antes de comenzar

a identificar los aspectos se tiene que seleccionar la variable o las variables de interés.

“Es un proceso mental a través del cual se establecen semejanzas y
diferencias entre dos o méas unidades, a partir de aspectos o variables
seleccionadas. Bajo esta definicién, la palabra comparacion implica
establecer las semejanzas y diferencias entre dos unidades o también, buscar
solo las semejanzas o las diferencias. En este Gltimo caso, puede

denominarse, contraste” (Meza, |. 2004,54).

La capacidad de comparar permite realizar actividades mas complejas, por

ejemplo, explicar una unidad al relacionarlas con otras.

“... el proceso de comparacion es la base fundamental del pensamiento
analdgico. Este tipo de razonamiento, compariero del inductivo y deductivo,
es el que permite explicar una unidad, relacionandola por semejanza con

otra mas conocida” (Meza, I. 2004,54).

21



En relacion a lo anterior, un ejemplo que podemos realizar o encontrar en clase
de FLE puede ser cuando se le pide a los alumnos que encuentren las diferencias y
semejanzas en la utilizacion de los verbos auxiliares de las siguientes perifrasis

verbales: “passé recent” (pasado reciente) y “futur proche” (futuro préximo).

También, es gracias a la comparacion que en el formato de ensefianza-
aprendizaje de la ficha pedagdgica utilizado en la ensefianza del francés con
adolescentes y adultos, de Valérie Lemeunier ’, que se puede llevar a cabo la etapa de
la localizacién, en donde el alumno tiene que buscar comparar elementos de la misma

unidad para entender su funcionamiento.

El aspecto fundamental de la comparacion que se tiene que precisar es la nocién
de variable ya que es en base a ésta que se establece el criterio para la realizar la

actividad.

“Un concepto relevante dentro del proceso de comparacion es el de
variable. La variable es el organizador de la mente humana y se define
como término que implica variabilidad o valores varios. Son ejemplo de
ella, las siguientes expresiones: tamafio, color, tipo de, modo de, peso,
temperatura, material, sexo, textura, funcién, direccion y muchas otras que

impliquen distintas caracteristicas o valores” (Meza, |. 2004,54).

Tener claro cual es la variable a analizar permite realizar una mejor
comparacion ya que el docente puede guiar mejor a los alumnos en la realizacion de la
actividad. Por ejemplo, en una clase de francés con adolescentes de nivel bl, se le
puede pedir a los alumnos que identifiquen las semejanzas y diferencias de los verbos
auxiliares de los siguientes tiempos compuestos: “passé composé” (pasado compuesto)
y “plus-que-parfait” (pluscuamperfecto). En este caso particular se pueden formular una
serie de preguntas como: ¢Los verbos utilizados como auxiliares en ambos tiempos son

los mismos?; ¢El tiempo verbal del verbo auxiliar es el mismo en cada caso?, etc.

Existen otros usos que se dan en una clase de lengua a la nocion de
comparacion, por ejemplo, comparar objetos por su precio, o, comparar cualidades de
las personas. Aunque, muy seguramente, el uso mas interesante que tiene la

comparacion, es como ya se mencionaba anteriormente es al momento de buscar

7 Ver capitulo V.
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comprender el funcionamiento de la lengua. El docente, comprendiendo como opera el
funcionamiento de una determinada regla, puede estructurar el material didactico de
manera tal que el alumno sea llevado a descubrir el funcionamiento de la regla. En
algunos manuales de francés se estructuran los elementos para que el alumno deduzca
la utilizacion de una regla gramatical, ello lo pueden realizar al comparar (y contrastar)
la informacion que ha obtenido de un texto o de algin audio o video. En el caso de los
infantes, la explicacion no puede exigir un proceso de reconocimiento y de comparacion
complejo aunque, éste puede estar presente y se puede desarrollar paulatinamente,
gracias en buena medida a los elementos visuales que les permiten a los infantes tener

elementos de apoyo fisicos mas concretos.

2.3.3 Relacién

Relacionar elementos esta presente en diversas actividades de una clase de FLE
sea, por ejemplo, al relacionar una imagen con un audio, una frase con una imagen o
una palabra con un texto. Relacionar es un “proceso cognitivo en el cual se detectan
correspondencias o conexiones entre dos o mas cosas” (Maigua 2015, 134). Los
ejercicios mas frecuentes realizados con nifios se enfocan se relacién por semejanza y

diferencias.

Es un proceso cognitivo que consiste en establecer nexos entre pares de
caracteristicas o entre las variables de una comparacion. Dos unidades entre
las que se haya establecido una comparacion, se pueden relacionar en

principio, por semejanzas y diferencias (Meza, 1. 2004, 55).

Un ejemplo de relacionar por semejanza, en este caso por el uso de un elemento
en comudn, podria ser, en una sesion de FLE con nifios de nivel Al.1, pedirles a los
alumnos que relacionen con la palabra ( o con la imagen) pelota algunos deportes.
Cabe aclarar que la relacion puede ser diferentes maneras, no solo las nombradas

anteriormente, existiendo relaciones por continuidad, complementariedad, etc.

Sin embargo, dos unidades, se puede relacionar, también, por: continuidad,

complementariedad, integracion, funcionalidad, ubicacidn, secuencia,
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temporalidad, inclusion, exclusion y otras, de acuerdo a los nexos que “per

se” se atribuyan a esas unidades comparadas (Meza, 1. 2004, 55).

El resultado de realizar una relacion es una conclusién el cual se estructura

mediante conectores linguistico.

Toda relacion expresa una conclusion y los juicios que se elaboran se
enlazan a traves de los llamados conectores. Su presencia es un rasgo a
reconocer en el proceso de establecer relaciones de semejanzas vy
diferencias, pues siempre van a estar presentes. Son algunos ejemplos de

29 €6

conectores “a diferencia de”, “de manera distinta a”, “en cambio” “pero”,

sin embargo”, “mayor que”, “menor que”. Son ejemplos de conectores de
2 (13

semejanzas: “De igual manera”, “de igual forma”, “asimismo”, “de manera

similar”, “igual que”, “tanto como” (Meza, 1.2004, 56).

En el caso de los infantes, este tipo de actividades estan muy presentes, siendo
una de las que més predomina en los manuales. Por ejemplo en el libro Loustics 1
(Capouet, 2013) podemos encontrar ejercicios al comienzo de cada leccién, en donde
se relacionan personajes con didlogos, quienes estan en situaciones de comunicacién
bien definidas. Para facilitar el proceso de relacionar, existen elementos iconicos bien
diferenciados unos de otros, sea por ejemplo, personajes de diferentes edades y/o de los
dos géneros; o personajes en situaciones muy claras y diferenciadas de las otras

situaciones del icono textual.

Para ilustrar grosso modo el formato que se puede encontrar en dicho libro,
imaginemos la siguiente imagen: varios personajes ubicados en una misma manzana, Si
dividimos dicha imagen en cuatro segmentos, permitiremos a los alumnos localizar
facilmente a los personajes que insertaremos en cada cuadrante. Supongamos que
nuestro ejercicio esta destinado a infantes entre 6 y 8 afios. Procedamos ahora a
insertar los personajes: en el cuadrante superior derecho dibujaremos dos nifias que se
saludan en la entrada de la escuela; en el cuadrante inferior derecho dibujaremos dos
adultos hombres que se saludan en la entrada de la oficina de correos; en el cuadrante
inferior izquierdo, dibujaremos una mama que saluda a su hijo al salir de kinder; y, en el
ultimo cuadrante, el superior izquierdo, dibujaremos dos sefioras que se saludan en el
mercado. Cuando se les pida relacionar a las infantes los didlogos (en donde nuestro

tema son los saludos) con las imagenes, ellos lograran realizar la actividad apoyandose
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en el reconocimiento de la voz por la edad y el género, de esta manera ellos podran
identificar a que imagen pertenece cada dialogo, no tanto por la comprension precisa de
la situacion sino por la capacidad de relacion con elementos que ellos ya son capaces de
reconocer en su vida cotidiana. En este caso podemos claramente valorar la influencia

de los conocimientos previos y de una capacidad cognoscitiva: la relacion.

2.3.4. Clasificacion

Clasificar es un proceso mental que permite agrupar elementos en relacion a una
variable 0 mas variables. Realizar adecuadamente esta actividad implica respetar tres
principios: primero, tener un criterio de clasificacion bien definido; segundo, un
elemento no pueden pertenecer a dos subconjuntos; y tercero, todos los elementos del

conjunto deben poder ser clasificados en algun subconjunto. Clasificar es:

...el proceso cognitivo que permite, a partir de un conjunto dado, formar
subconjuntos o clases, cuyos integrantes deben compartir caracteristicas
esenciales o propiedades definitorias. Cuando alguien clasifica, debe cuidar
tres aspectos: a) definir una variable o criterio de clasificacion; b) las clases
que se formen deben ser mutuamente excluyentes, es decir, ningun
elemento debe pertenecer a mas de un grupo; c) todos los elementos del
conjunto pueden incorporarse a alguna de las clases o subconjuntos sin

omitir ningln elemento del conjunto” (Meza |. 2004, 56).

Hay diferentes formas de clasificar, “Piaget distingue tres tipos de contenidos
basicos: la clasificacion simple, la clasificacion mdaltiple y la inclusién de clases”

(Tomas Josep y Almenara Jaume 2007,13).

“La clasificacion simple consiste en agrupar objetos en funcidén de
alguna caracteristica. La clasificacion mdaltiple implica disponer objetos
simultaneamente en funcion de dos dimensiones. La inclusion de clases
supone comprender las relaciones entre clases y subclases ( p.ej. entre los

animales y los mamiferos) (Tomas Josep y Almenara Jaume 2007,13).
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En clase de FLE con infantes de nivel al se desarrollan generalmente
clasificaciones simples, aunque también es posible los otros tipos de clasificaciones.
Realizar una clasificacién es un recurso para ensefiar, el cual se puede aplicar en
funcién del vocabulario que ya posean los estudiantes del conocimiento gramatical de
la lengua extranjera. En relacion a realizar una clasificacion simple, el definir una
categoria y solicitarle a los estudiantes que inserten en ella todas aquellas palabras que
le pueden pertenecer resultard una actividad facil o compleja segun la categoria. Por
ejemplo, pedirles a los nifios de un nivel A1 que nombren cinco animales domésticos y
cinco animales salvajes no resultara complejo siempre y cuando ellos ya cuenten de
antemano con el vocabulario de los animales. Otro ejercicio puede ser, clasificar el
tipo de ropa que se utiliza en cada época del afio, para realizar esta actividad el alumno
debid haber aprendido previamente el vocabulario de la ropa para posteriormente
solamente ubicar en que estacion se puede utilizar tal tipo de vestimenta. De igual
manera, otro ejercicio puede ser clasificar los alimentos, para ello se puede
proporcionar a los alumnos una lista de alimentos con iméagenes, las cuales se
encuentran sin orden alguno, la indicacion para los alumnos seria: ubiquen en la
primera columna las frutas; en la segunda columna las verduras; en la tercera columna,
las bebidas; etc. Estas actividades de clasificacion simple se pueden trabajar desde los
seis aflos, sin embargo, la dificultad del ejercicio tiene que estar en funcion de la edad,
para precisar un poco mas en relacion a la franja de edad, con los nifios de seis afios
podemos trabajar la clasificacion en funcion de una sola variable, por ejemplo, el color;
y con los de 9, en funcidon de dos o mas variables, es decir realizar una clasificacion
multiple, para visualizar este ultimo caso, imaginemos otro ejemplo tematico, éste en
relacién al tema de los paises, para ello comenzaremos dando la siguiente indicacién a
los alumnos:  clasifiquen los paises masculinos de la lista que se encuentran en el
continente americano. Para realizar esta actividad el alumno tiene que ser ya capaz de
reconocer un pais masculino y saber cuéles paises se encuentran en el continente

americano.
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2.3.5 Analisis

Se podria considerar que analizar es descomponer un todo en partes para
entender las funciones de cada una de ellas en la unidad. Lo cual resulta, en cierta
manera un circulo vicioso ya que no se puede entender la funcion de una parte sin el

todo. Es por ello que el andlisis va siempre ligado a la sintesis.

Para comprender en forma integral el proceso de analisis es imprescindible
relacionarlo con su proceso complementario; la sintesis y entender que uno
y otro, son procesos implicados en los actos de pensar habitual del ser
humano. En este sentido, mientras a través del primero la mente
descompone y separa un todo, el segundo que es la sintesis, lo recompone e
integra (Meza, 1. 2004,58).

De igual manera es importante recalcar que dicha actividad se realiza en funcién

de algun(os) criterio(s) general(es):

... analizar es descomponer o separar un todo de acuerdo con unos o varios
criterios tales como: partes, estructura, funciones, relaciones, cualidades,
andlisis métrico, morfolégico y sintactico, de acuerdo al érea del
conocimiento y sus procedimientos (Meza, 1. 2004, 58).

Por ejemplo en la ensefianza del francés, una actividad de analisis con
estudiantes adolescentes de nivel Al podria ser, a partir de un documento escrito el cual
contenga frases cuya tematica sea el uso de los medios de transporte, analizar en qué
se situaciones se utilizan las preposiciones “a” y “en” en francés cuando éstos vienen

sucedidos por medios transportes.

En relacion a la complejidad de los tipos de analisis, se debe comprender que
ésta estd en funcion del criterio utilizado. Al respecto la Universidad Nacional

Experimental Politécnica de la Fuerza Armada Nacional (UNEFA) dos criterios:

Existen autores que indican s6lo dos criterios para el proceso de analisis: el
estructural y el funcional; en cuanto al primero, consiste en descomponer el
todo, sin necesidad de seguir un orden determinado. Ejemplos de este caso
son: el analisis de la oracion, de una planta, de cualquier sistema del cuerpo
humano (UNEFA 2008,17).

27



En relacion a la ensefianza del francés, el ejemplo proporcionado anteriormente
seria de un tipo estructural. Cabe sefialar que el analisis funcional es mas complejo, por

el orden que su realizacién amerita.

El analisis funcional por su parte, amerita seguir el orden o secuencia de
pasos en que viene organizado el todo. Ejemplos: el analisis de cualquier
proceso matematico, el andlisis de los procesos fisiolégicos humanos
(Meza, 1. 2004, 58).

Amestoy de Sanchez, sefiala en relacién a la complejidad del proceso de
analizar, que se llega a él después de otros seis procesos, los cuales son: la
observacion; la comparacion y relacion; la clasificacion simple; el ordenamiento; y

finalmente la clasificacion (Silva, Ponce y Villalpando 2014, 282).

En clase de FLE, el acto de analizar puede tener diversos grados de
complejidad. Realizar actividades en donde se tengan en cuenta el proceso de analisis
sera adecuados para infantes de mas de 12 afios, en tanto que las capacidades de
deduccion e induccién aparecen segun Piaget después de los 11 afios (Piaget en UNID,
11). No obstante, gracias a la ayuda del profesor y a ejercicios bien estructurados los
infantes podrian comenzar a desarrollar estas capacidades, para ello las actividades de
asociacion, de comparacién, de deduccion e induccion tienen que estar simplificados.
Ejemplos de estas actividades los podemos encontrar en algunos manuales de FLE, por
ejemplo, un proceso de analisis puede ser: reconocer las preposiciones que anteceden a
los destinos geogréaficos en funcion de las variables de ser una ciudad o un pais, y para
éste Ultimo caso, de ser un pais masculino o femenino, o de ser un pais plural. En un
manual de FLE se podria esperar que los alumnos gracias a sus capacidades de
deduccidn, asociacién y al final de sintesis puedan encontrar dicha regla. Véase, por
ejemplo, como dicha situacion ha sido desarrollada en el mddulo 7 de adospheére 1
(Himber, 2011), en esta unidad, la forma de empezar la explicacion parte de un cuerpo
textual en donde se encuentran implicitas dichas reglas gramaticales; toca a los alumnos
a través de su capacidad de observacion y de su capacidad de andlisis separar los
elementos, agruparlos en categorias similares, para después de ello, proceder a la

sintesis, el proceso contrario que explicaremos en el siguiente apartado.
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2.3.6. Sintesis

Sintetizar en clase de FLE es una actividad rara cuando de nifios pequefios (entre
6 y 8) se trata. Como se menciond anteriormente, en base a Piaget, ciertas funciones no
maduran sino hasta después de los 11 afios. La razon de no poder proponer actividades
que impliquen la sintesis, es porque sintetizar es un proceso mas complejo que
describir, comparar, relacionar o clasificar. Es un proceso que hace uso de otros
procesos cognitivos por ejemplo, relacionar. Su relacion con el proceso de analizar es

complementaria.

Es el proceso complementario del analisis y consiste en la integracion del
todo en una unidad a partir de criterios dados o con un nuevo significado. Es
el resultado del apoyo en los procesos hasta aqui estudiados, especialmente,
en el proceso de relacionar. En este caso es particularmente importante,
porque lleva a la reconstruccion de un nuevo todo a partir de datos
dispersos (Meza, 1. 2004, 59).

Sintetizar no es una actividad que se realice en un solo paso, para poder llegar a
concretizarlo es necesario tener varias aproximaciones a la informacioén que se desea

sintetizar.

El proceso de sintetizar se adquiere a partir de las aproximaciones sucesivas
al conocimiento del objeto, el cual se realiza, basicamente, a través del
proceso de analisis y de relaciones. Esto conlleva a asumir que los dos
procesos guardan entre si estrechos nexos por complementariedad e
integracion (Meza, 1. 2004,60).

En el apartado anterior, se habia mencionado que Amestoy de Sanchez propone
que el andlisis se da después de seis procesos, y en relacion a la sintesis, Amestoy de
Sanchez sefiala que ésta sucede analisis, es decir para llegar a la sintesis se deben de

realizar 7 procesos (Silva, Ponce y Villalpando 2014, 282 ).

A pesar de su complejidad para las situaciones de aprendizaje y de ensefianza de
FLE con infantes es posible buscar estimular dicho capacidad cognitiva, aunque cabe

denotar que seria mas adecuado con infantes que se encuentre cercanos al periodo de la
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adolescencia. En algunos casos ciertas actividades se pueden adaptar para estimular
estos procesos. Retomemos nuestro ejemplo desarrollado en el parrafo anterior, el de las
preposiciones que se utilizan en funcion del destino geografico. Una vez que los
alumnos lograron analizar y comprender la regla gramatical, se procede a la
conceptualizacion, es decir, a la formulacion de la regla que nos permita entender el
porqueé de la utilizacion de tal preposicion en funcién de tal tipo de destino geogréfico.
La conceptualizacion no sera mas la manifestacion de la reflexion atenta que se
desarroll6 durante el proceso de sintetizacion. Por lo tanto, la sintetizacion deberd, ser
por lo general, la parte mas importante del proceso de ensefianza ya que es ahi en donde
se podra evaluar si el alumno ha comprendido los planteamientos planteados en la
primera parte de nuestra organizacion de la clase en base a la ficha pedagdgica®.

En el caso de nifios menores, de entre 7 y 9 afios, la sintesis puede comenzar a
estar presente en los textos de FLE. Si revisamos el manual de francés Zigzag 1.1
podemos observar que ciertos ejercicios estan estructurados con la finalidad de que los
alumnos deduzcan una regla, por ejemplo, para entender cuando se utilizan los articulos
le, Ia, les (el, la, los y las respectivamente). Para ello, los ejercicios se apoyan de otros
elementos que permiten a los infantes entender cual articulo debe ir con tal sustantivo,
una manera de hacerlo ha sido la siguiente: en los ejercicios previos a la deduccion de
la regla, los alumnos siempre relacionaban iméagenes (las cuales tenian bordes azules si
eran sustantivo masculinos o rojos si eran sustantivos femeninos) con los articulos
masculinos y femeninos. Inicialmente, los nifios no entenderan la finalidad real del
ejercicio, que es buscar formular la regla de utilizacion, ellos tenderan a responder la
actividad por asociacion (el azul porque es masculino y el rojo porque es femenino o al
menos es mas cercano al rosa). A pesar de que comienza siendo un ejercicio poco
reflexivo, es muy probable que después puedan aplicar dicha regla sin utilizar las
ayudas iconicas de los colores, estan situacion se trata de verificar en ejercicios

posteriores que se encuentran en el método en donde ya no existen tales ayudas.

Precisando, esta Ultima situacion que se presenta en los nifios menores podria no

catalogarse realmente como una capacidad de sintesis, no obstante, es el inicio de ella.

La reflexion acerca de las funciones de los procesos cognitivos nos permite

entender qué proceso cognitivo se solicita al plantear tal actividad a los alumnos. No

8 Ver explicacidn general de la ficha pedagdgica en el capitulo V.
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obstante, como se ha venido observando, la franja de edad puede ser una limitante en la
utilizacion de ciertos procesos cognitivos. Pensar que el rango de edad tiene una
correlacion directa con el desarrollo de las capacidades cognitivas también es un error,
sin embargo, el plantearlo de esta manera se basa en referentes generales, en
parametros que sirven a la media de los alumnos. Para una mejor reflexion acerca de
esta situacion en el siguiente parrafo se desarrollaran los postulados de Jean Piaget al
respecto.
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3.- CAPITULDO II. La teoria psicogenética de Jean Piaget

El interés en la comprension de los procesos cognoscitivos radica en comprender
como aprenden los infantes una lengua extranjera. Se piensa frecuentemente que los
nifios poseen una mayor capacidad de aprendizaje de idiomas porque sus facultades
mentales asi se lo permiten, sin embargo, no se valora con exactitud cuales son los
elementos que deben participar y en qué condiciones para que esto sea realidad.
Generalmente dichas afirmaciones sobre las capacidades innatas de aprendizaje parten

del hecho de ver como el infante aprende su lengua materna.

En relacion a la adquisicion de la lengua materna se ha concebido diversas
situaciones. Algunas personas consideran que es un proceso natural, es decir, que los
infantes nacen con esta capacidad gracias a una configuracion bioldgica que les permite
apropiarse y desarrollar el lenguaje, ésta percepcion también fue sostenida por Chomsky

€n su momento:

Uno de los argumentos a los que Chomsky (cuya posicién sobre la génesis
del lenguaje  debe entenderse como la negacion del empirismo
estructuralista americano y de su aliado al conductismo) ha recurrido para
defender el carécter innato del lenguaje es que el nifio recibe un lenguaje
muy incompleto, irregular, etc. (Delval b J. 2000,306).

Sin embargo, el aprendizaje del lenguaje es un proceso que requiere de los
adultos, son ellos quienes van construyendo el andamiaje que permitird al infante
aprender a comunicarse correctamente; situacion que Deval pone de manifiesto y que

reiteran, de igual manera, otros investigadores que €l analizo:

En este, como en otros terrenos el desarrollo cognitivo se esta poniendo de
manifiesto que el adulto facilita la tarea del nifio, aunque no le ensefie en
sentido estricto, pues el nifio tiene que realizar una construccion propia y
gue existe una interaccion entre ambos y no una relacion en solo sentido, de
un adulto que influye sobre el nifio, como se suponia antes. Los adultos, y
en concretd la figura materna, presentan al nifio un lenguaje simplificado,

cuya dificultad va aumentando con la edad, es decir que, en cierto modo, le

32



ensefan el lenguaje (Snow, 1972; Snow y Fergunson, 1977, Bruner, 1975)
(Delval b 2000, 306-307).

Regresando al tema del aprendizaje de una lengua extranjera, se observa que a
diferencia del aprendizaje de la lengua materna, o primera, que se realiza de manera
inconsciente y en la que los individuos cercanos al infante van jugando el papel de guias
y de correctores, papel que generalmente lo desempefia la madre y a quien le
corresponde la mayor parte del trabajo de andamiaje lingtistico (Deval b J. 2000, 309),
el aprendizaje de una lengua extranjera se da en otras condiciones. Es un aprendizaje
con ciertas horas de estudio semanal, con interacciones en la lengua extranjera
reducidas frecuentemente sélo al aula de clases; con situaciones de comunicacion que
dificilmente llegan a ser equivalentes a situaciones reales de comunicacion. Por esta
situacion el proceso de ensefianza de la lengua extranjera resulta poco natural. En
relacién al rol de los adultos, comprendemos que su rol es aln mas importante, mas
aun si se da en condiciones de ensefianza escolarizada, en donde se cuenta con menos
tiempo y menos apoyos de la parte de otros adultos para construir el andamiaje

linguistico que el infante requiere para poder comunicarse.

Por esta situacion en el caso del aprendizaje de la lengua extranjera debe existir
una planeacién adecuada; debe realizarse una planificacion sisteméatica de los
conocimientos y de las habilidades concretas que se ensefiaran o que se buscaran
desarrollar. Pero, tal vez lo mas importante es saber cuales son las habilidades
cognoscitivas con las que cuentan el infante al momento de aprender, ya que a partir de
ellas se pueden establecer el tipo de actividades y de secuencias pedagodgicas necesarias
para ensefiarles. Con base en esta inquietud se busca explicar, a grandes rasgos, en el
siguiente apartado las capacidades cognoscitivas que poseen los infantes segln los
estadios piagetianos los cuales nos permitiran ciertos tipos de actividades en funcién de
dichas capacidades.
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3.1.- Estadios de Desarrollo segun la Teoria Psicogenética de Piaget

Jean Piaget sostenia que el desarrollo cognitivo es el resultado de la interaccion
de factores externos al individuo (medio ambiente) con factores internos (los que van
madurando al interior del individuo). Para este autor, en la medida que dichas

interacciones cambian y evolucionan, el infante también cambia.

Piaget, en su obra Six études de pyschologie (Seis estudios de psicologia) de
1964, plantea dichas ideas y propone en seis etapas una forma de comprender las

distintas capacidades cognoscitivas que el infante va desarrollando.

Par una mejor comprension distinguiremos seis etapas o periodos de
desarrollo, que sefialan la aparicién de estas estructuras construidas
sucesivamente: 1° La etapa de los reflejos o ajustes hereditarios; asi como
las primeras tendencias instintivas (nutriciones) y las primeras emociones.
2 ° La etapa de las primeras costumbres motrices y de las primeras
percepciones organizadas, asi como los primeros sentimientos
diferenciados. 3 ° La etapa de la inteligencia sensorio motriz o préactica
(anterior al lenguaje), de las regulaciones afectivas elementales y de las
primeras fijaciones exteriores de la afectividad. Estas primeras etapas
constituyen por si mismas el periodo del lactante (hasta la edad de un afio
y medio a dos afios, o sea anteriormente al desarrollo del lenguaje y del
pensamiento propiamente dicho). 4 © La etapa de la inteligencia intuitiva,
de los sentimientos interindividuales espontaneos Yy de las relaciones
sociales de sumisiéon al adulto (de los dos a los siete afios, o segunda parte
de la “primera infancia”). 5 ° La etapa de las operaciones intelectuales
concretas (inicio de la ldgica), y de los sentimientos morales y sociales de
cooperacion  de los siete a los once-doce afios). 6 ° La etapa de las
operaciones intelectuales abstractas, de la formacion de la personalidad y
de la insercion afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos
(adolescencia) (Piaget 1991,13-14).

Dichas etapas van dando cuenta del grado de complejidad del pensamiento, esto
en la medida en que el individuo va observando y aprehendiendo la realidad. En un

primer momento son los reflejos innatos de los que se sirve el nifio para sobrevivir y
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expresar lo que desea. Estos actos reflejos, son las habilidades fisicas con las que el
bebé comienza, las cuales cambiardn en funcion de la interaccion que tiene el bebé con
los elementos del medio ambiente que le rodea. Posteriormente el individuo va
desarrollando nuevas habilidades para entender el mundo y comunicarse mejor en él,
las cuales las construye a partir de estructuras que le permiten manejar mejor las

nuevas experiencias a las que se va enfrentando.

Piaget sefiala que el desarrollo de las estructuras de las etapas subsecuentes se
construye sobre la base de las estructuras anteriores. Y que el desencadenamiento del

desarrollo de las nuevas estructuras se genera a partir de nuevas necesidades.

Los elementos claves para entender la propuesta de Piaget son la necesidad, la
asimilacion y la organizacién. Es interesante observar como el infante asimila la
informacidn que recibe y lo que sucede con ella, si esta en el momento adecuado de
recibirla puede reorganizarla, es decir, relacionarla con alguna informacion que obtuvo
anteriormente y después podria utilizar en algunas funciones cognoscitivas (Piaget
1991, 16-17).

El proceso de desarrollo de las capacidades cognoscitivas se ve estimulado por
la relacion con el medio. En un principio se trata de poder “asimilar” la realidad que
rodea al individuo. Paulatinamente, va ajustando dicha informacion y la va

relacionando con estructuras que ya posee.

Antes de examinar detalladamente el desarrollo, debemos limitarnos a
poner de relieve la forma general de las necesidades y los intereses
comunes a todas las edades. Puede decirse, a este respecto, que toda
necesidad tiende: 1 ° a incorporar las cosas y las personas a la
actividad propia del sujeto, y por tanto a “asimilar” el mundo exterior a
las estructuras ya construidas, y 2 ° a reajustar estas en funcion de las
transformaciones experimentadas, y por tanto a “acomodarlas” a los

objetos externos (Piaget 1991,16).

En los procesos iniciales lo que realiza el individuo es asimilar el medio
ambiente, los cambios fisicos mas perceptibles, y tratar de imaginar cambios y

evoluciones cortas de los elementos cercanos.
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Desde este punto de vista, toda la vida mental, asi como también la propia
vida organica, tiende a asimilar progresivamente el medio ambiente, y lleva a cabo
esta incorporacién mediante estructuras, u 6rganos psiquicos, cuyo radio de accién
es mas 0 menos extenso: la percepcién y los movimientos elementales (presion
etcétera) dan en primer lugar acceso a los objetos proximos y en su estado
momentaneo, y posteriormente la memoria y la inteligencia practicas permiten
simultaneamente reconstituir su estado inmediatamente anterior y anticipar sus

préximas transformaciones (Piaget 1991, 16-17).

Posteriormente, la capacidad de abstraccion se vuelve mas compleja, mas
precisa, Yy es capaz de anticipar cambios ya no solamente a nivel del espacio sino

también del tiempo.

A continuacién el pensamiento intuitivo refuerza estos dos poderes. La
inteligencia ldgica, bajo su forma de operaciones concretas y, en resumen, de
deduccion abstracta, da término a esta evolucion convirtiendo al sujeto en duefio de
los acontecimientos mas lejanos, tanto en el espacio como en el tiempo. Asi pues,
en cada uno de estos niveles, el espacio cumple, por tanto, la misma funcion, que
es la de incorporar el universo a él, pero varia la estructura de la asimilacion, o sea
las sucesivas formas de incorporacién de la percepcion y del movimiento hasta las

operaciones superiores (Piaget 1991, 16-17).

Todos estos cambios se van suscitando progresivamente durante la infancia.
Como se mencionaba anteriormente, Piaget sefiala 6 etapas, las cuales a su vez
pueden concentrarse en sélo cuatro estadios importantes en el desarrollo: a) la del
recién nacido y el lactante; b) la primera infancia, de los dos a los siete afios; c) la
infancia de los siete a los doce afios; y, d) la adolescencia. (Piaget 1991:11-94) En
este trabajo se estudiard primordialmente la infancia (7-12 afios) en tanto que el
publico que nos interesa y que estudia y aprende frances en medios escolarizados,

se encuentra en dicha franja de edad.
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3.2. Periodo pre operacional. Primera infancia. (2 a 7 afios)

Este periodo lo abordaremos en relacion a las diferencias que existen con los
deméas periodos en ciertos aspectos como son: la nocion del reconocimiento de la
conservacion, del reconocimiento de la clasificacion; de la seriacion; y del

egocentrismo.

También es importante resaltar que, en relacion a la ensefianza-aprendizaje del
francés, no resulta facil dar ejemplos ni realizar reflexiones para este grupo de infantes
esto debido fundamentalmente al hecho de que generalmente los nifios comienzan a
estudiar a los 5 afios aunado al hecho de que es un puablico mas reducido en

comparaciones con las otras franjas de edades.

3.2.2 Conservacion

Los nifios de este periodo no son capaces de reconocer el cambio de dos
dimensiones al mismo tiempo. Por ejemplo, en la prueba de la manipulacién de cuatro
bolitas del mismo tamafio, las cuales se separan en dos pares para posteriormente
forma con un par una bola méas grande y con el otro par una figura alargada, en dicha
prueba, si se les pregunta a los nifios en donde hay mas barro éstos responderan que en

la figura alargada (Labinowics 1986,321).

Los nifios a esa edad tienden a enfocar la atencion en el producto final en
vez de fijarse en el proceso de transformacion que ni quita ni agrega barro.
Sus respuestas se reflejan en la irreversibilidad de tales trasformaciones

para retornar al estado que tenia en un principio.

Los nifilos no pueden regresar mentalmente a la forma original del barro
(Labinowics 1986,321).
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3.2.3 Clasificacion

Los nifios de esta edad agrupan los objetos segln sirvan para representar una
figura grafica. De igual manera “los nifios amontonan los objetos que tienen algin
parecido” (Labinowics 1986, 322). Y en caso de que exista el color en dichas formas

los nifios tienden agrupar en base al color y no a la forma.

Aunado a esto, “el niflo pre operacional no puede retener mentalmente dos
aspectos del problema. En otras palabras no puede comparar el subconjunto (...) con el

conjunto mayor... ” (Labinowics 1986, 323).

En una clase de FLE con nifios de estas caracteristicas, para poder emplear una
actividad que pida clasificar, lo que se puede realizar es partir de actividades simples,
las cuales en un  principio no deben involucrar mas de una caracteristica. Se podria
realizar, por ejemplo, clasificar figuras por su color, o clasificar figuras en funcion de lo

que representan, por ejemplo, animales contra objetos de la casa.

3.2.4 Seriacioén

A partir del siguiente ejemplo se comprende cual es el grado de desarrollo en
esta capacidad cognitiva. En una actividad en donde se les pide a los nifios ordenen un

conjunto de palillos por tamafios se observa el siguiente resultado:

Los primeros intentos de un nifio (edad 4 afios) producen otro
arreglo desordenado. Los ensayos de ensayo de nifios mayores en
este periodo muestran una aproximacion progresiva hacia el orden
(Labinowics 1986, 323).

Esto se debe a que en este periodo los infantes sélo tiende a concentrarse

en un aspecto de la actividad, situacion que impide puedan distinguir las
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caracteristicas de los elementos contiguos sobre el cual se concentran. En este

periodo es dificil hablar de una capacidad de realizar una seriacion.

Los nifios del periodo pre operacional tienden a concentrarse solo en
un aspecto del problema e ignorar cualquier otra formacién de la
imagen total. Al comparar palillos contiguos el que esta en el centro
debe ser mas corto que uno de los vecinos; a la vez es mas largo que
el otro. Esta ordenacion por tamafio creciente se conoce como

seriacion (Labinowics 1986, 323).

De igual manera, Piaget sefiala que a los nifios de este periodo les falta la
operacion logica de la transitividad, por lo que si se establecen actividades en donde se
requiera de esta operacién los alumnos tendran dificultades. Un ejemplo de una
actividad en donde se requiere la transitividad es con un ejercicio de edades, en un texto
se puede escribir que tres personas tienen diferentes edades y después se les puede
pedir que los ordenen de mayor a menor (0 viceversa). El ejercicio anterior seria dificil
para algunos nifios debido a lo abstracto que puede ser la nocién de edad para algunos

nifios (no es tan visible como la altura o la complexién).

3.2.5 Egocentrismo

Los nifios de esta etapa “muestran ineptitud para aceptar un punto de vista ajeno
al suyo” (Labinowics 1986, 323). Esta situacion tiene aspectos importantes en la
interaccion social ya que al no poder entablar una comunicacion no existe un

intercambio de informacion.

En lugar de hablar con otros los nifios pequefios tienden a hablar en

presencia de otros, pero sin intercambiar informacion. Puesto que son
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incapaces de aceptar otro punto de vista, son insensibles a lo que los demas
necesitan escuchar. Piaget Ilama a esto un monologo colectivo, la cantidad
de habla egocéntrica disminuye gradualmente en la parte final de este
periodo (Labinowics 1986, 325).

En relacion al espacio, el nifio s6lo es capaz de comunicar su propia ubicacién
espacial y no es capaz de imaginar la perspectiva de otra persona que mira el mismo
espacio (Labinowics 1986,325).

3.2.6. Aspectos generales a considerar en la enseflanza en referencia al

aprendizaje de los nifios en esta franja de edad

Existen dos elementos fundamentales en la caracterizacion de esta franja de
edad: las capacidades de lecto-escritura estan aln ausentes (0 en proceso de
desarrollo); y los infantes estan aun en proceso de descubrir su mundo circundante,
ellos todavia pueden no conocer la parte esencial de su mundo cotidiano o al menos de
lo que se considera como cotidiano en una situacion de ensefianza de FLE®. Trabajar
por lo tanto con dicho publico tiene que desarrollarse considerando dichas cuestiones.

Es por ello que se reconoce que:

Primero, la ensefianza tendrd que utilizar como vectores de comunicacion
principales el lenguaje oral y la imagen, en tanto que la capacidad de lecto-escritura

esta en desarrollo (CASNAYV, 2011); segundo, la comprension de la situacion de la

% En relacién a esta situacion puede existir un dlgido debate ya que aquello que es y puede considerar
considerarse como un lenguaje de un contexto cotidiano puede tener limites poco definidos y criterios
arbitrarios, no obstante, el objetivo sera que el alumno pueda hablar de su vida cotidiana [citadina]
tomdandose esencialmente en cuenta su familia, su casa, su escuela, sus actividades y los objetos que le
rodean. Aqui, este apartado, se sigue el criterio de vocabulario por niveles que se encuentra propuesto
en el “Référentiel de I'Alliance frangaise pour le Cadre européen commun” de CLE International del
2008.
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comunicacion tendera a ser principalmente global. Tercero, es [poco] probable que
algunos elementos que se ensefien en clase de fle no hayan ain sido aprendidos en la
vida cotidiana. Cuarto los grupos de ensefianza [generalmente] presentaran diferencias
en cuanto a edad, a capacidades y conocimientos del mundo circundante. Quinto, los
infantes comienzan a entrar en contacto con el mundo escolar, razén por la cual el
proceso de adaptacion a la vida en clase de francés también puede tomar algunas
sesiones. Asimismo, como se habia mencionado en la introduccion de esta
monografia, se debe tener en cuenta que existe menos oferta en los libros de ensefianza
para dicho sector en comparacion con las otras franjas de edades, dicha situacion

obligaré al ensefiante a buscar mas elementos de apoyos en otros medios y/o a crearlos.

Por el momento la propuesta de una de las formas de trabajo que se ha encontrado
para dicho grupo de infantes estiba en la utilizacion del album de lectura, dicha
reflexion es retomada de un método de ensefianza-aprendizaje “Lili, la petite
grenouille” de CLE internationale (CASNAYV, 2011), asi como de la reflexion de Jean-
Michel Ducrot, en Comment utiliser [’album en classe de Fle ? (¢Como utilizar el
album en clase de ensefianza temprana de FLE?)!°, quien sefala, se justifica por las

siguientes razones:

Es una introduccion al universo del libro
El 4lbum es un soporte que podra ayudar a hablar al infante

Es un elemento que el infante podra manipular

YV V V V

El infante puede formular hipotesis de lo que puede suceder en la historia
presentada

A grandes rasgos, el proceso de ensefianza es méas controlado y se formula de
manera mas global. No obstante, el infante tiene un papel activo, no se trata solo de que
memorice las historias sino que también de que sea capaz de aprender nuevas palabras

y de utilizarlas en otros contextos.

El tipo de proceder del album en esta franja se puede justificar en relacion al

desarrollo  las capacidades cognoscitivas. Vale precisar que el desarrollo de las

10 Traducciodn propia.
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capacidades cognitivas en conjunto podria tiene una relacion con el desarrollo de la
conciencia metalinguistical® (Gonzalez Sanchez et al, 2011, 239). Por ejemplo, los
infantes de 4 a 5 afios esto aln no entienden la relacion de la palabra hablada con la
escrita, ellos piensa que las letras no dicen nada (Ferreiro y Vernon 1992,17). Si bien
en torno a los 5 afos ya conocen gran parte de la gramatica y elaboran frases complejas

aun tienen problemas para dificultades gramaticales (Ribeiro Santos 2008,48).

Estudios translingiisticos apuntan que en muchas lenguas los nifias y las
niflas de esta edad tienen dificultades en producir algunos conceptos
verbales, parte de la morfologia derivacional (por ejemplo, el uso de
palabras con prefijos), algunas estructuras fonoldgicas (como por ejemplo,
algunas combinaciones de consonantes) y algunos aspectos pragmaticos y
semanticos (Ribeiro Santos 2008,48).

Otro aspecto importante es la conciencia metafonoldgica, el ser conscientes de los
elementos fonémicos del lenguaje oral, (Arriagada y Quintana 2010, 14) el cual esta en

desarrollo en este periodo.

La capacidad de hacer un analisis fonémico supone la capacidad de prestar
atencion a las propiedades formales del lenguaje sin tener en cuenta los

significados (Arriagada y Quintana, 2010, 15).

Es por ello, que por ejemplo, en el manual “Lili la petite grenouille” asi como en la
utilizacion de algin album, se busca sobre todo establecer un vinculo entre fonema e
imagen, sabiendo que este periodo de edad son actividades accesibles, que por ejemplo,
realizar una actividad de tipo metalinglistico que podria ser factible con adolescentes o

adultos pero no con nifios de este estadio.

YEn la tesis de Arriagada y Quintana se retoma la siguiente definicién conciencia metalingiiistica:
Tunmer y Herriman (1984), define la conciencia metalingtistica como “capacidad de reflexionar
y manipular las caracteristicas estructurales del lenguaje hablado, tratar el lenguaje en si mismo
como un objeto de pensamiento, en lugar de simplemente utilizar el sistema de la lengua para
comprender y producir fras” (Tunmer y Herriman, 1984, p.12)” (Arriagada y Quintana 2010, 11)
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3.3. Etapa de las operaciones concretas (7-11 afios)

Una caracteristica importante de este periodo es que el nifio se vuelve mas

metddico en su proceder 'y que puede combinar diferentes operaciones.

El nifio organiza sus acciones en sistemas, es decir, cohesiona diferentes
operaciones cognoscitivas  produciéndose un equilibrio interno que le
permite compensar, aunar o combinar diferentes posibilidades (Alvarez y
Orellano 1979, 258).

En este periodo el infante comienza a mejorar su capacidad de pensar de manera
I6gica, teniendo mayor control de sus acciones y son capaces de imaginar la solucién de
algunos problemas de manera mental, es decir sus esquemas estan internalizados, y en
este contexto “el nifio tiene la posibilidad de operar con ellos a nivel representacional”.

(Alvarez 1979, 258). Este proceso se inicia alrededor de los siete afios (UNID, 2).

La etapa de las operaciones concretas (7-11 afios) se puede caracterizar por el
“mejoramiento de la capacidad para pensar de manera logica debido a la consecucion
del pensamiento reversible, a la conservacidn, la clasificacion, la seriacién, la negacion,

la identidad y la compensacion” (UNID,4).

Caracterizando al alumno, éste es “capaz de solucionar problemas concretos (a
la mano) de manera I6gica, adoptar la perspectiva del otro, considerar las intenciones

en el razonamiento moral” (UNID, 4).

Parafraseando y realizando analogias, se podria proponer que anterior a este
proceso pareciera que los nifios operan en funcion de estimulos-respuestas pero, a partir
de este periodo de operaciones concretas, ellos comienzan a imaginar y a comprender
como una serie de acciones se suceden para obtener un resultado dado. Imaginemos, por
ejemplo, en el campo de enseflanza que nos concierne, que para poder comprar un
producto, existen una serie de pasos a seguir, desde el hecho de saludar, preguntar el
precio, describir correctamente el producto que se solicita, pagarlo y agradecer. Un nifio
que se encuentran en dicha etapa es capaz de identificar todo este proceso y de ejecutar
todos los pasos para poder adquirir un producto. Un infante anterior a esta etapa, podra,
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generalmente, contentarse con solicitarle a alguien mas el producto sin que él tome la

iniciativa de comprarlo.

3.3. 1. Conservacion

Los nifios de este periodo pueden tener desarrolladas las siguientes capacidades
I6gicas:

“Compensacion: retienen mentalmente dos dimensiones al mismo tiempo

(descentralizacion) con el fin de que una compense a la otra.

Identidad: incorporan la equivalencia en su justificacién la identidad

ahora implica la conservacion.

Reversibilidad: Mentalmente invierten una accion fisica para regresar el

objeto a su estado original” (Labinowics 1986,321).

La nocién de conservacion resulta capital para comprender adecuadamente la
evolucion del pensamiento cognoscitivo de los infantes. Si bien los extractos anteriores
corresponden mas a la capacidades que los infantes muestran antes los cambios fisicos
de un objeto, también es posible de cierta manera, de aplicarlos a cambios que pueden

ser percibidos de manera mas abstracta.

En los métodos destinados a infantes entre 7 y 10 afios de edad, no es comdn
observar ejercicios que estén estructurados bajo la nocion de conservacion, al menos no
en forma compleja, si bien es posible encontrar variaciones en cuanto a color, tamafio
Yy, aungue pocas veces, de forma, éstos tendran a modificar mas la nocién de identidad,
es decir, se modifican ligeramente algunos aspectos visuales de objetos o seres vivos
gue los infantes ya han conocido previamente, por ejemplo, los ndmeros.
Ejemplificando la idea anterior, para el caso de la ensefianza de los numeros podemos

imaginar la indicacion siguiente de un primer ejercicio: a) Asocia la imagen con el
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numero que le corresponde. En este ejercicio el alumno tiene que asociar los nimeros
con las imégenes que presenten los equivalentes en cantidad de objetos, para el caso, en
cantidad de manzanas. En un ejercicio posterior, se puede proceder bajo la misma
I6gica pero se puede utilizar un nuevo vocabulario, los Utiles escolares por ejemplo.
También se puede cambiar la estructura de la pregunta ver por ejemplo: a) Escribe en el

espacio en blanco cuantos lapiceros hay en cada imagen.

En relacion a la nocién de conservacion la conjugacion de verbos puede
servirnos también de ejemplo. Generalmente, con los adultos, la explicacién de las
reglas de conjugacion resulta mas facil que con infantes, ya que los primeros logran
reconocer que las modificaciones del verbo en infinitivo obedecen a una necesidad de
congruencia entre sujeto y la accion verbal, es decir, las modificaciones del verbo
estan en funcion del sujeto (y del tiempo verbal del que se trate). Los menores siendo
incapaces de entender que las modificaciones del verbo no alteran su significado y que
éstas son indispensables para una buena comprension, tienen que aprenderlas de otra

manera, generalmente de manera inconsciente, mediante la repeticion.

Es por ello que se considera que los ejercicios, para esta franja de edad no
tienen que solicitar la comprension de los cambios en aspectos gramaticales, como por
ejemplo son las conjugaciones o las modificaciones de los adjetivos en funcién del

género y numero.

Para mostrar un caso concreto en la cuestion de la conjugacién, imaginemos el
siguiente ejercicio: Los nifios tienen que ser capaces de indicar las actividades que
realizan de manera cotidiana en la escuela y para ello, implicitamente se vuelve
necesario saber conjugar. Para que sean capaces de aprenderlo se propone una actividad
con 7 imagenes con actividades que usualmente se desarrollan en el aula mas es
necesario precisar que dichas imagenes corresponden a acciones cuyos verbos
corresponden al primer grupo en francés (los cuales siguen una regla definida lo que
facilita su conjugacion). Aunque el objetivo subyacente es que los alumnos aprendan a
conjugar, no sé espera que aprendan la regla general para conjugar los verbos con todos
los pronombres sujetos sino que solamente logren retener los usados mas

frecuentemente por ellos mismos, los cuales se restringen  a: yo, tu, él y ella.?? Como

12 Es interesante observar las presencia, en la mayor parte de los libros de ensefianza del francés destinado
a infantes menores de 9 afios, preponderante y a veces Unica de estas [cuatro] personas: yo, tu, él y ella,
ver por ejemplo: Loustics 1, (Denisot, 2013) ; Zigzag 1 ( Vanthier, 2010)
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el infante no logra comprender las transformaciones del verbo en infinitivo, la manera
en que el puede apropiarse de las reglas es mediante la repeticion de las frases en
situaciones orales estructuradas®*. Es decir, el sabrd responder mas por
condicionamiento y repeticion que por una capacidad de anélisis y conceptualizacion.
Cabe sefialar que a partir de 9 afios es posible solicitar el esfuerzo de la comprension,

del analisis y de conceptualizacion de la regla de conjugacion.

3.3.2 Clasificacion

En este estadio los infantes pueden realizar clasificaciones mas complejas, y son
capaz de explicar la razon de usar tal criterio de clasificacion. Labinowics sefiala que
“los nifios de 7 y 8 afos puede colocar los objetos en dos conjuntos que se traslapen y
justificar su seleccién” (Labinowics 1986, 322).De igual manera, su comprension de

jerarquias y de la nocion de conjunto y subclase ha mejorado.

Los nifios de 8-9 afios muestran un refinamiento en su forma de
clasificar...Estos nifios pueden formar jerarquias y entender la inclusion de
clase en los diferentes niveles de jerarquizacion. Para comparar pueden
mentalmente manejar la parte (subclase) y el todo (clase superior) al

mismo tiempo (Labinowics 1986, 323)

No obstante, en ausencia de referencias concretas los nifios tiene dificultades

para entender jerarquias y clasificar.

Contextualizando la informacion en actividades que se pueden desarrollar en el
aula, un ejercicio a desarrollar podria ser el siguiente: Los alumnos deben clasificar
los animales de una lista segun sus caracteristicas. Para ello, el docente se puede apoyar
de elementos iconicos, de esta manera puede pedirles que los clasifiquen segun el

color, o por si tiene plumas, o por tu tipo de habitat, o alguna combinacion entre

13 Al respecto leer la propuesta de actividades orales controlodas, semiguiadas y libres de Catherine
Macquart-Martin
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algunos elementos anteriores, etc. Estos ejercicios pueden ocuparse como auxiliares
para la retencion del vocabulario, es decir, méas que llevar a cabo exitosamente el
gjercicio indicado lo que se busca es que éste sea un pretexto para que los infantes

memoricen dicho vocabulario.

Cabe sefalar que en la medida en que existan referentes visuales bien definidos,
aunado al factor de una secuenciacion gradual y privilegiando un desarrollo lento, los
alumnos son capaces de realizar actividades de clasificacion mas complejas, por
ejemplo, en el juego adivina quién. En esta actividad se puede comenzar con los nifios a
reconocer que personas poseen una caracteristica en comun, y para hacerlo la frase a
formular serian las siguientes preguntas: ¢ Qué personas son rubias? ;Qué personas tiene
los ojos cafés?, etc. Posteriormente, podria combinar dos elementos: ¢Diganme quienes
son rubios y de ojos negros?, etc., para finalmente proceder a realizar una descripcién
mas compleja... ;Como se llama la mujer que tiene el cabello rubio y chino; los ojos

azules y que trae lentes?

3.3.3 Seriacion

La seriacion consiste en agrupar objetos en un orden de menor a mayor o
viceversa, lo cual se realiza siempre en base a un criterio. “Seriar es establecer
relaciones entre elementos que son diferentes en algin aspecto y ordenar esas

diferencias” (Nemirovski y Carvajal, 1994, 15).

Se debe aclarar que “la mayoria de los nifios de 7 a 8 afios de edad son capaces
de coordinar la comparacion de un par de palillos y construir una serie ordenada”
(Labinowics 1986, 323). Esto gracias a que “pueden concentrarse en dos aspectos del
problema al mismo tiempo (descentrar)” y hacer uso de las dos propiedades
fundamentales de la seriacion: la transitividad y la reciprocidad (Aguilar y Lépez 2009,
24), es decir, por ejemplo, para el caso de la transitividad, en una serie de tres
elementos puede expresar cual es la relacion del primero con el segundo, del segundo

con el tercero, y por lo tanto del primero con el tercero; y para el caso de la
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reciprocidad, pueden entender que cada elemento tiene una relacion con el elemento
inmediato, por ejemplo, el primero con el segundo, o el segundo con el tercero; y
pueden entender que si invertimos el orden de comparacion dicha relacion se invierte
también, es decir, el tercero con el segundo, y el segundo con el primero. No obstante
existe una limitante en su aplicacion, y es la resolucién de problemas que se presentan
verbalmente, esta limitante es observable incluso con nifios de més edad, por ejemplo,

los nifios de 9 a 10 afos.

Cuando se presentan problemas verbales de orden a nifios de 9 a 10 afios,
que son capaces de resolver problemas similares con materiales concretos,
éstos  regresan al pensamiento intuitivo de un nifio del periodo
preoperacional. Sus comparaciones producen solamente un conjunto de
pares no coordinados. Estos nifios pueden resolver problemas de orden

solamente cuando les presentan objetos fisicos (Labinowics 1986:324).

En clase de FLE con infantes de menos de 7 afios, no se pueden utilizar
ejercicios en donde se involucren procesos cognitivos que requieran de la capacidad de
comprender lo que es una serie. Generalmente, lo que se puede ocupar es la
comparacion de dos elementos, buscando que no exista mds de una variable de

comparacion.

Con nifios mayores, a partir de 9 afios por ejemplo, si se podria comenzar a
exigir la utilizacién de esta capacidad, por ejemplo, en el ejercicio siguiente. Antes que
nada imaginemos una imagen en donde estdn representados un nifio y una nifia
quienes hablan de su preferencia por ciertas materias escolares; el vocabulario de las
materias escolares no es mayor a 7, y su preferencia va desde lo detesto, no me gusta,

me gusta, hasta lo adoro.
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Grafico 1. Ejemplo de una actividad de seriacion en clase de FLE

con infantes en el periodo de las operaciones concretas. Elaboracion propia.

Salut je m’appelle Julien et
j’aime les maths et j’adore
la physique, mais je déteste

Moi c’est Norvéne.

Moi, j’aime I'anglais

et j'adore
la chimie et je n"aime pas la Fespagnol. Mais je
biologie. . : .

Préférences Matiére
Scolaire

é 6 J’adore

6J ‘aime

» Je n’’aime pas

¥ X Je déteste

En la parte inferior del ejercicio existen dos tablas (una para cada personaje)
con cuatro entradas cada una, y, en el lado izquierdo de cada entrada existe dos
corazones tachados para referirse a lo detesto, un corazén tachado para hablar de lo
que no me gusta, un solo corazén para decir me gusta y dos corazones para expresar
lo adoro. En esta tabla los alumnos tienen que insertar, de acuerdo a la informacion
que existe en el dialogo ubicado en la parte superior de la imagen, las materias y

clasificarlas, seriarlas, en funcién de la preferencia de los alumnos de dicho dialogo.

Este ejercicio exige un proceso de abstraccion importante, primero el alumno
tiene que comprender el nivel de apreciacion para cada materia (la nocion de seriacion);
y segundo, al completar el cuadro es capaz de desvincular temporalmente la

informacion de los dialogos (nocion de identidad y de conservacion).

3.3.4 Egocentrismo
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Los nifios de esta etapa tienen una mejor interaccion social, son menos
egocéntricos y pueden entender mejor las necesidades del otro. Piaget sefiala que en
relacion a su percepcion espacial, a partir de los nueve afios, logran percibir mejor la

vision que poseen los demas sobre un mismo campo visual (Labinowics 1986,235).

A partir de este momento las simulaciones de conversaciones pueden ser
utilizadas, aunque es recomendable que al momento de comenzar este tipo de ejercicios
éstas se encuentren semi-estructuradas debido a la dificultad que pueden encontrar el
alumno al querer improvisar y al no tener todos los elementos lexicales que requiere
para ello. Otra forma de estimular la interaccion de los estudiantes de manera adecuada
es mediante el juego. En el juego, si es atractivo para el infante, existe un interés y
todos los participantes buscan que se respeten las reglas. Es en la explicacion de las
reglas del juego en donde el docente tiene que ser muy claro y explicito para llevar a
buen término la actividad. Un ejemplo de juego para los infantes entre 7 y 9 afios puede

ser el memorama.

Otra forma de incitar al dialogo, y por ende la interaccion, seria mediante la
teatralizacion de situaciones de comunicacion. Para llevar a cabo esta actividad se
podria utilizar el siguiente juego: “le miroir” el espejo (Baizet 2012, 3). En su origen el
juego solo busca la reproduccion de gestos!* , sin embargo, dicha técnica se puede
adaptar para no Unicamente reproducir gestos sino también frases®®. A partir de ella se

podrian producir mondlogos teatralizados, el docente, inicia el monologo hablando,

14 Extracto en francés « Il s’agit, en groupe ou en bindmes, de reproduire les gestes du meneur comme
le fait un miroir. Cet exercice peut aussi se dérouler avec des déplacements » (Baizet 2012, 3)

« Se trata, en grupo o por parejas, de repetir los gestos del lider como lo hace un espejo. Este ejercicio
también se puede realizar desplazandose” [Traduccidn propial

15 Extracto en francés “Position des protagonistes: I'animateur et le participant sont assis I'un face de
I’autre, les autres participants autour de la piéce. Le participant se met dans la méme position que
I’animateur, en miroir. Chacun porte un demi-masque aveugle.

Aprés un certain temps de concentration, I'animateur exprime ce qu’il ressent et le répéte. Le
participant écoute et reprend ce qu’il veut de ce qu’a dit I'animateur. Ensuite, les deux protagonistes
enlevent leur masque, échangent leur place. L’animateur reprend la séquence travaillée précédemment
et essaie de déclencher un dialogue avec le participant.

Cet exercice permet au participant de s’entrainer a une « écoute visuelle » de I'autre (observation et
écoute attentives) et de se sensibiliser a I’aspect non verbal de la communication. »

«Posicion de los protagonistas: el animador y el participante estan sentados uno frente al otro, los otros
participantes alrededor del saldn. El participante realiza el mismo gesto que el animador, simulando un
espejo. Cada uno trae una mascara que les impide ver.

Después de un tiempo de concentracion, el animador comunica lo que siente y lo repite. El participante
escucha y retoma lo que ha dicho el animador. Enseguida los dos se quitan sus mascarasy cambien sus
roles. El animador retoma la secuencia trabajada y trata de iniciar un dialogo con el participante.

Este ejercicio permite al participante de prepararse a “una escucha visual” del otro (observacion y
escucha atentas) y para sensibilizarse al aspecto no verbal de la comunicacion” (CIMADE 2005 .23)
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gesticulando y haciendo mimica, en la medida en que la entonacion de la voz, los gestos
y la mimica tiendan a Ilamar la atencion de los infantes, éstos lo realizaran, de tal
manera que podrian interiorizar dichas estructurales verbales en su interior (Cimade.
2005, 23) . Si bien, esto no soluciona de fondo esta incapacidad de reconocimiento del
otro, si permite, generar bases de comunicacion para establecer dichos dialogos. En
cierta manera, bajo la misma Idgica se encuentran algunas canciones adaptadas para la
ensefia, ver por ejemplo, la cancidn je te dis bonjour en el método Les loustics 1, en la
guia pedagdgica se explica (someramente) que el docente tiene que recurrir a la mimica

durante el desarrollo de la cancion (Denisot b 2013, 13)

3.4 Etapa de las operaciones formales

A partir de esta etapa los individuos estan preparados para hacer usos de todos
los procesos cognoscitivos, naturalmente, habra ciertas diferencias en la eficiencia de
su utilizaciéon la cual estara dada por diversos factores individuales. A continuacion se
sefialan los procesos cognoscitivos sin profundizar en ejemplos, ya que se considera
que la mayoria de las actividades pueden realizar sin mayores complicaciones en cuanto
a las capacidades cognoscitivas exigidas. No obstante, siempre se tiene que pensar en
proponer una ensefianza que estimule y/o consolide los nuevos procesos cognitivos (que

se estan generando o que ya se desarrollaron) en los adolescentes.

3.4.1 Conservacion

Piaget sefiala que el adolescente de esta etapa tiene muy claros cuales son los

principios de conservacion, y aunado a ello, es capaz de comenzar a utilizar la l6gica
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para explicar cambios en los procesos de conservacion, asi como de tener en cuenta

factores no perceptibles a simple vista (Labinowics 1986, 321).

A partir de este momento se podria explicar las reglas gramaticales a  los
alumnos sin ningan problema ya que, al haber desarrollado todas sus capacidades de

cognicion, seran capaces de comprenderlas y de aplicarlas sin grandes dificultades.

3.4.2 Clasificacion

En esta etapa los nifios pueden realizar clasificaciones abstractas, es decir, sin
necesidad de la presencia del objeto. Asimismo puede utilizar varios criterios de

clasificacion. Labinowics comenta que ellos:

...pueden formar disefios de clasificacion en ausencia de objetos y aun
considerar objetos hipotéticos como el atomo. Sus disefios de clasificacion
comprenden diversos criterios, también son capaces de elaborar claves para
identificaciones en Biologia y sistemas de catalogar en bibliotecas e
industrias (Labinowics 1986, 323).

En esta etapa es posible comparar mentalmente los sistemas de clasificacion y
agruparlos de acuerdo a la adaptabilidad a diferentes tareas. “A esta altura la mente
formal estaria elaborando una clasificacion de los sistemas de clasificacion”
(Labinowics 1986, 323).

El poder tener una nocién de clasificacion mas elaborada permite una mejor
retencion de la informacion a la cual se enfrenta el alumno. En la cuestion gramatical,
en algunos casos, resulta mas sencilla la comprension de las reglas si es que se

comprende en que categorias se ubican los elementos que se trabajan. Por ejemplo, si
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los alumnos logran comprender que existen diversas categorias de palabras como son:
verbo, sustantivo, adverbio, adjetivo, etc., es mas facil explicar las reglas de
conjugacion, la funcion de un pronombre relativo, la modificacion de los adjetivos en

funcidn del sustantivo a cual se encuentran ligado, etc.

Veamos algunos ejemplos de ello. Retomando los ejercicios de conjugacion. En
francés existen varios verbos con terminaciones —IR, generalmente, de entre ellos los
verbos que mas se usan pertenecen al tercer grupo, razén por la cual, estos verbos del
tercer grupo son mas abordados en clase de fle. Cabe acotar que existe una parte de
verbos que no se utiliza con tanta frecuencia y que de igual manera termina en —IR, los
cuales tiene una caracteristica en comun, pertenece al segundo grupo ya que siguen una
regla de conjugacion bien definida. La diferencia entre el segundo y el tercer grupo
radica en tener un verbo modelo de conjugacion, el segundo grupo lo tiene, el tercero
no. Si bien, no sé sabe con anticipacion si un verbo pertenece al segundo o al tercer
grupo, el hecho de comprender que los verbos pueden entrar en categorias de
clasificacion diferentes puede facilitar el proceso de aprendizaje en los alumnos ya que
ellos entenderdn que algunos puede seguir un modelo de conjugacién y otros tendran

conjugacion mas particulares las cuales hay que estudiar con mas detenimiento.

4.4. 3 Seriacion

En este periodo el infante ha mejorado su capacidad de deduccion, él es ahora
capaz de realizar afirmaciones hipotéticas, es capaz de dirigir y de ubicar su atencion,

en un contexto global, aspectos especificos y separarlo.

Los nifios de 11 a 12 afios son capaces de sacar conclusiones no solo
mediante la observacién directa sino también de afirmaciones hipotéticas.
En este periodo se muestran capaces de manejar una serie infinita. En el

problema verbal sobre comparacion del color de cabello, la informacion se
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presenta en forma abstracta a través de la hipotesis en la forma de “si
entonces”. La mente basada en operaciones formales puede llegar a
conclusiones validas aun cuando las nifias no existan. El nifio puede ignorar
el contenido y concentrarse en la forma de las relaciones. Tales afirmaciones
verbales abstractas se Ilaman proposiciones o hipdétesis. La habilidad para
pensar en esos términos abstractos nos muestra la logica proporcional el

pensamiento hipotético-deductivo (Labinowics 1986, 324).

El haber desarrollado la capacidad de comprender las relaciones entre diversos
elementos, al igual que de formular hipdtesis, permitird al alumno ser mas autbnomo en
el proceso de construccion de su aprendizaje. A partir de ahora, el docente podra
trabajar bajo un modelo de ensefianza (la ficha pedagdgica)® que buscara que el
alumno siempre juegue un rol activo en su aprendizaje gracias al hecho de podra,
primordialmente, formular hipétesis con el fin de comprender la naturaleza y funcion de

las nuevas reglas del lenguaje que se le presentan.

4.4.4 Egocentrismo

Gracias al desarrollo de su capacidad deductiva, asi como de ser capaz de
formular hipétesis de manera abstracta, su capacidad de imaginar la reaccion de sus
pares 0 de poder comprender sus puntos de vista aumenta.

El pensamiento hipotético trae consigo ideas méas provechosas. Con el uso
de hipotesis, el adolescente puede adoptar el punto de vista de su adversario
y tomar en cuenta las consecuencias a que conduce su argumento. No
necesita creer en lo que dice el contrario para tomarlo en cuenta. Ve ahora

su posicion como una de muchas posibles (Labinowics 1986, 325).

16 Ver capitulo 5.
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Si bien los preadolescentes (0 algunos ya adolescentes) ahora tienden a ser mas
comprensivos sobre su actuar al interior de un grupo, asi como de las reacciones que
los otros expresan durante las interacciones, esto no quiere decir que no presenten
ciertas particularidades conflictivas. En algunos casos, los adolescentes tienen mas
temor de cometer errores, que los adultos o que los nifios; de igual manera los
adolescentes tienen miedo a sentirse exhibidos, razén por la cual es conveniente

proponer actividades que no los pongan en estas situaciones conflictivas para ellos.
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CAPITULO IV. Observaciones complementarias sobre el aprendizaje

Las clases de lenguas extranjeras tienden a poseer caracteristicas muy variadas
segun los contextos en que se desarrollen. Si atendemos al tipo de publico que puede
existir en un contexto institucional, en donde la materia es curricular obligatoria, o si
observamos un contexto no curricular, donde la materia es opcional y la escogen por
gusto los alumnos, encontraremos importantes diferencias que influirdn en el
aprendizaje. Los elementos que mas pueden sobresalir son la diferencia en el nimero
de estudiantes y en la motivacion con la que toman las clases, generalmente en las
escuelas donde la materia es curricular obligatoria, el publico es mas numeroso y con
una menor motivacion, ocurre una situacion contraria en las escuelas particulares

especializadas en la ensefianza de idiomas.

Si bien la motivacion juega un rol esencial, existe también un elemento que
resulta interesante de analizar, y es el hecho de las diferencias de edades entre los
estudiantes. En las poblaciones cautivas existen grupos mas homogéneos en este
sentido, mientras que en los institutos o escuelas de idiomas hay mayor heterogeneidad,
por ejemplo, en ocasiones pueden existir grupos con alumnos que tienen entre 7 y 10

anos.

Pensar en la mezcla de individuos de diferentes edades y que no comparten el
mismo de nivel de instruccidon escolar primaria, es considerar diferencias en las
capacidades de aprendizaje generado por los distintos grados de las capacidades
cognoscitivas que poseen los estudiantes, asi como las diferencias en informacion y
habilidades que poseen por el hecho de estar cursado diferentes afios de instruccion

escolar.

Por esta situacion es interesante valorar que estrategias se pueden aplicar en
estas condiciones, atendiendo en un primer momento las aportaciones de Jean Piaget
podemos considerar que existen diferencias en las capacidades cognoscitivas mas no
podemos establecer que el Unico factor que influyen en el desarrollo de los procesos
cognoscitivos sean la edad sino que también existe la influencia del medio que los

rodea. A este respecto resulta interesante valorar la aportacion de Vygotsky.
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4.1. La zona de desarrollo préximo

Como anteriormente se habia mencionado en el capitulo 1, para Vygotsky, la
zona de desarrollo préximo representa las capacidades cognoscitivas que estan a punto
de madurar en el infante. En este apartado se profundizara mas al respecto.

Dicha zona denota su existencia ya que el alumno puede realizar ciertas
actividades y realizarlas adecuadamente  gracias a la ayuda de un individuo mas

avanzado quien puede ser un compafiero de clase o el profesor.

Considerar que un infante ha adquirido cierto nivel de desarrollo implica, bajo la

Optica de este autor, que pueda realizar ciertas actividades de manera individual.

Si nos preguntamos ingenuamente qué es el nivel real de desarrollo, o, para
decirlo de modo mas simple, qué es lo que revela la resolucion
independiente de un problema, la respuesta mas comun sera que el nivel de
desarrollo real del nifio define funciones que ya han madurado, es decir, los
productos finales del desarrollo. Si un nifio es capaz de realizar esto o
aquello de modo independiente, significa que las funciones para tales cosas
han madurado en él. Entonces, ¢qué es lo que define la zona de desarrollo
préximo, determinada por los problemas que los nifios no pueden resolver
por si solos, sino Unicamente con la ayuda de alguien? Dicha zona define
aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan en
proceso de maduracion funciones que en un mafiana proximo alcanzaran su
madurez y que ahora se encuentran en estado embrionario (Vigotski 2009,
133-134).

Podemos pensar entonces que el concepto de la zona de desarrollo préximo
puede ser una herramienta muy util en los procesos de ensefianza-aprendizaje con
poblaciones con diferentes capacidades cognoscitivas. No obstante, antes de comenzar a
utilizar dicho concepto se debe comenzar por verificar que realmente existan tales
diferencias, razén por la cual una evaluacion diagnostica se vuelve imperativa al iniciar el

curso escolar. El objetivo de dicha evaluacion debera ser tratar de verificar el nivel del
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desarrollo de las capacidades cognoscitivas, con el fin de saber que alumnos tiene mas
facilidad para resolver determinados tipos de problemas. De esta manera, posteriormente
se podria buscar utilizar la nocion del desarrollo proximo, por ejemplo, al invitar a los
alumnos a desarrollar trabajos en equipos es conveniente que interactien individuos con
diferentes capacidades cognoscitivas en donde alguno tenga méas habilidades que el otro o
los otros, de manera tal que funja como guia de su(s) compafiero(s) y que permite que

éste / éstos logre(n) evidenciar cual es su zona de desarrollo proximo.

Cabe sefialar que la nocion de la zona de desarrollo proximo es méas rico en
conceptos, los cuales conviene explorar en aras de una mejor comprension, dichos
conceptos derivados son: mediacién, unidad de andlisis y cambio. De igual manera es
conveniente conocer como Vygotsky valoraba la influencia del medio social en la
construccion del conocimiento asi como una forma de definir los puntos esenciales de

la nocién de desarrollo proximo.

A continuacion retomaremos algunos consejos para que la zona pueda
realmente proporciona un espacio que permita el desarrollo del alumno, los cuales son

los siguientes:

1.- Establecer un nivel de dificultad: este nivel, que se asume como el nivel
préximo, debe ser un poco desafiante para el alumno, pero no demasiado
dificil.

2.- Ofrecer ayuda en la ejecucion: el adulto aporta al nifio una préactica
guiada con un claro sentido del objetivo o resultado para la ejecucion del

nino.

3.- Evaluar la ejecucién independiente: el mas légico resultado de la zona de
desarrollo préximo es que el nifio realice la ejecucion independientemente
(Moll 1990, 248-249).

58



En cuanto a la nocion de mediacién, su analisis estriba en el rol de los

participantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Otro aspecto que sefiala Vygotski es el papel de mediacion que juega el
profesor y los otros individuos implicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. “Vygotski (1981) sostenia que las destrezas intelectuales que los
nifios adquieren estan directamente relacionadas con como interactan con
otros en los entornos especificos de resolucion de problemas. Afirmaba que los
nifios interiorizan y transforman la ayuda que reciben de los otros, para utilizar
después esos mismos medios de guia para dirigir sus propias conductas de
resolucion de problemas (Moll 1990, 250).

Y en relacion a la nocion de cambio, este concepto busca analizar el punto en

que el alumno pasa de un estadio a otro.

Cambio. La manera mas habitual de conceptualizar el cambio en la zona de
desarrollo préximo es el cambo individual: el nifio puede hacer algo
independientemente hoy que solamente podia hacer mediante ayuda ayer.
Son en parte los ejemplos de Vygotski los que han llevado a esta formulacion.
Por ejemplo, cuando escribia “lo que duerme en la zona de desarrollo
préximo en una etapa, se despierta y se traslada al nivel de desarrollo actual
en una segunda etapa. En otras palabras, lo que el nifio es capaz de hacer en
colaboracion hoy, es capaz de hacerlo independientemente mafiana
(Vygotski, 1987, p.211) (Moll 1990, 251).

Papel de las condiciones sociales

En este apartado existen dos nociones importantes a retomar, la idea de realizar
un aprendizaje por colaboracién y el hecho de que las situaciones de aprendizaje tienen

que estar en congruencia con las situaciones sociales.
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La esencia del concepto de la zona de desarrollo proximo estriba en la
perspectiva cualitativamente distinta que se obtiene cuando se compara la
ejecucion de un alumno en solitario con la ejecucién en una actividad
cooperativa. EI también utilizaba la zona para enfatizar la importancia de las
condiciones sociales para que él viera el pensamiento no como una
caracteristica solamente del nifio, sino del-nifio-en-actividades-sociales con
otros (Minick, 1985). Como deciamos antes, en términos del aprendizaje en el
aula, Vygotski hacia especial hincapié en la relacion entre el pensamiento y la
organizacion social de la instruccion. Por eso la ZDP es de gran interés
tedrico: ofrece una unidad de anélisis que integra dindmicamente al individuo

y a su entorno social (Moll 1990, 251).

Retomando los aportes de Vygotski se considera que en una clase de FLE con

infantes, dichas proposiciones podrian adaptarse de la siguiente manera:

-Las actividades que formulen el profesor tenderan siempre a “forzar” a los alumnos a
avanzar a sus siguientes zonas de desarrollo proximo, ello lo lograra en la medida en
que conciba actividades que tengan un nivel de dificultad adecuado (ni tan dificil que

desmotive, ni tan fécil que aburra)

-Las actividades tienen que estar concebidas y disefiadas de tal manera que existan un
elemento que guie a los alumnos, dicho elemento puede ser el profesor mismo o algunos
otros alumnos. En el caso de que fuera el profesor, él tiene que proponer estructuras
organizadas de manera mas rigida, después dar paso a estructuras semi-guiadas para

posteriormente dejarlos libres en los ejercicios de producciones libres.

- Con la finalidad de que los ejercicios tengan un impacto significativo en el aprendizaje
éstos nunca tienen que perder de vista el contexto social en el cual se originan, es por
ello, que se tienen que tomar situaciones pequefias, como unidades representativas de
aprendizaje, que permitan que los alumnos puedan aprender estructuras basicas de
comunicacion, las cuales también pueden ser susceptibles de adaptarse, de modificar y

de complejizarse en otros contextos.

El objetivo no es solo la apropiacion sino también una reflexion de la situacion,

en el caso de los nifilos menores de 9 afos, dicha reflexion no serd directa, ni se
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formulara en las primeras sesiones, ésta se realizara generalmente al concluir los ciclos

de ensefianza.

Un ejemplo maés claro en cuanto a que una situacion de ensefianza siempre
tiene que reflejar la situacion social, lo podemos encontrar en el hecho de que los
procesos comunicativos no pueden perder de vista los implicitos culturales. En clase de
fle también se debe ensefiar que no comunicarse en una lengua no so6lo implica
conocimientos linglisticos sino también comportamientos particulares dependiendo de

cada cultura.

-se tiene que favorecer el aprendizaje cooperativo particularmente en aquellos contextos
donde la comunicacion los exigen en la vida cotidiana, que afortunadamente, en la

ensefianza de lenguas son la gran mayoria.

4.2 Pozo, el aprendizaje constructivista

Durante el proceso de ensefianza no sé deben considerar solamente las
capacidades que poseen los alumnos sino también los referentes previos con los que
pueden contar. El aprendizaje no es un proceso nuevo al 100%, la construccion de
nuevos conocimientos reposa, en esencia, en la representacion ordenada de la realidad,
la cual, para el caso del aprendizaje de una lengua extranjera se ha construido

(primordialmente) en la lengua materna, en donde el sujeto siempre es activo.

Frente a esta fe realista, desde una epistemologia u ontologia constructivista
se asume en cambio que todo conocimiento es una construccion, que la
realidad no preexiste, como estructura organizada, al sujeto que la conoce,
sino que es construida por cada sujeto en su intento de ordenar y dar sentido
al mundo (Delval, 1994b) (Pozo 1996, 129-130)

Ensefiar debe considerar por lo tanto, muchos factores pero, esencialmente,

debe tener en cuenta el bagaje que posee el estudiante. Es por ello que, aunque se pueda
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pensar que el contenido para un primer nivel de ensefianza de francés puede ser muy

bésico, por ejemplo:

Los temas y competencias que los alumnos entre 7 y 9 afios aprenderan en un
curso de francés seran: 1.- Temas: Los colores, los nimeros, el vocabulario de la
familia, las mascotas, las actividades cotidianas. 2.- Competencias: saludar, hablar de su

familia, describir su casa, hablar de sus actividades cotidianas.

No se deben de olvidar que los conocimientos y competencias previos que el
alumno ya posee, a saber, a los 7 afios, por ejemplo, un nifio ya sabe describir el mundo
que le rodea en su lengua materna, es decir, no va a aprender los colores sino va a
conocer una forma de nombrarlos de otra manera; de igual manera, un nifio de esta
edad ya esta comenzando a adquirir el proceso de lecto-escritura, razén por la cual el
docente de francés no ensefia dicho proceso sino que lo pone en préctica. Este mismo
reflexionamiento se deberia realizar para todos los otros casos de ensefianza a los que el
docente pueda enfrentarse, de esta manera tendria una nocion mas clara para saber a
partir de donde empezamos a construir (o acomodar) el nuevo conocimiento.  En este
sentido Pozo precisa que sélo asi adquirimos nuevos significado transformando la
informacion al representarla con elementos que ya poseemos en nuestro bagaje de

conocimientos.

Los sistemas cognitivos construyen representaciones, transformando o
decodificando la informacion de un codigo a otro. En este sentido también
todo acto de conocimiento, toda actividad mental, es un acto de
construccién (Pozo, 1996, 130).

Cabe precisar que el constructivismo difiere del asociacionismo en la medida
que en que, en el proceso, lo que se busque no sea solamente el aprendizaje de una
forma de nombrar (estructurar, visualizar) la realidad. Se requiere que por parte de
quien aprende, exista no solo una asimilacion de la informacion, sino que una
informacidn anterior, preexistente ya en los sujetos, participe y ayude en la recepcion y

reestructuracion de la nueva informacion.

Por mi parte creo que el aprendizaje constructivo es aquel que no sélo

recodifica la realidad, sino que la reorganiza profunda y deliberadamente, o,
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utilizando la terminologia de Karmiloff-Smith la reflexion consciente. Si es
asi, el aprendizaje constructivo seria aquel que diera lugar, en mayor o
menor grado, a una reestructuracion de las representaciones del sujeto, y
seria escasamente discriminativo Ilamar constructivo a cualquier adquisicion
de conocimiento por el simple hecho de generar representaciones que no
reflejen exactamente la estructura (supuesta) de la realidad (Pozo, 1996,
131).

Siendo més puntuales en relacion a su aplicacién en la ensefianza-aprendizaje,
una manera de ensefiar a los infantes la lengua extranjera seria partir de los elementos
que son parecidos en ambas lenguas, utilizarlos vy tratar s6lo de recordar aquellas partes
en donde existen diferencias notables. Otra forma seria enfatizar el contraste que
pudiera existir en algunos aspectos, por ejemplo, en el caso del francés las diferencias
en la forma de lectura de las representaciones graficas que no siguen las mismas pautas
del espafiol (no todas las letras se pronuncia en francés a diferencia del espafiol). Estas
actividades se establecerian sobretodo como estrategias meta cognitivas de

aprendizaje.
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CAPITULO V. Consideraciones generales sobre el trabajo con nifios
entre 7 y 11 ainos para mejorar su aprendizaje. Modelos de ensefianza

La ensefianza con infantes comprendidos en edades entre 7 y 11 afios es
complicado. EIl siguiente planteamiento general es una reflexion producto de la
experiencia como docente de francés (5 afios trabajando con todo publico: nifios,
adolescentes y adultos); y de formaciones para la ensefianza del francés’; asi como la

valoracion del papel de los procesos cognitivos presentes en el infante.

El desarrollo de la conciencia metalinglistica, el cual esta vinculado a su vez
con el desarrollo de las capacidades cognitivas como se ha visto en los apartados
anteriores, nos permite proponer la separacion de los infantes en dos franjas de edades
la primera , entre 7 y 9 afios; y la segunda, a partir de 9 afios hasta 11 afios. Existen
justificaciones para la estipulacién de tal criterio de division, una de ellas mencionada
anteriormente v tal vez la mas importante, seria el nivel de desarrollo de la conciencia
metalinguistica 'y mas especificamente en su concretizacion de conciencia meta
pragmatica. Antes de continuar en las justificaciones vale precisar este término. La

conciencia metapragmatica. ..

Gombert (1992) y Verschueren (2000) la ubican en el uso expresivo y
comprensivo del lenguaje (especificamente oral) y la definen no sélo como
un saber acerca de las relaciones entre contexto y mensaje linguistico, sino
también como conciencia y autocontrol de la comprension y produccion

linglistica (Crespo y Alfaro 2010, 4).

Su importancia en relacién a nuestro criterio, radica en que conforme aumenta la

edad de los infantes, mejora su conciencia metapragmatica.

Los resultados sugieren que a medida que aumenta la edad*®, aumenta las
respuestas metapragmaticas (conscientes) y disminuyen las epipragmaticas
(automatica) (Crespo y Alfaro 2010,1).

17 Formaciones de “Vendredis pédagogiques” del IFAL, « Stage d’été niveau 2 » del IFAL, asi como haber
tomado el diplomado BELC MEXIQUE 2016 “Module 4A: Enseigner le fle aux enfants de 4 a 12 ans” y
Module 4B: Animer des activités orales en clase de frangais pour enfants. ”.

8 En dicho estudio se evaluaron nifios de entre 6 y 12 afios.
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Otro aspecto capital para haber seleccionado dicho criterio radica en el tipo de
poblacion a la cual el profesor se puede encontrar en instituciones no escolarizadas. Por
ejemplo, cuando se trata de una escuela de idiomas que ofrece francés para nifios
generalmente sus cursos estan destinados a grupos segmentados por grupos de edades,
siendo que esta segmentacion que aqui se propone es posible encontrarlas en dichos

espacios.

Una vez establecido lo anterior se pueden retomar otros acercamientos sobre la
manera de ensefiar en funcion del segmento de edad. Para el primer grupo, el modelo
Produccion Controladas-Producciones guiadas-Producciones libres de Catherine
Macquart-Martin (Macquart-Martin Catherine. Notas del diplomado « Enseigner aux
enfants.  Sulejowek 21-24 septembre 2011. Théléme international.); para el segundo
caso, sin dejar de utilizar el primer modelo, se podria comenzar a utilizar el formato de
la ficha pedagogica de Valérie Lemeunier (LEMEUNIER Valérie. Elaborer une unité
didactique a partir d’un document authentique Franc-Parler. Le site des professeurs
de francais. (Sitio web)) el cual propone las siguientes etapas:
Anticipacién/sensibilizacion; comprension global; comprension detallada; localizacion;
conceptualizacidn; sistematizacion; produccién; reempleo; (tache) tarea final. También
se pueden combinar ciertos elementos de la ficha pedagdgica con el primer modelo

propuesto.

Primer caso: Nifios entre 7 y 9 afos

Este modelo es fundamentalmente para la ensefianza oral del francés. La

ensefianza mediante producciones controladas se desarrolla de la siguiente manera:

Es primordial, para comenzar, definir un objetivo el cual reposara en un aspecto
comunicativo. Posteriormente el profesor proporcionara un modelo que los alumnos
tienen que repetir. Por ejemplo, un didlogo que los alumnos repetiran hasta que éstos
hayan memorizado la estructura esencial. A continuacion, se procede con las
producciones semiguiadas, en este punto el docente comienza a modificar algun aspecto
de la estructura. Finalmente, se procede a las producciones libres, los alumnos

habiendo terminado trabajado las dos estructuras tiene que proponer un nuevo modelo
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que respete el objetivo de comunicacion pero que cambien la mayor parte de sus

elementos de origen.

Propuesta de ejemplo de una produccion oral contralada, de una produccion oral guida y
de una produccion oral espontanea. Elaboracion propia

Dialogo base (Produccién oral controlada)

Alumno a: En el desayuno yo tomo leche con cereales, una manzana y una rebanada de

pan.
Y td, ¢ Que tomas en el desayuno?

Alumno b: En el desayuno yo tomo un vaso de jugo de naranja, huevos con jamon y una

taza de té.

Dialogo con modificaciones para la produccion oral guiada

Alumno a: En el desayuno yo tomo (bebida), (fruta) y

(otro alimento).

Y td, ¢Qué tomas en el desayuno?

Alumno b: En el desayuno (bebida), (platillo)
Yy (otra bebida).

Dialogo espontaneo (Produccion oral espontanea)

En esta actividad se espera que el alumno utilice la informacion aprendida en
otros contextos, generalmente, de forma creativa, sin ningin modelo de referencia (o
estimulo) para dicha construccion. Por ejemplo, en un juego de loteria, en algunas de

las casillas se podria poner la pregunta: Nombra tres cosas que comes en una fiesta. En

66



este caso el alumno estaria utilizando las estructuras verbales aprendidas anteriormente

pero no tendria ningun referente para su construccion.

Observaciones

Si bien este proceso de ensefianza reposa en un primer momento en actividades
mas relacionadas con el conductismo, es gracias a la segunda actividad en donde
podriamos justificar que existe también un proceso constructivista ya que el profesor
ayuda a los alumnos a llegar a otro estadio de aprendizaje. La Ultima fase permite que
los alumnos comiencen a volverse conscientes, aunque de manera indirecta del proceso
de aprendizaje, ya que ellos tienen que ser capaces de reacomodar elementos en

funcién de la nueva situacion.

En relacion a los procesos cognitivos, en el entendido de que estos no estan del
todo desarrollados se considera que el alumno no tiene una adecuada conciencia
metapragmatica para efectuar un analisis del lenguaje. Es por ello que inicialmente
tendera mas a aprender mediante la repeticion y exposicion a la lengua. No obstante, y
en el sentido de que se busca que los alumnos realicen un aprendizaje constructivista,
asi como mejorar y desarrollar nuevos procesos cognitivos, la segunda y tercera parte
del modelo puede servir para estos objetivos. Otro aspecto importante, es que el
profesor va guiando la actividad, razon por la cual permite el desarrollo de la zona de
desarrollo proximo de sus alumnos, y al estarlo guiando e incitando a dar respuesta
coherentes, particularmente en la tercer parte del modelo, puede ayudarles a realizar un
aprendizaje constructivista, por ejemplo, si cometen errores en la producciones orales

espontaneas los puede incitar a la reflexién y a la autocorreccion.
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Segundo caso: Nifios entre 9y 11 afos

El siguiente formato de ensefianza es el que se utiliza con los adultos,
generalmente, en clase de FLE. A continuacion se describen a grandes rasgos los

elementos de la ficha pedagogica.

Propuesta desarrollada de la ficha pedagégica. Elaboracién propia, basadaen la

informacién de Valerie Lemeunier

Anticipacion/sensibilizacion

En este parte se busca sensibilizar al alumno con respecto al tema que se va a
tratar, esta parte no tiene que estar ligada necesariamente al objetivo gramatical o
comunicacional de la unidad. Para realizar tal actividad se puede proceder de diversas
maneras, ejemplos: a partir de una frase; a partir de una imagen o a partir de un diélogo,

etc.

En nuestro caso, para mostrar el desarrollo en la practica de la ficha pedagogica,
hemos elegido trabajar con el tema de las actividades cotidianas, con el objetivo de

aprender la conjugacion de los verbos pronominales.

Una forma de sensibilizar a los alumnos seria mostrar imagenes de actividades
cotidianas y preguntarles que tiene todas en comun. Ejemplo: 3 imagenes en total, una
persona levantandose, la misma persona duchandose y finalmente nuestro personaje

acostandose.

Comprension global

En este apartado el alumno tiene que demostrar que es capaz de ubicar los

elementos generales del tema que se esta tratando. Por ejemplo, si el tema de la unidad
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es hablar de la jornada cotidiana, las preguntas pueden girar en torno a identificar los

elementos esenciales para hablar de una jornada cotidiana.

Comprension detallada

En esta seccion el alumno tiene que identificar elementos mas precisos con el fin
de poder asegurarnos que esta poniendo en practica sus capacidades de observacion y
de asociacion. Retomando nuestro ejemplo de la jornada cotidiana, ahora se puede
preguntar: ¢ A qué hora realiza tales actividades?; ¢(En qué orden? , ;Qué actividades no

realiza? ¢ Cudl es su actividad preferida?

Localizacién

Aunque toda la ficha pedagogica ésta formulada para ser coherente con el
objetivo propuesto, es en esta seccién en donde se empieza a precisar el objetivo
gramatical a analizar. Retomando nuestro tema de la jornada cotidiana, y precisando que
nuestro objetivo es conocer coémo se conjugan los verbos pronominales, se le conmina
al alumno a analizar ciertas frases en donde podemos ubicar dichos nuevos elementos,

por ejemplo, darse cuenta de la existencia de los pronombres en las frases.
Conceptualizacion

En este apartado, con la ayuda de los elementos presentes en la ficha, el alumno
tiene que ser capaz de formula la regla que se busca explicar. A partir de la frase y
de la frase , observamos que en las conjugaciones pronominales se utilizan los

(pronombres). Por lo tanto, la regla es: Sujeto + pronombre+ verbo

conjugado en presente.

Sistematizacion

Mediante una serie de ejercicios controlados el alumno verifica si ha

comprendido bien la regla. Ejemplo de actividades:
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a) Ejercicio 1, completa las frases con los pronombres correspondientes;

b) Ejercicio dos, completa las frases con los sujetos correspondientes;

c) Ejercicio 3, completa las terminaciones de los verbos para que corresponden con
los sujetos de las frase;

d) Ejercicio 4 a partir de las imagenes propuestas cuenta la jornada de Emilie.

Produccién

El alumno comienza a hacer uso libremente de los conocimientos adquiridos.

Ejemplo de actividades:

a) Losequipos 1, 3y 5, contardn una jornada normal de vacaciones;

b) Los equipos 2, 4 y 6 una jornada normal de clases.

Reempleo

Considerada como una actividad necesaria en caso de que en la produccion
hubieran existido demasiados errores, el reempleo, tiene que servir, una vez re
explicadas las reglas, para corregir la utilizacion errada, o en caso de que la produccion
no haya tenido errores para reforzar este aprendizaje bien adquirido.

Ejemplo de actividades:

a) Los equipos 1,2 y 3 contaran una jornada normal de actividades del fin de
semana;

b) Los equipos 2,4y 6 contaran una jornada de cumpleafios.

Tarea (tache)

La tache es un ejercicio de mayor complejidad en donde se solicita al alumno

pongan en practica el conocimiento adquirido pero ahora en un contexto social bien
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definido. La condicion primordial es que siempre exista un destinatario que reciba el

mensaje producido.

Ejemplo de produccion: Ustedes tienen que escribir una carta a sus padres de familia

para informales cual serd la rutina de actividades en su proxima salida de campamento.

Observaciones de este modelo

Trabajar en base a este modelo implica realizar un aprendizaje constructivista ya
que el alumno siempre es participe de las actividades, haciendo uso de procesos

cognitivos que le permiten aprehender mejor la informacion.

En la primera parte del modelo, la anticipacion/sensibilizacion, el proceso
cognitivo de relacionar es el mas solicitado. Este apartado sirve también para
“despertar” informacion que el alumno posee la cual serd utilizada posteriormente; por
esta situacion se puede considerar que esto posibilita un aprendizaje de tipo
constructivista desde la Optica de pozo.

En la comprension global, los procesos cognitivos mas importantes serian
analizar y sintetizar esto con el fin de comprender cudl es la tematica que aborda el
conjunto de elementos. A este respecto la teoria de la Gestalt resulta interesante, ya que
el elemento a analizar s6lo es coherente si se le analiza  como una totalidad

significativa.

En la comprension detallada y la localizacion, el proceso cognitivo de analizar
juega el papel méas importante ya que el estudiante busca informacion mas precisa.

En la conceptualizacion, es en donde pueden participar varios procesos ya que se
trata de relacionar la informacion, de clasificarla y de analizarla con la finalidad de

realizar la sintesis que permitira formular el concepto.

En los procesos restantes, se considera que la capacidad de interaccion de los alumnos
entre si es el elemento que juega el papel mas importante. En la medida en que ésta se

haga significativa permite que el aprendizaje sea mas duradero.
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Conclusiones

La ensefianza con los nifios entre 7 y 12 afios plantea varias dificultades por las
diferencias entre sus capacidades cognoscitivas en funcién de su edad. Cabe sefalar,
que si bien la edad no se correlaciona directamente con el desarrollo de las capacidades
cognoscitivas, la propuesta de Piaget sirve como un referente para saber como preparar

las sesiones de clases con infantes.

Piaget podria tomarse como la lectura de referencia al momento de comenzar a
preparar clases, y, como se mencion0 anteriormente la franja de edad no siempre
corresponde a lo estipulado por Piaget, situacion que puede resultar més claramente
comprensible si tenemos en cuenta la influencia del medio circundante durante el
aprendizaje de los nifios (Vygotsky) asi como de la estructuracion de la ensefianza para
permitir al alumno crecer e ir mejorando en sus capacidades cognoscitivas (P0zo). Los
modelos que se presentaron al final para trabajar con los infantes, el de las producciones
orales controladas y el de la ficha pedagdgica, tienen en cuenta (o se puede buscar que

posean) estas consideraciones.

En el modelo de producciones orales controladas se consideran las capacidades
de los nifios de entre 7 y 9 afios de edad, es por ello, que en un primer momento se
recurre primordialmente a la repeticion, ya que los infantes no poseen la capacidad de
abstraccion para seguir reglas. Aunque la repeticion puede ser objeto de criticas, es
mediante ella que los infantes se apropian de ciertas estructuras y corrigen su
pronunciacion. Cabe sefialar que recurrir Unicamente a este tipo de actividades no
genera un verdadero aprendizaje, es por ello que la parte que resulta esencial durante la
ejecucion de producciones orales, es cuando se comienza a dejar solos a los nifios para
que ellos mismos construyan su aprendizaje (producciones orales semiguiadas), y es

gracias a esta etapa que se rompe este proceso conductista.

Durante el proceso de ensefianza se considera que la labor del docente es vigilar
que exista un primer momento de estabilidad y de confianza durante el aprendizaje y
ello se consigue, en parte, gracias a actividades rituales que los nifios aprenden. Las

producciones orales controladas y las canciones ofrecen esta posibilidad, los alumnos
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pueden tener un clima de confianza ya que ya sabran que es lo que tienen que hacer en

esta primera etapa.

Para el caso de los nifios mayores de 9 afios la ensefianza se puede ir facilitando
ya que ellos pueden recurrir a mayores capacidades cognoscitivas para su aprendizaje.
La responsabilidad del docente, en este caso, estriba en saber organizar correctamente
los contenidos que buscan los alumnos aprendan aunado al hecho de tratar siempre de
configurar actividades que potencien las capacidades cognoscitivas que ya adquirieron

asi como otras que favorezcan la aparicioén de nuevas capacidades.
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