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INTRODUCCION

El ritmo vertiginoso de los avances cientificos y tecnolégicos ha generado cambios
relevantes a nivel global desde finales del siglo XX, y si bien han traido consigo
multiples beneficios para la humanidad, es necesario subrayar que la enorme
disparidad de oportunidades para tener acceso a ellos ha sumido a gran parte del

mundo en una profunda desigualdad social, alimentada por el capitalismo.

Asi, en un contexto donde predomina lo material sobre lo humano, la educacioén vy,
especialmente, el fomento a la lectura juegan un papel fundamental al presentarse
como alternativas viables para alcanzar una formaciéon mas humanitaria, en tanto
se alejen de la practica mecanica y sin sentido a la que se han sometido a lo largo
de décadas en las escuelas, instituciones que, a su vez, se cifien a los dictamenes
de reformas educativas que abordan el fomento a la lectura como un contenido
mas del curriculum, en lugar de impulsarlo como una estrategia integral para

formar seres pensantes, empaticos y reflexivos de su propia realidad.

En mi corta carrera docente he observado en mudltiples ocasiones, con gran
frustracion, como las lecturas, literarias y no literarias, que se llevan a cabo en la
escuela a razén de los proyectos didacticos descontextualizados que componen
los programas de estudio, van y vienen sin generar en los estudiantes de
secundaria una real conexién con sus intereses, una interpretacion propia o una
discusion entre compafieros acerca de las emociones y reflexiones que los textos
despiertan en ellos; la mayoria —docentes y estudiantes—se limita a hacer lo que
se les pide: identificar su estructura y cierta informacion especifica para contestar

preguntas y ser evaluados.

La lectura practicada de este modo no es mas que una simulacion, es decir, una
mera repeticion de palabras que no poseen ninguan significado, mucho menos un
sentido; por ello, dista abismalmente de fomentar en los adolescentes el gusto por
la lectura voluntaria, aquella que involucra la disposicion para sentir, comprender y
construir un significado que les permita cumplir con los propdésitos lectores que los

animaron a comenzar un texto y continuar leyéndolo, dentro y fuera de la escuela.



Ante este panorama, surge en mi la inquietud de disefiar y poner en marcha un
proyecto de intervencidén que, primero, identifique y analice los motivos que han
propiciado que el fomento a la lectura se haya convertido en un desafio constante
en muchos de los centros escolares del pais para, después, formular una
propuesta pedagdgica encaminada a formar adolescentes-lectores con la
capacidad de elegir los textos que quieren leer y utilizarlos para solucionar los
problemas que deben enfrentar a su edad, asi como jovenes dispuestos a disfrutar

y explorar otros mundos, mediante la literatura.

La necesidad de encontrar respuestas a la pregunta que dio origen a esta tesis:
como fomentar en los estudiantes de primer grado de secundaria el gusto por la
lectura, me condujo por un largo camino de documentacion que me permitié
encontrar las bases tedricas y metodologicas que sustentan el proyecto de
intervencidn aqui expuesto y que, posteriormente, me ayudaron en la ardua tarea
de reflexionar y resignificar mi propia practica docente, con el propésito de cumplir

con mi funciéon mediadora entre los adolescentes y la lectura por placer.

A continuacion, expongo de manera general la forma como esta construida esta
experiencia pedagogica que inicia situando la probleméatica detectada en un
contexto internacional, para concluir en un relato que representa un verdadero
esfuerzo por colocar bajo la lupa una de las muchas realidades que tienen lugar
en las aulas de este pais, en cuanto al tema del fomento a la lectura se refiere, y
gue son una fuente auténtica de conocimiento cientifico, pese a la insistencia de

las autoridades educativas en demeritarlas.

En correspondencia con lo anterior, el primer capitulo: ¢Competir o ser
competente? Esa es la cuestion, esta dedicado a revisar la fuerte influencia que
las organizaciones financieras internacionales ejercen sobre la forma como se
disefian y aplican las politicas educativas a nivel nacional y como esa vision
eficientista de la educacion ha dado origen al llamado enfoque por competencias
gue ha sido adoptado, pese a sus deficiencias, en diferentes paises, incluido
México, con el fin de que los estudiantes egresen de la educacion basica con la

capacitacion necesaria para responder a las demandas de la sociedad global
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actual, ideologia que ha afectado profundamente la manera como el fomento a la

lectura se lleva a cabo en las escuelas.

El segundo capitulo: E/ que busca, encuentra...el problema, vincula la politica
educativa internacional y nacional con la probleméatica especifica de interés para
este proyecto: el fomento a la lectura entre los estudiantes de primer grado de
secundaria; para ello, se elabor6 un diagnostico de la situacién actual del
problema detectado, en diferentes etapas, con la finalidad de brindar al lector un
amplio panorama del estado actual del problema, situado ya en un contexto

especifico.

En este capitulo se destacan la metodologia empleada, los instrumentos utilizados
para el recaudo de la informacion, asi como el analisis y la interpretacion de los
resultados obtenidos en cuanto a los hébitos y preferencias de lectura de los
estudiantes y de los padres de familia que participaron en esta etapa diagnostica;
ello deriva en el planteamiento del problema y la correspondiente formulacion de
las preguntas y los supuestos teéricos que orientaron el disefio y la puesta en
marcha del proyecto de intervencion.

En el tercer capitulo: Tras las huellas del fomento a la lectura, se exponen, en un
primer momento, los hallazgos de algunas investigaciones previas respecto al
fomento a la lectura en la escuela secundaria, de las cuales se extrajeron aquellos
elementos que se consideraron pertinentes para lograr los propdésitos planteados
en este trabajo; posteriormente, se refieren cada uno de los aspectos constitutivos
de la base didactica que dio sustento a la intervencion: Pedagogia por Proyectos y
su visién acerca de lo que aprender a leer y a escribir con sentido implica, tanto

para el estudiante como para el docente.

En un tercer y dltimo momento se rescatan las aportaciones de aquellos autores
que se han dado a la tarea de teorizar acerca de la ensefianza y el fomento a la
lectura en la escuela, las cuales fueron los faros que dieron luz y guia a todo el
proceso de intervencion en funcién de hacer de la lectura una practica placentera

y significativa para los estudiantes.
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El cuarto capitulo: Disefio de la intervencion, presenta de manera sistematica cada
una de las fases que comprendieron el proyecto de intervencion; al inicio, se
mencionan las caracteristicas contextuales especificas bajo las que éste tuvo
lugar (dénde, cuando y quienes participaron), para después enunciar los
propasitos, la justificacién y las acciones que tuvieron que preverse para poner en
marcha el proyecto, asi como las competencias que se buscé consolidar en los

estudiantes, respecto al fomento a la lectura.

Por ultimo, en el capitulo cinco: Leer en la escuela: una invitacién a la recreacion,
se describe con detalle el proceso de intervencion pedagogica, mediante la
conjugacion tanto los acontecimientos vividos como del tiempo cronoldgico en el
que éstos tuvieron lugar; ello con la finalidad de que el lector pueda comprender y
reconstruir el sentido de los mismos, a partir de su ubicacion en un contexto que
responde a caracteristicas espacio-temporales especificas que los determina y

define de manera particular.

En la parte final de este documento se encuentran las Referencias bibliograficas y
electrénicas que fueron consultadas y referidas durante toda la investigacion y que
ayudaron a construir el tejido teérico y metodolégico que le ha dado soporte en
todo momento; ademas, se incluye el apartado: Anexos, en cuyas paginas se
exponen algunas evidencias (herramientas y textos producidos por los estudiantes

y la docente) que se obtuvieron a lo largo de esta aventura pedagdgica.

Con esta introduccion como antecedente, dejo en las manos, 0jos Yy juicio de sus
posibles lectores, este trabajo de tesis que recoge la voz de un grupo de
estudiantes y una docente haciendo lo propio para que cada uno de los dias de
escuela se convierta en una experiencia Unica y significativa, que abone a generar
un cambio positivo en la forma como se fomenta el gusto por la lectura entre los
adolescentes de este pais, a partir de tomar en cuenta sus gustos e intereses
lectores para vincularlos con los programas de estudio, y no al revés, como se

plantea desde la visién oficial.
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¢ COMPETIR O SER COMPETENTE? ESA ES LA CUESTION

Desde hace mas de tres décadas, el fenomeno de la globalizacién ha impactado
profundamente la dindmica socioecondmica y cultural de mdultiples naciones
alrededor del mundo y ha ampliado la brecha de desigualdad entre los paises
desarrollados y aquellos “en vias de desarrollo”, cuyos habitantes son percibidos
como la fuerza laboral necesaria para generar rigueza en beneficio de unos
cuantos (sector productivo), en lugar de ser vistos como personas que, ademas de
trabajar, requieren de tiempo suficiente para nutrir su espiritu creativo y su

intelecto a partir del ejercicio de la lectura, especialmente de la lectura por placer.

Lo anterior corresponde con el planteamiento de diversos autores acerca de que
para el sector productivo la lectura es concebida como una habilidad utilitaria e
instrumental que “debe” ser desarrollada desde la escuela para después ser
aplicada por los estudiantes en el ambito laboral. Esta visidén reduccionista limita a
la lectura que se realiza en la escuela a cumplir con funciones mecanicas y
simplistas, que nada tienen que ver, como sefiala Colomer (2001), con el
desarrollo de su capacidad para comprender, representar y reconfigurar la

actividad humana y social de la que ya forman parte.
A. Las competencias ¢ politica educativa o econdémica?

Inserto en un ambiente globalizado, el &mbito educativo no ha escapado al poder
de influencia de los organismos financieros internacionales, quienes definen las
politicas educativas actuales, tomando como Unica referencia las demandas del

sector econémico.

En ese sentido, se ha impulsado un enfoque educativo centrado ya no en la
acumulacion de informacion, sino en el desarrollo de las competencias necesarias
‘para entenderla, procesarla, seleccionarla, organizarla y transformarla en
conocimiento” (Pérez, cit. en Sacristan, 2008:62) que pueda ser aplicado en
diferentes situaciones y contextos, especialmente en aquellos que corresponden al

ambito laboral.
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Esta vision eficientista de la educacion supone una modificacion en su funcion
social, pues transita de ser una herramienta para alcanzar la igualdad y la justicia
social, como se proponia en el Informe Delors (1996), a ser una mercancia que,
de acuerdo con la Teoria del Capital Humano, pueda ser intercambiada en el
mercado laboral por capital econdmico; ello contribuye a enfatizar ain més los

niveles de desigualdad y marginacién de la mayoria de la poblacién mundial.
1. Los organismos internacionales y la Politica educativa actual

De acuerdo con las investigaciones realizadas por Maldonado (2000) y Hernandez
(2008), en la actualidad, los organismos financieros internacionales: el Banco
Mundial (BM), el Fondo Monetario Internacional (FMI) y la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), controlan el ambito educativo
mediante la venta de “asesorias” y el otorgamiento de préstamos multimillonarios
a los gobiernos de diversas naciones bajo la condicion de que éstas adopten el
enfoque por competencias como la directriz principal de sus politicas educativas;
esto se ha convertido en una realidad para muchos paises de América y Europa,

pese a sus deficiencias y la controversia que se ha desatado a su alrededor.

Entre las criticas mas significativas que se han hecho a este enfoque, resalta el
hecho de que no contribuye al desarrollo integral de los estudiantes puesto que
prioriza el desarrollo de conocimientos declarativos y procedimentales por sobre
aguellos de caracter humano (Guzman, 2003), como es el caso de la lectura
recreativa o el desarrollo y explotacién de actitudes y aptitudes artisticas en los

estudiantes, por citar s6lo algunos ejemplos.

El evidente interés que el enfoque por competencias coloca en los productos del
aprendizaje, mas que en los procesos, no es gratuito, éste tiene su origen en los
tres proyectos clave que sirvieron de referente para su concepcion. El primero de

ellos, el Proyecto Tuning Educational Structures in Europe, planteaba una serie de

' “L a nocién de capital (humano) subraya la idea de un stock inmaterial que puede ser acumulado por cada
persona a titulo individual para, seguidamente, poder intercambiarse en el mercado laboral por capital
econdémico” (Sacristan, 2008:150).
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competencias genéricas y especificas con base en las cuales se prepararia a la
poblacién estudiantil europea a nivel superior para responder de manera eficaz a
las demandas laborales de su sociedad. Con esta misma intencién, el proyecto fue
llevado a América Latina, aunque sin llevar a cabo las adecuaciones econémicas y
socioculturales correspondientes a esta parte del mundo; ello trajo como
consecuencia la inadecuacion entre la demanda laboral de las empresas y las

habilidades desarrolladas por los estudiantes en la escuela.

Por otro lado, se tomé también el proyecto Definicibn y Seleccion de
Competencias clave (DeSeCo), impulsado desde 1997 por la OCDE vy del cual se
desprendio el Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA por
sus siglas en inglés), cuyo objetivo es abrir “el dialogo sobre politicas y sobre la
colaboracion respecto a la definicibn y operatividad de las metas educativas”
(OCDE, 2002:5) con miras a preparar a los estudiantes para enfrentar los retos de

la vida adulta, especialmente aquellos relativos al mundo del trabajo.?

Finalmente, se recuperaron los Cuatro pilares de la educacion propuestos en el
Informe Delors en 1996 (aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y
aprender a vivir juntos), a los que posteriormente se agregaron dos mas: aprender
a pensar y aprender a vivir en el ambiente natural. Con ello, se intent6 recuperar el
aspecto afectivo y humano de la educacion aunque, claro esta, en menor

medida.®

No obstante su imposicion en los programas de estudio actuales, el término
competencia ha sido objeto de polémica debido a su caracter ambiguo pues, en el
campo de la sociolinguistica, es entendido como “la produccion e interpretaciéon de
una lengua en un contexto social determinado” (Hymes, cit. en Sacristan,

2008:149), mientras que en el terreno de la linguistica se le define como “la

> El proyecto DeSeCo plantea tres competencias clave: Uso interactivo de herramientas, Necesidad de
interaccionar en y con grupos heterogéneos y Actuar autbnomamente.

3 ) proyecto Tuning se manifiesta a favor de un cambio de paradigma centrado ya no en la ensefianza, sino
en el aprendizaje coloca al alumno en el centro del proceso educativo y pone especial énfasis en los
resultados obtenidos mediante una evaluacién fundada en las competencias” (Sacristan, 2008:180-182).
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capacidad innata que posee el hombre para relacionarse con otros por medio de
un sistema de signos en contextos determinados” (Chomsky, cit. en Gonzalez,

2012:4) y determinantes comunicativamente hablando.

En el ambito educativo autores como Perrenoud (2008), Sacristan (2008) y
Denyer (2008) coinciden en que una competencia puede definirse como la
capacidad que posee un individuo para movilizar sus recursos (cognitivos,
habilidades, destrezas y actitudes) con la finalidad de responder a las demandas
impuestas en un contexto 0 una situacion mas o menos problematica. En pocas

palabras, la competencia es saber hacer algo con un conocimiento.

En lo que concierne a la lectura, la competencia se define como un “conocimiento
en accion, un saber que permite producir y comprender textos” (Moreno, 2004: 51)
completos y significativos; en ese tenor, la competencia implica contar con los
recursos necesarios para disfrutar y superar las exigencias que la lectura de un
texto impone al lector en situaciones comunicativas diversas, ya sean relativas al

estudio o a la lectura por placer.

Cabe sefialar que el enfoque por competencias prioriza la lectura enfocada al
estudio, en tanto sirve a sus propdsitos de habilitacion para el trabajo, por sobre la
lectura voluntaria que, como defiende Garrido (2005), est4d encaminada a sentir,
comprender y formar de manera integral a mujeres y hombres capaces de seguir
creciendo y aprendiendo autonomamente; descuida el fomento a la lectura por

placer y el desarrollo de la imaginacion porgue ve en ellos una distraccion.

En correspondencia con esto ultimo, la presente tesis da cuenta de un proyecto de
intervencion encaminado a fomentar en los estudiantes el gusto por la lectura y, al
mismo tiempo, a contribuir al desarrollo de la competencia literaria que, como
refiere Lomas (1999), les permita usar y disfrutar los textos literarios, establecer
relaciones entre los hechos narrados y su realidad inmediata y ejercitar la reflexion
metacognitiva que propicie la movilizacion de sus conocimientos, habilidades y
actitudes para dar solucion a problemas de la vida cotidiana y no sélo a aquellos
de orden escolar y/o laboral, como se pretende con el enfoque por competencias.
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2. Lalectura en México, entre politicas y realidades

La educacion mexicana ha sufrido cambios significativos que han quedado
plasmados en las multiples modificaciones al articulo tercero constitucional con el
proposito de justificar la imposicién de las politicas neoliberales* al ambito
educativo como la Unica forma viable para salir avante de la crisis econémica a la

que se llevé al pais durante los sexenios anteriores al salinato.

En materia de fomento a la lectura, cabe destacar que dado el alto indice de
analfabetismo que prevalecié en México después del periodo revolucionario, el
gobierno se dio a la tarea de promover una “diversidad de planes, programas y
estrategias que formaran, difundieran y consolidaran la actividad lectora del pais”
(Hernandez, 2009:26). Asi, durante la década de los 70°s y 80°s se impulsé la
publicaciéon de diversos materiales escritos como las colecciones Sep setentas y
Sep ochentas, la revista Siete y la enciclopedia infantil Colibri, cuya estrategia se
basaba en fomentar la lectura de manera ludica desde edades tempranas.

En 1982, el entonces presidente de la Republica, Miguel de la Madrid Hurtado
decide “reorientar la estructura econdmica, politica e ideoldgica del pais hacia el
neoliberalismo” (Vargas, 2010:12); ello marcé el fin de la politica del Estado
benefactor que habia imperado hasta entonces en México. Pese a la nueva
situacion politica y econdémica del pais, en este periodo se establecieron los
llamados Rincones de lectura, “cuyo objetivo era la instalacion de espacios
exclusivos para la lectura de literatura infantil y juvenil en escuelas” (Hernandez,
2009:27) publicas, y se ofrecieron asesorias para docentes, bibliotecarios y

mediadores de la lectura, con no mucho éxito.

Posteriormente, durante el periodo presidencial de Carlos Salinas de Gortari
(1988-1994), se firmd el Tratado de Libre Comercio de América del Norte

*“E| neoliberalismo es una politica econdmica que ha sido aplicada a la mayoria de los paises del continente
americano y, por lo tanto, ha afectado a su poblacidn. Se ha aplicado siguiendo los lineamientos de los
organismos econdémicos internacionales, tratando de ajustarse a las politicas econdmicas del nuevo
liberalismo, que implica proteger la industria de Estados Unidos reactivandola, evitando la libre empresa
para los paises con economias en desarrollo” (Rodriguez, 2009: 65).

> Se utiliza el término salinato para hacer referencia al periodo presidencial de Carlos Salinas de Gortari
(1988-1994).
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(TLCAN); éste trajo consigo una nueva modificacién al Articulo 3° en la que se
establecia que el Estado “impartira educacion preescolar, primaria y secundaria”
(Rabasa, cit. en Rodriguez, 2009:44), siendo obligatorios solo los dos ultimos
niveles. Esta ultima consideracion permite inferir que, desde entonces, se penso
en la Educacion Basica como el tope de preparacion académica para el grueso de
la poblacion; con ello se abrieron las puertas a la privatizacion de la educacion
media superior y superior, y se cerrd0 para muchos ciudadanos la posibilidad de
continuar sus estudios, a pesar de significar el estancamiento de su desarrollo

personal, intelectual, afectivo, econémico y social.

No obstante dichas consideraciones, en 1994 se lanza el Programa Nacional de
Salas de Lectura, con las que se buscaba promover “el acercamiento de los nifios
con los libros desde edades muy tempranas” (Hernandez, 2009:28), ademas de

implementar actividades para acercar a jovenes y adultos a la lectura.

Finalmente, en 2001, y en vista de los bajos resultados obtenidos en los proyectos
anteriores, se present6 el Programa Nacional de Lectura (PNL), cuyo proposito era
el de recuperar experiencias previas de apoyo a la lectura “para desarrollar
condiciones en el aula para la formacion de lectores” (Morales, 2008:12). En ese
sentido se propuso la actualizacion de los distintos actores educativos sobre
estrategias de ensefianza de la lectura, cuyo impacto en la practica no fue el
esperado, ademés del fortalecimiento e instalacion de bibliotecas de aula y

escolares.

Como puede observarse, el Estado ha dedicado muchos esfuerzos a fomentar la
lectura en los diversos sectores de la sociedad mexicana, entre otras cosas,
porque “solo asi se podrian consolidar sus instituciones y garantizar un minimo de
desarrollo econémico” (Goldin, 2000:19), acorde con Ilos intereses

monopolizadores de los organismos financieros internacionales.

Sin embargo, habria que considerar que fomentar el gusto por la lectura es una
tarea compleja que va mucho més alla de una dotacion indiscriminada de textos a

las escuelas y, por lo tanto, requiere de tomar en cuenta al menos cuatro
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aspectos: 1) la concepcion social que se tiene de la lectura en la actualidad, 2) la
apertura de espacios dentro y fuera de la escuela para fomentar la lectura por
placer, 3) dotar a las escuelas con materiales acordes a los intereses de los
lectores, y 4) disefiar estrategias pertinentes para impactar positivamente en la
formacion lectora de ciudadanos conscientes, reflexivos y criticos de su realidad.

Lamentablemente, dichas consideraciones han sido poco atendidas en cada una
de las reformas institucionales que, desde la concertacién y firma del Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica (ANMEB) en 1992, hasta
la llamada Alianza por la Calidad de la Educacion (ACE) en 2008, han servido de
antesala para la aprobacion de la actual Reforma Integral de la Educacién Basica

(RIEB), impuesta en México desde hace algunos afios.

B. La Reforma Integral de la Educacion Basica, el camino hacia la

“modernidad”

La ambigiiedad del discurso oficial acerca de consolidar a México como una
nacion “moderna” y préspera en el siglo XXI ha justificado las diversas reformas
educativas que constituyen los antecedentes sobre los que se ha fundamentado

la hoy vigente RIEB.
1. Acuerdos y mas acuerdos: un poco de historia

En primer lugar se encuentra el ANMEB (1992) cuyas dos propuestas principales
giraron en torno a una descentralizacion de la educacion que nunca se concreto;
la SEP siguié controlando la elaboracion de los planes y programas de estudio
para todo el pais; y la creacion del Programa de Carrera Magisterial, que propicio

la diferenciacién entre docentes en términos econémicos y no formativos.

Por su parte, el Compromiso por la Calidad de la Educacion, pactado durante el
periodo foxista, motivé la cada vez mas creciente participacion del sector
empresarial en el ambito educativo, asi como la imposicion de mecanismos para la
evaluacion educativa basados en la aplicacion de pruebas estandarizadas (entre

las que destacan el Examen para la calidad y el logro educativo (Excale) y la
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Evaluacion Nacional de Logros Académicos en Centros Escolares (ENLACE) a
nivel nacional, ademas de PISA, a nivel internacional, cuyas limitantes son

evidentes en al menos dos niveles:

A nivel general, ni PISA ni ninguna otra prueba estandarizada toma en cuenta las
diferencias sociales, econdémicas y culturales en que subsisten escuelas y
estudiantes a lo largo y ancho del pais. En particular, “evalian” la lectura fuera de
contexto, puesto que “su proposito es simular los tipos de tareas que se
encuentran en situaciones de lectura auténticas” (OCDE, 2002:27), es decir,
aguellas que tienen lugar en la vida cotidiana y/o escolar de los estudiantes en las
que los textos cobran sentido por si mismos en tanto corresponden con sus

propasitos y necesidades de aprendizaje y comunicacion reales, no simuladas.

Desafortunadamente, al concebirse PISA como principal referente educativo, la
ensefianza de la lectura en la escuela se cifié al cumplimiento de los estandares
impuestos por esta prueba, cuyo centro de interés no estd en saber si los
estudiantes leen o qué gustan leer, sino en su “capacidad para identificar ideas y
argumentos en el texto” (Guerra, cit. en Navarro 2011: 163); se deja de lado la
funcién recreativa de la lectura, mediante la cual es posible motivar el desarrollo

de la creatividad, la imaginacion, el dialogo afectivo y el disfrute de los textos.

De igual modo, durante el foxismo se cre6 el Programa Nacional Hacia un Pais de
Lectores que contemplaba “acciones de promocién y difusion del libro y la lectura”
(Hernandez, 2009: 29); sin embargo, ese proyect6 fracasé debido a deficiencias
tanto de planificacion y de suministro econdémico, como de inadecuacion entre los
contenidos con que se dotaron a las bibliotecas publicas y los intereses de los

lectores.

Finalmente, la Alianza por la Calidad de la Educacion, cuyo origen se encuentra
en las recomendaciones hechas por el BM en 2008 y por la OCDE en 2010 a
México, fue planteada con base en cinco ejes, de los cuales el relativo a la
profesionalizacion docente ha resultado ser el mas polémico, debido a que ha ido

en detrimento no sélo de la estabilidad laboral de los profesores, sino incluso de
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su imagen social al ser sefialados por las autoridades educativas, con ayuda de
los medios de comunicacion, como los Unicos responsables del rezago educativo
que padece el pais, dejando de lado otros factores como el evidente
encarecimiento de la infraestructura escolar (instalaciones, mobiliario, materiales
de apoyo, libros de texto), la deficiente formacion profesional inicial y continua que
se ofrece a los maestros, asi como las constantes reformas a la educacion y la

inconsistencia de sus programas de estudio, por mencionar sélo algunos.®

Con estos antecedentes y retomando varios de los planteamientos formulados en
la ACE en 2008, se puso en marcha de manera fragmentada (iniciando con
Preescolar en 2004 y continuando con Secundaria en 2006), la RIEB, declarada
oficial en 2011 y a la que se dio fundamento tanto con las reformulaciones hechas
al articulo tercero, a la Ley General de Educaciéon y a la Ley del Instituto Nacional
de Evaluacion Educativa, como a partir de la reciente Ley General del Servicio
Profesional Docente, que atenta contra los derechos adquiridos y la estabilidad

laboral de los profesores en servicio.
2. Lasupuesta Articulacion de la educacion

De manera paralela a la RIEB, se promovio la Articulacion de la Educacion Bésica,
mediante el Acuerdo 592, cuyas incongruencias estructurales dejan ver que no
existio un verdadero trabajo de analisis ni de elaboraciéon de un nuevo curriculo,
sino que “se trata de una aglutinaciéon con cambios en algunos aspectos, sobre
todo en lo que se refiere a la medicion de la educacion” (Andere, 2012:8), que
tiende tanto a la homogeneizacion como a la comparacion entre estudiantes y

escuelas, mas que a la mejora educativa mediante una formacion humanistica.

En ese sentido, su aplicacion propicia que el fomento a la lectura no se fortalezca
sino que, al contrario, se reduzca a un proceso periédico de medicion de las

palabras leidas por minuto y a una estimacion aproximada de los supuestos

6 . s .
Las recomendaciones hechas por la OCDE en 2010 a México se encuentran concentradas en el Acuerdo de
cooperacion México-OCDE para mejorar la calidad de la educacion de las escuelas mexicanas.
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niveles de comprensién de los estudiantes, a partir de preguntas y respuestas

simplistas, enfocadas en la identificacion de informacidn especifica en cada texto.

En lo que se refiere a la adopcién del enfoque por competencias, la RIEB ha sido
objeto de observaciones importantes, ya que, como refiere Cuevas (cit. en
Navarro, 2011), para que un modelo educativo de esa naturaleza fuera viable en
este pais tendria que darse bajo condiciones especificas tales como: grupos
reducidos (maximo 25 alumnos por grupo), jornadas escolares de siete horas, una
formacion docente acorde con el enfoque propuesto y las condiciones materiales y
de infraestructura pertinentes para poner en marcha un proyecto de esa

envergadura; y eso en México es todavia una utopia.

La evaluacién de este enfoque se llevé a cabo durante ocho afios continuos
mediante la prueba ENLACE, que fue sustituida en el ciclo escolar 2014-2015 por
el Plan Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA), “una nueva
generacion de instrumentos diseflados —segun el INEE—, para evaluar las
competencias de los estudiantes tanto en el area de Lengua y comunicacién como
en Matematicas” (Hernandez, 2015), asignaturas a las que progresivamente se

incorporaran otras mas como Ciencias y Formacién ciudadana.

De acuerdo con las declaraciones del organismo evaluador, esta prueba
comprende en su estructura tanto aspectos cognitivos como aguellos “aspectos
sociales y emocionales, asi como valores y actitudes” (Ledn, 2015), que ENLACE
y otras pruebas anteriores habian dejado de lado. No obstante, cabe resaltar que
aunque la lectura sigue siendo uno de los componentes principales de esta
prueba, la lectura recreativa, aquella que se practica de manera autbnoma y por
placer ni siquiera es tomada en cuenta. Se pregona que se quiere un pais de
lectores, pero la verdad es que el tema del fomento a la lectura no es tratado con
la debida seriedad ni existe una preocupacion real por generar las condiciones

necesarias para concretarlo ¢es esto congruente?

A la luz de estos planteamientos, es dificil no pensar en el fracaso de una reforma

educativa que se ha caracterizado por no tomar en cuenta las condiciones y las
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necesidades reales de las escuelas y de los actores educativos, a quienes poco o
nada se les pregunta acerca de propuestas pedagogicas alternativas que podrian
contribuir a mejorar los aprendizajes de los estudiantes; por el contrario, se les ha
dejado al margen de todo analisis y toma de decisiones en todo aquello que por la
naturaleza de su quehacer diario les compete; su participacion se reduce a ser

simples ejecutores de las nuevas reglas impuestas.
3. Reforma en educacion preescolar (2004)

Pese a que la educacién preescolar fue declarada obligatoria en 2002 y en 2004
se publicé el Acuerdo 348 por el que se establecia la Reforma de Educacion
Preescolar, en la realidad de estos centros escolares solo se priorizé la imparticion
de los ultimos dos grados debido a la falta de infraestructura y de los recursos

humanos necesarios para concretar la propuesta.

La nueva reforma planteaba la necesidad de preparar a los nifios desde muy
pequefiitos para afrontar las exigencias y desafios que, en veinte afios, les serian
impuestos en el ambito laboral, a partir de exponerlos a situaciones diversas de

interaccién y aprendizaje, tanto individual como colectivo.

En ese sentido, el Programa de Educacién Preescolar 2004 poseia un caracter
abierto, pues otorgaba a la educadora la libertad de “disefiar y seleccionar las
situaciones didacticas que considere mas convenientes” (SEP, 2004: 23) para
lograr los aprendizajes en sus estudiantes, dando apertura al desarrollo de un
trabajo flexible centrado en éstos ultimos y permitiendo a la docente tomar
decisiones acerca de las acciones necesarias tanto para generar ambientes de
aprendizaje como para una intervencion pedagogica que correspondiera a las
caracteristicas y necesidades de cada uno de ellos. En ese contexto permitio

acercar a los nifios, mediante la oralidad, al mundo de la lectura.

Sin embargo, en el Programa de estudios 2011 para la educacion preescolar, los
principios de apertura y flexibilidad en el disefio de las situaciones didacticas por
parte de la docente se ven mermados, pues se establece que la educadora puede

“seleccionar o disefiar las situaciones didacticas que considere convenientes para
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promover las competencias y el logro de los aprendizajes esperados” (SEP,
2011b: 15). Con este sefalamiento, el énfasis del proceso educativo se centra en
esos dos ultimos componentes y no en las necesidades de aprendizaje de los

nifios, como se repite sin cesar en el discurso oficial.
4. Reforma en educacion secundaria (2006)

Dos afos después de ponerse en marcha la reforma en educacion preescolar, se
lanz6 a la luz publica la Reforma Integral a la Educacion Secundaria (RIES) la
cual, como refiere Guerra (2011), a menos de un afio de darse a conocer tuvo que
prescindir del adjetivo “integral”, debido a las fuertes criticas y protestas contra
sus intenciones de eliminar contenidos de asignaturas como Historia y Geografia;
finalmente fue presentada de manera oficial como Reforma de la Educacion
Secundaria (RES), en 2006.

Los cambios planteados para este nivel pretendian articular de manera efectiva la
educacion secundaria con los dos niveles previos y consolidar a la educacion
basica como un solo “trayecto formativo congruente con el criterio, los fines y los
propoésitos de la educaciéon aplicable a todo el sistema educativo nacional” (SEP,
2011c: 4); sin embargo, el profundo desligue entre los contenidos de los
Programas de Estudio para los tres niveles, evidenciaron que dicha articulacion no

se concreto.’

En lo que respecta a la lectura, la importancia que se le atribuyé al lenguaje como
instrumento fundamental de participacion en las practicas sociales permitié que el
leer pero, sobre todo, el leer literatura adquiriera relevancia. En ese tenor, se opto
por una organizacion curricular en tres ambitos: Estudio, Participacion social y
Literatura; éste ultimo busca fomentar una actitud lectora mas libre y creativa que
permita a los estudiantes experimentar el goce estético que la ficcidon literaria
puede producir (SEP, 2011b).

’ En el “Documento Base de la Reforma Integral de la Educacion Secundaria, al igual que en otras
informaciones publicadas en julio de 2004 por la propia SEP, se expusieron los problemas mds agudos de la
educacién secundaria, sus sintomas y causas probables” (Guerra, 2011:153).
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No obstante, y acorde con las precisiones hechas por Colomer (2012), no hay una
progresion logica, en cuanto a complejidad, en la distribucién de los contenidos
literarios que contribuya a desarrollar la competencia literaria en los estudiantes al
transitar de un grado escolar a otro; pero se puede encontrar una marcada
tendencia hacia la lectura fragmentada de obras clasicas, mientras que, por otro
lado, se promueve la lectura integra de poemas o de cuentos breves, cuyo énfasis
de estudio se encuentra en el andlisis de aspectos estructurales y gramaticales,

antes que en el disfrute y la discusion literaria, recreativa y reflexiva.

En lo que concierne al docente, se le otorga cierta flexibilidad tanto para
seleccionar las estrategias didacticas adecuadas para la enseflanza de los
contenidos como para la eleccion de las obras literarias que habran de ser leidas,
siempre y cuando éstas se apeguen a la secuencia dictada por los libros de texto
y al logro, en tiempo y forma, de los aprendizajes esperados especificos para
cada proyecto; esto resta importancia al hecho de que no todos los estudiantes
llegan a la secundaria con el mismo nivel de desarrollo cognitivo y, por lo tanto, no

todos avanzan a un mismo ritmo.
5. Reforma en educacion primaria (2009)

Para completar el proceso de articulacion de la educacion bésica, en agosto de
2009 se emprendié la reforma a la educacion primaria, cuyos propdsitos centrales
se basaban en dos ejes clave: lograr una congruencia curricular con los planes de
estudios de preescolar y secundaria, y la adopcion de un enfoque por
competencias que, supuestamente, permitiria los estudiantes “participar en la
sociedad y resolver problemas de caracter practico” (SEP, 20092:41) a lo largo de

su futura vida laboral.

Tanto el Plan de Estudios 2009 como el editado en 2011 para este nivel educativo
plantean que el docente debera desarrollar en sus alumnos cinco competencias
para la vida, las cuales son “evaluadas” mediante la aplicacion sistematica de

pruebas estandarizadas que lejos de ayudar a consolidar aprendizajes
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significativos en los estudiantes, “contribuyen a suprimir la curiosidad y la
creatividad. Y la creatividad es el motor del aprendizaje” (Hernandez, 2008:44).2

En cuanto a la propuesta de trabajo para la asignatura de Espafiol, ésta se basa
en la realizacibn de proyectos didacticos directivos; es decir, previamente
elaborados y desarrollados en los libros de texto, sujetos al logro de los
aprendizajes esperados, entendidos éstos ultimos como los referentes que
serviran al docente para llevar un control del nivel de desarrollo deseado de las
competencias en cada uno de los estudiantes, lo que resta importancia tanto a los

ritmos, como a los estilos de aprendizaje que cada uno posee.

En lo que respecta a la practica de la lectura en la escuela, su propdsito se reduce
“al estudio de los temas que marca el programa y a la realizacion de actividades
poco reflexivas” (Popoca, 2001:6), y si muy superficiales, que mas que abonar,
restan tiempo a experiencias de lectura y escritura en profundidad que contribuyen
a desarrollar en los nifios sus habilidades lingtisticas y comunicativas en funcion

de sus propios intereses y motivaciones.
C. El curriculo oficial, un abismo entre el discurso y la realidad

Bajo el argumento de que para concluir el proceso de articulacion de la educacion
basica “es necesario contar con un curriculo integrado, coherente, pertinente,
nacional en su concepcion y flexible en su desarrollo” (SEP, 2011d: 4), se
realizaron algunas modificaciones tanto a nivel curricular como didactico,
caracterizadas por serias inconsistencias que no necesariamente han afectado de
manera positiva en la forma como se desarrolla actualmente el proceso

ensefianza-aprendizaje en la realidad de las aulas escolares de nuestro pais.
1. Campos de formacion y campos formativos

Una de las acciones que se pusieron en marcha para concretar la llamada

articulacion de la educacion basica fue el disefio de un nuevo mapa curricular,

Las cinco competencias para la vida son: competencia para el aprendizaje permanente, competencia para
el manejo de la informacion, competencias para el manejo de situaciones, competencias para la convivencia
y competencias para la vida en sociedad.
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cuya estructura se basa en la conformacién de seis campos formativos en
preescolar y cuatro campos de formacion en primaria y secundaria. No obstante, y
como refiere Cuevas, éstos “no representan un cambio con respecto al trabajo en
el aula” (cit. en Navarro, 2011:203), pues su aparicion no trasciende la simple
agrupacion de las competencias y de las asignaturas, respectivamente, de cada

uno de estos niveles educativos.®

Cabe destacar que, para cada campo de formacién, se establecieron también
Estandares curriculares, que se supone “expresan lo que los alumnos deben saber
y ser capaces de hacer” (SEP, 2011a: 90) al final de cada uno de los cuatro

periodos en que se dividi6 el curriculo escolar, como se muestra en la Figural.'

1. Lenguaje y comunicacion: En este campo se pretende que los alumnos
aprendan y desarrollen habilidades para interactuar con los textos (orales o
escritos) y con destinatarios diversos a propésito de los mismos; asi como a
identificar problemas y solucionarlos mediante el uso del lenguaje.

2. Pensamiento matematico: El interés de este campo se centra en la solucion de
problemas, la formulacién de argumentos para explicar sus resultados y en el

disefio de estrategias y sus procesos para la toma de decisiones.

3. Exploracion y comprension el mundo natural y social: La base de este campo
es la formacion del pensamiento critico a partir del reconocimiento que haga el

alumno de la diversidad social y cultural tanto a nivel nacional como mundial.

4. Desarrollo personal y para la convivencia: El proposito de este campo es que
los estudiantes aprendan a actuar con juicio critico y a favor de los valores y el

respeto a los derechos humanos.

9 . . . . s . st
Los Campos formativos para preescolar son: Lenguaje y comunicacidon, Pensamiento matematico,

Exploracién y conocimiento del mundo, Desarrollo fisico y salud, Desarrollo personal y social, Expresion y
apreciacion artistica.

1% Los estandares curriculares para Espafiol son: Procesos de lectura e interpretacion de textos, Produccion
de textos orales y participacién en eventos comunicativos, Conocimiento de las caracteristicas, de la funcién
y del uso del lenguaje y Actitudes hacia el lenguaje.
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Figura 1. Mapa Curricular de la Educacién Basica 2011
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+ Establecen vinculos formativos con Ciencias Naturales, Geografia e Historia.

2. El rol del docente y del alumno desde la vision oficial

Ademas de la organizacién del mapa curricular en campos formativos, otra de las
novedades que presento el Plan de Estudios 2011 para la Educacion Béasica fue la
aparicion de los doce Principios pedagégicos considerados “esenciales para la
implementacion del curriculo, la transformacién de la practica docente, el logro de
los aprendizajes y la mejora de la calidad educativa” (SEP, 2011a:30), entre los
gue destaca el primero de ellos —Centrar la atencién en el alumno y en sus
procesos de aprendizaje—, pues es la directriz que determina el papel que alumnos

y maestros habran de desempefiar dentro del aula.**

" Ver Principios pedagdgicos que sustentan el Plan de estudios 2011. Educacion Bésica.
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El Programa de Estudios 2011 prioriza el “logro de los aprendizajes esperados, los
Estandares curriculares [...] y el desarrollo de competencias que le permitiran (al
alumno) alcanzar el perfil de egreso” (SEP, 2011c: 11), en lugar de reconocer los
avances que el estudiante va conquistando a lo largo de su formacién con
respecto a su propio desarrollo; ademas de ignorar, una vez mas, sus

necesidades individuales de aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el estudiante es percibido como un mero reproductor de
los contenidos que se espera que aprenda, y que pocas veces corresponden con
sus intereses y necesidades reales de aprendizaje; esto limita el nivel de
involucramiento, apropiacién y compromiso con las tareas planteadas para cada
proyecto y redunda en un trabajar sin sentido que nada abona a la construccion de

aprendizajes significativos por y para los chicos.

Por otra parte, la figura del docente queda reducida a la de facilitador y guia
durante el proceso de aprendizaje de los nifios. Desde esta perspectiva, son los
docentes, y sélo ellos, quienes “generan ambientes propicios para el aprendizaje,
plantean situaciones didacticas y buscan motivos diversos para despertar el
interés de los alumnos” (SEP, 2011c: 12), con el objetivo de lograr los
aprendizajes esperados para cada asignatura, sin importar que éstos no empaten

con aquellos derivados de los gustos e intereses reales de los estudiantes.

En materia de lectura, corresponde al docente la tarea de “plantear preguntas,
aseverar hechos, datos, situaciones que les permitan (a los alumnos) identificar
algun aspecto de lo que leen o como leen” (SEP, 2011c: 29); asi, se reduce la
participacion de los estudiantes a la de meros descodificadores del codigo escrito
en funcién de lo que los maestros, los libros de texto o las autoridades educativas,

pretenden que “descubran” en los textos.

Esta concepcion institucional del papel que alumnos y maestros deben asumir
dentro del aula se contrapone claramente a la propuesta en Pedagogia por
Proyectos donde, de acuerdo con Jolibert y colaboradores (2011, 2012), el

docente es concebido como un mediador entre el estudiante y sus aprendizajes,

-29-



exigiéndole prestar oidos a las necesidades e intereses de los chicos con la
finalidad de integrarlos, desde un inicio, en proyectos colectivos insertos en un
estilo de vida escolar mucho mas democratico, cooperativo y significativo para

todos.

3. ¢Proyectos, talleres o temas? La operacion didactica propuesta en
la RIEB

Para poner en marcha los nuevos cambios curriculares que caracterizan a la

RIEB, se propone la siguiente operacion didactica para cada campo de formacion.

En el caso de preescolar, se otorga a la docente la posibilidad de desarrollar
proyectos o talleres de acuerdo con las necesidades de aprendizaje que se
identifique en los estudiantes; no obstante, las actividades se deben planificar en
funcion tanto de las competencias especificas como de los aprendizajes

esperados sefialados para cada campo formativo.

En primaria y secundaria el campo de formacion Lenguaje y comunicacién —al que
se da mayor énfasis en este trabajo de investigacion— se trabaja a partir proyectos
didacticos, entendido éstos como “actividades planificadas que involucran
secuencias de acciones y reflexiones coordinadas e interrelacionadas para
alcanzar los aprendizajes esperados” (SEP, 2011h:26), y cuya composicion se
basa en la integracion de los siguientes elementos: Ambito (Estudio, Literatura y
Participacion social), Bloque, Practica social del lenguaje, Tipo de texto
(expositivo, narrativo, descriptivo, argumentativo o dramatico), Competencias que
se favorecen, Aprendizajes esperados (por cada proyecto didactico que se
desarrolle en el curso), Temas de reflexién, Producciones para el desarrollo del

proyecto y Producto final.

En este apartado vale la pena destacar el contraste entre la concepcién de un
proyecto como se plantea en el curriculo oficial y la que se ofrece en el marco de
Pedagogia por Proyectos donde, mas que una secuencia de actividades, los
proyectos son concebidos como una “estrategia permanente de formacién

destinada a permitir a los niflos tomar poco a poco las riendas de su vida escolar y
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sus aprendizajes” (Jolibert, 2011:30), durante la planificacion, la puesta en accién
y la evaluacién de cada uno de los proyectos colectivos realizados para recuperar

el protagonismo del nifio en sus propios procesos de aprendizaje.

Para el resto de las asignaturas que conforman los tres campos de formacion
restantes se propone una operacion didactica distinta; ello pone en evidencia la
forma fragmentada como el curriculo fue construido por parte de las autoridades

educativas.

Asi, para el campo de Pensamiento matematico, la propuesta esta encaminada a
trabajarlo con base en tres niveles: Ejes, temas y contenidos. En cuanto al campo
de formacion: Exploracion y comprension del mundo natural y social, se propone
el trabajo por proyectos; no obstante en el caso de Geografia se da la alternativa
de trabajar, ya sea por proyectos o mediante el disefio de situaciones didacticas.

En Historia, el docente es percibido como mediador para convertir el saber
cientifico en un conocimiento escolar mediante la elaboracion de diversos recursos
didacticos como lineas del tiempo, objetos, imagenes, fuentes escritas y museos.
Para la asignatura de Formacion Civica y Etica, se propone nuevamente el trabajo

por proyectos.

Finalmente, para Educacion Fisica y el area de Artes, las propuestas son: para la
primera, intervenciones docentes que parten desde el juego en preescolar hasta el
uso del pensamiento creativo en secundaria; para la segunda, el disefio por parte
del docente de secuencias didacticas que provoquen encuentros atractivos y de

interés para los nifios en el terreno artistico.

Si bien no en todas las asignaturas se persiguen los mismos propdésitos, también
es cierto que en la préactica la incongruencia existente en las propuestas de trabajo
para cada asignatura limita las posibilidades de un trabajo colegiado donde se
interrelacionen todos los contenidos, pues cada maestro se ve obligado a abordar
los contenidos de su asignatura desde perspectivas distintas, sin que éstas
coincidan en muchos casos; se propicia, pues, un trabajo escolar aislado y poco

significativo para los estudiantes.
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Por otro lado, uno mas de los principios de la RIEB (el noveno para ser
especificos), pugna por impulsar la Transversalidad de los contenidos, mediante
los llamados Temas de relevancia social, con la finalidad de “contribuir a la
formacion critica, responsable y participativa de los estudiantes en la sociedad”
(SEP, 2011f:40).

Para ello, se establecieron los siguientes topicos como Temas de relevancia
social: Atencion a la diversidad, Equidad de género, Educacién para la salud,
Educacion sexual, Educacion ambiental para la sustentabilidad, Educacién
Financiera, Educacion del consumidor, Prevencion de la violencia escolar,
Educacién para la paz y los derechos humanos, Educacién vial y Educacién en
valores y ciudadania, que se pueden abordar desde la perspectiva de distintas

asignaturas.

Por supuesto, los temas propuestos en la RIEB se pueden relacionar con la
mayoria de los contenidos de las asignaturas que conforman el mapa curricular de
la Educacion Bésica; pero, debido a la falta de orientacion sobre cémo llevar a
cabo esta tarea, la transversalidad se reduce a establecer alguna relaciéon entre
uno o dos contenidos de las asignaturas; ello depende del docente, de su
creatividad y de su capacidad para disefiar situaciones didacticas acordes con
este fin, y para potenciar el sentido critico en los estudiantes acerca de la
importancia de su participacibn en el desarrollo de la sociedad a la que

pertenecen.

Situados en el entramado de modificaciones que han delineado el curso que ha
tomado la educacion basica actual, resulta pertinente presentar a continuacioén el
diagnostico especifico que pone de manifiesto las repercusiones que todo ello ha

tenido en el contexto mismo de la escuela donde se llevd a cabo la intervencion.
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II. EL QUE BUSCA, ENCUENTRA... EL PROBLEMA

En este capitulo se expone la metodologia que se utilizé tanto para el diagnéstico
especifico como para la interpretacién de los resultados obtenidos. Para ello se
retomaron aquellos aspectos de la Investigacion-Accion y del Enfoque Biografico-
Narrativo que se consideraron pertinentes para un ejercicio de reflexion analitica

sobre los hallazgos, que permitiera llegar a la resignificacién de la propia practica.
A. El gusto por la lectura: una construccion multifactorial

El fomento a la lectura con estudiantes de secundaria ha sido, sin duda, una de las
tareas mas complejas y desafiantes a las que la educacion mexicana actual debe
hacer frente de forma estratégica y contundente pues, a pesar de ser un problema
planteado desde hace décadas y de haber sido analizado por innumerables
especialistas, la realidad es que, cuando se trata de leer, los adolescentes no

tardan en rechazar lo que para ellos es sinébnimo de aburrimiento y estrés.

Tomando como referencia las aportaciones de diversos teéricos (ver Capitulo 3),
asi como los resultados obtenidos de la Encuesta Nacional de Lectura realizada
en 2012, se puede concluir que esta problematica es el resultado de la
conjugacion de una serie de factores que van de lo personal y familiar hasta lo
escolar; éste ultimo factor es determinante en la construccion tanto del concepto
como de las actitudes que los estudiantes desarrollan respecto a la lectura, pues

delinea el influjo que ésta puede llegar a tener en su vida cotidiana.

De ahi el interés por emprender un proyecto de fomento a la lectura que
contribuya a trascender las practicas lectoras tradicionales en la escuela, que
permita a los estudiantes avanzar de una lectura pasiva a una lectura activa donde
la formulacion de diversas interpretaciones, el ejercicio de la reflexion y el didlogo
afectivo, no sélo con los textos sino con sus comparieros, se pueda dar de manera
cotidiana, pues de ello depende que sea posible formar lectores autbnomos que

practiquen y disfruten al leer en la escuela.
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1. ¢En dénde estamos parados? El diagndéstico

Considerando que la identificacion del problema que se aborda durante la
intervencion tuvo lugar en una institucion educativa, el proceso de elaboracion del
diagndstico partié del paradigma de investigacion cualitativa; su caracter flexible
permitié llevar a cabo la investigacion en un entorno del mundo real (Taylor y
Bogdan, cit. en Alvarez-Gayou, 2012:23), representado en este caso por el aula;
ello hizo mas facil la tarea de conocer y comprender a los estudiantes “dentro del
marco de referencia de ellos mismos” (Alvarez-Gayou, 2012:25) y de sus
experiencias respecto a la lectura en la escuela con la finalidad de detectar sus
necesidades e intereses como lectores potenciales.

Durante esta fase diagnéstica se aplico el método de la Investigacion-accion,
puesto que se trata de “un instrumento que genera cambio social y conocimiento
educativo sobre la realidad educativa” (Latorre, 2012:23), a partir del didlogo y del
trabajo directo e integral con los estudiantes, en tanto los involucra en la
interpretacion y autorreflexion de su situacion lectora actual; asi se hizo durante la

puesta en marcha de la estrategia Coctel literario, que se describe mas adelante.

A partir de la técnica de la Observacién directa fue posible identificar el tema-
problema. Se us6 como instrumento, en primer lugar, el Diario de Campo, en el
cual es posible registrar los “sentimientos y creencias capturados en el momento
en el que ocurrieron o justo después” (Latorre, 2012:61); ello permite la
interpretacion de las reacciones espontaneas o imprevistas de los estudiantes
durante todo este proceso; ademas de facilitar el ejercicio de la memoria, de la
organizaciéon de la informacion y de la reflexién acerca de lo que se hizo con los
estudiantes, como se hizo, lo que falté por hacer y lo que se podria mejorar,

tomando en cuenta su propia voz.

En segundo lugar, se aplicaron dos cuestionarios, uno a estudiantes y otro a
padres de familia (ver Anexos 1y 2), como instrumentos para indagar sus habitos
y preferencias de lectura; asi como para identificar los factores personales,

familiares y escolares que han incidido en su formacion como lectores o, en caso
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contrario, como no lectores, de tal modo que fuera posible, como sefiala Elliot
(2010), interpretar lo que ocurre desde el punto de vista de quienes actian e

interactdan en la situacion problema.

La muestra no probabilistica por cuota, que se utilizd6 para el andlisis e
interpretacion de la informacion, estuvo compuesta por treinta estudiantes de
entre 11 y 14 afos de edad. Veinte de ellos, procedentes de la Escuela Primaria
General Francisco Villa, turno matutino, (ubicada en Agricultores y Pastores s/n,
Col. El Rosario. Del. Azcapotzalco, D.F., C.P. 02430); ésta es una de las primarias
gue nutre, en mayor medida, el turno vespertino de la escuela secundaria a la que
pertenecen los diez estudiantes restantes que componen la muestra y que
corresponde al lugar donde se llevo a cabo la intervencion (ver Tabla 1).

Tabla 1. Composicidon de la muestra no probabilistica de estudiantes utilizada para el diagnéstico
especifico

Escuela de Grado v Grupo Numero de estudiantes | Numero de estudiantes
procedencia y P (hombres) (mujeres)

Escuela Primaria
General Francisco Villa, 6°. A 5 5
turno matutino

Escuela Primaria
General Francisco Villa, 6°. B 5 5
turno matutino

Escuela Secundaria
Diurna No. 193, Julian 1° A 5 5
Carrillo, turno vespertino

Fuente: Elaboracién propia con base en informacién obtenida del diagnéstico especifico.

La muestra de los padres de familia quedé compuesta por un total de veinte
sujetos; diez de ellos son padres de algunos estudiantes de la primaria General
Francisco Villa y los otros diez son padres de los estudiantes del unico grupo de
primer grado de la Escuela Secundaria Diurna No. 193, Julian Carrillo, turno

vespertino, tal como se puede observar en la Tabla 2.
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Tabla 2. Composiciéon de la muestra no probabilistica de padres de familia utilizada para el
diagnéstico especifico

Escuela de procedencia Grado y Grupo Nimero de padres de familia
(hombres y mujeres)
Escuela Primaria “General
A I X 6°. A 5
Francisco Villa”, turno matutino
Escuela Primaria “General
. I . 6°. B 5
Francisco Villa”, turno matutino
Escuela Secundaria Diurna No.
193, “Julian Carrillo”, turno 1°. A 10

vespertino

Fuente: Elaboracién propia con base en informacién obtenida del diagnéstico especifico.

Los datos que se exponen a continuacion resultaron de la interpretacion, con base
en la observaciéon directa del grupo de primer grado de la secundaria donde se
intervino, asi como de las respuestas obtenidas en los cuestionarios sobre habitos

y preferencias de lectura aplicados a estudiantes y a padres de familia.

Para contextualizar, cabe mencionar que la Escuela Secundaria Diurna No. 193,
Julian Carrillo (ubicada en Albafiles, Uranio y Argén s/n, Col. Ex Hacienda El
Rosario, Azcapotzalco, Distrito Federal) atiende a su poblacién en dos turnos
(matutino y vespertino); el vespertino es en el que se llevd a cabo la intervencion.
Este turno cuenta con una plantilla de 21 docentes frente a grupo, una trabajadora
social, tres secretarias y un director, quien generalmente se muestra flexible y
dispuesto a contribuir en cualquier actividad que impliqué el desarrollo integral de

los estudiantes, en este caso el fomento a la lectura.

Cabe destacar que, por tratarse de un turno vespertino, muchos de los jovenes
que cursan el primer grado de secundaria ingresan en calidad de repetidores
debido a diferentes circunstancias entre las que destacan: problemas de conducta
o de aprovechamiento en su escuela anterior, haber sido victimas de bullying y/o
haber perdido el afio por problemas familiares, entre los que la separacién de los

padres es el mas frecuente.'?

Esta particularidad del turno vespertino es la razén por la cual es posible encontrar

chicos de 13 y hasta 14 afios en primer grado de secundaria; ello enfatiza las

12 . s . ™ P . . .
Para fines prdacticos de este documento, se utiliza el término “repetidores” para hacer referencia a

aquellos estudiantes que han cursado alguno de los cinco bimestres que componen el primer grado de

secundaria en una y hasta dos secundarias anteriores a aquella donde se llevd a cabo la intervencion.
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diferencias en gustos e intereses de los estudiantes de un mismo grupo, entre las

gue se incluyen sus preferencias de lectura, cuando las hay.

En términos generales, el grupo 10. A con el que se realizé el diagndstico se
caracteriza por ser un grupo unido, pese a sus diferencias. No obstante, se han
presentado algunos casos de faltas de respeto y ejercicio de la violencia. En el
caso de las seforitas, las redes sociales son el instrumento al que recurren con
mayor frecuencia para insultarse entre ellas, mientras que entre los hombres el
uso de sobrenombres y los juegos “pesados” para medir su fuerza fisica son los

principales detonantes de sus peleas.

La mayoria de los jévenes que nutren la escuela proviene de colonias con alto
grado de marginacion; la violencia y el narcomenudeo son una constante en sus
vidas; factores que se reflejan en la forma como se interrelacionan con sus pares,
incluso con sus padres y maestros, con quienes suelen ser agresivos y mostrar
una actitud de rebeldia, que aunque es propia de la etapa adolescente, en este

entorno se da con mayor fuerza.

La irresponsabilidad y la falta de compromiso con las actividades escolares son
comportamientos comunes en el grupo (con excepcién de aquellas en las que sus
gustos e intereses se ven realmente implicados); ademas, suelen platicar mucho
entre ellos, se distraen y dispersan la atencién de la mayoria; asi que los 50
minutos correspondientes a la clase de Espafiol resultan insuficientes para

concluir las actividades en una sola sesion.

En cuanto a su situacion familiar, la mayoria de los chicos que cursan el sexto
grado de primaria vive con ambos progenitores; el padre es el principal
responsable de la manutencion de la familia, y la madre se encarga de las labores
del hogar y el cuidado de los hijos; se puede decir que la atencién y la compafia
gue éstos ultimos reciben por parte de sus padres es constante, incluso durante la
practica de la lectura: de acuerdo con las respuestas registradas, ésta suele ser

una actividad compartida.
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No obstante, durante la secundaria la estructura familiar se ve seriamente
modificada, pues al parecer los padres esperan a que sus hijos “sean mayores”
para poner fin a sus compromisos de pareja. Esta conclusion se deriva del hecho
de que gran parte de los adolescentes declararon ser miembros de familias
monoparentales en las que, a diferencia de los casos registrados en primaria, la

madre es la principal proveedora.

Esta situacion provoca que los estudiantes de secundaria pasen la mayor parte del
tiempo solos en casa 0 a cargo de algun familiar (tios y/o abuelos); ello afecta de
manera significativa su area socioafectiva, ya que atraviesan una etapa de fuertes
cambios fisicos, psicologicos y emocionales que, de una manera u otra, influyen
en su grado de interés por la escuela, en general, y por la lectura, en particular, al
dejar de ser una actividad compartida con un ser querido como son los padres de

familia.

Al encontrarse solos la mayor parte del tiempo, los adolescentes tienden a ocupar
su tiempo en actividades de ocio improductivo como: uso indiscriminado del
internet, ver la television y/o salir con amigos; asi, “la verdadera desventaja de la
lectura en relacién con los otros canales de ficcidbn es que se percibe como una
actividad contraria a las actividades sociales mas atractivas durante la
adolescencia” (Colomer, 2012:45), pues frecuentemente se le relaciona con
actividades propias de la escuela, antes que con actividades placenteras o de

diversion.

Una de las consecuencias mas graves de la nueva estructura familiar es la poca
presencia y la escasa participacion de los padres de familia en las actividades
escolares; las extensas jornadas laborales, ademas de la mala relacion existente
entre aquellos que se encuentran en un proceso de separacion, limitan sus
posibilidades de brindar a sus hijos el acompafiamiento pertinente para acercarlos

a la lectura, de una forma mas afectiva y efectiva en esta etapa de su vida.
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Por las razones antes expuestas y para tener un panorama mas claro sobre los
gustos y preferencias lectoras de los estudiantes de primer grado de secundaria,
se recuperan aqui aquellas preguntas, con las graficas correspondientes, que
aportaron informacion relevante y que permitieron un ejercicio de interpretacion

acerca del objeto de estudio que se abord6 durante la intervencion.
» Cuestionario aplicado a estudiantes

La pregunta nimero uno de este analisis recupera las respuestas directas que
los estudiantes emitieron cuando se les pregunté si les gustaba leer. Cabe sefalar
que, al recordarles que sus respuestas serian anonimas, muchos modificaron su

primera respuesta; el resultado es el siguiente:
Pregunta 1. ;Te gusta leer?

Figura 2. Gréfica sobre el gusto explicito de los estudiantes por la lectura
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Fuente: Elaboracién propia con base en el cuestionario aplicado a estudiantes

La grafica nos muestra que el 37% de los estudiantes, es decir 11 de ellos,
contestaron que si gustan de la lectura; no obstante, cabe aclarar que dichas
respuestas afirmativas se obtuvieron de los cuestionarios aplicados a estudiantes
de sexto grado de primaria, pues en lo que concierne a secundaria la mayoria

contesto que no, salvo una excepcion.

En vista de las respuestas obtenidas, se preguntd sobre el motivo principal por el
que los estudiantes leen, cuando asi lo hacen. El propoésito de la pregunta es
saber si quienes leen lo hacen por placer o por motivos que mas bien tienen que

ver con compromisos escolares (ver gréafica 3).
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Pregunta 2. ¢ Cudl es el motivo principal por el que lees?
Figura 3. Gréafica de motivos por los que los estudiantes leen
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Fuente: Elaboracién propia con base en el cuestionario aplicado a estudiantes

Como se puede observar en la grafica de arriba, los dos motivos principales por
los que los estudiantes leen son: aprender y obtener una calificacion, ambos

resultados tuvieron trece menciones.

Esto pone en evidencia la estrecha relacion que los estudiantes establecen entre
la escuela y la lectura, especialmente en secundaria, lugar de donde se obtuvieron
el mayor nimero de respuestas en ese sentido; se puede deducir entonces que la
lectura es percibida mas como una tarea o un trabajo que se debe cumplir para

aprobar la asignatura que como actividad placentera.

Finalmente, la opcion que sefiala a la lectura como una actividad que se realiza

por gusto sélo obtuvo tres menciones, es decir el 10% de las respuestas.

Para conocer las preferencias de lectura de los estudiantes, se les solicitd numerar
del uno al cinco aquellos tipos de textos de su interés, utilizando el nUmero 1 para
sefalar el de mayor preferencia y el 5 para el de menor interés; los resultados se

muestran en la siguiente grafica.
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Pregunta 3. De la siguiente lista, numera del 1 al 5 las opciones que son de

tu preferencia

Figura 4. Gréfica de preferencias lectoras de los estudiantes

Fuente: Elaboracién propia con base en el cuestionario aplicado a estudiantes

De acuerdo con los resultados de la Figura 4, los estudiantes prefieren leer
leyendas y cuentos de terror, con 29 y 26 menciones respectivamente, de un total
de 30. En seguida se encuentran los mitos con 24 menciones, seguidos de los
comics con 21, y los articulos cientificos con un total de 16 respuestas registradas.

Estos resultados facilitan la busqueda y la seleccion de materiales de lectura que
realmente correspondan con los gustos e intereses de los estudiantes, en funcién
de un acercamiento efectivo y afectivo entre ambos y fomentar la practica de la
lectura por placer. Para confirmar la informacion anterior, se indagé acerca de las
tematicas mas populares entre los jovenes (ver Figura 5), con la finalidad de
buscar y seleccionar materiales de lectura que contribuyan a cumplir los

propésitos de la investigacion.
Pregunta 4. ;Sobre cual de los siguientes temas te gustaria leer?

En cuanto a las preferencias tematicas, cabe destacar que el terror obtuvo un
namero mayor de menciones. Los estudiantes sefialaron, durante una entrevista
incidental, que la razén principal por la que les llama la atencién este tema es
porque los mantiene en suspenso y porque muchas de esas historias son reales,

aunqgue no todos creen en ellas.

-41-



Figura 5. Gréfica de preferencias tematicas de los estudiantes
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Fuente: Elaboracién propia con base en el cuestionario aplicado a estudiantes

Para conocer acerca de la existencia de ambientes lectores en el hogar, se
cuestiond a los estudiantes sobre el acompafiamiento o ausencia de éste durante
los momentos dedicados a la lectura en casa. Entre los resultados obtenidos (ver
Figura 6), se observa que diez estudiantes son acompafiados por su madre y un
estudiante méas por algun otro familiar. Dichos estudiantes se encuentran cursando
la etapa final de la educacién primaria, y cuentan con el apoyo de sus dos padres,
quienes dedican parte de su tiempo a apoyarlos en las tareas escolares, contrario
a lo que se observé en secundaria, donde el acompafiamiento es practicamente

nulo, como se muestra en la gréfica 6.

Pregunta 5. (Quién te acompafa durante la lectura?

Figura 6. Grafica sobre acompafiamiento durante la lectura
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Fuente: Elaboracién propia con base en el cuestionario aplicado a estudiantes
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Con base en la grafica anterior, 19 de los 30 jovenes encuestados, es decir el
63% de los estudiantes, carecen de la compafia de un familiar durante sus
practicas de lectura; especialmente en secundaria donde, de acuerdo con las
respuestas obtenidas de los padres de familia durante las pocas ocasiones que
asistieron a la escuela, éstos suelen percibir a sus hijos como seres mucho mas
independientes, auténomos y capaces de hacerse cargo de sus propias

responsabilidades; por eso no se acercan a ellos para leer juntos.

Aunado a ello, los padres tampoco preguntan a sus hijos acerca de lo que leen en
la escuela o sobre aquellos textos que, por interés personal, algunos llevan a casa

para leer de manera individual.

Como se observa en la Figura 7, s6lo ocho estudiantes declararon ser
cuestionados por sus padres acerca de lo que leen, dentro o fuera de la escuela,
mientras que los veintidos jovenes restantes contestaron que, en su caso, noO es
asi; principalmente en secundaria, nivel donde se registré6 el mayor niumero de
respuestas en este sentido, pues los diez estudiantes que conformaron la muestra
no probabilistica por cuota definida para realizar el diagnéstico en este nivel

educativo, el 100% contest6 que en casa hadie pregunta sobre lo que leen.

Pregunta 6. En casa ¢te preguntan sobre lo que lees?

Figura 7. Grafica sobre interés por la lectura mostrado en casa
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Fuente: Elaboracién propia con base en el cuestionario aplicado a estudiantes
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El desinterés mostrado por los familiares respecto a lo que los chicos leen, dentro
y fuera de la escuela, pone en evidencia la poca importancia que se le da a la
lectura en el hogar; esto reduce en gran medida las posibilidades de utilizarla
como una herramienta para establecer una conversacion literaria (Chambers,
2013), entre padres e hijos que podria abonar no sélo a mejorar la comunicacion

entre ambos, sino a la construccion de la personalidad de éstos ultimos.
» Cuestionario aplicado a padres de familia

A manera de complemento, se aplicé también un cuestionario a padres de familia
(véase A nexo 3), con la finalidad de contrastar sus respuestas con las de sus

hijos e incrementar el grado de confiabilidad de los resultados obtenidos.

En general, los padres de familia a quienes se aplico el cuestionario son, en su
mayoria, mujeres muy jovenes (entre 20 y 40 afios de edad); diez de ellas tienen
como grado méaximo de estudios la educacion basica (primaria o secundaria);
cinco han cursado el bachillerato y sélo tres concluyeron la educacion superior. La
importancia de esta informacion radica en que, para diversos autores, la
escolaridad de los padres es un factor determinante en la formacion de lectores;
en muchos casos se ha observado que a mayor escolaridad de los padres es
mayor también la posibilidad de desarrollar una aficion por los libros en los nifios.

Por otro lado, la ocupacion mas frecuente es la de ama de casa, con diez
menciones, mientras que el resto se desempefia como empleadas, comerciantes o
trabajadoras de oficio. Dichas actividades ocupan la mayor parte de su tiempo, y
restan oportunidades para compartir la lectura o entablar conversaciones literarias

con sus hijos como las sugeridas por Chambers (2013).

En el caso especifico de los habitos y preferencias de lectura, se recuperaron,
interpretaron y analizaron las respuestas obtenidas en aquellas preguntas cuyo
propésito es indagar acerca de los ambientes lectores que pudieron o no existir en
casa desde que los estudiantes eran pequefios y cOmo esta situacion se ve

reflejada en la actualidad. Los resultados obtenidos se presentan a continuacion.
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La primera pregunta cuestiona a los padres de familia acerca de las razones que

motivan en ellos la practica de la lectura (ver Figura 8).

Pregunta 1. ;Cudl es el motivo principal por el que usted lee?

Figura 8. Grafica sobre las motivaciones de lectura de los padres de familia
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8

Me gusta leer Aprendo  Apoyar a mi hijo No leo

Fuente: Elaboracion propia con base en el cuestionario aplicado a padres de familia

Como se puede observar, las dos razones principales por la que los padres de
familia leen son: para apoyar a sus hijos durante la realizacion de sus tareas y
aprender sobre un tema de interés personal; esto reafirma en ellos y en los nifios
la percepcion de que la funcién principal de la lectura es el aprendizaje o el

cumplimiento de tareas escolares.

Sdlo dos padres de familia encuestados contestaron que practican la lectura por
gusto; los seis restantes declararon no dedicar ningin momento del dia a la
lectura; esto evidencia la poca importancia que se le atribuye a la lectura en el
seno familiar y confirma en los chicos la idea de que la lectura es una actividad

propia del &mbito escolar.

Sin duda, la concepcion de los padres de familia sobre la lectura y la diversidad de
propésitos que la pueden guiar es un factor determinante en la creacion de
ambientes lectores en el hogar, que se podria considerar como el cimiento sobre
el cual la escuela podria hacer lo propio para fomentar el gusto por la lectura en

los nifios y jévenes. Por esta razon, la pregunta dos apunta a indagar acerca de la
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existencia o carencia de dicha condicion desde la primera infancia de los

estudiantes (ver Figura 9).

Pregunta 2. ;,Cuéando su hijo (a) era pequefio (a) le leia algun tipo de texto?

Figura 9. Gréfica sobre précticas de lectura en la infancia
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Fuente: Elaboracién propia con base en el cuestionario aplicado a padres de familia

En esta gréfica se observa que la lectura no fue una actividad que se practicara
con constancia en la mayoria de casos registrados: de un total de veinte
encuestados, solo dos padres de familia contestaron que siempre leian a sus
hijos, mientras que el grueso de ellos contesté que la practicaban a veces. Esto
reafirma el supuesto de que, como la lectura no fue valorada ni incluida como una
actividad importante en la vida de los estudiantes cuando éstos eran pequefios, no
constituy6 actividad significativa dentro de lo familiar, pero si fue percibida como

propia de otros ambitos como la escuela.

Como consecuencia de lo anterior, resultdé necesario analizar las implicaciones de
la forma como padres e hijos se relacionan actualmente con la lectura; como se
puede observar en la grafica 10, el tiempo que dedican a compartir esa actividad
es practicamente nulo, sobre todo en secundaria, nivel donde se registrd el mayor

nimero de respuestas negativas en este aspecto.
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Pregunta 3. Actualmente ¢qué tiempo dedica diariamente a la lectura con su

TN
thO ) Figura 10. Grafica sobre tiempo compartido entre padres-hijos durante la lectura
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Fuente: Elaboracién propia con base en cuestionario aplicado a padres de familia

Esta dltima pregunta deja ver con claridad que la lectura compartida no tiene lugar
en los hogares de los estudiantes, ni se presenta ante padres e hijos, como una
actividad agradable, social e importante para el desarrollo psico-afectivo de los
chicos, en tanto les permite, de ser practicada con constancia y autonomia, la
expresion y el intercambio de ideas, asi como la resolucién de problemas de la
vida cotidiana en aras de continuar construyendo su identidad personal y

ciudadana.

En suma y tomando como referencia los resultados obtenidos, se puede concluir
que en casa no existieron, ni existen, ambientes lectores que refuercen las
actividades de fomento a la lectura que se llevan a cabo en la escuela; ello
dificulta la formacién de jovenes lectores autonomos, criticos y reflexivos a los que
se refiere el Plan de Estudios 2011 como parte del perfil de egreso que los

estudiantes deberian cumplir al finalizar la educacion basica.

Finalmente, como complemento para el diagndéstico, se utilizd la estrategia de
fomento a la lectura: Coctel literario, propuesta por Rafael Rueda (1999) en su

libro Recrear la lectura: actividades para perder el miedo a la lectura.

Esta estrategia se adecud a las necesidades y caracteristicas del grupo, y consto

de cuatro fases: inicio, desarrollo, presentacion y evaluacion.
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e Inicio de la estrategia: Se llevé a cabo en dos tiempos; en primer lugar, se
realizd una entrevista no estructurada a los estudiantes acerca de como ellos
conciben y perciben la lectura tomando en cuenta sus experiencias previas en
esta materia; posteriormente, se abrid el espacio para llevar a cabo una
seleccion “libre” de los materiales de lectura que correspondieran con sus

gustos lectores.

En el primer tiempo, se pidi6é al grupo formar un circulo y se les pregunté si les
gustaba leer, si alguna vez habian leido algo que realmente les hubiera gustado, si
encontraban beneficios en el acto de practicar la lectura y si les gustaria leer

algun texto en especifico durante las clases.

Las respuestas fueron practicamente las mismas: “no recuerdo haber leido nada
divertido”, “leer es aburrido”, “leer me da mucho sueno”, “me da flojera leer porque
me pone a pensar’, “sirve para hacer tarea”, y “no recuerdo haber leido nada
divertido”. Una vez que se escucharon sus voces, se les invitd a leer, pero esta
vez teniendo ellos la “libertad” de elegir un libro que verdaderamente llamara su
atencion. Para ello, se elaboré una lista con diferentes titulos de libros (cuentos y
novelas principalmente), la cual se entregd a los padres de familia durante una
reuniébn organizada para sensibilizarlos y hacerlos participes de la estrategia

emprendida para fomentar el gusto por la lectura en sus hijos.

En dicha reunion se les pidié que, en compafiia de sus hijos, revisaran y
marcaran aquellos titulos que llamaran la atencion del estudiante para después
asistir con ellos a la libreria. Estando alli, pedirian los titulos seleccionados al
encargado de la libreria, con la finalidad de que los chicos tuvieran contacto
directo con los materiales de lectura y eligieran el libro que los acompaiaria

durante ese bimestre.

Algunos de los obstaculos encontrados, durante la puesta en marcha de la

estrategia, fueron los siguientes:

- Muchos de los padres no revisaron junto con sus hijos los titulos de los libros ni

fueron juntos a la libreria, sino que compraron el que ellos consideraron mas
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adecuado. Esto impidi6 que el estudiante se involucrara en la eleccion de su

libro y afecté desde el principio el desarrollo del proyecto.

No todos los estudiantes llevaron ni iniciaron la lectura de su libro a tiempo, la
razon principal fue que sus padres contaban con el dinero necesario para
comprarles uno; se les dio la opcion de llevar otro mas que tuvieran en casa,

aunque éstos no siempre correspondieron con sus intereses.

Durante el desarrollo de la estrategia, los estudiantes leyeron sus libros tanto
en casa como en la escuela todos los dias viernes (se eligié este dia porque es
el que se dedica en la escuela a las “Actividades permanentes” que propone
realizar con los alumnos el Plan y Programa de Estudios 2011 para Espafiol
en Secundaria).

En estas sesiones los alumnos leyeron algunos fragmentos de sus libros,

considerados por ellos como interesantes o divertidos, y comentaron acerca de si

el libro cumplia con sus expectativas 0 no y por qué.

En esta etapa se identificaron las siguientes limitantes:

No todos lograron apropiarse de su libro, puesto que no correspondia con sus

intereses; comenzaron el libro pero no lo concluyeron.

El ritmo y la velocidad de lectura es distinta en cada uno; hubo quienes
terminaron de leer su libro en una o dos semanas, mientras al resto le tomé

casi un mes.

Ninguno de los estudiantes tuvo un acompafamiento por parte de sus padres
durante la lectura; hubo alumnos que no leyeron en casa sino hasta una

semana antes de la presentacion del mismo.

Para llevar a cabo la tercera fase, es decir, la presentacién de los libros, se
promovié la redaccion de resefas literarias donde se recuperd informacion

acerca de la obra leida, abordando tres aspectos: datos del autor, contenido de
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la obra y la opinién del estudiante, en la que cada uno expresé qué tanto le

habia gustado, o no, el libro elegido (ver Anexo 3).

Posteriormente, se pidié opinidn a los estudiantes acerca de cdmo querian que se
presentaran los libros. La respuesta fue unanime: un convivio. Para que éste
pudiera llevarse a cabo se solicitd la autorizacion del director y se fij6 el dia y la
hora para el 16 de enero de 2014 a las 16:30 hrs. Posteriormente, se organizo la

cuestion de los alimentos y se explico la dinAmica de la actividad.

Cada libro se presenté de manera individual, se utiliz6 como base la resefa
redactada por cada uno de ellos. Una vez que todos hubieron presentado su libro
y escuchado las recomendaciones del resto del grupo, se pidié que eligieran un

nuevo libro para leer.

Con este proposito, se habian dispuesto ya sobre las bancas y mesas del salon
de clases los Libros del Rincon que se pudieron reunir, con la finalidad de que los
jovenes tuvieran una variedad de titulos para escoger, a partir del contacto directo

con ellos antes de llevarselos a casa.

Los resultados y limitantes observados durante la actividad se resumen en los

siguientes puntos:

- Fue cansado escuchar a uno por uno presentando su libro; esto generé

inquietud entre quienes participaron primero.

- La mayoria pudo reconstruir verbalmente la trama del texto presentado,
aunque hubo quienes se perdian en la secuencia de los hechos y resulté un

tanto dificil comprender de qué trataba el texto realmente.

- Pocos lograron dar argumentos coherentes acerca de las razones por las que
el libro les parecid atractivo o poco interesante. La mayoria se limitd a emitir

juicios de valor utilizando adjetivos ambiguos como “bueno”, “malo”, “bonito” y

“feo!! .

- Los Libros del Rincon generaron curiosidad en un primer momento y los

estudiantes se acercaron a hojearlos; sin embargo, después de este primer
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contacto los jovenes se mostraron desinteresados y, a pesar de haberse
llevado un libro a casa, se mostraron renuentes a leerlo por no corresponder a

sus intereses.

e Por ultimo, la evaluacion de esta actividad se llevd a cabo con base en la
presentacion oral del libro, pero también se solicitd un breve reporte escrito con
la consideracién de las tres partes mencionadas durante la exposicion oral:
datos del autor, sintesis del contenido del libro y las razones por las que

recomendarian o no la lectura de ese libro.

Una vez concluida la primera parte de la estrategia y mediante un ejercicio de
reflexion acerca de las conductas y reacciones observadas durante su desarrollo,

se recabd la siguiente informacion:

- Es posible despertar en los estudiantes el interés por leer textos literarios
cuando ellos mismos eligen materiales de lectura mas cercanos a sus

intereses.

- Los Libros del Rincén enviados por la Secretaria de Educacién Publica no
motivaron en los estudiantes la curiosidad ni el gusto por leer: la presentacion,
la tipografia, el lenguaje y el contenido no correspondieron, en ningun caso,

con los intereses de éstos.

- Hubo errores metodologicos antes, durante y después de la ejecucion de esta
estrategia que limitaron, en muchos aspectos, tanto el desarrollo como el
potencial de los resultados que se obtuvieron en esta etapa del diagndstico

especifico.

Finalmente, esta estrategia permitié6 observar a los estudiantes en una situacion
real de lectura en la que el contacto directo con los textos literarios dio pie a la
libre expresion de los sentimientos, emociones, expectativas o desilusiones

experimentadas durante este primer encuentro.

Los resultados de esta experiencia contribuyeron a confirmar la idea de que, para
lograr interesar a los estudiantes en la practica de la lectura por placer, es
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fundamental tomar en cuenta sus gustos e intereses ya que, de otra manera, se
puede correr el riesgo de que la lectura de textos literarios en la escuela sea
percibida mas como una tarea de la asignatura de Espafiol que como una

actividad creativa, ludica y placentera.
2. Caer en la cuenta: el planteamiento del problema.

En vista de los resultados obtenidos en el diagnoéstico, fue posible definir el

problema que se abord6 durante la intervencion.

Los estudiantes de primer grado de la Escuela Secundaria Diurna No. 193,
Julian Carrillo, turno vespertino, muestran un incipiente gusto por la lectura
debido a los carentes ambientes lectores existentes tanto en el hogar como
en la escuela; esto propicia que perciban la lectura como una actividad
impuesta, aburrida y ajena a su realidad inmediata, cuya funcién principal

es apoyar la realizacién de tareas escolares.

Una vez identificado el problema, se plantearon las siguientes preguntas y
supuestos tedricos, que dieron origen a los propdsitos que guiaron el curso de la

intervencion.
* Preguntas de indagacién

» ¢Qué estrategias docentes aplicar para desarrollar el gusto por la lectura en los

estudiantes de primer grado de secundaria?

» ¢Como crear ambientes lectores en la escuela, que contribuyan a fomentar el

gusto por la lectura en los estudiantes de primer grado de secundaria?

» ¢Como estimular la participacion activa de los padres de familia en proyectos

de fomento a la lectura con estudiantes de primer grado de secundaria?

» ¢Qué estrategias didacticas utilizar para favorecer la construccion del sentido
auténtico de los textos leidos por los estudiantes de primer grado de

secundaria para fomentar en ellos el gusto por la lectura?
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¢, Cudl es el papel del docente en el fomento a la lectura con estudiantes de

primer grado de secundaria?
» Supuestos tedricos

Los proyectos de fomento a la lectura, basados en los principios de Pedagogia
por Proyectos, permiten tomar en cuenta los gustos lectores de los estudiantes
de primer grado de secundaria, y fomentan en ellos la practica de la lectura por

placer.

Crear condiciones facilitadoras para el aprendizaje en el aula, como se
propone desde Pedagogia por Proyectos, genera ambientes lectores en la

escuela.

La puesta en marcha de proyectos colectivos bajo el marco de Pedagogia por
Proyectos promueve la concientizacién, la participacion y la co-responsabilidad
de los padres de familia para fomentar en los estudiantes de primer grado de

secundaria el gusto por la lectura.

La estrategia de Interrogacion de textos, propuesta en Pedagogia por
Proyectos, combina las dimensiones socio-constructivista, cognitiva Yy
linglistica necesarias para propiciar la construccion de sentidos auténticos de

los textos leidos por los estudiantes de primer grado de secundaria.

El papel mediador del docente, basado en el uso de las estrategias propuestas
en Pedagogia por Proyectos, fomenta el gusto por la lectura en los estudiantes
de secundaria, a partir de practicar el dialogo cognitivo y afectivo sobre los

textos leidos.

-53-



B. Propuesta metodoldgica para la intervencion

La presente investigacion se desarrollé bajo una metodologia de corte cualitativo;
su carécter flexible permite abordar diversas problematicas de orden social como
las que, en la particularidad de este caso, estan presentes en el ambito educativo.

El proposito de este trabajo es observar, analizar y reflexionar, objetiva y
sistematicamente, sobre la realidad de lo que sucede en el aula en cuanto a la
lectura se refiere, con la finalidad de darle un sentido Unico y una utilidad practica
gue apunte hacia el cambio y la mejora educativa en beneficio de docentes y

alumnos.

En esta perspectiva, se tomaron en cuenta algunos elementos del Método
biogréfico-narrativo de Bolivar, Dominguez y Fernandez (2001), asi como de la
Documentacion de Experiencias Pedagogicas de Suarez (2005); ambos “permiten
interpretar y construir nuevas historias/relatos en los que es posible inscribir el

cambio y la mejora” (Bolivar, 20011: 16) en la propia practica.

1. Construir el sentido de la practica docente, a partir del enfoque

biografico-narrativo

El enfoque biografico-narrativo, mas all4 de ser una metodologia de recoleccién y
andlisis de datos, representa una alternativa real para los docentes de concebirse
como sujetos activos en la comprension de la realidad escolar de la que forman
parte desde “una perspectiva propia, como forma legitima de construir
conocimiento” (Bolivar, 2001:10) cientifico valido, que responda de manera
oportuna a las especificidades de la problematica educativa presente en cada uno

de los centros escolares del pais.

En ese sentido, la tarea investigadora consiste en solicitar a los docentes contar
historias sobre experiencias pedagodgicas significativas poco documentadas,
incluso ignoradas, por la investigacién educativa formal, a pesar de que son

fuentes invaluables de informacidn para construir nuevas historias/relatos sobre lo
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que verdaderamente sucede en la particularidad de las aulas, y que podrian

abonar al cambio y la mejora educativa en beneficio de todos.

Por esta razon, el relato debe estar siempre “contextualmente situado en relacion
con otros” (Bolivar, 2001: 16) para que adquiera un significado auténtico; es decir,
no parte de un “yo”-docente solitario, sino de un “yo”-docente que es miembro de
un todo (contexto escolar), y esto favorece que la construccion/reconstruccion de
dicha(s) historia(s) ofrezca un panorama mucho mas amplio de los
hechos/acciones que habran de ser objeto de analisis/comprensién, en aras de un

posible cambio o mejora en el &mbito escolar.

Cabe destacar que la pertinencia de documentar dichas experiencias radica, como
resalta Suarez (2005), en la posibilidad de provocar el encuentro y la
comunicacion profesional entre docentes, mediante su participacion en lo que el
autor llama Comunidades de atencion mutua, cuyo propdsito es contrarrestar el
aislamiento y la individualizacibn de las experiencias pedagogicas de los
maestros; se parte de propiciar que otros docentes las conozcan, se identifiquen y
tomen de ellas lo que les resulte pertinente para mejorar su propia practica o, en el
mejor de los casos, las discutan, enriquezcan o rechacen, teniendo siempre como

objetivo la busqueda de un beneficio, individual o colectivo.

En ese sentido, la narrativa autobiografica, dentro del marco de la investigacion
cualitativa, se puede abordar desde tres dimensiones: como método de
investigacion mediante el cual se construyen/analizan los fenbmenos narrativos;
como fenbmeno que se investiga, por ser el resultado escrito o hablado (relatos)
de la investigacion y, por ultimo, como herramienta para promover una mejoria en

aspectos basicos del ambito escolar, como es el caso de la practica docente.

Desde estas tres dimensiones, la narrativa autobiografica, a través del relato,
ofrece al docente-investigador la oportunidad de profundizar -a partir de un
proceso reflexivo- en una o varias experiencias pedagoégicas con la finalidad de
“construir sentido, a partir de acciones temporales personales, por medio de la
descripcion y analisis de los datos biograficos” (Bolivar, 2001:20); estos habran de
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ser tomados en cuenta para contextualizar la informacién recabada, de tal manera
qgue el relato no se vea reducido a la narracion de una anécdota personal o a la

simple enunciacion de una lista de acciones.

Para los fines de esta investigacion, la narrativa autobiografica se utilizé en sus
tres dimensiones: como método, como fendmeno y como herramienta para
recapitular experiencias pedagdgicas mediante relatos autobiograficos que
abrieran las puertas al andlisis y la reflexion sobre la propia practica.

De acuerdo con Suarez (2005), a diferencia de los tradicionales informes de
investigacion, la documentacion de experiencias pedagogicas permite al lector
llevar a cabo un ejercicio dialégico con el texto acerca de qué les pasa a los/las
docentes con esto que pasa en la escuela; se ofrece asi, un modo distinto de
concebir el presente y divisar el futuro personal, social y politico de la experiencia

educativa a partir de lo vivido.

De acuerdo con este autor, es necesario hacer saber que “esa experiencia
pedagogica despierta interés porque ocurrié algo que ustedes conocen y deciden
destejerlo, escribiéndolo para que otros docentes puedan conocerlo, cuestionarlo,
tomarlo, recuperarlo” (Suarez, 2005) o desecharlo, siempre con miras a mejorar
su practica docente. De ahi que se trate de una experiencia pasada o, en su
defecto, que se encuentre en desarrollo, pues la intencidn principal es propiciar la
reflexion sobre lo realizado, y no sélo la prevision de las actividades, como
sucederia con la planificacion que se solicita a los maestros a principio del ciclo

escolar.

Con ese propdésito, es necesario recuperar los rastros que dej6é la experiencia,
puesto que “es esperable que este/os soporte/s colabore/n en dispararles nuevas
ideas desde otras percepciones” (Suarez, 2005); es decir, que coadyuven a que
la reconstruccion de la experiencia dote de sentido a lo que los docentes y los
estudiantes viven a diario en las aulas. Aqui es pertinente “volver a pasar por la
experiencia, lo que implica un esfuerzo intelectual, cognitivo, emocional y de

concentracion” (Suarez, 2005), que deriva en un ejercicio de reflexion sobre el
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propio desarrollo profesional, ademas de la objetivacion de la sabiduria

pedagogica que de ella provenga.

Por otro lado, es fundamental que el relato sea lo suficientemente claro e
interesante como para atrapar al lector desde el titulo y durante la lectura; esto
propicia que, de tener su raiz en una primera dimension individual, se convierta en
un documento publico, en tanto incluye las voces de “los otros” (docentes y
alumnos) y los hace participes de su lectura y recreacion; y da origen a un trabajo
de reconstruccién colectiva de la experiencia, puesto que no se trata de un hecho

aislado, sino surgido en el marco de un contexto social muy particular: la escuela.

Finalmente, se pretende que los posibles lectores puedan enterarse de todo lo
sucedido durante la experiencia pedagdgica documentada, no sélo en términos de
los acontecimientos ocurridos y de como éstos se resolvieron o concluyeron, sino
de lo que sucedi6é en su interior; esto con el propésito de motivar en ellos la
reflexion y, en el mejor de los casos, poner en marcha los cambios profesionales y

personales necesarios para mejorar su labor docente.

De este modo, la narrativa cumple, como refiere Bolivar (2001), con sus dos
funciones principales: proveer formas de interpretacion y proporcionar guias para
la accion en funcién de la mejora educativa, con la ayuda de aquellas técnicas e

instrumentos que le permitan cumplir con este propésito.
2. Técnicas e instrumentos para la intervencion

Para llevar a cabo el proyecto de intervencion se recurrié al uso de algunas de las
técnicas e instrumentos propios de la investigacion biografico narrativa, pues
ambos elementos —lo biografico y lo narrativo- permiten comprender el mundo
personal y socioprofesional de los docentes con el Unico fin de buscar el cambio y

la mejora educativa.

Las técnicas empleadas fueron, en primer lugar, la observacién participante v,
posteriormente, el relato Unico; a partir de éste ultimo es posible “dar sentido y

comprender la experiencia vivida narrada” (Bolivar, 2001: 101) de manera
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contextualizada, es decir, tomando en cuenta las particularidades de la situacion

pedagogica donde la intervencion tuvo lugar.

En correspondencia con este objetivo, se recurrié al uso del diario autobiografico
como instrumento para el registro de las experiencias pedagdgicas que tuvieron
lugar durante la intervencion; esto permitid incluir las opiniones, sentimientos,
preocupaciones y frustraciones surgidas durante el desarrollo de las actividades,
con la finalidad de propiciar el andlisis y la reflexion metacognitiva sobre la propia
practica, asi como sobre su incidencia en el logro de los propésitos planteados
tomando como referencia Pedagogia por Proyectos, base didactica de esta

investigacion.

Las evidencias fotograficas y las grabaciones realizadas permitieron el analisis
detallado de cada una de las actividades que conformaron el proyecto de
intervencion; ademas, brindaron informacion acerca del proceso vivenciado por los
estudiantes durante la construccion del sentido de los textos literarios leidos y la

produccién de aquellos correspondientes a su propia autoria.

Por ultimo, se elaboraron carpetas de aprendizaje con las muestras de los trabajos
de los estudiantes (borradores y obras maestras), las cuales “sélo alcanzan
realizacion plena en la escritura reflexiva, la deliberacion y la conversacion” (Lyons
y Lee Schulman, 1999, cit. en Bolivar, 2001: 187) establecida con ellas, a partir de
observar las huellas textuales (orales y escritas) producidas por cada uno de los

jovenes durante la intervencion.

Esto ultimo permite determinar el nivel de avance —individual y colectivo— en los
aprendizajes, asi como los obstaculos encontrados durante el proceso, con la
finalidad de orientar la toma de decisiones sobre la intervencion pedagoégica del
docente para fomentar en los chicos el gusto por la lectura, en los términos que se

expresan en el siguiente capitulo.
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lll. TRAS LAS HUELLAS DEL FOMENTO A LA LECTURA

En este capitulo se recuperan los aportes de investigaciones realizadas
previamente por diversos autores en materia de fomento a la lectura con
estudiantes de secundaria. A manera de sintesis, se describe en qué consiste
cada una de las investigaciones citadas para después enunciar lo que de ellas se

tomo durante la intervencion.

De igual manera, se exponen los elementos que conforman la propuesta
pedagogica que sustento la intervencidon: Pedagogia por Proyectos, con especial
énfasis en aquellos elementos utilizados durante la puesta en marcha de los
proyectos realizados. Finalmente, se presenta el apartado tedrico, donde se
recuperan las voces de autores cuyos hallazgos en el tema a tratar, son relevantes

y de utilidad para fundamentar esta investigacion.

A. El Fomento a la lectura desde otras perspectivas. Aportes previos sobre el

objeto de estudio

El cada vez mas reducido nimero de estudiantes de secundaria que logran
formarse como lectores asiduos, criticos y reflexivos ha dado pie a mdltiples
investigaciones encaminadas a vislumbrar las causas de esta problematica de

orden mundial.

Las investigaciones aqui expuestas —todas ellas de corte cualitativo— abordan el
tema del fomento a la lectura en la escuela. No obstante, algunas de ellas hacen
referencia tanto a la concepcion como al tratamiento que se da a la lectura en los
centros escolares de acuerdo con lo planteado en el Plan y los Programas de
estudio oficiales; como se podra observar, éstos son un factor determinante en la

forma como se concibe y se lleva a la practica la lectura en la escuela.
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1. Yo leo, tu lees, todos leemos

La primera investigacion es: La lectura en la escuela secundaria y el desarrollo del
pensamiento critico, de Alejandro Ordaz Solorza (2004), de la Universidad

Pedagdgica Nacional, en Mérida, Yucatan.

La referida investigacion tuvo lugar en la Escuela Secundaria Técnica No. 41,
ubicada en el municipio de Tixpéual, Meérida, entre septiembre de 2001 y
noviembre de 2002; y conté con la participacion de 56 padres de familia, 51
alumnos y cinco docentes, quienes trabajaron bajo un enfoque comunicativo
interactivo, el cual supone que la “interaccion linguistica entre alumnos y profesor
lleva a su vez a un perfeccionamiento mutuo en el dominio y uso de la lengua”
(L6pez Valero, cit en Galera, 2000:214).

El propdsito fue impulsar la participacion de la comunidad escolar en la
construccion de un proyecto escolar encaminado a fomentar la lectura y el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de primer grado de secundaria,
que partiera de tomar en cuenta sus intereses y necesidades de lectura; para ello,
se recurrio a la entrevista y la observacion directa como técnicas de investigacion,
ademas de aplicar cuestionarios con el propdsito de obtener informacién acerca

del tratamiento que se le da a la lectura dentro del salén de clases.

Como resultado, se elabor6 una antologia de lecturas que abordan diversos temas
de interés para los jovenes, las cuales fueron vinculadas con los contenidos
programaticos oficiales; eso permiti6 promover la practica de la lectura desde
casa, ademas de poner en marcha un circulo de lectura donde, con ayuda de los
docentes, se propicid el fortalecimiento de las habilidades lectoras de padres de

familia y estudiantes.

De esta investigacion se toma la propuesta de involucrar a toda la comunidad
escolar en la conformacién de proyectos colectivos, que favorezcan el desarrollo
de las habilidades lectoras no sélo de los estudiantes, sino de la comunidad

escolar en si, para romper los esquemas tradicionales que promueven la lectura
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aislada o la asignacion de esta tarea, casi de manera exclusiva, a los docentes de

espafiol.

De igual modo, se rescata la idea de favorecer la participacion de la comunidad
escolar en el disefo, desarrollo y evaluacién de los proyectos de fomento a la
lectura que se llevan a cabo en la escuela; de acuerdo con el autor, esto
contribuye a la sensibilizacion, concientizacion, apropiacion y participacion activa
de todos sus miembros y a transformar las practicas de lectura en verdaderas
herramientas para la reflexion y la transformacion social, en coincidencia con los
planteamientos de Pedagogia por Proyectos, base pedagdgica de la presente

investigacion.
2. Entorno social, un factor determinante para fomentar la lectura

Una segunda investigacién es: Lectura y cultura, lo que leer significa en los
municipios de Guadalajara, Zapopan y Tlajomulco de Zufiiga en el estado de
Jalisco de Oscar Ocampo de la Torre (2004), del Instituto Tecnolégico y de
Estudios Superiores de Occidente. Desarrollada bajo un enfoque constructivista,
abarcé un periodo de seis meses; se recurrio a la técnica de investigacion
denominada grupo de discusion, que genera conocimiento cientifico sobre lo
social, con base en la construccion del discurso social comun que los sujetos

expresan sobre la practica de la lectura.

El propoésito de este trabajo fue conocer la forma como la poblacion jaliscience se
relaciona con la practica de la lectura y como ésta influye en la creacion de
ambientes lectores que, a su vez, inducen procesos de reflexion-accién y de

busqueda de sentidos en la lectura.

Participaron 10 estudiantes de primaria de entre 8 y 11 afos de edad y 10
adolescentes de entre 16 y 19 afios, cuyas respuestas dieron origen a seis
aspectos clave: a) los factores que los nifios y adolescentes consideran que
influyeron en ellos para practicar la lectura, b) los objetivos que guian esta
actividad, c) el tiempo que le dedican , d) los lugares preferidos por ellos para
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practicarla, e) sus preferencias de lectura y f) la forma cémo éstos la viven y la

perciben en su diario vivir.

Los resultados sefialan a los padres y a los maestros como dos de los factores
con alto grado de influencia en la formacion de ambientes lectores: aquellos nifios
que tuvieron en el seno familiar un primer y constante contacto con los libros
desarrollaron no sélo el gusto por la lectura, sino que, ademas comprenden con

mayor facilidad lo que leen.

Por otro lado, las estrategias de lectura utilizadas por los maestros también son
determinantes; de acuerdo con el autor, en la infancia los nifios perciben la lectura
como una actividad divertida e interesante; sin embargo, su percepcion cambia
una vez que se integran a la educacion formal; alli, tanto nifios como adolescentes
entienden la lectura como una herramienta para aprender: le otorgan un caracter
académico y obligatorio que pocas veces deja lugar para la practica de la lectura

por placer.

Aunado a esto ultimo, las lecturas utilizadas por los docentes en la escuela para
fomentar en los estudiantes el gusto por leer no corresponden con sus gustos ni
con sus intereses; ello dificulta que le atribuyan un sentido a lo leido y, en
consecuencia, les resulte mucho mas compleja la construccion de significados

gue abonen a su desarrollo personal e intelectual.

De esta investigacion se rescata la necesidad de tomar en cuenta las relaciones
gue el lector establece entre la practica lectora y su entorno social en el presente,
es decir, sus gustos e intereses, como se propone desde Pedagogia por
Proyectos, ademas de sus formas de prever el futuro; de ello depende que los
estudiantes comprendan la lectura no s6lo como una herramienta para resolver
problemas de corte académico sino también aquellos de caracter psicoldgico,

afectivo, cultural y social.
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3. Leer en la escuela, cuestion de estrategia

La tercera investigacion: La practica docente y el fomento de la lectura en la
escuela. Cabe aclarar que este articulo se desprende de la investigacion “Leer
bien y mejor para saber mas. Estrategias y acciones en la institucion educativa
para elevar el nivel de lectura de nifios y jévenes de educacidon basica de tres
municipios del estado de Colima”, desarrollada entre 2006 y 2007, y publicada por

el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE).

La referida investigacion fue desarrollada por Antonio Gémez Nashiki, bajo un
enfoque comunicativo interactivo, el cual vislumbra al docente como “el gran
animador de la educacion linguistica en el aula [quien] dard un papel esencial a las
relaciones afectivo sociales (con el estudiantado) para que conduzcan la
educacién mas alla de la instruccién, surgiendo junto a los métodos meramente

informativos, otros de caracter metodologico y motivadores” (Galera, 2000:214).

En esa investigacion se recurrié al uso de “métodos etnograficos como son las
entrevistas, el diario de campo y la observacion en horarios de clase y durante los
descansos o0 los espacios que los docentes y padres de familia otorgaban”
(Gomez, 2006: 1019), de los cuales se desprendieron seis ejes de analisis: la
identidad docente, el contexto, la practica docente, el aula, las estrategias

utilizadas en materia de lectura y el fomento a la lectura.

Entre los resultados destaca el papel que juega el docente en la forma como los
estudiantes viven y perciben la lectura en la escuela, pues la manera como él
mismo la comprende y la vive se refleja en su trabajo como animador a lectura; su
disposicion a la innovacién y al cambio son elementos fundamentales para

alcanzar su objetivo de formar lectores autbnomos.

Con relacién a esta ultima idea, es fundamental que los docentes realicen un
trabajo reflexivo acerca de las estrategias utilizadas para fomentar la lectura entre
los estudiantes de educacién basica, con la finalidad de llevar a cabo los cambios

y/o adecuaciones pertinentes que permitan integrar tanto los aspectos educativos
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como los gustos e intereses de los estudiantes durante la aplicacion de estrategias

de lectura en el aula.

Como producto de esta investigacion, se estructurd un repertorio de estrategias de
fomento a la lectura, con el propdsito de promover nuevas formas de leer creativa
y recreativamente en la escuela, de tal manera que, mediante el uso variado de

éstas, se contribuya a la formacion de lectores asiduos y autonomos.

De esta investigacion se recupera la pertinencia de generar ambientes lectores
dentro y fuera de la escuela mediante estrategias de fomento a la lectura, tales
como la creacion de rincones de lectura, similares a los propuestos por Jolibert y
Jacob (2012) en Pedagogia por Proyectos, asi como la gestion de visitas de “otros
lectores” a la escuela: si éstos leen para y con los educandos, se propiciara un

acercamiento mas afectivo entre la lectura y los estudiantes de educacion béasica.
4. ElI docente y su funcién mediadora en el fomento a la lectura

El cuarto trabajo de investigacion es: La animacion a la lectura en el octavo de
EGB (Educacion General Béasica) del Colegio Experimental Luciano Andrade
Marin de Quito. Estudio de caso; de Grace Giovana Bermeo Egas (2010),
desarrollado en la ciudadela San Carlos, Ecuador, Quito. Esta investigacion se
desarroll6 bajo un enfoque constructivista; considera aspectos cognitivos y de
caracter socio-afectivos que determinan las causas por las que, de manera
general, los adolescentes de octavo grado de educacion general basica muestran

poco interés por la lectura.

Para recoger informacion se usaron dos cuestionarios; uno dirigido a estudiantes
de entre 12 y 13 afos de edad, y otro aplicado a ocho docentes de este nivel
educativo; ambos estructurados con base en cuatro aspectos basicos: habitos y
objetivos de lectura, factores que influyen en el desarrollo del gusto por la lectura,

preferencias lectoras y estrategias de lectura utilizadas en la escuela.

En los resultados destaca el hecho de que los adolescentes conciben la lectura

como un instrumento para el aprendizaje de aspectos formales y estructurales de
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la lengua; en esa escuela las estrategias y métodos utilizados por los docentes
para evaluar las habilidades lectoras de los estudiantes se basan en criterios como
el numero de libros leidos, resimenes, cuestionarios o pruebas que propician que
la lectura sea facilmente asociada con tareas o trabajos de clase; esto ultimo se
refuerza con el hecho de que los libros que méas se utilizan en el aula para

fomentar el habito de la lectura son los libros de texto de las asignaturas.

Otro factor, segun la autora, es que los materiales que se leen en la escuela son
elegidos por los docentes u otros adultos (autoridades educativas), por esta razén
los temas abordados no siempre corresponden con los gustos e intereses de los
estudiantes, quienes no logran identificarse y apropiarse de los textos; asi, la
imposicion y la acreditacion de la asignatura de Lengua son dos motivos

principales por los que algunos estudiantes “se animan” a leer.

Por otro lado, se destacan algunas limitantes para fomentar el gusto por la lectura
entre los jovenes derivadas del curriculo oficial: el tiempo destinado a cada clase
propicia que las intervenciones de fomento a la lectura se lleven a cabo de manera
aislada y fragmentada, es decir, sin continuidad ni coherencia; ademas, se
caracterizan por tender a la homogeneizacion y la generalizacion de los gustos y
las necesidades lectoras de los adolescentes, anulando su derecho a la

diversidad.

Respecto al ambito familiar, no existe un acompafiamiento ni una motivacién para
practicar la lectura en casa, pues ésta no es considerada importante por la
mayoria de los padres de familia; de esta manera, son pocos los estudiantes que
han visto a sus padres leer dentro del hogar, situacion que genera en ellos la idea
de que la lectura no es una actividad indispensable ni Gtil para resolver problemas

practicos de la vida cotidiana.

De esta investigacion se recupera la pertinencia del perfil del docente-mediador en
la creacion de ambientes lectores mediante el uso de diversas estrategias para
estimular en los adolescentes el gusto por leer; ademas de saber orientar la
lectura extraescolar y facilitar la seleccion de libros que correspondan con su edad
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y sus intereses, tal como proponen Chambers (2013) y Cassany (2002), con la
finalidad de ayudarlos a alcanzar la autonomia lectora, entendida ésta como la
capacidad no solo de leer por iniciativa propia, sino de leer comprensivamente,
seleccionar textos de interés, apropiarse de ellos y hacerlos parte de su vida
cotidiana.

5. Un solo texto, varias interpretaciones

La quinta, y Ultima, investigacion citada es: La interpretacion de textos literarios en
la educacion secundaria, realizada por Carolina Monroy Elizondo (2012), de la
Universidad Pedagogica Nacional en el Distrito Federal, cuyos propésitos son:
utilizar la lectura de textos literarios dirigida a los jovenes de secundaria como una
via para explorar el sentido y significado de su formacion, contribuir a la
construccion de su identidad como adolescentes y propiciar que encuentren en la

lectura un espacio para reflejar su trascendencia en el mundo.

Desarrollada bajo un enfoque hermenéutico, esta investigacién propone ayudar a
los estudiantes para que sean capaces de interpretar y construir significados a
partir de la lectura contextualizada de diversos textos literarios (principalmente
cuentos), de tal manera que se facilite y promueva la comprension holistica y no
sélo de los aspectos estructurales (personajes, tiempo, espacio, ambiente y voz

narrativa) que los componen.

La autora utiliz6 como técnica la observacion documental, a partir de la cual
realiza una comparacion entre la forma como es concebida la lectura de textos
literarios desde el enfoque por competencias, adoptado oficialmente, y la manera
como ésta se puede abordar desde los planteamientos del enfoque hermenéutico,

utilizando como base el circulo hermenéutico.

De la comparacion realizada resulta que, como refiere la autora, desde el enfoque
por competencias el estudiante es percibido como un sujeto-lector pasivo, cuya
tarea principal es la de descifrar los mensajes contenidos en los textos para,
después, dar respuesta a cuestionarios y/o actividades predeterminadas por el

docente o, en todo caso, por el programa de estudios. Esta situacion, afirma
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Monroy, restringe la posibilidad de dar lugar a la escucha, el cuestionamiento y el

didlogo entre el lector y el texto que favoreceria el proceso de comprension y de

adaptacién del texto a su realidad.

Como resultado de su investigacion, la autora diseiid una Propuesta didactica de
la lectura en la Educaciéon Basica que comprende cuatro momentos, en cuyo
desarrollo se pueden encontrar algunas similitudes con la estrategia de

Interrogacion de textos propuesta desde Pedagogia por Proyectos.

1. Primer momento o momento de acercamiento. Los alumnos leen el texto, comentan y dialogan
acerca de sus primeras impresiones, lo que les gusté o llamé la atencién y por qué. El docente
sugiere algunas preguntas al texto para motivar a los estudiantes a que generen sus propias
preguntas. Finalmente, se pregunta a los alumnos si conocen algun caso similar al planteado

en el texto que permita establecer una relacién previa entre ambas informaciones.

2. El segundo momento estd centrado en identificar el mundo del texto, es decir, la parte
estructural, a partir de preguntas respecto de dichos aspectos (personajes, tiempo histérico,

lugar, ambiente y la voz narrativa).

3. El tercer momento se centra en la interpretacién, mediante preguntas hechas al texto por los
estudiantes, con la finalidad de establecer una relacion entre el mundo narrativo y su propio

mundo.

4. El cuarto momento se enfoca en el lector: se busca verificar si el estudiante ha reorientado su
vision del mundo a partir de su experiencia lectora; para ello, se le propone posicionarse en el
lugar de los personajes, para que reflexione, comente y/o escriba acerca de sus acciones y

emociones.

De esta investigacion se toma la propuesta de leer textos literarios completos y
contextualizados, con y para los estudiantes, de tal manera que éstos perciban y
utilicen la lectura como una herramienta para reconstruir su vision del mundo a
partir del contacto afectivo con la literatura, reflexionen al respecto y propongan
acciones y soluciones practicas para transformar su propia realidad,

planteamientos que coinciden con los expuestos en Pedagogia por Proyectos.
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B. Pedagogia por Proyectos, una propuesta pedagodgica diferente

En este apartado se presenta un panorama general de Pedagogia por Proyectos,
base didactica del proyecto de intervencion, y de cada uno de los elementos que
la constituyen; su consideracion es fundamental para llevar al aula una propuesta
pedagogica tan completa y compleja pues, como se podra constatar, difiere en
gran medida del método de proyectos que se plantea en los Programas de

Estudios para la Educacion Basica en la asignatura de Espafiol.
1. ¢Qué es Pedagogia por Proyectos?

La constatacion cada vez mas frecuente de que, en el terreno educativo, “una
parte importante de lo aprendido (por los estudiantes) sélo tuvo sentido para
cumplir los requisitos y estipulaciones de la escuela, pero resulté de poca utilidad
para la vida fuera de las aulas” (Guzman, 2003:146), ha propiciado el surgimiento
de multiples propuestas pedagdgicas preocupadas por desarrollar en los nifios y
los adolescentes las habilidades cognitivas y linglisticas para afrontar los

complejos retos que les plantea la vida diaria.

Una de esas propuestas es precisamente Pedagogia por Proyectos, desarrollada
por Jolibert y Sraiki (2011) y Jolibert y Jacob (2012), en Francia, en el marco de la
Investigacion-accion que dio lugar a la construccion de estrategias y de
herramientas pedagdgicas que recuperan muchos de los elementos de la Escuela
Nueva; se caracteriza por ser “una propuesta de formacion que apunta a la
construccion y al desarrollo de las personalidades, los saberes y las
competencias” (Jolibert y Sraiki, 2011:32) en TODOS los nifios, mediante la
puesta en marcha de una pedagogia adaptada a sus necesidades, posibilidades,

intereses, estilos y ritmos de aprendizaje particulares.

Pese a su origen francés, Pedagogia por Proyectos ha significado el “rompimiento
con el modelo de la escuela tradicional y con los roles preestablecidos de
maestros y alumnos” (Garcia, 2009: 83) en algunas escuelas de Brasil, Chile y
México, para dar paso a una vida escolar mas democratica, en la que estudiantes

y docentes participan de manera cooperativa tanto en la planificacibn como en la
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puesta en accion y la evaluacion de los proyectos surgidos de sus necesidades

genuinas de comunicacion en contextos reales.

Un enfoque pedagdgico de esta naturaleza exige, por tanto, que nifios y docentes
reflexionen y tomen conciencia acerca de su nuevo rol en el aula, con la finalidad
de generar un ambiente de trabajo afectivo y propicio para poner en marcha los
ejes didacticos que permitan “el desarrollo de personalidades activas, solidas,

tolerantes y solidarias” (Jolibert y Sraiki, 2011:16) en todos y cada uno de ellos.

Uno de esos ejes es, precisamente, que tanto nifios como docentes opten por el
éxito, es decir, por la posibilidad de descubrir en ellos mismos sus potencialidades
para pensar solos y junto con los demas en funcion de aceptar, hacer frente y
resolver las situaciones-problema disefiadas por ellos mismos y por el docente;
éstas, mas que una retahila de actividades descontextualizadas, deben
representar verdaderos desafios para los estudiantes, pues de ello depende que

logren construir y regular sus propios aprendizajes de manera significativa.

De igual manera, es fundamental que ambos opten también por la inteligencia y
por la complejidad que implica el enfrentarse a textos verdaderos, completos y
contextualizados que exijan de ellos un esfuerzo cognitivo considerable para
comprender/producir aquellos otros textos que les resulten necesarios Yy
significativos para enfrentar y/o resolver cada situacion comunicativa real que se

les presente en el marco de cada proyecto realizado.

Al final, de lo que se trata es de orientar a los nifios para “aprender a construir el
sentido de esos mismos textos” (Jolibert y Sraiki, 2011: 24), con base en un
trabajo de autorregulacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje, cuya base
es un ejercicio de reflexion metacognitiva que les permita medir sus progresos,
analizar sus errores y hacerse responsables tanto de lo que han aprendido como
de lo que les hace falta aprender para alcanzar con éxito las metas planteadas en

cada proyecto.
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a. El aprendizaje, un proceso de construccion, no de memorizacion

La concepcidn constructivista del aprendizaje que se propone desde Pedagogia
por Proyectos encuentra su fundamento en los aportes tedricos provenientes de
los estudios de Piaget y su teoria cognitiva; Vygotski y el paradigma sociocultural;
Feurestein y su propuesta de la modificabilidad cognitiva, asi como los de Ausbel
y Su propuesta de construccion de aprendizajes significativos, entre otros, con

relacion al lenguaje y a los procesos cognitivos implicados en su desarrollo.

De los planteamientos de Piaget (cit. en Lozano, 2003), se toma la idea de que el
origen del conocimiento esta en las interacciones entre el sujeto cognoscente y el
objeto de estudio. De acuerdo con este autor, la estructura sobre la que se
construye el conocimiento depende de factores internos que se organizan en tres
momentos clave: asimilacion, dada en el momento en que los nifios construyen un
nuevo modelo de conocimiento con base en una estructura anterior; acomodacion,
que se da cuando la persona actia sobre el medio y el medio sobre ella y, por
altimo, el equilibrio, que tiene lugar cuando se entra en una etapa de

transformacién y autorregulacion que permite el enriquecimiento del conocimiento.

En lo que concierte a los aportes de Vygotski, se destaca la participacién de los
“otros” (aspecto sociocultural) para la construccion y desarrollo de conocimientos
por parte de los nifios; precisamente, es a partir de la interaccion con sus
comparfieros expertos como los nifios transitan de la Zona de Desarrollo Proximo

(ZDP) a la consolidacién de conocimientos cada vez mas complejos.

La combinaciéon de ambos factores (individuales y socioculturales), aunada a la
intervencidn adecuada del docente-mediador (el factor humano a que hace
referencia Feurestein en su teoria de la modificabilidad cognitiva), hace posible la
idea de “formar nifios lectores-comprendedores y escritores-productores de textos
[...] capaces de actuar o de reaccionar” (Jolibert y Sraiki, 2011:13) oportunamente
para responder a sus necesidades reales de comunicacion y dar origen, asi, a los

aprendizajes significativos a los que hace referencia Ausbel.
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Desde esta perspectiva, la tarea principal del docente es orientar las acciones
pedagogicas que tengan lugar en el aula, de tal manera que sea posible
“establecer un vinculo entre los conocimientos anteriores de cada alumno y lo que
constituye el objeto actual de aprendizaje” (Jolibert y Sraiki, 2011:26), con la
finalidad de integrar esta nueva estructura cognitiva a sus esquemas anteriores,
atribuyendo a cada aprendizaje construido un sentido y un valor de uso real en la

vida cotidiana.
b. Condiciones facilitadoras para el aprendizaje

Llevar Pedagogia por Proyectos al aula puede resultar un tanto complejo, debido a
que la mayoria de los estudiantes han sido formados, a lo largo de muchos afios,
bajo un modelo de ensefianza tradicional que promueve la individualizacién y la
competencia entre unos y otros; esto lleva a pensar que el trabajo en la escuela no
sirve mas que para demostrar que se es mejor que los demas, aun cuando el

trabajo se realice “en equipo”.

Por esta razén, las condiciones facilitadoras para el aprendizaje —entendidas como
las “condiciones mas generales que permitan la formacién de personalidades y la
construccion de aprendizajes” (Jolibert y Jacob, 2012: 21) individuales y
colectivos— son indispensables para crear un ambiente grato y estimulante donde
los estudiantes sientan la necesidad de comunicarse y, sobre todo, de aprender

autdnomamente pero también con ayuda de los demas.

Durante la intervencion, y debido a las particularidades de la dinamica escolar que
se vive en el nivel secundaria, se propicio el uso de las siguientes condiciones

facilitadoras para el aprendizaje:

Acomodo del mobiliario, de acuerdo con las necesidades del grupo. En esta
condicion facilitadora se organizan las mesas y las sillas de trabajo de distintas
maneras (en circulo, semicirculo, forma de “u”, foro, equipos), de tal manera que
permitan y promuevan la interaccion entre los estudiantes para dar lugar al trabajo

cooperativo.
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Rincones. Son espacios especificos ubicados dentro del aula que tienen origen en
las necesidades de expresion creativa y de comunicacion de los estudiantes; esta
condicion facilitadora favorece, entre otras cosas, la lectura por placer, la creacion
de textos libres (cartas, diarios, noticias, etc.), asi como la adquisicién y la puesta
en préactica de valores como el respeto, la responsabilidad y la solidaridad.

Los textos producidos por los propios alumnos, para valorarlos, sin seleccion de
los “mejores”. Recuperar y exponer los textos producidos por TODOS los
estudiantes fortalece la confianza en si mismos y en que lo que estan haciendo
estd bien hecho; ademas, fomenta en ellos el sentido de responsabilidad y de
compromiso durante la realizacidén de sus trabajos, puesto que éstos tendran otros

destinatarios distintos al docente.

Paredes textualizadas. En ellas, los estudiantes pueden verse reflejados, puesto
gue recuperan y exponen sus producciones escritas y creativas; entre los textos y
objetos que pueden textualizar las paredes se incluyen: cuadros de cumpleafios,
cuadros de asistencia, cuadros de responsabilidades, lista de proyectos, reglas de

la vida en el salon, el calendario, el tiempo y el reloj.

La pared de la metacognicion o de las sistematizaciones. En ella se recuperan y
exponen textos y herramientas (siluetas™®, ficheros de conjugacién, diccionario
ortografico) producidos y/o construidos por los estudiantes durante el proyecto,
con la finalidad de apoyar tanto la comprension como la produccion de textos en

proyectos futuros.

En suma, las condiciones facilitadoras para el aprendizaje representan una
oportunidad de cambio para la vida en el aula; su creacion significa para los
estudiantes la posibilidad de desarrollar una conciencia plena tanto de sus logros
como de los de sus comparieros; con ello se generan ambientes propicios para el
desarrollo de aprendizajes significativos y una vida cooperativa dentro y fuera del

aula.

13 . .y 74 . . s o4 .
La silueta es una representacion esquematica de la diagramacién caracteristica de algunos tipos de texto.
Refleja la organizacion légica de los textos.
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c. ¢Proyectos didacticos o proyectos colectivos?

De acuerdo con los planteamientos del Programa de Estudios 2011, la modalidad
de trabajo para la asignatura de Espafiol se basa en la realizacion de proyectos
didacticos; sin embargo, vale la pena destacar las diferencias entre los proyectos
didacticos que se proponen de manera oficial y los proyectos colectivos que se

sugiere poner en marcha desde Pedagogia por Proyectos.

En primer lugar, a diferencia de los proyectos didacticos planteados en el
Programa de Estudios —donde todo estd pensado, organizado y dirigido por el
docente—, los proyectos colectivos desarrollados bajo el marco de Pedagogia por
Proyectos constituyen una estrategia permanente de formacion, donde los nifios
toman poco a poco el control, tanto de la planificacibn como del desarrollo y la
evaluacion de todas y cada una de las actividades, y recuperan asi el

protagonismo que merecen en su propio proceso de aprendizaje.

Otra diferencia fundamental es que, por un lado, el Programa de Estudios
establece tres momentos para el desarrollo de un proyecto didactico: inicio,
desarrollo y socializacién, durante los cuales se considera “indispensable que (los
alumnos) movilicen conocimientos previos y aprendan otros, trabajando con
situaciones cercanas a la cotidianeidad escolar” (SEP, 2011c: 26), disefiadas
previamente, tomando como punto de referencia los aprendizajes esperados
establecidos para cada proyecto y no las necesidades reales de aprendizaje de los

estudiantes.

Por su parte, Pedagogia por Proyectos propone la realizacion de Proyectos
Colectivos surgidos de los gustos e intereses genuinos de aprendizaje de los
estudiantes, que propician un compromiso verdadero y una participacién activa en
cada una de las seis fases que componen la estructura de cada proyecto, como se

muestran en la siguiente tabla.
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Tabla 3. Dinamica general de un proyecto colectivo

Fase I|. Definicion y Planificacién del proyecto de accion y reparto de las tareas y de los
roles. En esta fase se elabora el contrato de actividades personales de cada uno.

Fase Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a construir
paratodos y para cada uno. Se elabora los contratos de aprendizaje individuales.

Fase lll. Realizacién de las tareas que han sido definidas y construccion progresiva de los
aprendizajes. En este momento se hace un balance intermedio del proyecto y se da paso a la
regulacion de los proyectos y los contratos.

Fase IV. Realizacion final del proyecto de accion. Socializacion y valorizacion de los
resultados del proyecto bajo distintas formas. En este punto se da lugar a la evaluacion
pragmatica de las competencias construidas.

Fase V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accién hecha con los alumnos y
por ellos. En esta etapa se llega, en conjunto con los nifios, a resoluciones sobre desarrollo del
proyecto con miras a proyectos posteriores.

Fase VI. Evaluacién colectiva e individual de los proyectos especificos de construccién de
competencias. Finalmente, en esta fase el docente construye herramientas recapitulativas con
miras a los aprendizajes posteriores para todos y cada uno de los estudiantes.

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2011, p.46

Por otro lado, y en contraste con los proyectos didacticos que propone el
Programa de Estudios 2011, un proyecto colectivo se compone al mismo tiempo

de tres tipos de proyectos, como se puede observar en la Figura 11.

Figura 11. Estructura del proyecto colectivo

PROYECTO COLECTIVO

Proyecto de accidn

Definiciones del
proyecto.

- Planificacion de tareas.
- Reparto de tareas y
roles.

- Modalidades de
socializacion y de
valoracion del resultado.
- Evaluacion al final del
proyecto: logros
observados y obstaculos
encontrados.

- Resoluciones

v

v

Proyecto global de
aprendizaje

Lo que uno va a aprender
en las diferentes areas de
los programas oficiales.

- Dominio del lenguaje y
de la lengua.

- Educacion cientifica.

- Educacion fisica 'y
deportiva.

- Etcétera

Proyectos especificos de
construccién de
competencias
(entre los cuales Proyecto
especifico en lecturay en
produccion de escritos).

Las competencias mas
acotadas que uno va a
reforzar o construir.

Lo que uno ya sabe.
Lo que TODOS
necesitamos aprender.

Lo que uno aprendio.
Lo que uno debera
reforzar.

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2011, p. 32
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X Proyecto de accion

En este proyecto se define de manera concreta “lo que uno va a hacer”, los
responsables, los materiales y el tiempo en el que se hara; se propicia la aparicion
de situaciones complejas de aprendizaje que pueden vincularse con distintas
areas de estudio (ciencias, matematicas, lengua, etc.). Este proyecto, elaborado
en conjunto con los niflos, permite al docente planificar los aprendizajes que ellos
habran de desarrollar a lo largo de las seis fases que componen cada proyecto; se
origina asi el Proyecto Didactico del Docente, que servira de guia y de instrumento
de control de las actividades, los tiempos y los aprendizajes que se habran de

construir durante el proceso.
X2 Proyecto global de aprendizaje

Se trata de ayudar a los nifios a visualizar qué de los aprendizajes que se
desarrollardn durante el proyecto de accion se relaciona con las otras areas de
estudio propuestas en el curriculo oficial; es fundamental que ellos tengan plena
conciencia de que no es un proyecto exclusivo del area de lengua, sino que puede
incluir elementos de otras asignaturas y, por tanto, “tengan el proyecto de
aprender” (Jolibert y Sraiki, 2011: 33) de forma global.

X2 Proyecto especifico de construccién de competencias.

En ellos se explicitan las competencias puntuales en lectura/produccion de textos
qgue se habran de construir a lo largo del desarrollo de cada uno de los proyectos.
En un primer momento, se consignan aquellas que los estudiantes ya poseen;
después, se determina “lo que TODOS necesitamos aprender”; finalmente, y sélo
al término del proyecto, se reflexiona sobre “lo que uno aprendid” y lo que “uno

debera reforzar” en ambas areas de estudio.

Cabe aclarar que, para que un proyecto de esta naturaleza se pueda llevar a cabo,
es preciso que “todos los proyectos de aprendizajes se desprendan naturalmente
de una necesidad funcional ligada a un proyecto de accion” (Jolibert y Sraiki,
2011: 33); es decir, que se encuentren contextualizados, a partir de las
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necesidades auténticas de los estudiantes por comunicarse; de tal modo que
todas las acciones puestas en marcha para cumplir el propdsito (comun o

colectivo) adquieren un sentido y un valor de uso real que los nifios logran percibir.

d. Responsabilidades mutuas: contrato colectivo y contrato

individual

La elaboracion de los contratos no solo facilita al docente la tarea de realizar una
valoracion, tanto cualitativa como cuantitativa, de los progresos alcanzados por los
estudiantes; también permite a éstos ultimos desarrollar una plena conciencia de
su propio proceso de aprendizaje, mediante el ejercicio de la autoevaluacion y la
construccion de las estrategias de autorregulaciéon que permitirdn alcanzar una

mejora en funcién de si mismos.

En ese sentido, se sugiere realizar dos tipos de contratos, el colectivo (ver Figura
12) y el individual (ver Figura 13), los cuales permiten, tanto al docente como a los
estudiantes, una revision final de lo aprendido, de las dificultades encontradas y de
los nuevos desafios a enfrentar; ademas, “conservan las huellas de la reflexién
metacognitiva” (Jolibert y Sraiki, 2011: 35) que permiten a cada nifio controlar y

regular su propio proceso de aprendizaje.

El contrato colectivo, como su nombre lo dice, se construye con y para los nifios;
ellos mismos proponen las actividades a realizar y asignan a los responsables en
funcién del reconocimiento de sus habilidades, asi como los materiales, el tiempo

y los aspectos a evaluar al final del proyecto.

Figura 12. Formato para elaborar el contrato colectivo

CONTRATO COLECTIVO

ACTIVIDAD RECURSOS RESPONSABLES TIEMPO EVALUACION

Fuente: Jolibert y Jacob, 2012, p. 43
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El contrato individual es llenado por los propios nifios; les permite pensar y
reconocer aquello que ya son capaces de hacer, asumir responsabilidades nuevas
y sobre todo, tomar conciencia de sus logros a nivel individual, asi como los

obstaculos que deberan vencer poco a poco, solos o con ayuda de los demas.

Figura 13. Formato para elaborar el contrato individual

CONTRATO INDIVIDUAL

Contrato de actividades CONTRATO DE APRENDIZAJE en lecturay

 Loque yo tengo que hacer produccién de escritos

e Loqueyasé

e Loque logré e Lo que aprendi

e COmo aprendi
e Lo que me resulto dificil hacer.
e Lo que debo reforzar

Fuente: Jolibert y Sraiki., 2011, p. 34

Como se puede observar, un proyecto colectivo permite involucrar vy
responsabilizar a los estudiantes de sus propios procesos de aprendizaje; los
anima a actuar “sin bajar los brazos, sintiéndose suficientemente comprometidos
con las tareas y con los aprendizajes como para llevarlos a cabo” (Jolibert y Sraiki,
2011:33) hasta la consecucion de las metas planteadas por ellos mismos en

contextos y situaciones comunicativas reales.
e. Leer y escribir en la escuela desde Pedagogia por Proyectos

Desde la perspectiva de Pedagogia por Proyectos, la lectura y la escritura son
considerados como “procesos (articulados entre si) de comprension y de
produccion de textos contextualizados” (Jolibert y Sraiki, 2011:14), es decir,
surgidos en el marco de situaciones-problema de la vida cotidiana de los
estudiantes en las que, paulatinamente, “la correccion, adecuacion y pertinencia
pasan a ser requisitos que se tornan naturalmente indispensables” (Kauffman,
2003:67), puesto que los chicos se siente motivados a leer/escribir para alguien
mas con quien(es) se sienten identificados, ya sea que se trate de sus

comparieros de escuela, de sus maestros o de sus padres.
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A la sombra de estos planteamientos, los modulos de Interrogacion y de
Produccion de textos aparecen como dos estrategias alternativas para la
“resolucion de problemas que enfrentan al alumno a una doble complejidad: la de
un texto y la que es propia de la actividad cognitiva de leer o escribir’ (Jolibert,
2011: 80), cuyo objetivo principal es ayudarle a alcanzar la
comprension/produccién de textos completos auténticos que respondan a sus

necesidades comunicativas reales, con sentido.

v Interrogacion de textos, una forma distinta de leer

La estrategia de Interrogacion de textos propuesta en Pedagogia por Proyectos
permite al estudiante “reactivar los conocimientos en funcién [...] de la actividad
por realizar, de su propia actividad de lector que comprende [y] de las
caracteristicas del texto por interrogar’ (Jolibert y Sraiki, 2011:85); en
consecuencia, propicia una participacion mas activa, significativa y compleja por
parte del discente durante la construccion de significados auténticos, tanto a nivel

individual como en lo colectivo.

No obstante, poner en marcha una estrategia de esta naturaleza exige adecuacion
entre los roles que maestro y estudiantes deben cumplir: por un lado, al docente le
corresponde facilitar “el compromiso de los estudiantes en la actividad haciéndoles
tomar conciencia de lo que ya saben” (Jolibert y Sraiki, 2011: 90) sobre el texto,
ademas de guiar los procesos de co-construccién y evaluacion de los sentidos que
los estudiantes le atribuyan; por otro lado, a los chicos corresponde la tarea de
establecer vinculos y movilizar sus “herramientas intelectuales (comparar, deducir,
categorizar, inferir...) para validar las hipétesis y argumentar” (Jolibert y Sraiki,
2011: 90) las razones que los han llevado a construir y reconstruir el sentido de un

texto hasta lograr hacerlo propio.

A continuacion, se exponen las tres fases que conforman el Modulo de
Interrogacion de textos (ver Figura 14), estrategia que se utiliz6 con mayor énfasis
durante la intervencion y que contribuyé en gran medida a cumplir con los
propdsitos planteados en torno a la construccién del significado auténtico de los

textos.
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Figura 14. Médulo de Interrogacién de textos

1. PREPARACION PARA EL ENCUENTRO CON EL TEXTO

1.1 Los desafios (y por lo tanto, del sentido de la actividad):

- para el curso o el grupo (recordar el proyecto de aprendizaje especifico y los contratos individuales de
aprendizaje);

- en el contexto del proyecto de accion.

1.2 Las caracteristicas de la actividad en relacién estrecha con las experiencias anteriores de los alumnos,
identificadas como similares (los conocimientos procedimentales).

1.3 Las caracteristicas del texto que se tiene que comprender, en relacion estrecha con las representaciones
previas de los alumnos, vinculadas a un estereotipo (los conocimientos linglisticos).

J L

2. CONSTRUCCION DE LA COMRENSION DEL TEXTO

2.1. Lectura individual silenciosa.

2.2. Negociacion y elaboracidon en conjunto de significaciones parciales:

- confrontaciones colectivas de las interpretaciones y justificaciones;

- relecturas, recurrir al texto, los recursos, las herramientas el curso, control regular de la calidad de la
comprension.

2.3. Elaboracion continua de una representacion del texto compartida y coherente.

J L

3. SISTEMATIZACION METACOGNITIVA Y METALINGUISTICA O

¢ Qué hemos aprendido hoy para mejorar nuestra capacidad de leer?

3.1. Retorno reflexivo sobre la actividad: ¢como hemos llegado a comprender el texto?

- estrategias utilizadas;

- indices mudltiples (entre ellos, indices lingliisticos) que nos han ayudado a comprender el texto, y de qué
manera lo han hecho.

3.2. Generalizacion: elaboracion por parte de los alumnos de herramientas de referencia/sistematizacion de
los que se ha aprendido (se colocaran sobre una pared y en la carpeta-caja de herramientas de cada nifio).
3.3. Puesta en perspectiva:

Identificacion de los obstaculos encontrados que requieren un tiempo de consolidacion, de apropiacion,
colectivo o individual, diferido.

Fuente: Jolibert y Sraiki, 2011, p. 84

v Textos contextualizados, el médulo de aprendizaje de

escritura

Producir textos desde Pedagogia por Proyectos exige de los estudiantes un
trabajo reflexivo acerca de la “situacién de comunicacion escrita: emisor o autor,
destinatario, condicion de éste, el objetivo del escrito considerando el desafio de la
produccion y el contenido del texto producido” (Jolibert y Sraiki, 2011:127);
ademas, prestar atencidn a las cuestiones estructurales, enunciativas o lexicales

con la finalidad de que su mensaje sea transmitido efectivamente.

En ese sentido, es fundamental que tanto estudiantes como docentes se
encuentren plenamente conscientes de que la produccion escrita es el resultado

de un proceso paulatino (ver Figura 15), en el que habra errores y seran
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necesarias otras reescrituras de un mismo texto para lograr las “obras maestras”

gue les ayuden a consolidarse como escritores expertos.

Figura 15. Médulo de

produccion de texto

1. PREPARACION PARA

LA PRODUCCION DEL TEXTO

1.1.

1.2.

1.3.

Los desafios (y por lo tanto, el significado) de

la actividad, para el curso o el grupo en cuestiéon y en

el contexto de un Proyecto de Accién. Definicion del proyecto especifico de construccion de las
competencias en produccion de escrito y negociacion de los contratos individuales.

Las caracteristicas de la actividad, en relacion con las experiencias anteriores de los alumnos,
identificadas como similares (los conocimientos procedimentales).

Las caracteristicas del texto que se tiene que
de los alumnos, vinculadas a un estereotipo (I

producir en relacién con las representaciones previas
0s conocimientos linglisticos).

4L

2.

GESTION DE LA ACTIVIDAD DE PRODUCCION DEL TEXTO

Puesta en texto:
Primera escritura individual (= lo que ya sé).
Confrontacion de las primeras escrituras: logros
y obstéculos encontrados.

Analisis colectivo de las necesidades

procedimentales y linglisticas a la vez.

Revision del texto <+
Redefinicion parcial de la tarea de escritura.
Integracion progresiva de las coacciones propias
de la produccion.

Elaboracion del texto mediante
parciales sucesivas.

Control a intervalos regulares de la actividad de
produccién de texto, de su progresion y de la
calidad del texto que se esta escribiendo.
Evaluacion del producto terminado.

reescrituras

4—

EXploracion de los conceptos y de las convenciones

propias del lenguaje escrito del texto que se tiene

gue producir.

Investigacion que abarque los escritos sociales

del mismo tipo o “jcémo lo hacen los

expertos?”;

categorizacion y elaboracién de herramientas

para escribir y reescribir.

- Actividades de sistematizacion metalinglistica y

—» metacognitiva:

— construccién o refuerzo de las competenticas
(colectivas y diferenciadas).

2.3.

Produccion final.

Composicion y “obra maestra”.
Entrega a los destinatarios.

J L

3.
para mejorar nuest

SISTEMATIZACION METACOGNITIVA y METELINGUISTICA 6 ¢qué hemos aprendido hoy

ra capacidad de producir?”

a.
estrategias utilizadas

Retorno reflexivo sobre la actividad: coémo hemos llegado a producir el texto:

caracteristicas multiples (entre ellas, caracteristicas lingliisticas) que nos han ayudado a producir el

texto, y de qué manera lo hicieron.

Generalizacién: elaboracion colectiva de herramientas de sistematizacion que pueden

llegar a ser Utiles de aqui en mas
herramientas de cada nifio).
Puesta en perspectiva en funcién

(se colocaran en una pared y en la carpeta-caja de

de los obstaculos detectados, identificacion de los

aprendizajes que requieren un tiempo de apropiacion o de refuerzo —colectivo o individual-

diferido.

Fuente: Jolibert y

Sraiki, 2011, p. 126
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Finalmente, cabe destacar que durante la ejecucion de ambas estrategias se hace
referencia a los llamados siete niveles de tratamiento de los textos, los cuales
atenderan, a su vez, a dos dimensiones de sistematizacion cognitiva: la dimensién
metalinguistica, que incluye aquellos elementos linglisticos que el estudiante debe
tomar en cuenta durante la lectura/escritura de un texto; y la dimension
metacognitiva, que hace alusion a “las modalidades segun las cuales el
lector/productor trata o reune las informaciones transmitidas por los textos”
(Jolibert y Sraiki, 2011: 184), a partir de las cuales éstos ultimos cobran un sentido

anico y real para cada estudiante.

f. Siete niveles linglisticos para trabajar con los nifios durante la

comprension/produccién de textos auténticos

Debido a que las actividades de lectura/comprensiéon y de escritura/produccion
que se propone desarrollar desde Pedagogia por Proyectos exigen de los
estudiantes coordinar “procesos que conciernen a niveles especificos de analisis”
(Jolibert y Sraiki, 2011: 184) metacognitivo y metalinguistico del uso de la lengua,
resulta conveniente orientar el desarrollo de sus competencias en esta materia
mediante el trabajo de siete conceptos o niveles linguisticos que, “cuando son
construidos y utilizados por los nifios, les dan acceso a los principales tipos de
textos" (Jolibert y Jacob, 2012: 234) de una forma mas sencilla, afectiva y efectiva

no soélo durante su vida escolar, sino en su vida cotidiana.

Estos siete conceptos (ver Tabla 4) haran las veces de herramientas basicas para
que el estudiante-lector construya el sentido de los textos leidos y el estudiante-
productor de textos pueda redactar un escrito pertinente y acorde con los objetivos
comunicativos buscados, en funcién del destinatario y de la situacion comunicativa

en la que su produccién tendra lugar.
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Tabla 4. Siete niveles o conceptos linglisticos elegidos para trabajar con los nifios

1. Contexto situacional. Centra su interés en los elementos decisivos de la situacion de
comunicacién: emisor, destinatario, propdsito, desafio y objeto del mensaje.

2. Contexto cultural. Se refiere al contexto relacionado con el tipo de texto de que se trate, en
tanto cumple con ciertas caracteristicas que corresponden al area de estudio a la que pertenece
(matematicas, ciencias, lengua).

3. Tipos de escritos leidos o producidos. En este nivel se aborda la tipologia de los textos, en
tanto se trata de textos funcionales (cartas, fichas técnicas, noticias, etcétera) o textos de ficciéon o
literarios (cuentos, leyendas, novelas, poemas).

4. De la superestructura de los textos. El cuarto nivel considera la organizacién espacial
(silueta) del texto, a partir de la cual el nifio puede identificar el tipo de escrito del que se trate
(funcional o literario).

5. De la coherencia del discurso y de la cohesion del texto. Se refiere a las opciones de
enunciacion que utiliza el autor para expresar sus ideas. Por un lado, la elecciéon de la persona
gramatical, los tiempos verbales y los adverbios que hacen referencia a los tiempos y lugares a
que se hace mencion en el texto. Por otro lado, el uso de sustitutos y de nexos o conectores que
permitan establecer relaciones entre las ideas expuestas.

6. Rol del nivel de la frase en la comprensién/produccion de textos. Este nivel enfatiza los
aspectos sintacticos como la concordancia entre nuamero y género (singular/plural,
masculino/femenino) y las desinencias verbales (relacién entre tiempo y persona); el vocabulario
utilizado (aspectos lexicales); y la ortografia (acentuacion, raices de palabras), los cuales
contribuirdn en gran medida a la construccién del significado del texto por parte del lector.

7. De la palabra y de las microestructuras que la constituyen. El séptimo y ultimo nivel se
encarga de las palabras y las microestructuras que las constituyen (grafemas), resaltando la
importancia de la identificacion de éstas y de su significado para construir el sentido global del
texto leido/producido.

Fuente: Elaborado con base en Jolibert y Sraiki, 2011, pp. 187- 255

Durante la intervencion fue posible trabajar algunos de estos siete conceptos, mas
no todos se abordaron con la misma frecuencia y profundidad en todos los textos;
ni su tratamiento se llevé a cabo de forma sistematica puesto que, “no se trata de
una secuencia gramatica explicita, sino de ayudar a los nifios a detectar, procesar,
interpretar y utilizar aquellas “huellas” que les permitan entrar en didlogo con los
textos” (Jolibert y Jacob, 2012: 236), para construir su sentido, proposito

fundamental de este proyecto.
g. La evaluacioén, un asunto de todos

Sin duda, la evaluaciobn es un elemento clave en el proceso ensefanza

aprendizaje, pues permite “disefar, obtener y proporcionar informacion util para
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juzgar alternativas de decision” (Stuffelbearn, 1971, cit. en Santos, 2000: 38) que
apunten hacia el cambio y la mejora educativa en beneficio tanto de los

estudiantes como de la practica profesional de los docentes.

No obstante, en la realidad educativa actual, la evaluacion ha visto mermado su
potencial transformador debido a una serie de practicas viciadas que la alejan
cada vez mas de ser educativa en tanto “se cierra sobre si misma, constituye un
punto final” (Santos, 2000: 37) que coloca el énfasis en los resultados; esto
propicia la comparaciébn y la competencia entre estudiantes y repercute
notablemente en la (auto)percepcién que éstos ultimos construyen acerca de si
mismos y de lo que estudiar implica para su desarrollo intelectual y personal. La

evaluacién se convierte en un fin, no en un medio.

Aunado a ello, la asignacion unidireccional de una calificacion por parte del
docente limita toda posibilidad de llevar al aula un estilo de vida escolar
democratico donde los propios estudiantes sean responsables de identificar sus
logros y deficiencias (individuales y colectivas), asi como de disefiar las
estrategias que les permitan superarse en ambos aspectos y avanzar en la
construccion de conocimientos cada vez mas complejos; es decir, reflexionar
acerca de como aprenden, cdmo relacionan lo aprendido, para qué les sirve, cOmo
insertar nuevos conocimientos a sus esquemas mentales previos y, sobre todo, si

han disfrutado aprender como para continuar haciéndolo de manera autonoma.

En oposicion a una concepcion cuantitativa, unidireccional y factica del proceso de
evaluacion, se encuentra la propuesta evaluativa desarrollada en el marco de
Pedagogia por Proyectos, que apuesta por un enfoque formador en el que sea el
estudiante mismo quien “regule y tome el control del desarrollo de sus
competencias” (Jolibert y Sraiki, 2011: 284), pero contando siempre con la
participacion mediadora del docente para: comprender la situacion de aprendizaje
y la naturaleza de las actividades por realizar, organizar su desarrollo y garantizar

su control y regulaciéon en todo momento.
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Este control de los aprendizajes se puede llevar a cabo, en un primer momento,
gracias a herramientas como el contrato colectivo y el contrato individual que se
realizan al inicio de cada proyecto; pero también es posible echar mano de otras
modalidades como la observacion directa de situaciones de la vida cotidiana
donde el chico sea capaz de actuar después de haber comprendido un texto; esto
le permitirA darse cuenta, por si mismo, “hasta qué punto él es capaz de
comprender un texto lo suficiente para actuar’ (Jolibert y Jacob, 2012: 183) de

manera pertinente.

La elaboracion de pautas de auto y coevaluacion de la comprension y/o
produccién de un texto, asi como de la participacion en todas y cada una de las
actividades desarrolladas durante el proyecto, contribuye a sistematizar poco a
poco los aprendizajes cognitivos y linguisticos que conciernen al significado de la
totalidad de un texto, de tal modo que dichos aprendizajes puedan ser utilizados

en situaciones posteriores.

Por ultimo, la carpeta de metacognicion —herramienta donde los nifios recopilan
los textos que interrogan/producen, las herramientas que construyen y sus
autoevaluaciones—, asi como los registros de observacion del docente mediante el
uso de listas de cotejo y/o cuadros recapitulativos de competencias observadas en
los estudiantes, amplian el rango de accion de la mera evaluacion enfocada en la
regulacion y el reforzamiento a “una representacion anticipada de la accidn,
apropiacion de criterios y autogestion” (Jolibert y Jacob, 2012: 182), ambos

actores participan activa y continuamente.

La pertinencia de usar estas herramientas radica en que, como sefialan Jolibert y
Sraiki (2011), facilitan al estudiante el proceso de recoleccion y luego el analisis de
un conjunto de huellas que dan cuenta de los procedimientos, los logros y los
obstaculos, individuales y colectivos, que tuvieron lugar durante cada proyecto;
con ello se apunta hacia una verdadera practica de evaluacion formativa en el

aula.
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Del mismo modo, una evaluacion de esta naturaleza “permite al docente medir la
calidad de su propio trabajo” (Jolibert y Sraiki, 2011:283), asumir las
modificaciones necesarias en funcion de las necesidades de los estudiantes, y
superar el caracter unidireccional de la evaluacion ejercida desde los modelos de

ensefanza tradicional.

Cabe destacar que, a diferencia de una evaluacion centrada en los resultados, en
Pedagogia por Proyectos “la estrategia de evaluacién estd integrada a los
procesos de aprendizaje” (Jolibert y Sraiki, 2011: 283); por lo tanto, favorece el
establecimiento de relaciones entre los saberes previos de los estudiantes, sus
recursos cognitivos y la progresion de sus aprendizajes y transforma este proceso

de construccion en una aventura compartida y significativa para cada uno de ellos.

En resumen, Pedagogia por Proyectos apuesta por la formacion integral de todos
los estudiantes, mediante diversas estrategias y herramientas de aprendizaje que
les permitan convertirse en verdaderos lectores/comprendedores de textos y, por
lo tanto, vivir la lectura dé una forma que de sentido y un significado distinto a su
vida cotidiana.

2. Lalectura, un proceso complejo. Aportes tedricos

El presente apartado ofrece un breve recorrido por la historiografia lingtistica que
antecede a la adopcion del enfoque comunicativo y funcional (EC) que rige el Plan
y los Programas de estudio de Espafiol vigentes para la educacion basica; y
recupera aportes teoricos en materia de educacion literaria, en funcion de su

pertinencia para los fines de esta investigacion.
a. Del enfoque comunicativo a la competencia literaria

La ensefianza formal de la lengua en la educacion basica ha experimentado un
largo proceso evolutivo, tanto en lo que se refiere a su estudio propiamente dicho
como a su aplicacion en las aulas, donde las reformas educativas impulsadas
entre 1959 y 1993, y en las que habia “dominado una orientacion prescriptiva o

tradicional” (Villasenor, 2007: 23), poco contribuyeron a desarrollar en los
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estudiantes las habilidades comunicativas necesarias para desenvolverse e
interactuar de manera efectiva en la sociedad a la que se integraban una vez que

concluian esta etapa educativa.

La evidente dificultad de los estudiantes para “resolver cuestiones elementales
relacionadas con la lengua escrita (asi como) la estrecha relacion entre
dificultades del lenguaje y fracaso escolar” (Cassany, 2002) observada a lo largo
de generaciones, dieron pie al surgimiento del Enfoque Comunicativo (EC) para la
ensefianza de la lengua; éste se caracteriza, en primer lugar, por centrarse mas
en el uso que en el estudio de la lengua y, en segundo lugar, por exigir del
docente la “creacion de condiciones adecuadas para el aprendizaje, la
planificacion de objetivos , tareas y actividades [...] que garantizaran el uso y la
comunicaciéon en cualquier situacion o contexto” (Mendoza, 1997 :230), tomando

como punto de partida los intereses de los estudiantes.

Con base en estos antecedentes, el EC —conformado por cuatro ejes tematicos:
lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua— es
introducido por primera vez en el Plan y los Programas de estudio para la
educacién basica en la asignatura de Espafiol en 1993; no obstante, para el afio
2000 se reconsidero la pertinencia de su organizacion didactica y se opté, como
sefala Villasefior (2007: 23), por una reorganizacién de los contenidos en cuatro

componentes: expresion oral, lectura, escritura y reflexion sobre la lengua.*

Dichos ajustes permitieron una vision mas holistica de la ensefianza de la lengua
en espafol, pues el abordaje simultaneo de sus cuatro componentes permitiria
establecer una relacibn méas compleja de las actividades de ensefianza y
aprendizaje que realmente abonara al desarrollo de la competencia comunicativa
en los estudiantes; entendida ésta ultima como “aquello que un hablante necesita
saber para comunicarse de manera eficaz en contextos culturalmente

significantes” (Gumperz y Hymes, 1972, cit. en Lomas, 1999), no s6lo de manera

“EIEC se adoptd “oficialmente en Espafia a fines de la década de los ochenta [...] en México, los programas
y libros de texto de 1993 lo establecen como obligatorio para la educaciéon primaria y en 1998 para
secundaria” (Maqueo, 2004: 167).
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correcta, sino adecuada a las caracteristicas del contexto y de la situacion

comunicativa en cuestion.*®

Desde esta perspectiva, el puro conocimiento del sistema linglistico, propuesto
por los estructuralistas (Saussure 1857-1913), asi como el de la gramatica,
mediante el desarrollo de la competencia linguistica (Chomsky, 1957), dejaron de
ser suficientes; en el EC, lo importante es que los nifios, ademéas de conocer el
sistema, aprendan a servirse de él en funcion del contexto social (Hymes, 1984,
cit, en Lomas, 1999), es decir, que aprendan a comunicarse con sentido mediante
textos (orales o escritos) auténticos, comprendidos y/o producidos por ellos

mismos para comunicarse con o sin ayuda de los demas.*®

En este orden de ideas, adquiere relevancia el reconocimiento de los ritmos y
estilos de aprendizaje de los nifios, asi como el desarrollo de estrategias
didacticas significativas basadas en la lectura y escritura de diversidad de textos
reales, completos y contextualizados; a partir de tomar en cuenta estos dos
rasgos, se abren las puertas a diferentes formas de interaccion social (Vigotsky
1977 y 1979) en el aula, ya sea entre nifios y adultos o entre pares, y se propicia
el desarrollo, mejoramiento y/o potenciacion de las capacidades de uso linguistico

y comunicativo del estudiantado.’

Asi, el acto de comunicar(se) mediante el uso del lenguaje dej6é de ser concebido
como un proceso estéatico para ser percibido como un todo complejo y dinamico,
consistente en dar y recibir informacion en el ambito de la vida cotidiana, tomando
en cuenta “la forma y el contenido del mensaje, el ambito y la situacién de los
hablantes, el propdsito e intencion, el canal, el tono y las variedades linguisticas”
(Maqueo, 2004: 149) presentes en cada acto comunicativo.

B OEl concepto de competencia comunicativa fue acufiado por Dell Hymes en 1964 en una suerte de
refutacion al concepto de competencia linglistica desarrollado por Chomsky en 1957 (Maqueo, 2004).

la competencia linglistica es entendida como la “capacidad innata para hablar una lengua y a la vez como
conocimiento de la gramatica de esa legua” (Lomas, 1999).

' De acuerdo con los planteamientos de Vygotsky (1977 y 1979), “la construccion activa del conocimiento
linglistico por parte de las personas es una actividad mental que se produce en situaciones de intercambio
comunicativo y de interaccién social” (Lomas, 1999).
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Precisamente esta Ultima condicién, presente en el EC, ha marcado la pauta hacia
un entendimiento de la ensefianza y un uso de la lengua mas significativo, en
tanto apunta hacia “la expresién e intercambio de conocimientos, experiencias
previas, la comprension de la lectura y la funcionalidad de la produccion escrita”
(Villasefior, 2007: 24) para la resolucién de situaciones-problema presentes en el
diario vivir de los nifios; y ha desplazado (aunque no anulado) la “tradicién
académica ligada a la teoria gramatical y a los enfoques estructuralistas” (Lomas,

1999) que hasta entonces habian predominado en el @mbito escolar.

Finalmente, la aportacion mas valiosa del EC a la escuela se encuentra en la
posibilidad de abrir los espacios necesarios para que el estudiante pueda
“dialogar, expresarse con libertad, debatir, reflexionar, contrastar opiniones,
analizar temas relacionados consigo mismo [...] y con lo que resulta de interés
para él” (Maqueo, 2004: 175); todo ello en correspondencia con su objetivo
primordial: facilitar a los estudiantes la adquisicion de las destrezas comunicativas
y los conocimientos linguisticos necesarios para “saber qué decir, a quien, cuando,
coémo decirlo, y qué y cuando callar” (Lomas, 1999), y asi demostrar que han

adquirido y desarrollado su competencia comunicativa.

Al igual que sucedi6 con la lingtistica, la educacion literaria ha sido objeto de un
largo proceso de cambios en cuanto a la priorizacion de sus objetivos de
ensefianza en la escuela; dichos objetivos han transitado por el nacionalismo
literario de principios del siglo XIX, y pasado por el analisis cientifico y el
comentario explicativo caracteristicos de los afios setenta, hasta llegar al actual
enfoque, cuyo énfasis se ha colocado en la adquisicion de habitos de lectura y en

el desarrollo de la competencia literaria de los estudiantes.

De acuerdo con Mendoza (1996 y 2004), quien a su vez cita a Aguiar e Silva
(1989), la competencia literaria es aquel “saber que permite producir y comprender
textos” literarios, mediante un conjunto de conocimientos que se activan ante los
estimulos textuales, tales como los saberes linglisticos, textuales, discursivos,

pragmaticos, intertextuales, culturales y del uso literario; asi como aquellos que
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tienen que ver con el dominio propio de las habilidades lectoras, que constituyen la

base sobre la cual la competencia literaria se construye.

Por otra parte, Lomas (1999) considera que la competencia literaria “incluye los
conocimientos, las habilidades y los habitos que hacen posible el uso y disfrute de
los textos literarios”; ademas, superpone la practica de la lectura placentera al
mero abordaje de aspectos superficiales, historicos o estructurales de los textos

literarios.

Esta nueva forma de concebir la educacion literaria en la escuela ha traido
consigo dos consecuencias importantes: por una parte, la ampliacion del

concepto de literatura, desde donde se le entiende mas como “una herramienta
comunicativa mediante la cual las personas intentan dar sentido a la propia
experiencia” (Lomas, 1999) que como un objeto de estudio propio del ambito
escolar; y, por otra, la reformulacion de los criterios de seleccion de los libros hacia
una mayor correspondencia con las expectativas, los gustos y los intereses de los

nifios y los adolescentes.

Precisamente, estos dos ultimos elementos comulgan con los fines del proyecto
de intervencién propuesto, que busca contribuir al desarrollo de las competencias
que permitan a los estudiantes hacer un uso adecuado del lenguaje en diferentes
situaciones y contextos, especialmente en aquellos relacionados con la practica de
la lectura; de tal manera que cada uno de ellos la perciba como “una herramienta
fundamental para convertirse en un ser pensante, reflexivo, autbnomo, con
mayores posibilidades de lograr integrarse a la vida laboral, social y afectiva”
(Maqueo, 2004: 207), y no como un mero requisito para aprobar exdmenes en la

clase de Espaiiol.
a. Pero, ¢qué es leer?

La lectura es, sin duda, uno de los aprendizajes mas valiosos a los que el ser
humano puede acceder; a partir de ella es posible abrir camino en cualquier area
del conocimiento y construir nuevos aprendizajes, a partir de aprender a “pensar, a

generar ideas, a relacionarlas o compararlas con otras ideas o con experiencias
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anteriores, a analizarlas, a deducir, inferir y comprender” (Maqueo, 2004:207) el

mundo al que pertenece.

Pero, ¢qué es leer? Muchas respuestas se han formulado en torno a esta
pregunta; sin embargo, aqui se exponen solo algunas de las definiciones reunidas
por Quintanal (1997, cit. en Carril, 2006), para poner de manifiesto las diferentes
perspectivas desde donde se ha concebido y llevado, al &mbito escolar, la practica
de la lectura.

De acuerdo con Smith (1997), “la lectura es la habilidad de reconocer y
comprender los simbolos impresos”. Desde esta visidon, el proceso de lectura
gueda reducido a la descodificacidon, que por muchos afios fue el objetivo principal
de su ensefianza en la escuela; ello trajo consigo la parcelacion del proceso de
aprendizaje en “lectura mecanica primero, comprensiva después y critica solo al
final de la escolaridad” (Lerner, 1996:5), como si se tratase de un proceso lineal
donde cada fase debiera ser superada primero, para después acceder a la

siguiente.

Por su parte, Phillipe (1979) refiere que “leer es comprender la significacion de un
texto escrito y poder utilizar sus contenidos de una forma conforme con sus
necesidades”. Si bien esta definicion supera a la de Smith en tanto incluye el
término comprender como parte de un proceso mas complejo, continda otorgando
un rol pasivo al lector, cuya tarea consiste solo en “extraer” el significado del texto;
de este modo se enfatiza su funcion utilitaria, que en el ambito escolar se
traduciria, como sefiala Lerner (1996), en aprender a leer para demostrar que se

sabe hacerlo o0, a lo sumo, para ser evaluado.

En la cotidianeidad de los centros escolares del pais, esta situacion se refleja tanto
en la aplicacion de pruebas estandarizadas a nivel internacional, como en el
curriculo oficial que rige la educacion basica; en ambas situaciones la lectura se
percibe como una herramienta para la busqueda y el manejo de informacion

especifica que, después de ser transferida de manera lineal a la mente de los
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estudiantes, pueda ser aplicada en situaciones concretas de la vida diaria,

especialmente en aquellas referentes al mundo laboral.

Finalmente, Lebrero (1988) ofrece una definicion mucho mas acorde con la
concepcion de la que se partié para llevar a cabo esta investigacion; para este
autor “la lectura no se queda en el nivel de desciframiento, sino que lo supera, lo
domina, para que el lector pueda centrar la mente en reconocer el significado del
texto, interpretarlo e incluso juzgarlo y valorarlo”, tomando en cuenta sus propios
referentes; con ello se favorece un proceso de interaccion entre el lector y el texto

acorde con los postulados de la teorfa interactiva.®

Esta ultima definicion se complementa con los aportes de Tinker-McCollough,
quien sostiene que “la lectura implica el reconocimiento de los simbolos escritos
que sirven como estimulo para la formaciébn del sentido proveniente de
experiencias pasadas y la construccién de nuevos sentidos” (Carril, 2006: 15)

mediante la manipulacién de los conceptos que los individuos ya poseen.

Desde la perspectiva de ambos autores, a la que se suman las de Cooper y Frank
Smith (cit. en Maqueo, 2004: 210), a los lectores se les atribuye un papel mas
activo, en tanto son ellos quienes “deben llevar el significado a la letra impresa
antes que esperar recibirlo de ella” (Frank Smith, 1985, cit. en Spink, 1990:20),

como se propone desde la teoria de la transferencia de la informacién.®

En resumen, “leer es comprender” (Thorndike, cit. en Carril, 2006: 15). Y si
comprender puede llevarnos al entendimiento de aquello que nos gusta o que
incluso nos causa placer, habria que detenerse a pensar ¢ qué esta sucediendo en
las escuelas, donde pareciera que mas que contribuir a acercar a los nifios a la

lectura placentera de diversidad de texto se los aleja cada vez mas de ella?

' | a teorfa interactiva “supone la interaccion de procesos que se fundamentan en los conocimientos previos
y de otros basados en los textos” (Goodman y Smith, 1984, cit. en Cairney, 2002:29) que el lector ya posee,
incluso antes de tener contacto con el texto mismo.

' La teoria de la transferencia de la informacion, desarrollada por La Berge y Samuels (1985), plantea que el
proceso de lectura se reduce a la extraccién del significado del texto en forma lineal, desconociendo la
influencia de factores externos, tales como el contexto socio-histérico del texto y los referentes previos del
lector, en la construccion de su significado (Cairney, 2002:28).
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Para algunos autores, entre quienes destacan Solé (1995), Lerner (1996), Lomas
(1999), Cassany (2002) y Arguelles (2004), la respuesta a este cuestionamiento
conjuga tres factores fundamentales: el sentido que se le atribuye a la lectura en la
escuela, el papel que el docente juega en el fomento a la lectura y la ausencia de
ambientes lectores tanto en el &mbito escolar como en el familiar. Tres elementos
gue, como veremos a lo largo de este apartado, son determinantes si se pretende

formar lectores y no sélo estudiantes alfabetizados que “saben leer”.
b. Leer por placer ¢en la escuela?

Actualmente, leer en la escuela implica, para la mayoria de los estudiantes, una
relacion directa “con tareas, con deberes, con situaciones tediosas y poco
gratificantes” (Solé, 1995:3), opuestas al ocio, la diversién y el bienestar personal
que, desde su percepcion, otras actividades les pueden proporcionar. Y si bien no
es posible atribuir a la escuela toda la responsabilidad de ello, también es cierto
que el trato excesivamente escolarizado que se ha dado a la lectura en las aulas

ha contribuido a agravar el problema.

Respecto a lo anterior, Arguelles (2004) y Lomas (2006) coinciden en que el
mayor problema de la ensefianza literaria reside en que la escuela convierte todo
en materia de estudio, incluso aquello que naturalmente se asocia con el placer;
en el caso de la lectura, ésta termina por convertirse en un deber, un acto
disciplinado, cuyo aprendizaje constituye una carga abrumadora para el nifio, en
tanto se ve reducida a elaboracion de “analisis y comentarios, o la lectura
obligatoria en casa, de la que se deriva un examen o un trabajo de comprobacion

de lectura” (Colomer, 2012:129), cuyo unico fin es la obtencion de una calificacion.

La imposicion, ademas de las pocas o nulas oportunidades que se brinda a los
estudiantes en la escuela para elegir textos correspondientes con sus gustos e
intereses, genera en ellos la desconfianza de encontrar en la lectura una fuente
auténtica de placer. Y precisamente en ese sentido la escuela, mas que contribuir
a hacer evidente ante los ojos de los estudiantes el valor inmaterial de la lectura

como “un instrumento para el ocio y la diversion, una herramienta ludica que nos
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permite explorar mundos diferentes a los nuestros” (Solé, 1995: 4), ya sean reales
0 imaginarios, ha generado una resistencia inminente que es necesario combatir,

irbnicamente, desde la escuela misma.

En este contexto, la puesta en marcha de un proyecto de fomento a la lectura,
basado en el desempefio de un rol mediador por parte del docente y en la
creacion de ambientes lectores favorables dentro de la escuela, aparece como el
elemento clave para acercar a la lectura a aquellos estudiantes que quizd no
tengan muchas oportunidades de hacerlo una vez fuera de ésta, y para reafirmar
en aquellos que si leen el placer que hacerlo implica, pues como afirma Solé
(1995: 4) “interesarlos por la lectura es dotarles de un instrumento de culturizacion
y de toma de conciencia” que debe trascender los limites de la escolaridad y la

obligacion.
c. El fomento a lalectura desde la escuela: sumemos lectores

Cuando en la realidad educativa actual se habla de fomento a la lectura, de lo que
en realidad se habla es de “programas politicos, regidos por visiones tecnocraticas
[...] que sblo comprenden la lectura como una habilidad utilitaria e instrumental”
(Arguelles, 2011: 97) que pueda ser aplicada durante un examen, una prueba para
aspirar a un trabajo o, directamente, en el ambito laboral. No obstante, resulta
necesario emprender acciones de fomento a la lectura en las que lo que importe
de los libros no sea los libros en si, sino lo que suscitan en el lector y de qué modo

lo transforman.

Al respecto, Domech senala que “animar a un/a joven a leer es adentrarle en una
aventura en la que él mismo se convierte en protagonista, a partir de la
identificacion con los personajes de ficcion” (2002: 20). Desde esta perspectiva, la
lectura deja de ser percibida como una competencia técnica para constituirse en
un comportamiento placentero que, entrelazado con el entorno y las necesidades
internas del lector, contribuye, como refiere Patte (cit. en Lage, 2005), a estimular
el interés, afinar la sensibilidad y dar apertura a la inteligencia y al desarrollo del

propio pensamiento, asi como de la capacidad de comprension hacia los demas.
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En ese sentido, fomentar el gusto por la lectura significa que las actividades
disefiadas por el docente-mediador deben enfocarse en propiciar un acercamiento
afectivo entre los estudiantes y los textos, a partir de inculcar en ellos una serie de
actitudes favorables y comprometidas hacia la lectura que les permitan “alcanzar
metas relacionadas con sus actividades cotidianas y, con ello, darse la
oportunidad de abrir espacios de reflexion” (Pellicer, 2009: 88), que los conduzcan

a descubrir por si mismos el poder inmaterial de la lectura®.

Para llevar a cabo lo anterior, un requisito indispensable sera abrir espacios y
crear ambientes lectores dentro de la escuela: al encontrarse en un espacio
confortable y placentero, el nifio puede mirar los libros sin ninguna presion o estrés
de caracter académico; se favorece asi la idea de que “lo que interesa de la
actividad en si es el placer que de ella se desprende, la calidez y el afecto que la

envuelve” (Solé: 1995: 5) y no solamente la informacion que contiene.

La figura del docente-mediador, como se vera mas adelante, es una pieza clave
para que los proyectos de fomento a la lectura sean provechosos, pues de él
dependera, en mucho, “hacer que otros sepan cual es la importancia individual y
colectiva de participar en practicas sociales de lectura” (Pellicer, 2009: 88), y
propiciar con ello la formacion de lectores responsables, criticos y reflexivos pero,
sobre todo, conscientes de por qué, para qué, como, dénde y con quién compartir

el placer de leer.
d. El maestro, pieza clave para fomentar el gusto por la lectura

Leer en la escuela pareciera ser una tarea exclusiva de los estudiantes, pues se
tiene la idea de que, por encontrarse en proceso de formacion, son los Unicos en

quienes debe recaer el “deber” de practicarla.

No obstante, cabe detenerse a pensar que, “para comunicar a los nifios los
comportamientos que son tipicos del lector, es necesario que el docente los

encarne en el aula” (Lerner, 1996:15), transformandose él mismo en un actor

20| poder inmaterial de la lectura radica en priorizar la practica de la lectura por placer, en lugar de poner
en primer plano “ese farrago de leer para aprender algo siempre” (Argielles, 2014:27).

-94 -



escolar activo que lee y comenta con los estudiantes los textos (literarios,
cientificos, periodisticos, etc.) que €l mismo esta leyendo y disfrutando en ese
momento; asi, establece una relacion “de lector a lector”, donde los limites
impuestos tradicionalmente a la relacion maestro-alumnos deja, paulatinamente,

de existir.

De acuerdo con Lerner (1996), al adoptar en clase la posicion de lector, el docente
crea una ficcion: procede como si la situacion no tuviera lugar en la escuela; es
decir, como si estuviera orientada por un propésito no didactico, aunque éste
altimo se encuentre precisamente en el hecho de “mostrar al nifio la manera en
que los adultos utilizamos la lectura” (Dubois, 1984, cit. en Lerner, 1996:15). En
otras palabras, se trata de mostrar a los nifios que se puede leer por leer, leer para

uno mismo, sin otra finalidad que sentir el placer que de ello emana.

Leer por puro gusto, ademas de leer para y con los otros, sin que el hecho de
hacerlo en la escuela implique someter lo leido a engorrosos cuestionamientos o
a examenes rigurosos, es como se puede desencadenar una sincera y animada
conversacion con los estudiantes sobre “el mensaje que puede inferirse a partir del
texto, sobre lo que mas impact6 a cada uno, sobre los personajes con los que se
identifican” (Lerner, 1996: 16), asi como acerca de lo que ellos hubieran hecho en

su lugar.

De este modo, es el dialogo, y no el interrogatorio sobre la lectura, la via de
construccion de sentidos y significados auténticos a nivel individual y colectivo. Por
ello, es fundamental que el docente esté siempre en la disposicion de continuar
con su papel de lector activo y de poner diversidad de materiales de lectura (leidos
0 no por él) en las manos de los chicos para que los manipulen, los comiencen a

leer y puedan detenerse en aquellos que les ha llamado la atencion.

En ese mismo sentido, Chambers sefiala a la disponibilidad y a la accesibilidad a
los libros como condiciones basicas para generar en los estudiantes el interés no
sélo de leer un libro, sino de compartirlo con los demés mediante lo que el autor

llama conversaciones literarias, cuyo objetivo no es, nhada mas, hablar sobre libros,
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sino ayudar a las personas a convertirse en lectores reflexivos que se detengan a
pensar sobre lo que les ha sucedido y "descubrir qué significé el libro y por qué es
importante” (2013:21) en ese momento y bajo esas circunstancias en especifico;
con ello se genera la representacion de la experiencia propia y la construccién del
sentido auténtico de la lectura.

Estas conversaciones literarias permiten, tanto a estudiantes como a maestros,
conocer las experiencias lectoras de los otros, de las cuales puede surgir el deseo
de querer “leer lo que nuestros amigos han disfrutado y releer los libros que nos
interesaron seriamente” (Chambers, 2013: 21) sin presiéon u obligacion académica

alguna.

Finalmente, y en el mejor de los casos, este intercambio comunicativo puede
motivar el involucramiento de los padres de familia y su participacion activa en
actos de lectura (individual o compartida) sobre aquello que, quizas, también
pudiera resultar de su interés; lo que significaria que se habra dado el primer paso

hacia la creacion de ambientes lectores en el hogar.

En este contexto, la distribucion de los derechos y deberes relativos al ejercicio y
la evaluacién de la lectura en la escuela se ven sustancialmente modificados, pues
ya no son los nifios los Unicos “obligados” a practicar la lectura, ni es el maestro el
anico responsable de evaluarla, sino que se opta por una practica compartida,
dirigida a “capacitar a los alumnos para decidir cuando su interpretacion es
correcta y cuando no lo es” (Lerner, 1996:14), y desarrollar con ello sus

competencia comunicativa y literaria.

Alcanzar este nivel de autonomia lectora en los estudiantes exige del docente ser
lo suficientemente paciente como para mantener en privado “tanto su propia
interpretacion como su juicio acerca de la o las interpretaciones formuladas por los
nifos” (Lerner, 1996: 14); al hacerlo, los impulsa a elaborar y confrontar sus
argumentos, validar o desechar sus propias interpretaciones y a compartirlas con

los demas, llamense sus compafieros, sus maestros o sus propios padres.
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Cabe aclarar que esto no significa que el maestro no pueda participar expresando
sus interpretaciones y emitiendo sus propios juicios; al contrario, Ssus
intervenciones son decisivas, siempre y cuando estén dirigidas a hacer
precisiones que orienten el proceso lector de los estudiantes, tales como sefalar
y plantear interrogantes sobre aspectos que se han pasado por alto o no se han

relacionado con lecturas previas o con conocimientos construidos en otras areas.

Al final, “el docente sigue teniendo la ultima palabra, pero es importante que sea
la dltima y no la primera” (Lerner, 1996:14); sblo de esta manera es posible
devolver al estudiante el protagonismo que merece en la construccion de su propia

identidad como lector.
e. Y ¢qué vamos a leer?

En los ultimos afios se ha generado un fuerte debate en torno a los criterios de
seleccién de los textos que habran de ser leidos por los estudiantes; no obstante,
es fundamental no perder de vista que, como docentes-adultos, es posible
“orientar la eleccion de un libro, pero no la podemos imponer” (Solé, 1995: 6);
cuando la lectura se impone, sin consideracién alguna de los gustos e intereses de

los lectores potenciales, se corre el riesgo de que éstos aborrezcan los libros.

Es tarea del profesor “asesorar, facilitar informacién sobre tematicas, autores o
argumentos, pero debe dejar que los alumnos tomen la ultima decisién” (Cassany,
2002: 506) sobre lo que quieren leer; esto le confiere a él la responsabilidad de
conocer los temas que preocupan o interesan al estudiantado y de informarse
acerca de las caracteristicas de los personajes, el lenguaje y los aspectos

formales utilizados en los textos que habran de ser materia de su lectura.

Conocer las caracteristicas fisicas, psicologias y emocionales de los estudiantes
facilita en gran medida el respeto a sus gustos e intereses, ademas de contribuir a
“abrir espacios para que éstos lean con suma libertad todo lo que se encuentra
alrededor de su ambiente” (Pellicer, 2009: 102); la finalidad es ir puliendo sus
habilidades de discriminacion y seleccién sobre aquello que realmente responde a

sus propositos de lectura: resolver un problema, aprender o entretenerse.
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A partir de lo anterior, se puede decir que la creacion de ambientes lectores no es
sOlo cuestion de disposicion, sino de circunstancia, puesto que implica no solo
contar con un espacio confortable y atractivo, sino también con las circunstancias
propicias para practicar la lectura por placer; es decir, tomar en cuenta cuéles son
“los libros que queremos, de qué humor estamos, con cuanto tiempo contamos,
ademas de por qué estamos leyendo en ese momento en particular” (Chambers,
2013: 13), si se quiere compartir la lectura con alguien mas y si se esta haciendo

por obligacién o por placer.

En resumen, crear ambientes lectores en la escuela, desde donde se favorezca la
participacion activa de los estudiantes en la proposicion y eleccion de lo que
quieren leer, evitando a toda costa cualquier rasgo o actitud de imposicién,
contribuird en gran medida a cumplir con el que debiera ser el objetivo de todo
docente-animador de la lectura: “transferir al lector la responsabilidad de saber
hacer su propia seleccién” (Pellicer, 2009: 102) y —pedagdgicamente hablando—
provocar el autodescubrimiento de sus posibilidades de formarse como lector de

su propio mundo, a partir del descubrimiento de la palabra escrita.
f. jAleer se hadichoj Algunas estrategias para fomentar la lectura

Como se ha expuesto a lo largo de este capitulo, leer es un proceso complejo y
dinamico que exige del lector una participacion activa, la cual puede ser motivada
a partir de estrategias que coadyuven a percibir la lectura como una experiencia
profunda y viva, que permite a los estudiantes proyectar sus inquietudes y

encontrar algunas vias de solucion a sus problemas cotidianos.

En ese tenor, Solé (1995: 6) plantea tres condiciones basicas para fomentar la

lectura en la escuela:

e La actividad debe existir y debe ser tan importante como cualquier otra
actividad de la escuela; por lo tanto, hay que dedicarle tiempo suficiente y
espacio adecuado, ademas de motivar la participacion de todos (directivos,

docentes, estudiantes y padres de familia) en su ejecucion.
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e Evitar condenar la practica de la lectura a la realizacion de actividades

homogéneas, sistematicas y rutinarias, en favor de la lectura personal e

intima.

e Buscar la continuidad de las actividades de lectura personal mediante

diversas estrategias.

A continuacion se presentan algunas estrategias de fomento a la lectura,

sugeridas por Popoca (2001), Cassany (2002), Pellicer (2009), el Movimiento
Mexicano para la Escuela Moderna (2011), Basurto (2013) y Chambers (2013)
que, por su generalidad, son susceptibles a adecuaciones y/o modificaciones de

acuerdo con las caracteristicas de los estudiantes.

Tabla 5. Estrategias para generar espacios y actos de lectura en la escuela

Estrategia

En qué consiste

Seleccion de libros para
crear el habito de la
lectura
(Cassany, 2002)

Se trata de motivar la lectura a partir de seleccionar los libros mas
préximos al estudiante en cuanto a los temas, los personajes, el
lenguaje y los aspectos formales, tales como la proporcion
texto/imagen y el tipo de letra.

Areas de lectura
(Chambers, 2013)

Son aulas con suficiente espacio para exhibir libros que se pueden
mirar y leer ahi, puesto que son lo suficientemente grandes como
para albergar grupos numerosos o incluso una clase completa.
Pueden utilizase cuando se invita a un autor a dar una platica o
para ofrecer sesiones de cuentacuentos.

Es recomendable que estas areas cuenten con cojines, almohadas
0 muebles acolchonados para que sean confortables y atractivas.

Desarrollar actividades
ludicas através de la
animacién alalectura
(cantos, juegos y
manualidades).
(Pellicer, 2009)

Consiste en motivar actividades ludicas diversas a partir de la
lectura de diferentes textos: crear juegos y canciones o elaborar
figuras que representen a los personajes o recreen el ambiente del
texto en cuestion utilizando materiales diversos (plastilina, papel,
carton, plastico).

Realizar actos de lectura
en voz alta para otros y
para si mismo.
(Popoca, 2001)
(Chambers, 2013)
(Pellicer, 2009)

Béasicamente, se trata de motivar en los estudiantes el disfrute del
ritmo de las palabras, los sonidos, el juego de significados, las
imagenes mentales, al leer el texto individualmente, en pareja,
equipo o en grupo. Se debe procurar que los chicos no se sientan
presionados por la velocidad lectora, el volumen o la entonacion; no
obstante, habra que favorecer la mejoria de estas caracteristicas, a
partir de sugerir la lectura previa del texto, leer ante audiencias
diversas, leer sin ser interrumpidos.
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Promover tiempos de
lectura en silencio
durante las horas de
clase.
(Jolibert, 2011)
(Chambers, 2013)

La lectura individual y silenciosa ofrece a los estudiantes la
posibilidad de establecer una relacion privilegiada con el texto y
construir una primera significacion parcial de éste.

El tiempo dedicado a la lectura en silencio ha de ser ininterrumpido
y sostenido, es decir, debe ser un momento que todos sepan que
se ocupa exclusivamente para leer.

Desarrollar actividades
que permitan
relacionar el teatro, la
musica, ladanzay el
dibujo a partir de la
lectura de distintos
tipos de textos.
(Pellicer, 2009)

Murales con graffiti de
libros
(Chambers, 2013)

A partir de la lectura de textos diversos es posible motivar en los
estudiantes el desarrollo y la expresién de su creatividad mediante
escenificaciones, dibujos, pinturas, ilustraciones murales o
maquetas que lleven naturalmente a preguntas sobre las ideas que
hay detras de estos materiales. Esto, a su vez, los lleva a hablar
sobre su lectura y su entendimiento de los detalles que encontraron
en el libro, asi como recomendarlo.

La Canasta librera
Gonzalez
(2013)

Consiste en motivar en cada estudiante la lectura individual a partir
de la seleccion de libros que correspondan con sus intereses
personales. Por tanto, es necesario presentarselos de una manera
atractiva; en este caso se utilizan canastas adornadas con pliegos
de papel china de colores llamativos, colocadas sobre las mesas de
la biblioteca para que los chicos elijan el de su preferencia.
Posteriormente, y sélo cuando todos han elegido un libro, se motiva
la observacion del libro cerrado y se revisan sus partes: portada,
contraportada, lomo, cantos; asi como su contenido general: indice,
capitulos, bibliografia, colofon.

Después, en una hoja se anota el titulo y autor del libro elegido.
Finalmente, se dedican algunos minutos para “echarle un ojo al
texto” y para realizar un breve comentario escrito sobre la
experiencia, el cual puede iniciar con los motivos que los hicieron
elegir ese libro

El diario escolar
Movimiento Mexicano de la
Escuela Moderna
(2011)

El diario es un instrumento terapéutico y catartico que da paso a la
ensefianza natural de la lengua oral y escrita. ComUnmente, los
nifios escriben el diario segin como ellos lo hayan decidido al inicio
del ciclo escolar. Al término de cada dia el diario es llevado a casa;
el chico escribe lo que le sucedié durante la jornada en el salén de
clases o si sucedid algo extraordinario en la escuela o en su vida
personal; asi, el diario incluye anécdotas, quejas, ejemplos del

trabajo realizado, indiscreciones, testimonios, remembranzas,
felicitaciones, criticas, sugerencias, llamadas de atencion o
consejos.

Una vez devuelto el diario al aula, el chico lee al grupo su texto y
propicia la escucha atenta de los demés, quienes, ademas de
asimilar la experiencia, indican las correcciones pertinentes a la
lectura en voz alta de su compafiero y sefialan si faltaron detalles o
acontecimientos, si se lee mal o “muy quedito” o si hay redaccion
deficiente.
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Conversaciones casuales
(Chambers, 2013)

Es una forma informal para ayudar a cada estudiante a elegir un
libro. Consiste en dedicar momentos de la clase para compartir
entre docente y estudiantes opiniones, prejuicios, gustos y placeres
relacionados con la lectura. Es una platica informal y amistosa
sobre los libros que cada uno esta leyendo, lo que crea un
ambiente de confianza que hace mas probable que el chico acepte
las sugerencias del adulto sobre qué leer después.

¢, Qué tal esto?
(Chambers, 2013)

Consiste en dedicar cinco, diez o veinte minutos a hablar sobre
algunos libros que, como docente, le gustaria que los estudiantes
leyeran. Se cuenta un poco de la trama, se puede leer un parrafo
gue pueda abrirles el apetito, explicar lo que nos gusta y algunas
cualidades que se consideran atractivas de cada libro. Se pueden
mencionar detalles sobre el autor o la escritura del libro que ayuden
a aumentar el interés de los chicos por leerlo.

Se puede utilizar cualquier material adicional (canciones, promocion
de las editoriales, el pizarrdn, hojas sueltas, etc.) que ayude los
ayude a elegir un libro.

Fuente: Elaboracion propia con base en los aportes tedricos recabados.

En fin, el proceso de lectura es tan complejo que, con el tratamiento adecuado,

puede llegar a trascender los limites de la oralizacion y el desciframiento, y abrir

con ello la posibilidad de despertar en los estudiantes el interés por leer, entre

muchos otros propésitos, por el puro placer de hacerlo. S6lo es cuestion de

recordar que el propadsito principal de la labor docente es ayudar a los estudiantes

a desarrollar una personalidad literaria propia, acorde con sus gustos Yy

caracteristicas particulares; para ello, ser4 necesario planificar actividades que

contribuyan a lograrlo, tal como se propone en el siguiente capitulo.
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IV. DISENO DE LA INTERVENCION

En este capitulo se presenta un panorama general de los elementos considerados
como parte constitutiva de la intervencion, tales como los participantes, las
condiciones espacio-temporales y el disefio global del proyecto; de ellos se
desprenden tanto los propésitos como las estrategias utilizadas en este proceso,
como las competencias que se desarrollan y/o refuerzan en los estudiantes desde
el marco de Pedagogia por Proyectos y de las aportaciones tedricas recuperadas

en el capitulo anterior.
A. Laintervencion

El disefio de la intervencion estd construido con base en el marco tedrico
propuesto por Jolibert y Sraiki (2011) y Jolibert y Jacob (2012), en Pedagogia por
Proyectos, ademas de los aportes tedricos de otros autores, de los cuales se
toman elementos que, en correspondencia con las caracteristicas especificas de

los participantes, favorecen el desarrollo del gusto por la lectura.

Uno de los aspectos que se utiliza con mayor énfasis es la estrategia de
Interrogacion de textos; mediante ella es posible ayudar a los estudiantes a lograr
una mayor autonomia tanto en comprension como en construcciéon de significados

auténticos a partir de la lectura de textos literarios.

También, se promueve la instauracién de algunas de las condiciones facilitadoras
para el aprendizaje propuestas en Pedagogia por Proyectos para generar dentro
del aula un ambiente afectivo propicio para la construccion de aprendizajes

significativos en forma individual y colectiva.

De igual modo, se recuperan algunos ejes didacticos de esta propuesta
metodoldgica, tales como la vida democratica y la vida cooperativa en el aula,
ademas de estrategias de ensefianza/aprendizaje de tipo auto y socio
constructivista que favorecen la construccion de sentidos, a partir de la lectura de
textos completos y significativos para los estudiantes, en tanto corresponden con

Sus gustos e intereses lectores genuinos.
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Asi, se ponen en marcha proyectos colectivos que permitan potenciar y dar
seguimiento tanto a los logros como a los obstaculos encontrados por los
estudiantes durante este proceso, mediante un ejercicio de reflexion metacognitiva
que genere en ellos la consciencia y el sentido de autorregulacion necesario para
controlar sus propios procesos de aprendizaje, tarea que es compartida con el
docente y que pretende romper con los esquemas del modelo de ensefianza

tradicionalista.

A manera de complemento, se utilizan algunas estrategias de fomento a la lectura
tales como La Canasta librera, propuesta por Gonzalez (cit. en Ochoa, 2013: 132)
y El diario escolar, del Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna, entre
muchas otras que permitan relacionar el teatro, la musica y el dibujo a partir de la
lectura de distintos tipos de textos, tal como proponen Pellicer (2009) y Chambers
(2013).

Por ultimo, para generar ambientes lectores afectivos y efectivos, se toman en
cuenta los aportes de autores como Lerner (1995), Solé (1995), Popoca (2001),
Cassany (2002), Chambers (2013) y Arguelles (2014), quienes han destacado la
pertinencia de contar con la disposicion y la circunstancia propicias para practicar

la lectura por placer de diversos textos dentro de la escuela.
1. Vayamos conociéndonos: los participantes

Los estudiantes que participaron en la intervencion son miembros del Unico grupo
de primer grado de secundaria con que cuenta la escuela en el turno vespertino.
En términos generales, todos ellos se encontraban en una etapa de cambios en la
que “las transformaciones corporales implican modificaciones en el area
emocional y la familiar, la vida social y la espiritual” (Valenzuela, 2009:32), que
resultaron en diversos desajustes conductuales como la rebeldia, la indisciplina y
el reto a las figuras de autoridad, tales como los padres de familia y/o los

maestros.

El surgimiento del pensamiento abstracto propicidé que cuestionaran lo que

escuchaban y lo que veian y, al mismo tiempo, que buscaran con quien
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intercambiar sus ideas, sus pensamientos y su sentir. Esta condicion represent6
una excelente oportunidad para acercarlos a la lectura, pues a partir de ella se les
pudo ayudar a “reconocer con qué se identifican, qué los emociona y apasiona,
qué cosas disfrutan y dan sentido a su vida” (Valenzuela, 2009: 39), de una forma

mas afectiva y significativa.

En lo particular, el grupo estaba compuesto por un total de doce estudiantes (ocho
hombres y cuatro mujeres), con edades entre los once y los catorce afios de edad,
en el caso de las mujeres, todas eran recién egresadas de sexto grado de
primaria; no asi los hombres, quienes procedian de otras secundarias de las

colonias aledanas.

El hecho de que la totalidad de los hombres se encontraran recursando el primer
grado de secundaria y que, por lo tanto, fueran de mayor edad mayor que las
mujeres, influyéd notoriamente en la dindmica del grupo pues, como refiere
Valenzuela (2009), las ideas acerca de lo femenino y masculino se actualizan a
partir de todos los cambios que se viven en esta etapa, y ello evidentemente
repercute en la forma como se desarrollan las relaciones interpersonales entre

ambos géneros.

Desde un inicio, resulté dificil que interrelacionaran, debido a que la diversidad en
el aula no se limité a la edad, sino que se extendid a los gustos, los interesesy las
formas de interactuar con los miembros del sexo opuesto. Con el fin de aminorar
los efectos de esa disparidad, se pusieron en practica algunas estrategias de
integracion sugeridas por Lucero Lozano (1997), entre ellas: Una entrevista el

primer dia de clases, la Presentacion general y Canasta revuelta.

Por otro lado, se puede decir que las experiencias de lectura que cada uno de los
miembros del grupo habia tenido hasta antes de la intervencién eran
extremadamente diversas: por un lado, estaban quienes, al haber tenido contactos
afortunados con diferentes tipos de textos durante la educacion primaria, han

podido leer otros textos de manera autonoma y placentera; por otro lado, estaban
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quienes decian no gustar de esta actividad debido a que, tomando como referente

Sus experiencias previas, les resultaba una practica “aburrida”.

Finalmente, estaban quienes mencionaron no haber tenido ninguna experiencia
lectora lo suficientemente agradable y/o significativa como para despertar en ellos
el interés por continuar leyendo. En ese tenor, resultd indispensable disefar las
estrategias necesarias para reforzar el gusto por la lectura en quienes ya leen,
pero principalmente, para despertar en los no lectores el interés, primero, y el

gusto por leer, después.
2. Aquiy ahora. El espacio y el tiempo para la intervencién

El proyecto de intervencion tuvo lugar en la Escuela Secundaria Diurna No. 193,
Julidn Carrillo, Turno Vespertino, ubicada en Uranio, Argéon y Albafiiles s/n,
Colonia Ex Hacienda El Rosario. Delegacion Azcapotzalco, D.F., C.P. 02430, en la
zona limitrofe norte entre el Distrito Federal y el Estado de México, en un periodo
aproximado de cuatro meses, de octubre de 2014 a febrero de 2015.

Los espacios donde se llevaron a cabo las actividades fueron tanto el salén de
clases como el area de lectura nombrada por los estudiantes: Hora de aventura
(cuyas caracteristicas particulares se describen mas adelante), dicho espacio fue
utilizado en ciclos escolares anteriores como Red escolar; se puede decir que se
encuentra relativamente aislado del ruido y del resto de las aulas. Su estructura
fisica es completamente distinta a la del resto de los salones; al no contar con
pizarrones, pupitres, estrados ni los escritorios propios de un salén regular, el

ambiente que alli se genera es también muy diferente.

Tomando en cuenta los aspectos antes mencionados, se enuncian a continuacion

los propésitos, generales y especificos de la intervencion.
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3. Propdsitos de la intervencién
a. Propoésito general

Que los estudiantes de Primer Grado de Secundaria desarrollen el gusto por la
lectura autonoma y placentera de diversos textos, utilizando como estrategia
didactica la organizacion de proyectos colectivos en el marco de Pedagogia por

Proyectos.
b. Propésitos especificos

a) Que la docente, junto con los estudiantes, creen ambientes lectores dentro de la
escuela mediante la instalacién de las condiciones facilitadoras para el aprendizaje

propuestas en Pedagogia por Proyectos.

b) Que los estudiantes construyan el significado auténtico de diversos textos,

mediante la estrategia de interrogacion de textos.

c) Que los estudiantes utilicen el lenguaje, en sus diferentes variantes, para

representar sus experiencias lectoras y personales.

d) Que la docente y los estudiantes promuevan la apertura de espacios para la
socializacion de la lectura y de los trabajos derivados de ésta, con la comunidad

escolar.
c. Justificacion

La idea de fomentar la lectura de textos que correspondan con los gustos e
intereses de los estudiantes de secundaria como una herramienta para generar en
ellos el gusto por leer, se fundamenta en la vinculacion entre los propoésitos del
Plan y el Programa de Estudios 2011, correspondientes a la asignatura de
Espafiol a nivel secundaria —especificamente aquellos que corresponden al Primer
Grado de Secundaria respecto a la lectura de textos literarios (mitos, leyendas,
cuento y guion teatral)—, y los propésitos construidos de manera personal para la

intervencion (ver Tabla 6).
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Tabla 6. Vinculacién entre el Proyecto de intervenciéon y el Programa de Estudios 2011 parala
asignatura de Espafiol en primer grado de secundaria

Propdsitos de la intervencién

Propdsitos de la ensefianza del Espafiol en
la Educacion Basica 2011

Propdsito general

Que los estudiantes de primer grado de
secundaria desarrollen el gusto por la lectura
autbnoma y placentera de diversos textos
utiizando como estrategia didactica la
organizacion de proyectos colectivos en el
marco de Pedagogia por Proyectos.

Propdsitos especificos

a) Que la docente, junto con los estudiantes,
creen ambientes lectores dentro de la escuela
mediante la instalacion de las condiciones
facilitadoras para el aprendizaje propuestas en
Pedagogia por Proyectos.

b) Que los estudiantes construyan el significado
auténtico de diversos textos, mediante la
estrategia de interrogacion de textos.

c) Que los estudiantes utilicen el lenguaje, en
sus diferentes variantes, para representar sus
experiencias lectoras y personales.

d) Que la docente y los estudiantes promuevan
la apertura de espacios para la socializacion de
la lectura y de los trabajos derivados de ésta,
con la comunidad escolar.

Que los alumnos:

- Sean capaces de leer, comprender,
emplear, reflexionar e interesarse en
diversos tipos de texto, con el fin de ampliar
sus conocimientos y lograr sus objetivos
personales.

- Interpreten y produzcan textos para
responder a las demandas de la vida social,
empleando diversas modalidades de
lectura y escritura en funcibn de sus
propdsitos.

- Amplien su conocimiento de las
caracteristicas del lenguaje oral y escrito en
sus aspectos sintacticos, semanticos y
gréficos, y lo utilicen para comprender y
producir textos.

- Conozcan, analicen y aprecien el lenguaje
literario de diferentes géneros, autores,
épocas y culturas, con el fin de que valoren
su papel en la representacién del mundo;
comprendan los patrones que lo organizan
y las circunstancias discursivas e historicas
que le han dado origen.

- Utilicen el lenguaje de manera imaginativa,
libre 'y personal para reconstruir la
experiencia propia y crear textos literarios.

Propésitos del programa de estudios de
Espafiol para primer grado de secundaria

- Identifica las caracteristicas de los mitos y
leyendas, establece semejanzas y
diferencias entre ambos tipos de textos.

- Reconoce la funcién de los mitos y
leyendas en relacién con los valores de un
grupo social.

- Comprende la importancia de la tradicion
oral como modo para conocer diversas
culturas.

- ldentifica los recursos literarios y
discursivos empleados en los cuentos (de
ciencia ficcion).

- Identifica las caracteristicas estructurales
de las obras de teatro.

- Discrimina los elementos esenciales de una
obra de teatro para adaptarla.

- Emplea signos de puntuacion y acotaciones
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al escribir el guion de una obra de teatro.
Selecciona informacién de un tema para
presentarla en una exposicion.

Organiza la informacién para guiar su
intervencion.

Emplea lo recursos discursivos vy
prosédicos necesarios para mantener la

atencion de la audiencia al exponer
oralmente los resultados de una
investigacion.

Fuente: Programa de estudios 2011. Educacién Basica Secundaria. Espafiol, pp. 13-14

d. Preparacion del terreno: acciones previas ala intervencion

Antes de poner en marcha el proyecto de intervencién, se llevan a cabo algunas

acciones (ver Tabla 7) que permitan crear los ambientes lectores propicios para

alcanzar los propositos expuestos en el apartado anterior.

Tabla 7. Listado de acciones previas a la intervencién

TAREAS RESPONSABLES CALENDARIO MATERIALES
Libro: Técnicas,
Dindmicas de presentacion e %'%a,m'.cas yJuegos
integracion: Una entrevista el Estudiant D ! act|po§ para un
primer dia de clases, sdu |antes y 0s aprendizaje grupal.
Presentacién general y Canasta ocente semanas (Lozano, 1997).
revuelta. .
Hojas blancas, plumones
de colores, boligrafos.
Gestién con el director para Directivo del Juli Visita a diversas librerias
adquirir textos diversos y dotar la | Turno Vespertino S tL'J 'O'b Lista de titulos de libros
sala de lectura. y docentes eptiembre Presupuesto
(primer acervo escolar)
Directivos de .
. . Reuniones con los
Gestion de un espacio dentro de ambos turnos y L
i Agosto- directivos de ambos
la escuela, destinado a la lectura docente de la . ) L
. Septiembre | turnos para la asignacion
por placer. asignatura de del espacio fisico
Espariol P '
Reunion con padres de familia Libros: Nifios que
construyen su poder de
para dar a conocer la propuesta Docente y padres leer y escribir
de Pedagogia por Proyectos. yp Septiembre Y i

de familia

(Jolibert y Sraiki, 2011)
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Interrogar y producir
textos auténticos:
vivencias en el aula.
(Jolibert y Jacob, 2012)

Materiales de lectura

diversos.
Cajones de madera
o - . Estudiantes, Papel bond y kraft
Disefio y acondicionamiento de la N
: directivo del . Plumones
sala de lectura destinada a la . Septiembre- . .
Turno Vespertino Cinta adhesiva
lectura por placer Octubre

y docente Tapetes y colchonetas
Cojines (mezclilla)
Relleno para cojines

Realizacion de dos proyectos de Textos diversos

acercamiento a la propuesta de Estudiantes y Agosto- Int_ernet, USB
Pedagogia por Proyectos: docente Octubre _Holas blancas_
' Fichas de trabajo
Cuadernos de trabajo
Plumones
Elaboracion de formatos: Estudiantes y
- Contrato colectivo docente en los Computadora
- Contrato individual primeros dos Agosto- Hojas blancas
- Pautas paralaautoy puntos. Octubre Fotocopias
coevaluacion de la Boligrafo
participacion en un proyecto Docente

Fuente: Elaborado con base en Jolibert, 2012, p. 254
B. iManos ala obra! El procedimiento de la intervencion

Tomando en cuenta que, desde la éptica de Pedagogia por Proyectos, el trabajo
cooperativo entre estudiantes y docente implica el desarrollo de dos proyectos a la
vez: un proyecto de realizacién (elaborado, desarrollado y evaluado por y con los
estudiantes) y un proyecto didactico (de aprendizajes) elaborado por el docente —
el cual engloba el proyecto de accion (Jolibert y Sraiki, 2011)—, se presentan, en
primer lugar, las competencias que se refuerzan en los estudiantes a lo largo de
este proceso (ver Tabla 8), para después exponer de manera esquematica el
disefio de la intervencion (ver Figuras 16y 17).
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1. ¢Qué vamos a lograr? Competencias a desarrollar

Tabla 8. Competencias e indicadores para la intervencion

Competencia general: Lee diversos textos de manera autbnoma y placentera para reconstruir su
experiencia lectora en contextos reales.

Competencias especificas Indicadores

- Selecciona diversos textos acordes con sus gustos e

intereses.
Muestra interés y disfruta la | - Lee en silencio y/o en voz alta los textos elegidos y
lectura de diversos textos reconstruye su contenido de manera oral.
- Valora criticamente la lectura oral propia y la de sus
compairieros.

- Identifica la superestructura (silueta) de los textos que lee.

- Determina las caracteristicas estructurales, linglisticas y
funcionales de los textos leidos.

- Comparte con sus pares las interpretaciones elaboradas a
partir de los textos leidos y escucha respetuosamente las de
los demas.

Construye de manera

cooperativa el sentido

auténtico de los textos
leidos.

2. ¢,Como lo vamos a hacer? Especificacion del disefio de intervencion

La intervencion se estructura con base en las seis fases que conforman la
dinamica general de un proyecto colectivo, en el marco de Pedagogia por
Proyectos, que parte de reconocer y respetar tanto los intereses como los
procesos de aprendizaje de los estudiantes; ambas condiciones habran de originar
los proyectos de accion encaminados a satisfacer las necesidades genuinas de

comunicacion de los estudiantes en contextos reales.

A continuacion se presenta, de manera grafica, la dinamica general de los dos
proyectos colectivos que conforman la intervencion, especificando las actividades
gue se pensaron, en un primer momento, para el desarrollo de cada una de las
fases; sin embargo, como se describe en el Capitulo V, hubo necesidad de
modificar algunas de ellas y anexar otras tantas que respondieron, en un
determinado momento, a las necesidades e intereses de los estudiantes y que
permitieron cumplir con los propdsitos comunicativos planteados para cada uno de

los proyectos.
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PROYECTO |

Figura 16. Dindmica general del proyecto colectivo para la intervencion

A. PRESENTACION PREVIA DE LA PROGRAMACION POSIBLE DEL PROYECTO POR
PARTE DEL DOCENTE

PROYECTO DE Y CON LOS NINOS

FASE |. PLANIFICACION DEL PROYECTO
e Se lanza al grupo la pregunta generadora ¢ Qué quieren que leamos juntos?
e En colectivo, se definen las tareas a realizar para cumplir los propdsitos del proyecto, asi
como los responsables, los recursos y las fechas probables de realizacién, ayudados de la

elaboracidn del proyecto colectivo, de acuerdo con el siguiente formato:

CONTRATO COLECTIVO
ACTIVIDAD RECURSOS RESPONSABLES TIEMPO EVALUACION

Posteriormente, y s6lo cuando las acciones hayan quedado perfectamente definidas, se procede
al llenado del Contrato individual; éste se entrega en fotocopia a todos los estudiantes,
invitandolos a reflexionar, en un primer momento, sobre aquello que deben hacer a nivel individual

para cumplir con los propdsitos del proyecto, como se sefiala en el siguiente formato.

CONTRATO INDIVIDUAL

Contrato de actividades CONTRATO DE APRENDIZAJE en lecturay

* Loqueyo tengo que hacer produccién de escritos

e lLoqueyasé

e Loquelogré e Lo que aprendi

e COmo aprendi
e Lo que me resulto dificil hacer.

e Lo que debo reforzar
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FASE Il. EXPLICITACION DE LOS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE Y DE LAS
COMPETENCIAS A CONSTRUIR PARA TODOS Y PARA CADA UNO

En esta etapa se construye el Proyecto global de aprendizajes en conjunto con los estudiantes,
especificando, con base en las acciones planteadas en los contratos individual y colectivo, qué
vamos a aprender, a partir de establecer relaciones con los contenidos de otras asignaturas. Para
ello, se elabora el formato en laminas de papel bond y/ 0 en el cuaderno, como se muestra abajo,
y se motiva en los estudiantes la reflexion acerca de cuales contenidos revisados o por revisar en

otras materias tienen relacion con el proyecto.

PROYECTO ESPECIFICO DE

PROYECTO GLOBAL DE CONSTRUCCION DE
APRENDIZAJES COMPETENCIAS EN LECTURA Y

PRODUCCION DE TEXTOS

PROYECTO DE ACCION

Todas las participaciones se toman en cuenta y se anotan (de manera individual o por un
secretario designado por el grupo) en la lamina; esto permite que cada uno de los chicos visualice

las relaciones establecidas y construya una representacién mental global del proyecto.

Después, se propicia la identificacién de las competencias comunes a construir, es decir, aquellas
que se relacionan estrechamente con aquello que se aprenderd en materia de lectura y/o
produccion de los textos que servirdn a los fines del proyecto, de tal manera que los chicos
puedan determinar aquello que ya saben, pero también aquello que necesitan aprender para llevar

el proyecto a un buen término.

Los resultados de este ejercicio se anotan en el apartado correspondiente dentro del Contrato
individual, puesto que cada uno debe reconocer lo que ya sabe y lo que debe aprender en
conjunto con sus compafieros. Asi, esta herramienta permite a estudiantes y docentes identificar
aquello que representa un desafio cognitivo, procedimental o actitudinal durante la puesta en
marcha del proyecto, asi como la revision final de lo aprendido y lo que hace falta reforzar, una

vez que aquél haya concluido.
FASE lIl. REALIZACION DE LAS TAREAS NECESARIAS

Para la realizacion de las tareas se organizan situaciones de aprendizaje que permitan a los
estudiantes gestionar los aspectos cooperativos del trabajo escolar, tanto en lectura (individual, en
equipos, colectiva) como en produccién de textos, a partir de lo planteado en los contratos

colectivos e individuales del proyecto, conforme a la siguiente secuencia:

- Selleva al grupo a la sala de lectura para que busquen y seleccionen los mitos y las leyendas
gue formaran parte de los Libros rasticos (ver Tabla 9).
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- Los textos elegidos se llevan a la direccion para ser reproducidos con ayuda de la secretaria
encargada de la fotocopiadora.

- Se disefay elabora la portada y contraportada del libro ristico de manera individual.

- Sedisefian y elaboraran los elementos gréficos del libro (separadores).

- Se elabora la portada con los datos del autor de cada libro ristico, ademas del indice.

- Con todos los elementos anteriores, se procede a armar el libro rdstico, separando mitos y
leyendas.

- Un dia a la semana se dedica a la lectura por placer de alguno de los mitos y leyendas
elegidas por los estudiantes, utilizando para ello la sala de lectura destinada a este fin.

- Posteriormente, se interrogan las leyendas La isla de las mufiecas y El bebé para construir el
significado auténtico de este tipo de textos. Con base en este ejercicio, se elaboran
herramientas lingtisticas como: silueta, cuadros recapitulativos y ayudamemorias.

- De igual modo, se interrogan los textos El mito de la creacion maya quiché y La creacion del
hombre, segln los egipcios, a partir de los cual se construye el significado auténtico de este
tipo de textos y se elaboran herramientas linglisticas como los cuadros recapitulativos y los
ayudamemorias.

- Se dedican algunas sesiones para la lectura libre de los mitos seleccionados y se organizan
binas para practicar la lectura en voz alta.

- Organizados en binas, los estudiantes discuten y eligen el mito que habréa de ser representado
en su mural.

- Los estudiantes realizan una parafrasis oral del texto seleccionado y argumentaran acerca de
las razones de su eleccion.

- Se dedica una sesiébn para elaborar los bocetos de los murales y algunas mas,
posteriormente, para su construccion final.

FASE IV. CULMINACION DEL PROYECTO. SOCIALIZACION Y VALORACION DE LOS
RESULTADOS

Esta fase esta destinada a la bisqueda y apertura de espacios de socializacion de los trabajos
producidos por los estudiantes, con la comunidad escolar. En colectivo, se organiza la
presentacion tanto de los libros rdsticos como de los murales mitolégicos, con base en el montaje
de una galeria de arte; esta determinacion marca la pauta para preparar las condiciones
materiales de la socializacion del proyecto (documentos a presentar, materiales que se utilizaran,
definicién del tiempo y el espacio de la presentacién, consideracion de los invitados) y la manera
como se convocara a los invitados (elaboracién de invitaciones y de un discurso de bienvenida);
esta actividad implica una primera evaluacion de las competencias construidas por cada uno de

ellos.
FASE V. EVALUACION COLECTIVA E INDIVIDUAL DEL PROYECTO DE ACCION

Para la evaluacion del proyecto se propicia la autoevaluacion y la coevaluacion de los logros
alcanzados durante el proyecto, y se suscita la reflexion sobre aquellos aspectos —conocimientos,
habilidades y/o actitudes—, que necesitan ser trabajados con especial atencién. De esta manera se
promueve la argumentacion y la busqueda de vias de mejora (individuales y colectivas) que

abonen a la realizacién de proyectos posteriores. Cabe destacar que las criticas y observaciones
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hechas se anotan en el pizarron o en el cuaderno para facilitar la concientizacion de los

estudiantes respecto de lo que hace falta mejorar.

Finalmente, y de manera adicional, se solicita al puUblico asistente su opinion acerca de los
trabajos realizados, de tal manera que los estudiantes puedan tomar en cuenta dichas

observaciones para mejorar en proyectos posteriores.
FASE VI. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES Y SISTEMATIZACION

En esta etapa se propicia la reflexion metacognitiva que permita a los estudiantes repensar sus
logros e identificar aquellos obstaculos presentes durante la construccién de los aprendizajes, asi
como reflexionar sobre las actitudes de compromiso mostradas durante la realizacién de las
acciones, a partir de plantearse a si mismos las preguntas: ¢Qué aprendi? ¢Qué se me dificulté
mas? ¢Qué necesito reforzar? Para ello, se utiliza nuevamente el Contrato individual, cuya
estructura, como puede verse en el formato correspondiente, contiene los espacios necesarios
para responder dichos cuestionamientos, y completar asi el proceso de reflexibn metacognitiva y
metalinglistica que permita a cada estudiante tomar consciencia y, al mismo tiempo, ir regulando

su propio proceso de aprendizaje.
EVALUACION Y SEGUIMIENTO

La evaluacion del proyecto completo, asi como de los logros de los nifios, se lleva a cabo con
base en la elaboracion de diversos instrumentos que permitan valorar, cuantitativa y

cualitativamente, los aprendizajes construidos por los estudiantes, tales como:

- Pauta permanente de autoformacién para sistematizar estrategias de lectura (ver Tabla 10).

- Pauta para la autoevaluaciéon de la participacion el proyecto (ver Tabla 11).

- Pauta para la auto y coevaluaciéon de la produccion final de un libro riastico y de un mural
mitologico (ver Tablal3)

- Lista de cotejo para evaluar la participacion en el proyecto (ver Tabla 17).

- Escala estimativa para evaluar las competencias lectoras de los estudiantes (ver Tabla 18).

Finalmente, las evidencias de los trabajos (borradores y obras maestras) seran archivadas en las
carpetas de aprendizaje de cada uno de los estudiantes para ser valoradas y tomadas en cuenta

para la evaluacion sumativa.

Fuente: Elaborado con base en Jolibert y Sraiki, 2011, pp. 46-48
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PROYECTO 1l

Figura 17. Dinamica general del proyecto colectivo para la intervencion

B. PRESENTACION PREVIA DE LA PROGRAMACION POSIBLE DEL PROYECTO POR
PARTE DEL DOCENTE

PROYECTO DE Y CON LOS NINOS

FASE |. PLANIFICACION DEL PROYECTO
e Selanza al grupo la pregunta generadora ¢ Qué quieren que hagamos juntos?
e En colectivo, se definen las tareas a realizar para cumplir los propésitos del proyecto, asi
como los responsables, los recursos y las fechas probables de realizacion, ayudados de la

elaboracidn del proyecto colectivo, con base en el siguiente formato.

CONTRATO COLECTIVO
ACTIVIDAD RECURSOS RESPONSABLES TIEMPO EVALUACION

Posteriormente, y s6lo cuando las acciones hayan quedado perfectamente definidas, se procede
al llenado del Contrato individual; éste se entrega en fotocopia a todos los estudiantes,
invitandolos a reflexionar, en un primer momento, sobre aquello que deben hacer a nivel individual

para cumplir con los propdsitos del proyecto.

CONTRATO INDIVIDUAL

Contrato de actividades CONTRATO DE APRENDIZAJE en lecturay

* Loqueyo tengo que hacer produccién de escritos

e Loqueyasé

e Loquelogré
e Lo que aprendi

e Lo que me resulto dificil hacer. e COmo aprendi

e Lo que debo reforzar

FASE Il. EXPLICITACION DE LOS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE Y DE LAS
COMPETENCIAS A CONSTRUIR PARA TODOS Y PARA CADA UNO

En esta etapa se construye el Proyecto global de aprendizajes en conjunto con los estudiantes,
especificando, con base en las acciones planteadas en los contratos individual y colectivo, qué

vamos a aprender, a partir de establecer relaciones con los contenidos de otras asignaturas. Para

116




ello, se elabora el formato en laminas de papel bond y/o en el cuaderno, como se muestra abajo,
y se motiva en los estudiantes la reflexién acerca cuales contenidos revisados, o por revisar, en

otras materias tienen relacion con el proyecto.

PROYECTO ESPECIFICO DE

PROYECTO GLOBAL DE CONSTRUCCION DE
APRENDIZAJES COMPETENCIAS EN LECTURA Y

PRODUCCION DE TEXTOS

PROYECTO DE ACCION

Las participaciones de los estudiantes se toman en cuenta y se anotan (ya sea de manera
individual o por un secretario designado por el grupo) en la lamina; esto permite que todos

visualicen las relaciones establecidas y construyan una representacion mental global del proyecto.

Después, se propicia la identificacién de las competencias comunes a construir, es decir, aquellas
que se relacionan estrechamente con lo que se aprenderd en materia de lectura y/o produccion de
los textos que serviran a los fines del proyecto, de tal manera que los chicos puedan determinar
aguello que ya saben, pero también aquello que necesitan aprender para llevar el proyecto a buen

término.

Los resultados de este ejercicio se anotan en el apartado correspondiente dentro del Contrato
individual, puesto que cada uno debe reconocer lo que ya sabe y lo que debe aprender en
conjunto con sus compafieros. Asi, esta herramienta permite a estudiantes y docentes identificar
aguello que representa un desafio cognitivo, procedimental o actitudinal durante la puesta en
marcha del proyecto, asi como la revision final de lo aprendido y lo que hace falta reforzar una vez

que aquél haya concluido.
FASE Ill. REALIZACION DE LAS TAREAS NECESARIAS

Para la realizacion de las tareas se organizan situaciones de aprendizaje que permitan a los
estudiantes gestionar los aspectos cooperativos del trabajo escolar, tanto en lectura (individual, en
equipos, colectiva) como en produccién de textos, a partir de lo planteado en los contratos

colectivos e individuales del proyecto, conforme a la siguiente secuencia:

- A partir de la estrategia ¢Qué tal esto? (ver Tabla 5), se crea un ambiente propicio para
realizar, junto con los estudiantes, la lectura en voz alta del libro Grasoso, de la autora Angela
Galindo.

- Posteriormente, se recurre a la estrategia Conversacion casual (ver Tabla 5) con la finalidad
de comentar entre estudiantes y docente las opiniones, prejuicios y puntos de vista surgidos a
partir de la lectura.

- Se promueve la generacion de ideas creativas para trabajar el tema abordado en el libro, en
este caso el bullying.
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- Se lleva al grupo al Aula Digital para realizar una investigacion individual mas profunda del
tema con base en el planteamiento de preguntas guia, elaboradas los propios estudiantes.
- Se practican la(s) técnica(s) del resumen y/o la parafrasis para extraer las ideas principales

del tema.

- Se propicia la busqueda de textos informativos (noticias) relacionadas con el tema en
cuestion.

- Se interroga una o varias noticias para construir el significado auténtico de este tipo de
textos.

- Se elaboran cuadros recapitulativos donde se recuperen los aspectos estructurales,
lingliisticos y funcionales de una noticia.

- Se elabora la silueta de la noticia con la finalidad de que los estudiantes identifiquen sus
caracteristicas estructurales.

- Después, se interroga un guion de exposicion con la finalidad de que los estudiantes
construyan uno propio para guiar la exposicion del tema.

- Se organiza al grupo en bhinas para la elaboracion del material de apoyo para la exposicion.

- En colectivo, se discute la organizacion y presentacion final del material de apoyo.

- En binas, los estudiantes planifican el discurso formal que habra de apoyar su participacion
oral durante la exposicion.

- Se investiga y se discute acerca de los recursos discursivos y prosddicos utilizados en una
exposicion oral.

- Se aplica la estrategia de interrogacion de textos a una invitacion y, en binas, se elaboran las
necesarias para invitar a la comunidad escolar a la presentacion de la exposicion.

- En grupo se acondiciona el aula con el material elaborado y con las sillas dispuestas en medio
circulo para facilitar la visualizacion por parte del publico.

- Finalmente, se presenta la exposicion al publico asistente.

FASE IV. CULMINACION DEL PROYECTO. SOCIALIZACION Y VALORACION DE LOS
RESULTADOS

Esta fase esta destinada a la blsqueda y apertura de espacios de socializacién de los trabajos
producidos por los estudiantes, con la comunidad escolar. En colectivo, se organiza la exposicién
del tema a la comunidad escolar, a manera de platica de sensibilizacion; esta decision marca la
pauta para llevar a cabo la preparacién de las condiciones materiales para la socializacion del
proyecto (documentos a presentar, materiales que se utilizaran, definicion del tiempo y el espacio
de la presentacion, consideracion de los invitados) y la manera como se convocara a los
asistentes (elaboracién de invitaciones y de un discurso de bienvenida); esta actividad constituye

una primera evaluacién de las competencias construidas por cada uno de ellos.
FASE V. EVALUACION COLECTIVA E INDIVIDUAL DEL PROYECTO DE ACCION

Para la evaluacién del proyecto se propicia la autoevaluacion y la coevaluacion de los logros
alcanzados durante el proyecto, y se suscita la reflexiéon sobre aquellos aspectos —conocimientos,
habilidades y/o actitudes—, que necesitan ser trabajados con especial atencion. De esta manera se
promueve la argumentacion y la busqueda de vias de mejora (individuales y colectivas) que

abonen a la mejora en proyectos posteriores. Cabe destacar que las criticas y observaciones
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hechas se anotan en el pizarron o en el cuaderno para facilitar la concientizacion de los

estudiantes respecto de lo que hace falta mejorar.

Finalmente, y de manera adicional, se solicita al publico asistente su opinidon acerca de los
trabajos realizados, de tal manera que los estudiantes puedan tomar en cuenta dichas

observaciones en proyectos posteriores.
FASE VI. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES Y SISTEMATIZACION

En esta etapa se propicia la reflexion metacognitiva que permita a los estudiantes repensar sus
logros e identificar aquellos obstaculos presentes durante la construccion de los aprendizajes, asi
como reflexionar sobre las actitudes de compromiso mostradas durante la realizaciéon de las
acciones, a partir de plantearse a si mismos las preguntas: ¢Qué aprendi? ¢Qué se me dificultd
mas? ¢Qué necesito reforzar? Para ello, se utiliza nuevamente el Contrato individual, cuya
estructura, como puede verse en el formato correspondiente, contiene los espacios necesarios
para responder dichos cuestionamientos, y completar asi el proceso de reflexibn metacognitiva y
metalinglistica que permita a cada estudiante tomar consciencia y, al mismo tiempo, ir regulando

su propio proceso de aprendizaje.
EVALUACION Y SEGUIMIENTO

La evaluacién del proyecto completo asi como de los logros de los nifios se lleva a cabo con base
en la elaboracién de diversos instrumentos que permitan valorar, cuantitativa y cualitativamente,

los aprendizajes construidos por los estudiantes, tales como:

- Pauta permanente de autoformacion para sistematizar estrategias de lectura aplicada a una
noticia (ver Tabla 10).

- Pauta para la autoevaluacion de la participacion en el proyecto (ver Tabla 12).

- Pauta para la auto y coevaluacién final de la participacion en la exposicion oral (ver Tabla 14).

- Lista de cotejo para evaluar la participacion en el proyecto (ver Tabla 17).

- Escala estimativa para evaluar las competencias lectoras de los estudiantes (ver Tabla 18).

Finalmente, las evidencias de los trabajos (reescrituras y obras maestras) son archivadas en las
carpetas de aprendizaje de cada uno de los estudiantes para ser valoradas y tomadas en cuenta

para la evaluacién sumativa.

Fuente: Elaborado con base en Jolibert y Sraiki, 2011, pp. 46-48
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3. Estrategias para la lectura y la escritura utilizadas durante la

intervencién

Tabla 9. Propdésito del uso de estrategias de fomento a la lectura durante la intervencién

Nombre de la
estrategia

Autor

Proposito

Médulo de
interrogacion de
textos

Josette Jolibert y
Christine Sraiki
(2011)

Dotar a los estudiantes de las herramientas
cognitivas y linglisticas que les ayuden construir el
significado auténtico de los textos desde una
vision global, atendiendo algunos de los distintos
niveles que permiten su contextualizacion, tales
como el contexto situacional, el contexto cultural,
el tipo de texto al que pertenecen, su estructura y
su nivel de cohesion y coherencia para tejer ideas
claras y precisas.

Modulo de
aprendizaje de
escritura

(de esta estrategia
solo se retomaron
algunos elementos)

Josette Jolibert y
Christine Sraiki
(2011)

Enfrentar a los estudiantes a la complejidad de
producir sus propios textos, ayudandolos a tomar
consciencia de los procesos y obstaculos que hay
que superar para producir solo un texto pertinente.
De esta estrategia so6lo se retomaron algunos
elementos: la puesta en texto en una primera
escritura individual, la revisidon colectiva de los
textos vy, finalmente, la presentacion de la version
final del texto producido en lo que se conoce
desde Pedagogia por Proyectos como obra
maestra para hacerla llegar a sus destinatarios
reales.

Areas de lectura

Rincén de lectura

Chambers (2013)

Gil y Soliva (2005)

Solé (1995)

Crear, dentro de la escuela, un area confortable y
atractiva donde los estudiantes se encuentren
libres y a gusto entre los libros y los identifiquen
como una fuente de placer y ocio productivo.

Antologias

Chambers (2013)

Recopilar mitos y leyendas que resulten
interesantes para los estudiantes, para después
ser leidos en voz alta durante los tiempos
dedicados a la lectura.

Elaboracion de

libros rusticos

Pulido (2004)

Propiciar el uso de la imaginacion y el desarrollo
de la creatividad de los estudiantes al elaborar la
portada y la contraportada de su libro de mitos y
leyendas con los materiales disponibles.

Lectura en voz alta

Popoca (2001)
Chambers (2013)

Motivar el disfrute del ritmo de las palabras, los
sonidos, el juego de significados, la creacion de
imagenes mentales y la escucha activa durante la
oralizacion de la lectura.
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Las

autoexplicaciones

Vidal-Abarca
(2005)

Ayudar a los estudiantes a construir el sentido
auténtico de los textos, activando conocimientos
previos e integrando nuevas ideas a su
autoexplicacion.

La escucha

interactiva

Peliquin (2005)

Mejorar las destrezas orales y auditivas de los
estudiantes.

Murales con graffiti

de libros

Chambers (2013)

Recomendar la lectura de mitos y leyendas
mediante ilustraciones hechas por los lectores.

El diario escolar

Movimiento
Mexicano para la
Escuela Moderna

(1997)

Promover la lectura, produccién natural, asi como
la escucha atenta e interactiva de aquellos textos
libres, vivos y auténticos creados por los
estudiantes en un ambiente de respeto vy
confianza.

Canasta librera

Gonzéalez (2013)

Inducir la seleccién libre de textos acorde con los
gustos e intereses de los estudiantes.

Canje y préstamo de
libros parallevar a

casa

Solé (1995)

Lerner (1996)

Privilegiar la lectura silenciosa e individual para
abrir las puertas a la posibilidad de despertar el
interés por la lectura en los padres y demas
miembros de la familia.

Conversacion casual

Chambers (2013)

Ayudar a los estudiantes a elegir un libro acorde
con sus intereses, escuchando los puntos de vista
de sus compafieros y de la docente en una platica
literaria informal.

¢ Qué tal esto?

Chambers (2013)

Despertar el interés y la curiosidad de los
estudiantes por leer libros recomendados por la
docente.

Pinturas,
ilustraciones y

maquetas

Chambers (2013)

Potenciar las habilidades artisticas de los
estudiantes en funcién de los textos leidos y su
entendimiento de los detalles que encuentran en
ellos.

Escenificaciones

Chambers (2013)

Propiciar la apropiacion de una historia mediante
su adaptacion a un guion teatral que permita a los
estudiantes aprender sobre el texto original, sobre
si mismos y sobre sus compafieros.

Rueda de guiones

Ferrer (2005)

Planificar el discurso oral formal, mediante la
construccion de un guion de exposicion sobre el
tema del Bullying.

Fuente: Elaboracién propia con base en los aportes tedricos recuperados.

121




C. Evaluacion y seguimiento

Con el propésito de llevar al aula una estrategia de evaluacion integradora, tal
como se propone desde Pedagogia por Proyectos, que permita a los estudiantes
“estructurar los aprendizajes, establecer las relaciones entre los conocimientos
anteriores y las nuevas adquisiciones” (Jolibert y Sraiki, 2011: 283) y, ademas,
medir los progresos obtenidos a nivel tanto individual como colectivo, se utilizan,
en un primer momento, diversas herramientas que permitan la reflexion
metacognitiva en dos dimensiones: sobre si mismos y sobre su forma de
aprender, asi como sobre el objeto de aprendizaje y la calidad de su trabajo, en

funcién del logro de las metas planteadas para cada proyecto.

En un segundo momento, se presentan aquellas herramientas utilizadas por la
docente para llevar a cabo la heteroevaluacién que, en conjunto con la auto y
coevaluacion, dio lugar a la evaluacion formadora y sumaria del proyecto en su
totalidad.

1. Herramientas utilizadas por los estudiantes para evaluarse

El contrato colectivo (ver Anexo 5) es una herramientas que permite a los
estudiantes, en primer lugar, llevar un seguimiento de las actividades y de las
responsabilidades adquiridas para el desarrollo del proyecto; al encontrarse a la
vista de todos facilita la toma de conciencia acerca de lo ya hecho y de lo que falta

por hacer, de acuerdo con los tiempos empleados para ello.

El contrato individual (ver Anexo 6) favorece la reflexibn metacognitiva y
metalinglistica en cada estudiante, al poner en evidencia tanto los logros como los
obstaculos encontrados a nivel personal en ambos rubros; se permite con ello que
cada uno asuma su responsabilidad en cuanto a la construccidbn de sus

aprendizajes.

La utilizacion de pautas de autoformacion para sistematizar estrategias de lectura,

entregadas al final de una sesion de lectura grupal o individual, facilita la
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construccion del significado completo del texto por parte de los estudiantes en

funcion de tomar sus caracteristicas globales (ver Tabla 10).

Tabla 10. Pauta permanente de autoformacion para sistematizar estrategias de lectura

NOMBRE:

TEXTO LEIDO:

FECHA:

ME PREGUNTO

RESPONDO

¢, COMO ME AYUDA ESTO A
CONTRUIR EL SIGNIFICADO
DE ESTE TEXTO?

1. ¢De donde esta sacado el

texto?

2. ¢Por qué se encuentra

aqui?

3. ¢Quién es el autor?

4. ;A quién esta dirigido?
5. ¢Para qué estid hecho?

6. ¢ Qué elementos llaman la

atencion?
7. ¢Cual es su silueta?

8. ¢ Qué tipo de texto es?

Fuente: Elaborado con base en Jolibert y Jacob, 2012, p. 18

El uso de pautas para la autoevaluacion de la participacion en el proyecto facilita a

cada estudiante tomar conciencia de su nivel de compromiso personal y con el

grupo para la realizacion de las actividades y del impacto que su contribucion tuvo

para alcanzar la meta planteada en el contrato colectivo (ver Tablas 11y 12).
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Tabla 11. Pauta para la autoevaluacion de la participacion en el Proyecto |

AUTOEVALUACION DE LA PARTICIPACION EN EL PROYECTO

PROYECTO:

MARCA CON UNA v SIEMPRE A
VECES

NUNCA

1. ¢Me senti comprometido con el grupo para llevar a
cabo este proyecto?

2. ¢Me gusté comentar la lectura de mitos y leyendas
con mis compafieros?

3. Participé en actividades como:
* Proponer un nombre para el Proyecto.

*Buscar mitos y leyendas y fotocopiarlos para elaborar el
libro de leyendas en el tiempo indicado.

* Escuchar con atencion la lectura en voz alta de los
mitos y leyendas elegidos por mis comparieros.

4. Lei a un compariero los mitos y leyendas que elegi y
tomé en cuenta sus sugerencias para mejorar mi lectura
en voz alta.

6. Recibi comentarios de los demas acerca de los mitos y
leyendas que elegi leer.

7. Le di sugerencias a algun compariero para mejorar su
lectura en voz alta.

8. Disfruté presentar mi libro de mitos y leyendas y el
mural mitolégico con la comunidad escolar.

La actividad que méas me gusto6 del proyecto fue:

Porque...

Fuente: Elaborado con base en Jolibert y Jacob, 2012, p. 188
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Tabla 12. Pauta para la autoevaluacién de la participacion en el Proyecto I

AUTOEVALUACION DE LA PARTICIPACION EN EL PROYECTO

PROYECTO: Mitos y leyendas mas alla de la imaginacion

MARCA CON UNA Y SIEMPRE A NUNCA
VECES

1. ¢Me senti comprometido con el grupo para llevar a
cabo este proyecto?

2. ¢ Me gusto compartir el trabajo con el resto del grupo?
3. Participé en actividades como:
* Proponer un nombre para el Proyecto.

*Expresar mi opinibn |y compartir experiencias
relacionadas con la lectura del libro Grasoso.

* Buscar, leer y comentar noticias sobre casos de
bullying.

*Buscar y seleccionar informacion sobre el bullying.

*Ayudar a organizar la informaciéon con ayuda de un
guion de exposicion.

*Elaborar material de apoyo para la exposicion.
*Redactar un guion de teatro

*Dar vida a alguno de los personajes de la obra La nota
de Giovanni.

4. Recibi ayuda de los demas para ordenar mis ideas y
mejorar mi expresion oral.

5. Me gust6 abordar el tema de la noticia, la exposicién
oral y el guion teatral de esta manera.

6. Apoyé a algun compafiero el dia de la presentacion
del Proyecto.

La actividad que mas me gusto del proyecto fue:

Porque...

Fuente: Elaborado con base en Jolibert y Jacob, 2012, p.188
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La pauta para la auto y coevaluacion final de las producciones construidas a lo
largo de cada proyecto contribuye a poner de manifiesto los procesos puestos en
marcha durante la realizacion de las acciones planteadas, tanto a nivel individual
como colectivo, ademas de la sistematizacion de algunos de los aprendizajes

logrados (ver Tabla 13).

Tabla 13. Lista de cotejo de la produccién construida en el Proyecto |

AUTO y COEVALUACION FINAL DE LA PRODUCCION DE UN LIBRO RUSTICO Y DE UN
MURAL MITOLOGICO

NOMBRE DEL PROYECTO:
FECHA:

INDICADOR Si NO

1. Seleccioné una leyenda acorde con mis gustos y comparti su lectura
con mis compaferos

2. Seleccioné un mito acorde con mis gustos y comenté la lectura con
alguno de mis compafieros.

3. Elaboré y decoré mi propio libro de mitos y leyendas.

4. Milibro incluye:
- Portada
- Indice
- Fotocopia de los mitos y leyendas elegidas por mis compafieros
- Separadores ilustrados.

5. Grabé la lectura en voz alta de una leyenda.

6. Disfruté y socialicé con mis compafieros la lectura de los mitos y
leyendas que elegimos.

7. Comenté con mis compafieros mi opinion sobre los mitos vy
leyendas que leimos.

8. Participé en la elaboracion cooperativa de un mural sobre el mito
que a mi compafiero y a mi nos gusto leer.

9. Presenté mi libro de mitos y leyendas y el mural mitoldgico a la
comunidad escolar.

TOTAL:

Fuente: Elaborado con base en Jolibert y Jacob, 2012, p. 188
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Tabla 14. Pauta para la auto y coevaluacién final de la produccién construida en el Proyecto Il

AUTO Y COEVALUACION FINAL DE LA PRODUCCION DE UN GUION DE EXPOSICION ORAL
Y DE UN GUION TEATRAL

NOMBRE DEL PROYECTO:

FECHA:

INDICADOR MUCHO | POCO NADA

=

Investigué acerca del tema del bullying.

2. Lei y comenté con mis compafieros algunas noticias sobre
casos de bullying.

3. lIdentifiqué las partes que conforman la silueta de una noticia.
4. Lei con mis comparfieros un guion teatral.

5. ldentifiqué las partes que conforman la silueta de un guion
teatral.

6. Participé en la adaptacién del libro Grasoso y de las noticias
leidas a un guion de teatro original.

7. Elaboré la obra maestra de mi guion teatral cuidando los
siguientes aspectos:

- Utilicé mayusculas y negritas en el titulo y nombre de los
personajes.

- Utilicé el guion largo o los dos puntos para introducir los
parlamentos.

- Emplee imagenes para ilustrar el guion.

- Inclui las referencias bibliograficas en que se baso6 el guion.

8. Elaboré un guion para la exposicion.

9. Participé en la elaboracion de material de apoyo para la
exposicion.

10. Expuse el tema del bullying frente a la comunidad escolar.

11. Ayudé a un compafiero a ordenar sus ideas y mejorar su
expresioén oral para la exposicion.

TOTAL:

Fuente: Elaborado con base en Jolibert y Jacob, 2012, p. 18
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2. Herramientas utilizadas por la docente para la evaluacion

Para ambos proyectos, se utilizan, en primer lugar, una escala estimativa para
evaluar las habilidades mecanicas de lectura de los estudiantes durante la
ejercitacion de diversas modalidades de lectura (individual, en binas o grupal)
previstas en el proyecto; ello permite llevar un seguimiento de los avances

logrados y de los aspectos que se deben trabajar posteriormente (ver Tabla 15).

Tabla 15. Escala estimativa para evaluar la mecénica lectora

Nombres Lectura silenciosa Lectura en voz alta
= Mueve la . Reconoce
- Puede . Sustituye - Hace las Hace
SIEMPRE cabeza o Sefiala Vocaliza Omite ) v de Rectifica y
Av= la . mantener Confunde Repite unas : " N pausas una
A VECES bal con el Vocaliza a correcta- letras o rafias alabras alabras inmediato autoccorige correspon lectura
C alancea dedo ) mente palabras g P p el errores . P -
atencion por otras dientes expresiva

NUNicA vocabulario

Fuente: Elaborado con base en Catala, G, et. al, 2011, p. 40

Para evaluar la estrategia Conversacion literaria, se utiliza una lista de cotejo que
permite observar y registrar aquellos aspectos del texto leido que los estudiantes
son capaces de recordar, reorganizar y sintetizar de manera comprensiva durante
esta actividad (ver Tabla 15). La lista de cotejo permite constatar si el estudiante
realmente leyd, comprendio y disfruté la lectura, en tanto puede o no evocar
determinada informacion sobre el texto y argumentar las razones por las cuales le

gusto o no el texto elegido.

Tabla 16. Lista de cotejo utilizada durante la estrategia Conversacion literaria

Si/No Aspectos mencionados
Identifica los Reflexiona Establece
personajes y sobre el Sintetiza el texto

Identifica el tipo Menciona los relaciones entre

sus conflicto : lo recomienda
Nombres de texto y su caracteristicas momentos clave establecey el contenido del | ¥ de manera
intencién o de la historia : texto y lavida )
fisicas y relaciones b pertinente
PR cotidiana
psicolégicas causa-efecto

Fuente: Elaborado con base en Catala, G, et. al, 2011, p. 16
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Al término de cada proyecto se utiliza una lista de cotejo para evaluar la

participacion continua de los estudiantes en las acciones planteadas en los

contratos colectivos, de tal manera que sea posible dar seguimiento a las tareas

realizadas, pero también a aquellas que no fueron cumplidas, con la finalidad de

disefiar las acciones necesarias para cada caso, y consolidar asi la vida

cooperativa en el aula (ver Tabla 17).

Tabla 17. Lista de cotejo para evaluar la participacion en el proyecto

1 2 3 4 5 6 7 8 9
indicador Aporta Organiza Participa Busca Sabe sacar Toma Cumple Realiza Participa
ideas las preparando | informacién | informacion apuntes su papel las en su

claras y responsa- material pertinente atil de un de tareas a grupo en

creativas bilidades gréfico al tema texto relator tiempo todas las

de su fases del

grupo proyecto

Nombres si no si no si no si no si no si no si no si no si no

Fuente: Jolibert y Jacob, 2012, p. 194

Posteriormente, se recurre a una escala estimativa para evaluar las competencias

lectoras construidas por lo jévenes a lo largo del proceso de intervencion,

detectando avances y obstaculos que permitan brindar la ayuda necesaria a cada

estudiante, segun sus propias caracteristicas (ver Tabla 18).

Tabla 18. Escala estimativa para evaluar las competencias lectoras de los estudiantes

COMPETENCIA

1

2

3 4 5 6 7 8

9

10 11

C=construido Identifica | Lee textos Formula Argumenta | Realiza Emite Parametros Siluetay Sustitutos Red Tiempo
VC=en vias de tipo de completos hipotesis y verifica sintesis | juicios de dinamica (aquien lexical verbal
construcciéon texto y sus delo sobre situaciones del texto remiten)
NA= necesita cofronta hipotesis leido lo de
apoyo con el leido comunicacion
equipo
Nombres

Fuente: Jolibert y Jacob, 2012, p. 193
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Finalmente, se utiliza una pauta de observacion de acercamiento a la lectura que
permite guiar tanto la observacion como el registro de los avances de cada
estudiante en materia de fomento a la lectura, a partir de los proyectos colectivos
realizados desde el marco de Pedagogia por Proyectos, asi como de las
estrategias aplicadas con este mismo fin. Para ello, se divide la observacion en

tres momentos, tal como se observa en la siguiente Tabla.

Tabla 19. Pauta utilizada para observar y registrar el nivel de acercamiento a lalectura

PAUTA DE OBSERVACION DE ACERCAMIENTO A LA LECTURA
Nombre:

SIEMPRE
ANTES DE LA LECTURA VIS AEe

-¢Muestra actitud emocional positiva hacia la lectura?

- ¢ Visita el area de lectura con frecuencia?

- ¢ Se acerca espontaneamente a textos escritos?

- ¢Busca y selecciona de entre los textos disponibles
alguno gue llame su atencion?

- ¢ Se apoya en la informacion de la contraportada de
los textos para orientar su eleccion?

- ¢ Solicita el préstamo de un texto para leerlo dentro o
fuera del &rea de lectura?

DURANTE LA LECTURA

- ¢Comenta con sus compafieros las razones que lo
llevaron a elegir el texto?

- ¢ Cuenta a sus compafieros lo que ha leido?

- ¢ Concluye la lectura del texto que eligio?

- ¢Abandona la lectura cuando ésta no satisface sus
expectativas?

- ¢Solicita el cambio de texto cuando el elegido no
cumple con sus expectativas?

- ¢Muestra una actitud positiva hacia la lectura por
placer?

DESPUES DE LA LECTURA

- ¢Es capaz de reconstruir oralmente la historia
narrada?

- ¢ldentifica la idea central del texto leido?

- ¢Comenta su experiencia lectora con sus
comparieros?

- ¢(Es capaz de recomendar el texto utilizando
argumentos pertinentes?

- ¢ Solicita un nuevo texto para leer dentro o fuera de la
escuela?

- ¢Lleva al aula otros textos que ha leido para hacerlos
accesibles a sus compafieros?

Fuente: Elaborado con base en Bofarull, 2005, p. 134
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Con las herramientas expuestas, se busca desarrollar en el aula un ejercicio de
evaluacion compartida con los estudiantes, mediante el cual se favorezca su
implicacion y, por tanto, el control verdadero y consciente de sus propios procesos
de aprendizaje; asi mismo, asignar un valor y un significado genuino a cada una
de las actividades y no solamente a los productos, como se ha hecho

tradicionalmente en las escuelas.

Romper con los propios paradigmas y con aquellas practicas tradicionalistas de
ensefianza-aprendizaje fuertemente arraigadas, tanto en el docente como en los
estudiantes, no es sencillo; en ese ir y venir que significa llevar al aula los
principios de vida cooperativa y vida democratica que caracterizan la propuesta de
Pedagogia por Proyectos, es imperativo enfrentar situaciones complejas, buscar
soluciones y vencer obstaculos que —como se relata a lo largo del siguiente

capitulo— requieren un arduo y constante trabajo personal y, sobre todo, colectivo.
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V. LEER EN LA ESCUELA: UNA INVITACION A LA RECREACION

El presente capitulo recupera —mediante los elementos propios del Enfoque
biogréfico-narrativo— el relato de todo lo sucedido a lo largo de los casi siete
meses que durd la intervencién, tomando en cuenta que de agosto a octubre tuvo

lugar una etapa preparatoria indispensable para poner en marcha el proyecto.

Debido a su extension, el relato esta dividido en episodios que dan cuenta tanto de
las experiencias pedagogicas vividas, a nivel personal y colectivo, como de las
incidencias ocurridas durante este proceso y que, en definitiva, marcaron la pauta
para la reflexion sistematica y, en consecuencia, la resignificacion de la propia

practica en el aula.
A. Informe biogréfico-narrativo

Episodio uno. De princesa vespertina a maestra de Espaiiol

— “Que nadie venga a endulzarles el oido y a enamorarlas con palabras y versos
que otros han escrito ya. Si no quieren que les vean la cara de tontas sélo hay una
cosa por hacer: ponerse a leer’ —insistia en decirnos el maestro de matematicas
de la preparatoria ante la oleada de chicas embarazadas que cada fin de semestre
veian truncados sus planes de terminar la escuela como consecuencia de su
inocencia febril y que, cual ballenas encalladas, se quedaban varadas a la orilla de

la playa viendo al resto avanzar hacia su destino.

Aquella frase detoné en mi un estado de alerta permanente, los focos rojos de mi
inconsciente se encendieron y, por primera vez en la vida, me di cuenta de que,
hacia muchos afios, no habia leido nada; si bien durante mi paso por la escuela
habia tenido en mis manos infinidad de textos para realizar tareas y contestar
cuestionarios, ninguno me habia resultado lo suficientemente util, interesante o
significativo como para protegerme del peligro inminente que ahora me acechaba:
la engafiosa labia del sexo opuesto, que en cualquier momento podria hacerme, a

mi también, encallar o perder el rumbo.
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¢ Qué habia estado haciendo todo este tiempo? ¢Donde estaban los libros que me
brindarian las herramientas necesarias para no caer rendida ante el encanto de
versos robados y plagiadas frases de amor? ¢ Por dénde empezar a buscar? ¢ Qué
titulos comprar? Estas y mil preguntas se agolparon de repente en mi mente v,
tratando de encontrar las respuestas, me vi obligada a hacer un viaje a mi pasado
lector, aquél que se habia quedado en el olvido junto al tic tac de un reloj detenido

hacia mucho tiempo y a una princesa, una hermosa princesa vespertina.
Entre el creplsculo y la noche

Si hace veinticinco afios me hubieran preguntado qué me gustaba mas de ir a la
escuela, mi respuesta habria sido tajante: NADA. Si me lo preguntan ahora, que al
escribir este texto me he visto obligada a echar una mirada a mi pasado lector, la
respuesta seria una sola: El reloj.

Y no es porque, a mis escasos seis afios, me preocupara el correr del tiempo, sino
que El reloj, aquella lectura que se encontrara en mi libro Juguemos a leer, fue la
principal herramienta que utilizé la maestra Gaby para convencerme, primero, de
que correr y llorar cada tarde a la hora de la entrada no cambiaria en nada el
hecho de que tendria que ir a la escuela algun dia; y, después, de que en la
lectura podria encontrar un mundo distinto donde las letras, en contubernio con mi
imaginacion, podian hacer de la escuela un lugar menos sombrio de lo que

entonces era para mi.

Supongo que recuerdo aquel texto porque, ademas, con €l mi dulce y paciente
maestra nos ensefio a leer. Lo leiamos tanto que lo aprendi de memoria; pero fue
varias lecturas después cuando me di cuenta de que cada vez que la profesora
me llamaba a su escritorio para que se lo leyera, ella sostenia un reloj en la mano
y cronometraba el tiempo que mis compafieros y yo tardadbamos en leerlo, para

después contar las palabras que cada uno habia leido en un minuto.

Eso de las “palabras por minuto” se convirtio, entonces, en mi principal tarea: tenia

gue practicar diariamente la lectura en casa hasta alcanzar las 200 palabras que
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pedia la maestra; por supuesto, mi mama se tomé muy en serio esta encomienda

y todos los dias me ponia a leer lo primero que encontraba.

No habia muchos libros en casa y los que andaban por ahi eran libros de cuando
ella (mi madre) estudiaba la primaria; su apariencia no me resultaba para nada
atractiva, eran libros “gordos”, despastados, con las hojas amarillas y las orillas

dobladas o rotas; sin embargo, lo bueno venia adentro y un buen dia lo descubri.

En uno de esos muy maltratados libros habia un texto que, como por arte de
magia, me transformd, y desde entonces dejé de ser la nifia chillona de la escuela
para convertirme en La Princesa Vespertina, aquella bella mujer que Rubén Dario
condend a morir frente al principe Rojo; su relato le dio un significado distinto no
s6lo a la obligacion de leer 200 palabras al dia, sino a aquella idea que alguna vez
escuché decir a mis maestros acerca de que los libros podian convertirse en

nuestros comparieros de aventuras, incluso en nuestros compafieros de vida.

En ese entonces yo asistia a la primaria en el turno vespertino, asi que la lectura
tuvo mucho sentido para mi, pues quise encontrar en ella a los culpables de que
yo tuviera que ir a la escuela todas las tardes de todos los dias. No recuerdo si en
esa historia encontré las respuestas que buscaba, pero tropezarme con ese texto
fue el principio de un gusto por la lectura que ha tenido sus altibajos a lo largo de
mi vida, pues me he encontrado con libros que me han atrapado desde las
primeras lineas y con otros mas de los que me ha sido imposible ir mas alla de la

primera pagina.

Después de la primaria, la tenue luz crepuscular que habia iluminado mi apenas
iniciado sendero lector se fue apagando poco a poco. Los libros desaparecieron
de mi vida momentaneamente, como el sol que, al esconderse tras las montafas,

cede su lugar al ocaso y, en un abrir y cerrar de 0jos, a la oscuridad de la noche.

En la secundaria, la noche cay6 sobre mi con todo su peso. Fue una larga noche:
de vez en cuando, brillaba una que otra estrella en forma de lectura interesante,

algunas veces era un poema, otras tantas alguna obra clasica que, en aras de
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hacerse mas accesible a nosotros, aparecia fragmentada y perfectamente bien

ilustrada en nuestros poco amados libros de texto.

La preparatoria transcurrié bajo la misma oscuridad, que alguna vez se vio
iluminada por los destellos despistados del uUnico texto filosofico que lei de
principio a fin: El banquete. El tema del amor y las multiples formas como éste
puede manifestarse, segun el complejamente hermoso didlogo de Platén,
comenz6 a interesarme enormemente. Quizas por ello, las palabras de mi maestro
de matematicas hicieron mella en mi, pues si bien a mi corta edad no habia
experimentado un sentimiento tan intenso como el amor, también era cierto que en
mi cabeza se alojo la idea de conocer las muchas formas en que ese sentimiento
ha sido experimentado por la humanidad a lo largo de la Historia y, hasta ahora,

no ha podido salirse de ahi.
Después de la oscuridad llega el alba

Con la frase de mi profesor siempre acompafiandome, decidi gastar el sueldo de
primer trabajo —como cajera— en libros que me alejaran de la zona de peligro,
pero entonces predominaron la inexperiencia y mi falta de criterio para elegir
textos acordes con mis nacientes gustos e intereses lectores; de aquellos libros
que compré soélo devoré algunos, otros tantos los hojeé€ y los méas los abandoné,
pues, a pesar de su fama, nada me significaban.

Fue asi como Juventud en éxtasis se convirti6 en mi primer libro leido
completamente por gusto y con intenso placer, el cual continué alimentandose
linea tras linea, pagina tras pagina, hasta que lleg6 el decepcionante final, cargado
de una moralina tan ridicula que mas que infundirme temor y culpa por mi naciente

despertar sexual, lo avivé cada vez mas.?

Quizas por eso, Como agua para chocolate de Laura Esquivel se convirti6 en mi

segunda lectura por placer, y puedo ahora evocarme leyéndolo en la soledad de

21 . . . .

Juventud en éxtasis es una de las muchas novelas de valores sobre noviazgo y sexualidad de Carlos
Cuauhtémoc Sanchez, fuertemente criticadas por su clara tendencia hacia la censura de la sexualidad
juvenil.
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mi cuarto, con las mejillas ruborizadas y el corazon latiendo a mil por hora cada
vez que Tita y Pedro se encontraban a escondidas para hablarse, rosarse, tocarse

en lo mas intimo de sus seres, conmigo como su Unico testigo.
Una mafana, una manana linda...

El alba de mi vida lectora se dejo morir para cederle su lugar a la claridad del dia.
Mi paso por la Escuela Normal Superior de México, como estudiante de la
Especialidad en Espafiol, se convirtid en el faro que guiaria mi camino hacia el
descubrimiento de mis gustos lectores y a vivir, en todo su esplendor, el gusto por

la lectura.

Muchos de los libros que entonces cayeron en mis manos contaban historias
cCuyos personajes principales eran mujeres intrépidas y liberales, o al menos
claramente adelantadas a su época. Cada uno de esos libros logré envolverme a
tal grado que aquellos ratos de lectura, que de alguna manera eran “obligatorios” e
imprescindibles para aprobar la materia de Literatura, se convirtieron en intensos

momentos de placer lector.

Arrancame la vida y Mal de amores convirtieron a Angeles Mastretta en mi
escritora favorita, aunque de igual manera disfruté los amorios de Madame
Bovary* y la Princesa de Cléves®; y me deleité con los hermosos relatos eréticos

1** y aquellos contenidos en los Diarios de Anais Nin?, a los que

de Fanny Hil
tiempo después se sumaron los de las hermanas Julieta y Justina, tan perversos y

excitantes como la desatada imaginacion de su creador, el Marqués de Sade.

*? Escrita por Gustave Flaubert en 1856, constituye una de las obras de referencia del realismo literario del
siglo XIX.

> Novela francesa publicada de manera andnima en 1678, aunque su autoria se atribuyod posteriormente a
Madame de La Fayette.

** Novela erética escrita por John Cleland y publicada en 1748, en Inglaterra.

* La obra referida es Fuego. Diario amoroso, una de las cuatro versiones inexpurgadas de los diarios escritos
por la autora entre 1934 y 1937.
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Vivir la lectura...a plena luz del dia

Mis primeros encuentros con la literatura fueron muy afortunados, pues gracias a
las recomendaciones de mis profesores, pude viajar de Puebla a Francia con s6lo
cambiar de libro, pasear por las calles y castillos de Londres de la mano de Oscar
Wilde, vivir entre la realidad y la fantasia de los mundos creados por Cortazar y
apasionarme, reconociendo mi esencia latina, en cada uno de los personajes que
Garcia Marquez describia de forma magistral en sus libros, tan reales y
maravillosos, tan ciertos y tan increibles que siempre me hacian dudar de la

posibilidad de que todo ese realismo magico fuera verdad.

Sin duda, vivir la lectura tan intensamente me afect6 en lo més profundo, pues mi
forma de ser, de pensar y de relacionarme con los otros, especialmente con los
miembros del sexo opuesto, cambid sin que me diera cuenta. Ahora si me sentia
protegida, habia vivido los amores y desamores de muchas mujeres con cada
libro, y habia sido testigo de las artimafias que sus pretendientes habian utilizado
para hacerlas ceder. — Son unas tontas —pensaba— A mi no me va a pasar, pero Si

acaso me sucediera tendra que ser igual de apasionante para poderlo contar.

Con todos esos libros en las manos, por fin pude vislumbrar la luz al final del tlnel;
habia descubierto qué queria leer y qué hacer para encontrarlo: podia ahora tomar
un libro, hojearlo, leer algunos pasajes y decidir si en realidad era lo que yo estaba

buscando.

jQué satisfaccion la miaj encontrar el libro adecuado para el momento justo. Leer
por puro gusto, sin la consigna de la tarea de por medio, sin la promesa de una

calificacion, sin el peso aplomado de la obligacion.

Las experiencias, las emociones y los sentimientos vividos a lo largo de este
modesto, pero intenso andar por el camino de la lectura literaria, sembraron en mi
la necesidad de darles vida en las mentes y espiritus de alguien mas; y quiénes
mejor que los estudiantes de secundaria, tan llenos de energia, de curiosidad por

la vida y de un vehemente deseo por experimentar.
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No obstante, la realidad de las aulas me recibié con un palmo de narices, pues si
bien los adolescentes estan &vidos de emociones nuevas, la lectura no es
precisamente una de ellas. Tras varios intentos fallidos y afios de frustracion por
no contagiar a los chicos de esa magia que me invadia cuando tomaba un libro, a
pesar de haber dedicado horas a buscar y elegir los libros que, desde mi

perspectiva, les resultarian interesantes, comenceé a buscar alternativas.

Lo Unico que encontré en aquel tiempo fueron los cursos ofrecidos por la SEP que,
aunque me resultaban nada atractivos, tenian el valor agregado de ser los Unicos

validos para sumar puntos en el escalafén.

— No pierdas el tiempo en esos cursos, mejor haz la maestria —me contestaron los
directivos de la secundaria en la que ya me encontraba trabajando desde hacia
cinco afos, cuando les comuniqué mi inquietud por inscribirme a alguno, pues no
contaba con ninguno en mi curriculum y era cada vez mayor la presion de las

autoridades educativas por hacer constar la dichosa actualizacion docente.

Tras varios meses de pensarlo y de escuchar en mi interior la voz insistente del
director, decidi emprender el camino. — Hazla en la UPN —me recomendo,
adelantdindome que tendria que elaborar un Anteproyecto y que debia prepararlo

bien si en verdad queria quedarme con el lugar.

Buscando en Internet, me tropecé con la convocatoria para la Maestria en
Educacion Basica, nada mas ni nada menos que en la Linea de Lengua y
Recreacion Literaria. — Es justo lo que necesito, es ahi donde encontraré las
respuestas que estoy buscando y lograré, por fin, infundir en los chicos el placer
por leer —pensé, y comencé los tramites para convertirme en una futura

maestrante.

Elaborar el Anteproyecto fue un proceso largo, pasaron casi dos meses de vivir
sumida en los libros para dar vida a las seis paginas que me darian el pase al
posgrado. Hacia mucho tiempo no leia otra cosa que no fuera literatura, y volver a

los textos académicos me resultaba una monserga. No obstante, en ese andar me
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topé con los libros de Argiielles®® y su defensa de la lectura por placer; aunada a la
propuesta de Cassany?’ de permitir a los chicos escoger lo que en verdad quieren
leer y de hacer de esa experiencia una actividad recreativa, como refiere Rafael
Rueda?®, donde los chicos descubran su propia lengua como fuente de placer, de
fantasia y de aprendizajes convertidos en verdaderas vivencias y en placer

personal.

Finalmente, fui aceptada, después de sobrevivir a un examen, la redaccion de un
ensayo y una entrevista presencial de la que sali llorando porque pensé que los
nombres de los Ultimos textos literarios y académicos que habia leido, y por los
gue mi entrevistador preguntaba con insistencia, no habian sido suficientes. La
felicidad me embargd, en ese momento no imaginé que lo mas dificil apenas
comenzaba y que habria dias en los que me sentiria tan cansada que querria

aventar los libros, abandonarlo todo y volver a mi comoda vida normal.

Pilas de libros y fotocopias para ser leidas me esperaban cada dia después de la
escuela y el trabajo, la lectura volvia a ser nuevamente una obligacién, una carga
pesada con la que aprendi a lidiar y que, con el tiempo, me empezé a gustar. Poco
a poco fui conociendo el pensar de otros autores y me vi reflejada en las palabras
de algunos de ellos, sentia que coincidian con mi vision acerca de lo que deberia
significar para los chicos leer en la escuela: una experiencia viva y personal, libre

de cualquier obligacién, pero cargada de mucha emocion.

Me di cuenta de que el secreto estaba en dejar de suponer qué era lo que los
estudiantes querian leer y prestar atencion a sus voces, esas voces nunca
escuchadas y siempre acalladas, que con ayuda de Pedagogia por Proyectos
fueron liberadas en el aula, salpicando de estrellas en forma de lecturas
significativas, la larga noche que los habia acompafiado durante su corta vida

lectora y que durante la intervencion cedi6 su paso a la luz plena del dia.

*® Ver Juan Domingo Arglielles. (2011), Si quieres...lee.
%’ Ver Daniel Cassany (2002), Ensefiar Lengua.
%% Ver Rafael Rueda (1999), Recrear la lectura. Actividades para perder el miedo a la lectura.
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Episodio dos. Paso a pasito hacia una vida cooperativa en el aula

Hasta hace un afio, cada inicio de ciclo escolar era practicamente igual. La
tradicional ceremonia de honores a la bandera, el discurso de bienvenida por parte
del director y la presentacidon publica de cada uno de los maestros que
conformamos la plantilla escolar, han sido las estrellas del programa de
inauguracion que se celebra en la escuela cada afio. Como en ciclos anteriores,
todo esta en su lugar, incluso los nervios por encontrarme nuevamente frente a
grupo estan ahi, son constantes, no fallan, estan presentes desde el primer dia de

clases.

No obstante, este ciclo escolar 2014-2015 comenz6 con una variante: después de
unas largas vacaciones, el ansia y la incertidumbre por saber qué sucederia una
vez que los estudiantes y yo pusiéramos en marcha el proyecto de intervencion,

me invadié como un ejército de hormigas a un cubo de azucar.

Llegadas las catorce horas de aquel dia de agosto, marcado en el calendario
escolar como el esperado inicio de ciclo escolar, la Escuela Secundaria Diurna No.
193, Julian Carrillo, Turno Vespertino, ubicada en el norte del Distrito Federal,
volvié a llenarse de vida y, como en una pelicula que se repite una y otra vez, fue
posible observar las mismas escenas de inicio de curso, aunque no a los mismos

actores.

Decenas de adolescentes, regados a lo largo y ancho del patio de la escuela,
estallan en risas y gritos de alegria por volver a encontrarse con sus “brothers” y
“bff's”, como suelen llamar a sus mejores amigos; se dan la bienvenida con
saludos que casi parecen rituales y largos abrazos cargados de efusividad. Voces
MAs graves y cuerpos apenas curvilineos se reinen en pequefios grupos para

ponerse al tanto. Un constante barullo se deja escuchar.?

Un pequefio grupo de ocho caritas nuevas —al que luego se sumarian otras
cuatro— se encuentra disperso, esperando indicaciones para formar la fila que

29 . . . e . . . .
Anglicismos que significan “hermanos” y “mejores amigas por siempre”, respectivamente, y que son
utilizados por los adolescentes para referirse a sus amistades mas cercanas.
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habr4 de conducirlos hacia el que sera su nuevo saléon de clases. Llaman mi
atencién por una sola razon: cada afio, desde mi llegada a esta escuela, me han
asignado los grupos de primer grado. — Asi que son ellos quienes seran mis

préximas victimas —pensé y sonrei para mis adentros. *

Los miro, por mas que lo intentan no pueden ocultar el temor que les produce
encontrarse en un lugar distinto y tener que enfrentar un mundo que, para algunos
de ellos, es todavia nuevo y desconocido. No hablan con nadie, pero voltean para
todos lados, como en un continuo estado de alerta. Me percato de que todavia
conservan ese gesto de ingenuidad caracteristico de la infancia, pero sé que, sin

duda, al cabo de unas cuantas semanas, ese gesto desaparecera.

La voz del prefecto al micr6fono me saca de mis abstracciones; la indicacion esta
dada: — Aqui se forman los de primero y avanzan con su maestra al salén 18. La
hora de formar una sola fila llegd y al frente de ella me coloco yo: firme,
aparentemente segura, aunque por dentro estoy echa un manojo de nervios v,
quizads, mas muerta de miedo de lo que ellos parecian estar, pues este ciclo
escolar romperia con mis propios paradigmas y con mi habitual forma de trabajar
el programa de estudios, bloque por blogue, ambito por ambito, proyecto tras
proyecto, sin dar cabida a cuestionamiento alguno.

Una vez en el salén de clases, las conductas individualistas aprendidas con
anterioridad se dejaron ver, pues los ocho chicos tomaron asiento en alguno de los
mas de treinta pupitres que forman parte del mobiliario de este lugar, procurando

dejar varios asientos, incluso filas, de distancia entre cada uno de ellos.

— ¢ Qué les parece si mejor nos sentamos en semicirculo? Asi podremos vernos a
la cara y escucharnos mejor cada vez que alguno de nosotros hable —pregunté, en
un primer intento por llevar al aula una de las condiciones facilitadoras para el
aprendizaje referidas en Pedagogia por Proyectos.

30 .. . . P

En un inicio el grupo estaba compuesto por cuatro hombres y cuatro mujeres; sin embargo, el nimero de
hombres se duplicé durante las semanas siguientes, sumando un total de ocho hombres y cuatro mujeres,
que fue el total de estudiantes con quienes se llevé a cabo la intervencion.

142



Ante las caras de desconcierto e inseguridad por acercarse, tomé algunos de los
pupitres y comencé a formar el medio circulo. Los chicos se pusieron de pie y
ayudaron a mover cada uno su silla. Cuando vieron que me senté con ellos, se

miraron unos a otros confundidos.

— Ahora si, buenas tardes, —les dije— y ellos contestaron mi saludo sonriendo; sin
embargo, ahora que reflexiono, comprendo que su reaccion, mas que un acto
voluntario, no fue mas que el reflejo del autoritarismo al que por afios han sido
sometidos; de modo que al concebirme como la figura de autoridad en ese
momento, se vieron orillados a hacer lo que yo habia solicitado que hicieran, a
pesar de no haber tomado en cuenta su opinion.

Para romper con la tradicional dinamica de presentaciéon en la que cada uno de los
estudiantes debe ponerse de pie, decir su hombre, su edad y sus gustos, esta
vez decidi utilizar la técnica de integracion Una entrevista el primer dia de clases,
que modifiqué y adecué a las necesidades del grupo; asi cada uno ellos recabd
informacion acerca de sus compafieros con base en dos preguntas previamente
elaboradas por mi, y obtenidas al azar de una bolsita de plastico, sobre aspectos o

experiencias comunes a todos: familia, amigos, deportes, pasatiempos.>!

Posteriormente, para socializar la informacién, recurri a la técnica Presentacion
general, para lo cual se form6 un circulo con todos los estudiantes del grupo para
escuchar la presentacion general de cada uno. Puesto que la totalidad del grupo
desempenio el rol de entrevistadores y, al mismo tiempo, de entrevistados, todos
poseian algo de informacién sobre el compafiero en turno; y cada uno pudo
aportar algo a su presentacion, haciendo mas agil e interesante este primer
acercamiento a lo que después se transformaria en un trabajo colectivo consciente

y organizado.

* Ver Lucero Lozano (1997), Técnicas, dindmicas y juegos diddcticos.
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Estas dos técnicas nos permitieron no so6lo comenzar a conocernos sSino, Como
refiere Lozano (1997), romper las tensiones, integrarnos como grupo y propiciar el

conocimiento de todos sus miembros.

Pensando que ésta y las demas técnicas utilizadas por mis compafieros maestros
para integrar al grupo habian surtido efecto, consideré prudente dar el primer paso
hacia la socializacion del poder, en cuanto a la toma de decisiones acerca de lo
que, de ahora en adelante, realizariamos en la escuela; asi que los invité a echar

un vistazo a nuestro salén y les pregunté:

— ¢Les gusta su salon? ¢Cémo podriamos hacerlo parecer menos vacio y mas
agradable? —Ante la ausencia de propuestas, insisto. — No les gustaria hacer
algunos dibujos y pegarlos en la pared, quizas podriamos hacer un cuadro de
cumpleafios para que no se nos olvide felicitar a los cumpleafieros.

— iNoooo! Eso no, maestra, que nadie sepa cuando cumplimos afios. Cada quien
gue lo celebre en su casa, pero aqui no —dijeron en tono suplicante.

— Esta bien, si no quieren, pues no lo hacemos, pero ¢ qué otra propuesta tienen?
— Hay que dejarlo asi como esta. Asi esta bien —concluyeron.

Quizas no era el momento de lanzar esta propuesta —pensé—, es cuestion de
tiempo. Debo confesar que me senti un tanto preocupada de que no quisieran
hacer algo por mejorar el ambiente del salon, pero decidi no desesperar y apelar a

aguello que me falta por montones: paciencia.
La ultima pata del tripié

A pesar de ese pequeiio tropiezo, las cosas parecian ir bien; sin embargo, algo
faltaba. Una de las patas del tripié sobre el que se sostendria todo el proyecto de
intervencidn estaba ausente: los padres de familia; éstos aun no estaban
enterados de la forma como trabajariamos el naciente ciclo escolar; no conocian
Pedagogia por Proyectos, asi que, tal como sugieren las autoras de esta
propuesta pedagogica, me di a la tarea de convocarlos a una reunion que se

celebrd en agosto de 2014.

A la cita llegaron puntualmente Unicamente algunos padres; como esta es una
situacion recurrente en la escuela, no me preocupé demasiado; afortunadamente,

unos minutos después, llegaron los demas.
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— Pues bien —me animé a decir por fin—, el motivo de esta reunion es hacer de su
conocimiento la forma como trabajaremos sus hijos y yo en la asignatura de
Espafiol.

Los padres me miraban atentos, mientras yo les explicaba que me encontraba
cursando la Maestria en Educacion Basica en la Universidad Pedagogica Nacional
y que, por lo tanto, estaba realizando una investigacion en la que “sus hijos seran

mis conejillos de indias” —les dije y ellos sonrieron.

A grandes rasgos, y con mis libros verde y azul sobre Pedagogia por Proyectos
respaldandome, les expliqué que realizaremos proyectos que partiran de los
intereses de los chicos, de tal modo que pudiéramos construir, en conjunto,
aprendizajes significativos que abonaran a su desarrollo linglistico y, por su

puesto, cognitivo.

— Pero ¢como?, ¢van a hacer lo que ellos
quieran? —pregunté uno de los padres, en tono
desconfiado.

— Es justo ahi donde entro yo, sefior, pues mi
labor sera vincular los intereses de sus hijos
con los contenidos marcados en el Programa
de Estudios que nos envia la SEP. Asi, por
ejemplo, si quisieran jugar futbol podremos
aprender qué es y cOmo se hace un
reglamento, que es uno de los proyectos que
estan indicados para el primer bloque.

— Yo estoy de acuerdo, al menos con mi hija,
usted puede experimentar. Algo bueno saldra.

Reunién con padres de familia

Este dltimo comentario de la sefiora Erika inyecté confianza al resto de los padres
de familia, quienes se declararon dispuestos no sélo a validar esta propuesta de
trabajo, sino a apoyar y participar en cada uno de los proyectos de sus hijos,
brindandoles los materiales necesarios o asistiendo a las actividades de
socializacion de los mismos. En lo que a mi respecta, su aprobacién hizo que me

volviera el alma al cuerpo y, entonces si, pude respirar.
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Sin mas preguntas y con algo de prisa, pues muchos de ellos debian volver a sus
lugares de trabajo, abandonaron el aula, algunos contentos y expresando su

confianza en mi; algunos otros, dudosos pero abiertos al cambio.
cLeer? ... iQué aburrido!

Una vez que obtuve el voto de confianza de los padres, regresé a la cotidianidad
de la vida escolar. Durante las dos primeras semanas, diversas actividades me
permitieron obtener la evaluacion diagnéstica para la asignatura de Espafiol, en
aspectos como la escritura, la comprension lectora, la oralidad y, principalmente,
hébitos y gustos de lectura. Para ello, adecué la técnica Canasta revuelta, para
que me ayudara a conocer la opinién de los estudiantes sobre la lectura, asi como

indagar acerca de sus experiencias lectoras previas.>

— Yo no he leido nada, maestra, no me gusta.

— A mi tampoco me gusta, jes aburrido!

— A mi si me gusta. Mi autor favorito es José Emilio Pacheco y el libro que lei de él
es Las batallas en el desierto.

— A mi también me gusta leer, sobre todo de mitologia griega y los libros de
Historia. Ya he leido varios, profesora, y bien chonchos.

— Yo no recuerdo haber leido ningun libro. No me gusta leer.

El panorama parecia desalentador y la angustia se apoderé de mi ¢Cuan ardua
sera mi labor mediadora para acercar a estos chicos a la lectura? ¢Cémo voy a
lograr despertar en ellos el gusto por leer? ¢La creacion de la sala de lectura que
he estado gestionando desde comienzos del ciclo escolar realmente me permitira

crear los ambientes lectores propicios para cumplir mi propdsito?

Estas y muchas preguntas mas se arremolinaron en mi mente. Me senti aturdida
por la falta de respuestas y me abrumo la incertidumbre; sélo atiné a cerrar los
0jos, respirar profundo y consolarme a mi misma: — No te preocupes, todo va a
salir como tenga que salir. Ya estas aqui y, como dice mi mama, “echarse para

atras, ni para agarrar vuelo”. Las primeras veces repeti la frase una y mil veces

32 Ibidem
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para convencerme de que, pasara lo que pasara, seguiria adelante; pero al ver

que las cosas empeoraban, me aferré a ella como un budista a su mantra.

Ahora, el problema era no sélo que no les gustara leer sino que —a pesar de
practicar a diario el acomodo del mobiliario para romper con las tradicionales filas
donde se acomodaban durante sus otras seis clases—, el grupo se estaba
dividiendo en dos bandos claramente definidos: hombres por un lado y mujeres

por el otro.

El hecho de que, a diferencia de otros afios, en este ciclo escolar todos los
varones del grupo fueran repetidores, estaba haciendo mella; las diferencias de
edad, gustos e intereses salieron a la luz y eclipsaron los primeros pasos que

habiamos dado en la integracion del grupo.

Los chicos comenzaron a hacer valer su condicion de mayoria y se ponian de
acuerdo para invalidar las ideas expresadas por las nifias, quienes poco a poco
vieron menguados sus deseos de participar en clase y expresar sus opiniones; su
inseguridad fue creciendo cada vez mas y tuve que asumirme como una de ellas
para aminorar la desventaja numérica que, aun conmigo, teniamos frente a los
hombres. Desde entonces, ellas sélo hablaban si yo las alentaba a hacerlo,
participaban en las actividades solo si yo las realizaba con ellas; se atrevian a
proponer algo solo cuando yo alcanzaba a escuchar sus murmullos y las animaba
a hacerse escuchar: — Esa es una buena idea, coméntala con todos para ver qué

opinan.

Esa situacion provoco que el ambiente no fuera propicio para llevar al aula la vida
cooperativa y democréatica a la que hacen referencia Jolibert y Sraiki, en
Pedagogia por Proyectos. Fue imperativo tomar cartas en el asunto, asi que me
armé de valor: llevé conmigo una lamina de papel américa amarillo con una franja
naranja en la que se leia la pregunta: ¢Qué quieren que hagamos juntos este

afo?, llegué al aula e intenté atraer su atencion:

— Chicos, hoy traje algo para ustedes ¢ Alguien me ayuda a leer lo que dice aqui?
— “¢Qué quieren que hagamos juntos este afio?” —repitid Leonardo.
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— Pues bien —continué— quiero proponerles que piensen qué les gustaria que
hiciéramos juntos este afio; pero, fijense bien, debe ser algo que ustedes de
verdad quieran hacer, algo que realmente les interese, no importa si en un inicio
no parece tener mucha relacion con la clase de Espafiol, lo importante es que
ustedes quieran y estén dispuestos a hacerlo.

Todos me miraron con desconcierto; nadie decia nada, menos las nifias pues,
segun me habian comentado en alguna ocasién, no participaban mucho en la
clase porque tenian miedo de ser objeto de burla de sus compafieros; asi que les
reparti hojitas de colores y plumones para que expresaran sus ideas por medio de

la lengua escrita.

— jAy, nada! No hay que hacer nada, maestra, mejor vamos a dormirnos a
nuestras casas.

El comentario de Leonardo provoco algunas risitas disimuladas que, al poco rato,
dejaron de escucharse para ceder su lugar a un largo silencio ensordecedor que

comenzaba a desesperarme; por fin, la voz de Moisés se escucho.

— Yo quiero jugar futbol, pero no se puede ¢0 si?

— Si eso es lo que quieres, eso escribe; ya veremos si los demas también quieren
jugar; recuerden que la idea es hacerlo juntos.

— ¢, Si se puede? Entonces yo voy a poner que ir al Estadio CU.

— Maestra, ¢puedo poner que ir a un balneario?

— jClaro! Ahorita s6lo son propuestas, ya decidiremos en grupo si vamos 0 no.

— Vamos a un museo.

Con las propuestas de todos
pudimos darle forma a nuestro
Proyecto anual, que pegamos en la
Gnica pared disponible del salon para
este fin y que resguardd, por varios
meses, nuestras propuestas de
trabajo cooperativo.

Proyecto anual
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Con las propuestas expuestas, fue mucho mas sencillo emprender el camino hacia
varios proyectos colectivos, que si bien se realizaron desde el método de
proyectos, significaron nuestros primeros acercamientos a Pedagogia por
Proyectos, y permitieron que, tanto los chicos como yo, nos familiarizaramos con
algunos de sus elementos: la elaboracion de los contratos individual y colectivo, la
estrategias de interrogacion de textos, la elaboracion de huellas de aprendizaje
como los cuadros recapitulativos y las siluetas y el uso de herramientas de auto y

coevaluacion de la participacién en cada proyecto.®

Principalmente, con cada proyecto pudimos dar nuestros primeros pasos hacia la
tan anhelada vida cooperativa y democratica en la que las mujeres con pasos
lentos, pero firmes, fueron perdiendo el miedo a hablar, a exponer sus ideas y a

hacerlas valer tanto como las de sus compafieros varones.
De fut bol, musica y algo mas...

Con el Proyecto anual pegado en la pared, solo faltaba elegir lo primero que

ibamos a hacer

— ¢ A poco si lo vamos a hacer, maestra? ¢Lo que queramos?

— iClaro!, siempre y cuando todos estén de acuerdo y todos participemos.

— iEl fut bol, maestra!, hay que jugar futbol.

— Si, maestra, andele.

— Yo no decido, son ustedes los que tienen la ultima palabra sobre lo que quieren
hacer.

— A ver, levante la mano quién si quiere jugar futbol.

Todos los hombres, excepto Luis, levantaron la mano. Las mujeres se mostraron
dudosas, aunque algunas de ellas habian comentado en clases anteriores que
practicaba este deporte los fines de semana; sin embargo, cuando levanté la
mano para apoyar la propuesta, ellas hicieron lo mismo y fue asi como, por

votacion unanime, Futboleros se convirtié en nuestro primer proyecto colectivo.

— ¢ Usted va a jugar con nosotros? —me preguntd Brayan entre risas.

 Ver Jossete Jolibert y Cristine Sraiki (2011), Nifios que construyen su poder de leer y escribir.
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— Pues yo también soy parte del grupo, pero si ustedes no quieren, pues no juego.
— No maestra, si juegue con nosotros, jandele!

— Esta bien, si juego. Ahora tenemos que ver qué vamos a necesitar para llevar a
cabo nuestro partido.

En ese momento la chicharra sono para indicar que los cincuenta minutos de clase
se habian agotado; asi que entre una multitud de adolescentes impacientes por
bajar al patio a jugar futbol, sali del salén, contenta por haber despertado en ellos
el interés por hacer algo en grupo, hombres y mujeres, como un equipo.

Al dia siguiente me recibieron en la puerta con la pregunta — ¢Ya vamos a bajar a
jugar? Por supuesto, no esperaban que antes de eso tuviéramos que llevar a cabo
todo un plan de trabajo. La idea no les fascind, pero su deseo de realizar el partido
los mantenia motivados y se mostraron dispuestos a hacer lo que fuera con tal de

bajar al patio a jugar.

Asi, nos dispusimos a elaborar, por
primera vez, nuestros contratos
colectivo e individual; elaboramos un
Diario mural con textos que se
derivaron de un proceso de
investigacion que los chicos realizaron
sobre el futbol, abordando aspectos

como: qué es el futbol, su historia,

modalidades de este deporte, tipos de

campeonatos, biografias de futbolistas Diario mural sobre el futbol

famosos, canciones sobre futbol y algunos chistes en torno a este tema.

Utilizando el Modulo de Interrogacion de textos, interrogamos un reglamento y
elaboramos huellas de aprendizaje como la silueta de este tipo de textos y algunos
ayudamemorias acerca de los modos y tiempos verbales (futuro de indicativo, el
imperativo y el infinitivo) que se utilizan para redactar responsabilidades y
derechos en los reglamentos.
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Posteriormente, en colectivo redactamos el reglamento para regular nuestro
partido de futbol, tomando en cuenta los recursos disponibles en la escuela y las
caracteristicas del grupo; en este proceso utilizamos como base la estrategia de
produccion de textos de Pedagogia por Proyectos: elaboramos una primera
escritura y una reescritura mas para, finalmente, concluir con la obra maestra de

nuestro reglamento.

Luego, llegé el momento de armar los equipos. — ¢Qué les parece si formamos
equipos mixtos? Asi, los chicos que saben jugar muy bien, pueden ensefiarnos a
los que no sabemos tanto —sugeri. — jSi, dos mujeres en cada equipo! Bueno, en

uno va a haber tres por la maestra —sefialé Leonardo.

No fue necesario animarlos para esta tarea; en un dos por tres formaron los
equipos, incluso estaban pensando en los nombres y en los uniformes, tal como lo
marcaba nuestro reglamento.

— Oigan, chicos, ¢,qué es lo que hace especial a un equipo? —pregunté.

— Los jugadores.

— Si, claro, pero ¢,qué mas? ¢ qué los identifica?

— iEl nombre!, jEl escudo!, jEl uniforme!

— jExacto! Ahora cada equipo tendra que ponerse de acuerdo para determinar los
tres elementos que le den identidad a su equipo.

Comenzd asi un proceso intenso de
llegar a acuerdos y tomar decisiones
en conjunto; sin que yo dijera nada,
propusieron nombres y después
votaron por el que les parecié el mas
adecuado, disefiaron su escudo vy, los
mejores dibujantes, se encargaron de
hacerlo en una cartulina; otros mas

anotaron nuestros nombres Yy

posiciones en laminas de papel bond

Proyecto: Futboleros
y, de comun acuerdo, designaron a nuestro capitan de equipo

— jChicos, nos esta faltando algo! ¢ Alguien sabe qué es?
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iEl arbitro, maestral

— jExacto! ¢qué vamos a hacer para resolverlo?

— ¢ Por qué no le decimos al maestro de Educacion Fisica que nos ayude?

— iMuy buena idea! Ahora, ¢quién sera el encargado de preguntarle?

— Yo maestra, si quieren yo le digo al rato que tengamos clase con él.

— Muy bien, cuando tengan la respuesta me avisan. Tienen que preguntarle qué
dia puede porque él no viene diario.

— Pues que sea un jueves en su clase, al fin que si nos deja jugar.

— Ok, pero expliquenle por qué requerimos su ayuda. Platiquenle de nuestro
proyecto para que lo convenzan y nos diga que si —sugeri.

En el transcurso de ese mismo dia, los chicos me llevaron la noticia de que el
profesor habia dicho que si: nuestro partido se celebraria, entonces, el jueves

siguiente.

Después de este largo proceso, por fin llego el dia de celebrar nuestro partido. A
las 4:30 pm bajamos al patio a jugar. El profesor de Educacion Fisica no pudo
estar con nosotros, pero los chicos preguntaron al prefecto si podia ser nuestro
arbitro y éste aceptd. El silbatazo de inicio se escuchd en toda la escuela y, al
cabo de unos minutos, contabamos ya con algunos espectadores, quienes desde
los balcones nos echaban porras y, de paso, se reian de mi porque, vestida asi,
me perdia entre los chicos.

Finalmente, los dos equipos, unos en short y los otros en pants, nos reunimos en
la cancha para comenzar nuestro encuentro. Por mas de media hora corri de un
lado a otro, intentando no arrastrar el pantaldbn que una de las estudiantes me
habia prestado para que estuviera uniformada como el resto de mi equipo. Al final,
guedamos empatados: 4-4 fue el marcador final; terminamos cansadisimos, pero

muy contentos por haber jugado juntos.

Al dia siguiente, concluimos esta aventura comentando nuestras experiencias:
utilizamos para ello una pauta de auto y coevaluacion sobre la participacion en el
proyecto y completamos nuestro contrato individual. Con esto pudimos reflexionar
sobre qué logramos aprender tanto en lectura como en escritura, a partir de la
realizacion de este proyecto; ademas, de las areas de oportunidad y los

aprendizajes que era necesario reforzar. La conclusion fue casi unanime: el
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compromiso y la responsabilidad, aspectos que se convertirian en nuestro talén de

Aquiles, a lo largo de toda la intervencion.

Aproveché ese momento de reflexion para preguntarles si consideraban necesario
que en el salon se establecieran algunas reglas que nos permitieran contar con la
responsabilidad de todos; la respuesta fue afirmativa y asi construimos nuestro
propio reglamento, tal como lo solicitaba el Programa de Estudios, el cual
escribimos en el cuaderno tomando en cuenta lo que habiamos aprendido sobre
este tipo de textos y su redaccion. Lupita lo transcribi6é una lamina de papel bond y
lo colocé en un lugar visible del salén; asi el reglamento se convirti6 en una
condicion facilitadora para el aprendizaje mas en nuestro camino hacia la vida

democrética propuesta desde Pedagogia por Proyectos.
La euforia del partido abrié camino a la posibilidad de iniciar una aventura mas:

— Ya jugamos futbol ¢qué proyecto les gustaria hacer ahora? Observen las
propuestas que estdn en nuestro Proyecto anual —les dije, sefialando hacia la
pared donde éste se encontraba.

— ¢Otro proyecto? No maestra, ya no, es un monton de trabajo —comentd
Leonardo; y contagié a los demas de su repentina apatia.

— Ya sé que es mucho trabajo, pero ¢no valid la pena? Hicimos lo que ustedes
qguerian y, de paso, aprendimos mucho acerca del futbol y sobre los reglamentos.
Lean nuevamente sus propuestas —insisti— ¢cuél de ellas les gustaria llevar a
cabo?

Después de unos segundos de silencio, que para mi duraron horas, Christian
levant6 la voz.

— Yo quiero escuchar musica.

— Si, yo también jVamos a escuchar musica! —secundaron Luis y Leilani.

— Pero musica de cual, si no todos tenemos los mismos gustos.

— Pues podemos aprovechar ese elemento y podemos escuchar distintos géneros
musicales ¢ Quiénes estan de acuerdo? —pregunte.

Todos levantaron la mano y, con base en las propuestas de los chicos, decidimos
por votacion que el nombre de nuestro nuevo proyecto seria Bombardeo musical.
El procedimiento fue practicamente el mismo: elaborar nuestro contrato colectivo y

nuestro contrato individual, comenzar a realizar las tareas sefialadas, entre las que
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destacaban investigar de manera individual qué es la musica, breve historia de la

musica, géneros y subgéneros musicales.

Con esta informacién se propuso elaborar un diario mural como el realizado en el
proyecto del fut bol, pero no todos cumplieron con sus tareas y, al final, esta

condicion facilitadora para el aprendizaje nunca se vio concluida.

Posteriormente, en binas, eligieron un subgénero acorde con sus gustos e
investigaron aspectos como su pais de origen, historia, cantantes que
representaran a ese subgénero en particular, vestimenta representativa, pasos

principales (si es que se podia bailar) y letras de algunas canciones.

Para no perder de vista los contenidos de la asignatura, les propuse recuperar su
informacion en fichas de trabajo, tal como lo marca el Programa de estudios; asi,
recurrimos nuevamente al Mdédulo de Interrogacion de textos e interrogamos una
ficha de trabajo y construimos un cuadro recapitulativo respecto a qué es una ficha
de trabajo y qué tipo de informacién contiene; ademas, elaboramos la silueta de la

misma.

Esta ultima herramienta les permitié ubicar con mayor claridad los espacios donde
debian colocar los datos; sin embargo, el trabajo méas pesado fue elaborar
resiumenes, parafrasis, citas textuales y sintesis para que ellos decidieran la
estrategia de lectura que mas util para este propdsito. La labor fue ardua, pues,
aunque lo intentaron, no lograron pasar del resumen, excepto Luis y Christian,

quienes se acercaron a la parafrasis.

Para elaborar las fichas recurrimos a algunos elementos de la estrategia de
produccion de textos de Pedagogia por Proyectos; sin embargo, el proceso de
reescritura fue todo un problema: ya no querian corregir sus errores; de hecho,
pocos lo hicieron, pues decian que era muy cansado volver a escribir todo, otra

vez.

Vino, entonces, mi labor de convencimiento, les expliqué que en las reescrituras

no era necesario escribir todo de nuevo, que podian utilizar corrector o pequefios
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parches de papel para ubicar sus errores antes de redactar la version final, pero
no todos estuvieron dispuestos; por ello, no todos los ficheros cumplieron las

caracteristicas de una obra maestra.

Como cierre del proyecto, cada bina expuso el subgénero musical sobre el que
investigaron y escuchamos el audio de alguna cancidén para identificarlo. Esta
actividad fue la mas rica del proyecto, ya que se propicidé la escucha activa e
interactiva a la que se refiere Peliquin®*; los chicos se mostraron realmente
interesados, se escucharon unos a otros, incluso comentaron, preguntaron y

enriquecieron la participacion de los expositores en turno.

Finalmente, para evaluar utilizamos unas pautas de auto y coevaluacion sobre la
participacion en el proyecto y la elaboracién de las fichas de trabajo; ademas de
completar el contrato individual, reflexionando, nuevamente, sobre las fortalezas
construidas y los aspectos sobre los que tendriamos que trabajar; nuevamente, la
responsabilidad fue el aspecto a reforzar.

Episodio tres. Cuando maestra y directivo son un solo educativo

Para cerrar el relato de esta etapa preparatoria, narraré cdmo Hora de aventura,
uno de los proyectos mas significativos y, quizas, el de mayor relacién con el
objeto de estudio de esta investigacion, nos abrié las puertas al mundo de los
libros y la lectura recreativa en la escuela; y confirmé lo dicho por Delia Lerner
acerca de que es posible leer en la escuela cuando se tiene un propadsito definido,
ya sea leer para informarse, para escribir, para buscar informacion o,
simplemente, por el placer de ingresar a otro mundo posible, como fue el propdésito

de toda la intervencion.®®

Para ello, fue necesario crear los ambientes lectores propicios dentro de la
escuela para fomentar en los chicos el gusto por la lectura; por ello, desde fines

del ciclo escolar anterior gestioné, con ayuda del Director —quién siempre se

** Ver Florentina Peliquin (2005). “Profesorado de lengua y tratamiento de la oralidad”, en Hablar en clase.
Coémo trabajar la lengua oral en el centro escolar.
% Ver Delia Lerner (1996), Es posible leer en la escuela.
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mostro interesado y dispuesto a participar en el proyecto—, el primer acervo: poco
mas de cincuenta titulos de literatura juvenil, que construi después de recorrer
infinidad de librerias buscando titulos y tematicas atractivas para los chicos,
tomando como referencia los resultados del diagnostico especifico realizado

meses atras.

A la par de este proceso, se gestioné también un espacio dentro de la escuela
para acondicionarlo y dedicarlo exclusivamente a la lectura recreativa; un espacio
gue los mismos chicos disefiaran e hicieran suyo, y que contribuyera a que ellos

se sintieran comodos al leer.

La gestion fue complicada; valiéndose
de diversas excusas Yy pretextos, el
Director del Turno Matutino retrasaba
la desocupacién y entrega del aula que
habia sido invadida por su personal, a
pesar de que, por acuerdo,
correspondia en un 50% al Turno
Vespertino. Finalmente, a mediados de
septiembre, se nos entregdé la mitad

del aula vacia, y entonces empezé la

Estudiantes recibiendo el espacio y el material

aventura. para el area de lectura

En comun acuerdo, decidimos que seria el Director quien hiciera la entrega oficial
al grupo, tanto del espacio como del acervo bibliografico, ademas de algunos
materiales como cajones de madera, tapetes y cojines que se habian reunido con

ayuda de los padres de familia.

— Esto es para ustedes y para sus comparferos de otros grupos —les dijo—; sin
embargo, serd su tarea organizarse para acondicionar este lugar, de tal manera

gue surja en ellos el deseo de venir aqui a leer por el puro gusto de hacerlo.
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Los chicos se miraron unos a otros sorprendidos y un tanto nerviosos por la tarea
encargada por el Director. — ¢ Usted lo va a hacer con nosotros, verdad maestra?

—me preguntaron y yo s6lo asenti con una risa nerviosa.

En el centro del aula habia una caja grande, forrada como si se tratara de un
regalo, el cual caus6 curiosidad en los chicos, quienes al abrirlo se quedaron

inmoviles por segundos hasta que Leonardo rompid el silencio.

— jAy, son libros! —grit6 desilusionado—, pensé que era otra cosa.

— ¢ Los podemos sacar? —preguntd Christian entusiasmado.

— iClaro! —contesté—, saquenlos, hojéenlos, quizds encuentren alguno que les
interese.

Todos, excepto Brayan y Leonardo, rodearon las cajas como abejas a un panal,
sacaron los libros, los despojaron de sus envolturas y los olieron, algunos los

hojearon y hubo quienes hasta se aduefiaron de ellos.

— ¢ Por qué se emocionan tanto? Ni que fuera la gran cosa —insistia Leonardo.

— Maestra, ¢me presta este?, ¢me lo puedo llevar ya?

—iYo quiero leer este! Por lo que dice aca atras se ve que esta bueno.

— Pues yo con mucho gusto se los prestaria —dije entusiasmada—, pero tenemos
gue organizar bien el proyecto y luego se podran llevar los que ustedes quieran.
Asi, comenzamos a llevar de manera paralela a proyectos como Futboleros y
Bombardeo musical, el proyecto Hora de aventura, como decidieron llamarlo; el

proceso fue largo, pues soélo trabajabamos los viernes.

A diferencia de los otros dos proyectos,
no recuperamos con tanta fuerza la
propuesta didactica de Pedagogia por
Proyectos; sin embargo, después de
mes y medio de trabajo, y de algunas
situaciones de incertidumbre originadas
por el rumor de que este afio cerrarian

el turno vespertino, invitamos a

docentes, padres de familia vy
Inauguracioén del area de lectura:
“Hora de aventura”

estudiantes de otros grupos a la
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ceremonia inaugural de nuestra Area de lectura: “Hora de aventura”, la cual nos
permitié cumplir con las condiciones de disposicion y circunstancia a las que hace
referencia Chambers como elementos clave para fomentar la lectura placentera en

la escuela.®®

Y fue asi como, paso a pasito, comenzamos a caminar juntos, estudiantes y
docente, por un mismo camino llamado: proyecto de intervencidon, cuyas

satisfacciones, alegrias y frustraciones relato a continuacion.

Episodio cuatro. No es mito ni leyenda, se puede leer por placer en la
escuela

Como cuando, sin saber nadar, alguien esta a punto de echarse un clavado al mar
para someterse de lleno a la tempestuosa voluntad de Poseidon, el temor me
invadié aquella tarde de octubre en la que, después de casi dos meses de aplicar
en el aula algunas condiciones facilitadoras para el aprendizaje®’ —como el
acomodo del mobiliario y las paredes textualizadas—, ademas de unos cuantos
proyectos que, aunque recuperaban los intereses de los chicos y nos ayudaron a
familiarizarnos con la propuesta de Pedagogia por Proyectos*®, terminaban siendo
definidos por mi, lancé, por primera vez, la pregunta generadora: —;,Qué quieren

gue leamos juntos?

Como en un concierto musical donde las voces de los asistentes se unen para
hacerse una sola, se escuché la respuesta: — jMitos y leyendas, maestra! — Si,
hay que leer mitos y leyendas! Para despejar cualquier duda, pregunté si todos
estaban de acuerdo y pedi que levantaran la mano aquellos que querian leer mitos
y leyendas; las doce manos se elevaron por el aire y no hubo necesidad de llegar
al consenso; por votacion unanime, nuestro primer proyecto dentro de la
intervencion giraria en torno a la lectura de mitos y leyendas. — ¢Y qué nombre le

pondremos? —pregunté.

% Ver Aidan Chambers (2013), El ambiente de la lectura.

*” Son las condiciones mas generales para la creacion de un ambiente escolar que abone a la formacion de
personalidades y la construccidn de aprendizajes, de manera individual y colectiva.

® Propuesta pedagdgica de origen francés que apunta a la formacidon de personalidades y no sélo de
conocimientos y competencias en todos los nifios.
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iTerror en el 1°. Al —dijo Leonardo.

jLos muertos vivientes! —propuso Luis.

iMitos y leyendas mas alla de la imaginaciéon! —susurré Nahomi, insegura.

— ¢ Quién propuso el ultimo, maestra? —preguntaron aquellos chicos que, entre el
barullo, no habian alcanzado a escuchar la suave voz de Nahomi. — Suena chido,
que ese gane.

Todas las propuestas fueron anotadas en el pizarron para ser votadas, tal como
sugeri, para dar rienda suelta a la labor que se avecinaba; al término de la
votacion gand —para sorpresa de muchos de los hombres que hasta entonces
habian adoptado una actitud casi discriminatoria con sus compaferas por ser
mujeres, e incluso para sorpresa de la misma Nahomi— Mitos y leyendas mas alla
de la imaginacion, nombre que engaland las portadas de los cuadernos de los
chicos y que se convirtid en algo asi como nuestro pase de abordar a este barco

llamado Pedagogia por Proyectos.

Ese dia, como muchos méas que vendrian después, nuestras actividades se vieron
estrepitosamente interrumpidas por el chirriar del timbre que anunciaba que los
cincuenta minutos de clase habian llegado a su fin; abandoné el aula, todavia

nerviosa pero entusiasmada por lo que podria venir

Al dia siguiente, llegd el momento de encarnar en el aula aquello que De
Marenco® llama desmonopolizar la palabra, es decir, dejar de concentrar en el
docente el poder de decision de lo que habra de suceder en el aula, para prestar
oidos a las voces de los nifios, y darles el poder de decidir qué quieren hacer en la

escuela.

— jHay que hacer un libro de leyendas! —dijo Christian.

iMejor nos grabamos leyendo algunas y las escuchamos aqui! —sugirio Ricardo.
iPodemos hacer las dos cosas y una obra de teatro! —agrego Luis.

O podemos escribir una, ¢,no maestra? —propuso Lupita con voz timida.

— Ustedes diganme que anoto y eso haremos —conclui.

Aquella frase no fue facil de pronunciar, pues significé romper con mi polvorienta

costumbre de tener siempre la Ultima palabra, para cederles a ellos la primera. Al

** Ver Ize De Marenco (1999), “La lengua oral en el aula”, en Escuchar, hablar, leer y escribir en la EGB.
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final, decidieron hacer un libro de leyendas, grabarse leyendo cada quien la suya
para que las escucharamos en clase y montar una obra de teatro. — ¢ Y para ello
gué vamos a tener que hacer? —pregunté para motivar en ellos la reflexién acerca
de todo lo que tendriamos que llevar a cabo para cumplir los propdsitos de nuestro

proyecto.

Todas las propuestas fueron escuchadas y escritas en un papel bond, que pronto
se convertiria en nuestro primer Contrato colectivo, el cual lucié en la pared del

salon con el siguiente contenido:

Proyecto: Mitos y leyendas mas alla de la imaginacion

TAREAS RESPONSABLES | MATERIALES FECHA EVALUACION
1. Hacer un libro de mitos y Folder
leyendas. Todos somos Fotocopias 3 semanas | Libro completo
- Buscar mitos y leyendas responsables Grabadora

interesantes.
- Traer 12 fotocopias para

Broche baco
Hojas de color

Grabacion

armar el libro.

- Decorar un folder para
hacer las pastas del libro.

- Hacer separadores.

2. Leer mitos y leyendas y
grabarnos.
3. Preparar
teatro.

4. Presentar la obra.

Mica o plastico
para forrar
Escenografia
Guion teatral

la obra de

Con las actividades asentadas, se reflexioné sobre qué de lo que ibamos a hacer
tenia alguna relacién con lo aprendido en otras asignaturas.

— Pues puede ser con Artes porgue vamos a usar nuestra imaginacion para
disenar nuestros libros —sefiald Leilani, convencida.

— Con Espafiol —agreg6 Luis— porque vamos a leer.

— Con Estatal, porque las leyendas son parte del Patrimonio Intangible del Distrito
Federal. Bueno, al menos eso fue lo que nos dijo la maestra —concluyé Christian.
Este ultimo comentario de Christian caus6 algunas risas entre los chicos; sin
embargo, a mi me permitié constatar como es que influye el contexto sociocultural
de la propia escuela en la forma como un chico puede ir construyendo su propia
concepcion de la vida, si se le brindan las herramientas necesarias para referirse a

ellas con un lenguaje mas apropiado.
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Por supuesto que sus ideas no quedaron en el aire; por el contrario, fueron
recuperadas por Ricardo en un segundo papel bond que constituyd nuestro
Proyecto global de aprendizajes, que se complement6 con el Proyecto especifico
de construccion de competencias en lectura y produccion de escritos, donde los

chicos anotaron qué pensaban ellos que aprenderiamos en ambas areas.

Dos sesiones mas tarde, pudimos dar vida a nuestros contratos individuales®,
cuyos formatos en blanco llegaron a manos de los estudiantes para que cada uno
anotara en ellos qué haria a nivel individual para llevar a cabo las tareas
sefaladas en el proyecto de accién y, después, lo que ya sabian hacer, en cuanto
a lectura y escritura se refiere, sin perder de vista la relacion con el Proyecto (ver

Anexo 7).
Buscamos leyendas, pero encontramos piedras

Con las tareas definidas y retomando la estrategia de Roberto Pulido sobre la
elaboracién de libros rusticos*, los chicos dieron rienda suelta a su creatividad y
llenaron de color y vida cada uno de los folders que harian las veces de cubierta
de sus libros. Si bien la primera parte para la construccion del libro fue todo un
éxito, lo mas complejo vino después, cuando llegd el momento de elegir las

leyendas que le darian cuerpo.

— ¢Por qué no vamos alld abajo? Ahi hay libros de esos, yo los vi el dia que
Brayan y yo estabamos forrando los cajones.

Prestando oidos a la sugerencia de Leonardo, bajamos a nuestra area de lectura®
Hora de ventura, que habiamos acondicionado y nombrado a nuestro gusto

semanas antes y donde, siguiendo a Cassany® y a Gil y Soliva*, los chicos

* Herramienta gue permite a los chicos hacer un recorrido individual de su propio proceso de aprendizaje,
comenzando por sus conocimientos previos para, después, identificar los construidos durante el Proyecto y
concluir con aquellos que requiere reforzar en proyectos posteriores.

*I Ver Roberto Pulido (2004), “Cuentos del color de los pueblos: libros rusticos”, en Entre Maestros. Revista
para Maestros de Educacion Bdsica.

2 Espacio acondicionado con tapetes, cojines y anaqueles con libros que estan siempre a disposicién de los
estudiantes, como propone Chambers (2013).

* Ver Daniel Cassany (2002), Ensefiar lengua.
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tuvieron la oportunidad de mirar los libros, tomarlos entre sus manos y hojearlos

sin que nadie los agobiara con preguntas sobre su actividad.

Mi funciébn, como sugieren los autores, fue mas bien ofrecer orientacion,
acercandoles los libros o recomendandoles algunas leyendas, de tal modo que

cada uno encontrara el texto mas adecuado para comentar con los demas.

Después de un rato, la mayoria contaba ya con una leyenda para ser reproducida
en los doce tantos que repartirian al dia siguiente a cada uno de sus comparieros
y a mi, tal como habia quedado asentado en el proyecto de accién; sin embargo,
hubo quienes, por razones econdmicas, no cumplieron con su parte del
compromiso, retrasando hasta en varios dias mas el inicio de la construccion de

nuestros libros.

— Hay que leer la de las mufiecas, maestra —propuso Leonardo sefialando el texto
titulado La isla de las mufiecas que se encontraba en uno de los periédicos del
area de lectura.

— Me parece buena idea —contesté— Esta la podemos leer todos ahorita, si es que
nos regalan las copias en la direccion.

— Si hay que leer esa, maestra. Yo ya fui ahi en la primaria y si da miedo —agregé
Alitzel.

Tomé el texto y lo fotocopié para todos; no
obstante, la lectura tuvo que esperar al dia
siguiente, pues el tiempo de clase se nos
habia ido como agua y ya no nos fue posible

leer la leyenda.

No obstante, gracias a este texto pusimos en
marcha la estrategia de Interrogaciéon de
textos propuesta por Jolibert e Israiki** para

construir el significado auténtico de la

leyenda; después de repartir a cada uno la

Estudiantes practicando la lectura
individual v silenciosa

* Ver Rosa Gil y Maria Soliva (2005), “Rincones para aprender a leer”, en Comprension lectora. El uso de la
lengua como procedimiento.
45 ¢ .

Ibidem
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copia del texto, les pedi que lo leyeran de manera individual y en silencio, para
ofrecer a los estudiantes la posibilidad de establecer una relacion privilegiada con
el texto y construir una primera significacion parcial del mismo, como proponen las

autoras.

Después de unos minutos, y sélo cuando todos levantaron la mano para indicar

gue habian concluido la lectura, les pregunté:

— ¢ Por qué piensan que esta este texto aqui?

— Porque vamos a leer leyendas.

— Entonces ¢ este texto es una leyenda?

— Si —contestaron en coro.

— ¢,Como lo supieron? —inquiri.

— Porque cuenta algo que pas6 hace mucho tiempo en Xochimilco.

— Mas bien cuenta la historia de una nifia que se ahogo en un lago y que por eso
un sefior ponia mufiecas en toda su casa.

— ¢ Para qué eran las mufiecas?

— Lo que pasa es que el sefior pensaba que poniendo mufiecas el espiritu de la
nifia ya lo iba a dejar en paz.

— ¢ El espiritu de la nifia lo molestaba? ¢ Es eso posible? —cuestioné.

— No, bueno, lo que pasa es que el sefior decia que oia el lamento de la nifia
ahogada y pensaba que era una sirena y como le tenia miedo empezé a colgar
mufiecas para calmar al espiritu y que lo dejara en paz.

— ¢, Como saben que el sefior pensaba eso? ¢,Quién lo dice?

— La gente.

— iNo!, fue el sobrino —contestd Ricardo.

— No, el sobrino no fue porque él ya se habia muerto —corrigio Luis.

— A ver, un momento, ¢ el sobrino esta vivo o muerto? ¢,cémo lo podemos saber?
— Esta vivo, aqui dice... —sefal6é Christian, recurriendo a la estrategia de la lectura
parcial del fragmento donde se encontraba dicha informacién.

Gracias a esta pequefia confusion de Ricardo, los estudiantes pudieron formular,
confrontar y verificar sus hipotesis acerca del texto para, posteriormente y en
colectivo, construir su significado con relacion al propésito y al momento de la
lectura, tal como Gil y Soliva*® sefialan en virtud de hacer que la lectura sea mas
significativa para los chicos en tanto responde a sus necesidades lectoras reales

y, ademas, socializadas.

* fbidem
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Posteriormente, y ya en otra clase, regresamos al texto para continuar
“‘descubriendo” otros mas de sus secretos, esta vez colocando el énfasis en sus
caracteristicas estructurales y, finalmente, recuperando aquellas que habiamos

comentado acerca de su contenido.

— Ya hemos comentado antes sobre la historia que se narra en este texto,
pongamos atencion ahora a como estd construido, es decir, cudles podrian ser
Sus partes —sugeri.

— Tiene un titulo —dijo Luis.

— Esté escrito en parrafos —sefial6 Lupita.

— Muy bien ¢ Qué mas? —pregunte intentando potenciar sus habilidades lectoras.

— Nada mas —contestaron conformes.

—-Y en cuanto al contenido de este tipo de textos ¢ qué podemos rescatar?

— Es algo que si sucedid. Es real —contesto Alitzel.

— ¢ Como podemos asegurarlo? ¢ Es posible que el espiritu de la nifia ronde en el
lugar? ¢ Lo podemos probar? —cuestioné, motivando en ellos la reflexion.

— No, eso es lo que le conté el sefior a su sobrino, pero a lo mejor estaba borracho
—dijo Ricardo entre risas.

— Bueno, él pensaba eso, pero no se puede comprobar, la gente lo escuchd y lo
empez6 a decir a mas gente —agrego Leilani.

- ¢Entonces la gente invento la historia? —pregunté.
— Si, bueno, una parte. A lo mejor si paso algo ahi, pero el sefior inventé lo del
espiritu y la gente se lo crey0 y lo siguié contando —aclaré Alitzel, reformulando su
primera hipotesis.

— ¢ Por qué dices que la gente se lo creyd y lo siguié contando? —pregunté.

— Porque aqui dice “Se dice que...”, o sea que la gente es la que lo sigue
contando a mas personas.

— jAh, si! Las leyendas siempre usan esas frases de “Se dice”, o “Se cuenta’,
“Cuentan que hace muchos arnos...” y asi, para crear suspenso en el que las lee,
asi no sabes si es verdad o no porque nunca dicen quién fue el que invento la
historia y ademas le van cambiando cosas —agreg6 Ricardo; esto nos permitid
resaltar este aspecto caracteristico de las leyendas.

— Es como en el juego del teléfono descompuesto. Tu le cuentas algo a alguien 'y
esa persona le cambia algo y al final todo se distorsiona —sefal6 Leilani.

— jExacto! Y a eso se le llama tradicién oral —dije, recurriendo a la Pedagogia del
regalo®’, propuesta por Jolibert e Israiki.

Con base en este largo, pero muy productivo encuentro con la lectura, elaboramos
algunas herramientas de aprendizaje, tales como un cuadro recapitulativo sobre

las caracteristicas de las leyendas, ademas de su silueta, que fuimos colocando

47 . N .
La pedagogia del regalo se refiere a las palabras, las preguntas o las estrategias que el docente “regala” a
sus estudiantes cuando considera que éstos no podran construirlas durante la sesidn en curso.

164



en nuestra pared de metacognicion, con la finalidad de tenerlas siempre a la mano

y presentes durante el resto del Proyecto.

Después de las varias sesiones que ocupamos en interrogar el texto La isla de las
mufecas, regresamos a nuestro contrato colectivo, pues era momento de repartir
las de leyendas que habian sido elegidas libremente por cada uno de los chicos;
no obstante, y pese al tiempo transcurrido, seguian sin llevar su texto fotocopiado
en los doce tantos acordados y eso significaba un retraso mas para dar inicio a la

construccion de nuestros libros.

Esa primera piedra en el camino gener6 en mi un sentimiento de angustia y
frustracion que solo cedid ante la solucién: solicitar en la direccion las fotocopias

de los textos faltantes y, por fin, dar rienda suelta a nuestra imaginacion.
Por fin llegé la “Hora de aventura”

Con nuestos libros rasticos casi listos, hicimos realidad la promesa de leer por
placer en la escuela; para ello, bajamos todos los dias de esa semana a nuestra
area de lectura, donde cada uno nos acomoddbamos como queriamos, algunas
veces sentados en circulo o media luna y otras tantas acostados, boca arriba o
boca abajo, sobre los cojines. Finalmente, la intencion era motivar la practica de la
lectura en voz alta, mas como un ejercicio que nos permitiera disfrutar el ritmo
delas palabras, de los sonidos y de las imagenes mentales, como sugiere
Popoca”®, que como un ejercicio para poner en evidencia los errores de lectura de
los estudiantes.

— ¢ Qué leyenda quieren que leamos hoy? —pregunté

— jLa mia, maestra! jYo leo!

Con la voz temblorosa por los nervios, Leonardo comenz0 a leer La mulata de
Cérdoba®. Las pausas innecesarias, causadas por la aparicion en el texto de

palabras desconocidas, ademas de las relecturas constantes de algunas palabras

8 \ier Cenobio Popoca Ochoa (2001), “La lectura en la escuela primaria: algunas sugerencias”, en Cero en
conducta.
49

Leyenda veracruzana.
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o de frases completas contenidas en el texto hicieron que la lectura perdiera el
ritmo y la atencion de sus oyentes, y convirtieron el aula en un nido de murmullos

que denotaban una total distraccion.

— A ver, chicos, tratemos de ver esta experiencia de manera positiva ¢Qué
podriamos rescatar de la lectura que Leonardo nos acaba de compartir? ¢Qué
podemos aprender? —pregunté.

— Que antes de leer el texto a los demas tienes que preparar tu lectura —contesté
Christian sin titubear.

— ¢ A qué te refieres con preparar la lectura? —inquiri.

— Pues la lees una o dos veces primero tu solo por si hay palabras desconocidas o
que no sepas cOmMo se pronuncian para que no te trabes.

— Ademas, le tienes que dar una entonacidn para atrapar a quienes te estan
escuchando, eso me ha dicho siempre mi tia —agrego Ricardo.

— Muy bien. Los que quieran leer su leyenda mafiana traten de tomar en cuenta
esto que Christian y Ricardo nos mencionan, asi nos resultard mas agradable
escuchar sus historias.

Con la intencién de que este primer acercamiento a la lectura en voz alta no
pasara en vano, sugeri que escribiéramos a Leonardo una notita con algun
comentario sobre su participacion, procurando ser respetuosos para no inhibir su

deseo de volver a participar y, al mismo tiempo, animar a los demés a hacerlo por

primera vez.

Entre las notas que Leonardo recibi6é habia felicitaciones por la leyenda que eligio,
ademas de algunas sugerencias acerca de aumentar el volumen de su voz, darle
una mejor entonacién y no trabarse tanto al leer. Con esto, poco a poco fuimos
avanzando hacia la deteccion de las fallas durante la lectura en voz alta a las que
hace referencia Popoca®, como un primer paso hacia el desarrollo de la

autocorreccion.

51
|

Los dos dias siguientes leimos La leyenda del nahual®>™ y El callején de la

machincuepa®®. Christian y Luis fueron nuestros lectores voluntarios, y aunque

50 . . . .
Ver Cenobio Popoca Ochoa (2001), “La lectura en la escuela primaria: algunas sugerencias”, en Cero en
conducta.
51 . . . . .
Dentro de las creencias mesoamericanas, el nahual es una especie de brujo o ser sobrenatural que tiene la
capacidad de tomar forma animal.
52 . , .
Machincuepa, del ndhuatl matzincuepa, es una voltereta que se da con el cuerpo apoyando las palmas de
las manos y la cabeza en el suelo.
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también hubo errores durante la oralizacion, el volumen y la entonacién mejoraron,

permitiéndonos disfrutar la lectura.
Unaleyenday un ambiente de terror

— Hay que leer la suya, maestra —sugirié Alitzel, con la aprobacién del grupo.

— Pero todavia faltan varios de ustedes ¢qué tal si alguien mas quiere leer la
leyenda que eligio?

— iNo!, queremos leer la que trajo usted.

— Esté bien, pero sera mafiana porque hoy ya no hay tiempo.

Al otro dia era viernes y la clase estaba marcada en nuestro horario a las 7:20 pm.
A esa hora la escuela se oscurece; asi que como propone Isabel Solé, me di a la
tarea de crear el ambiente propicio para mi lectura: acomodé los cojines de
nuestra area de lectura, ambienté el lugar con musica de terror y, en complicidad
con el prefecto, planeé apagar las luces de este lugar diez minutos antes de

terminar la clase.

En cuanto los chicos bajaron, se escucharon algunos temas musicales de terror
gue provocaron reacciones y comentarios que abonaron a la predisposicién de los
chicos por escuchar la leyenda El bebé*® que, W2 ]

segun el texto, habia tenido lugar en una ’
escuela parecida a la nuestra. Como ya era
costumbre, se acomodaron como quisieron y
cuando todos tuvieron su libro rastico en las
manos, comence a leer, cuidando el ritmo, el
volumen y, sobre todo, la entonacion, de tal

manera que ésta causara el efecto deseado

en mi joven audiencia, la cual permanecia

Estudiantes leyendo sus libros risticos

atenta a mi voz.

De acuerdo con lo planeado, la luz se apagd de repente y los chicos soltaron un
grito que se escucho hasta la direccion. Cuando por fin regreso la luz, las risas y

los comentarios sobre la experiencia se dejaron escuchar.

> Leyenda urbana

167



— Eso nos pasa por andar leyendo estas historias jy a estas horas! —decia
Christian, quien se descubrié abrazado a Luis cuando la luz volvio.

— Seguro fue el fantasma de la escuela el que nos apago la luz.

— ¢ Creen que haya un fantasma en la escuela? —pregunté.

— Quien sabe, ¢ usted no sabe de algo que haya pasado aqui, maestra? —pregunté
Alitzel, curiosa.

— Yo no, pero quizas el conserje sepa algo puesto que él esta aqui dia y noche
¢ Por qué no le preguntan? —sugeri.

— ¢Podemos ir ahorita, maestra?

— iClaro! ¢Qué les parece si investigan y cada uno escribe la leyenda de nuestra
escuela?

Aquella noche de viernes me fui a casa convencida de que lograriamos aterrizar
nuestra agradable experiencia lectora en un texto escrito; no obstante, la idea de
redactar algo propio no encanté a muchos, pues de un total de doce estudiantes,
solo tres de ellos redactaron las primeras escrituras de sus leyendas; pero, al igual
que la obra y las grabaciones, nunca se concretaron pues, pasadas las fechas de
la celebracion de Dia de muertos, los chicos perdieron todo interés en la lectura de
este tipo de textos; y marcaron con ello la pauta que daria comienzo a la segunda

parte de esta gran aventura lectora.
Episodio cinco. jDioses, héroes y monstruos invaden nuestra escuela!

— Ahora hay que leer mitos, maestra, leyendas ya no —sugiri6 Ricardo con un
entusiasmo que pocas veces le habia visto.

— Si, son mas interesantes. Hay que hablar de dioses y monstruos —propuso
Christian.

— Yo puedo hablar de Zeus y de sus hermanos, me sé de memoria su historia, se
puede decir que soy algo asi como una experta en el tema —dijo Leilani, orgullosa.
El entusiasmo genuino mostrado por los chicos hacia los mitos fue la semilla que
germiné en la celebracién de varias conferencias® que versaban sobre dioses,

héroes y algunas criaturas mitologicas.

Pero, definitivamente, Leilani y Ricardo nos contagiaron de su pasion por la

mitologia griega, sin siquiera pensarlo, terminaron por apoyar uno la conferencia

>* Ver Raoul Faure (1979), “La conferencia”, en La pedagogia Freinet. Principios, propuestas y testimonios.
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del otro, dando santo y sefia del arbol genealégico de Zeus, haciendo de su
presentacion en un derroche no sélo de conocimiento, sino de un companerismo
entre hombre y mujer pocas veces visto en el salon de clases; aguello me significd
un buen augurio de que cada vez nos encontrabamos mas cerca de cumplir con el

principio de vida cooperativa que se propone desde Pedagogia por Proyectos.

Después de dos sesiones de conferencias, comentamos nuestra experiencia vy,
por supuesto, las criticas y las observaciones a las presentaciones escaparon de

las bocas de los estudiantes, convertidas en verdaderas cajas de Pandora.

— No se alcanza a ver casi nada. Tienes que hacer la letra mas grande para que
todos alcancemos a ver.

— Hay muchas letras en las laminas. El chiste del material de apoyo es que llame
la atencién del publico y para eso tienes que poner muchas imagenes y pocas
letras.

—Y no se tiene que leer, 0 sea, si puedes tener algunos apuntes por si se te olvida
algo, pero no leer todo porque eso aburre y da a notar que no sabes del tema.

— Muy bien —dije— ya sefialamos todo lo que no sali6 tan bien y que, en
presentaciones posteriores podremos mejorar. Ahora, pensemos en qué fue lo que
si estuvo bien, para que los demas lo tomemos como ejemplo en otras ocasiones.
— Christian, Ricardo y Leilani, hablaron fuerte y sin leer.

— Los materiales de Alitzel y Christian son los Unicos que tienen imagenes, eso los
hace mas atractivos a simple vista.

— Christian mueve las manos y camina mientras habla y eso lo hace verse como
MAas seguro.

— Lupita uso colores y su letra esta grande.

Gracias a este ejercicio de coevaluacion, pudimos dar nuestros primeros pasos
hacia lo que Nussbaum® refiere como observacién del propio comportamiento
verbal en exposiciones orales, cuya finalidad es poder introducir en él futuras
modificaciones que puedan verse reflejadas en ocasiones posteriores, como fue el
caso de la presentacion de los murales mitolégicos que, después de un largo y

arduo trabajo, cerré con broche de oro nuestro Proyecto.

55 . . .
Ver Nussbaum (2002), “De cémo recuperar la palabra en la clase de lengua”, en El aprendizaje de la
comunicacion en las aulas.
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Tropezamos de nuevo... y con la misma piedra

Concluidas las conferencias, llegé el momento de elegir los mitos que serian
leidos e incorporados a nuestro todavia incompleto libro rastico de mitos y
leyendas; para ello, bajamos nuevamente a nuestra area de lectura, donde se
encontraban ya dispuestos algunos libros que consegui, con la finalidad de cumplir
con el principio de disponibilidad al que alude Chambers®® como una de las
condiciones fundamentales para fomentar el gusto por la lectura.

Estando ahi, los chicos contaron con el tiempo necesario para mirar los libros,
mientras yo, como propone Solé>’ g | R/
hacia lo propio con la finalidad de que = |
ellos notaran que para mi también

resultaba una actividad cautivadora.

Nuevamente la recopilacion de los
materiales fue lenta y frustrante para
mi, pues no todos cumplian con la
tarea de llevar fotocopiado el mito que
habian elegido, y ello propicié que la

construccion de nuestro libro se

completara hasta varios dias después. _ o _
Estudiantes eligiendo mitos

En vista de las circunstancias, sugeri que leyéramos juntos el texto La creacion,
segun los mayas, mito que yo habia elegido fotocopiar para comentar con ellos vy,

de paso, poder construir el significado auténtico de este tipo de textos.

Al igual que sucedid con la leyenda, recurri nuevamente a la estrategia de
Interrogacion de textos, comenzando por la preparacion para el encuentro con el
texto mediante su contextualizacion situacional y cultural, y siguiendo con la
lectura individual y silenciosa del mismo; ello dio pie a la confrontacion de las

primeras interpretaciones construidas por los estudiantes, las cuales se fueron

>® Ver Aidan Chambers (2013), El ambiente de la lectura.
>’ Ver Isabel Solé (2004), “El placer de leer”, en Lectura y Vida. Revista latinoamericana de lectura.
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modificando conforme se realizaban las relecturas de aquellos fragmentos que
generaban duda o conflicto y que, poco a poco, iban siendo aclaradas hasta
elaborar una representacién completa, coherente y socializada del texto, que pudo

recogerse en un cuadro recapitulativo.

Después de varios dias, por fin recopilamos las fotocopias de los mitos faltantes y
comenzamos asi la etapa final de construccién de nuestro libro rastico.

— ¢ Y le vamos a hacer un indice al libro o algo asi, maestra?

— ¢, Qué opinan ustedes?, ¢ creen que sera necesario hacer uno?

— Si, para que cuando queramos leer uno podamos buscar en el indice la pagina
en la que esta y nos ahorramos tener que buscarlo en todo el libro.

— Muy buen punto. Ahora que ya tenemos el orden de las lecturas ¢ qué les parece
si de tarea elaboran el indice? —sugeri.

— iSi, para ya empezar a leer! —contesto Ricardo.

Durante las dos sesiones siguientes, algunos llevaron las primeras escrituras de
sus indices, que no eran otra cosa que una lista de titulos; entonces pude darme
cuenta de que habia cometido un grave error al suponer que todos sabrian qué es
y como se elabora un indice; asi que tuvimos que dedicar una sesion completa a
observar algunos indices elaborados por “los expertos”, como se refieren a ellos
Jolibert y Sraiki*®, para después proceder a construir los propios.

— ¢ En dénde podemos encontrar un indice? —pregunté.

— En el libro de Ciencias hay uno —contesté Alitzel, sacando su libro.

— En el de Geografia también y en el de Espafiol —agreg6 Lupita.

— ¢ Qué observan en ellos? ¢como son? —pregunté una vez que todos tuvieron un

indice a la vista.

— Tiene la palabra “indice” hasta arriba en letras grandes y en negritas —sefiald

Lupita

— Los titulos empiezan con mayuscula —agregdé Nahomi.

— Tiene puntitos después de los nombres —observo Luis.

— ¢ Y qué funcion cumplen esos puntitos? —inquiri.

— Nos indican el nimero de pagina en el que podemos encontrar la informacion
—contesto Leilani.

— ¢Y donde localizamos el namero de paginas dentro del libro? —cuestioné

nuevamente.

— En el centro, pero en la parte de abajo, esta encerrado como en unos cuadritos

de colores —dijo Nahomi sefialando con el dedo su libro en el lugar indicado.

58 . . .
Las autoras denominan textos elaborados por “los expertos” a aquellos textos que han sido editados y
publicados por especialistas en la materia y que pueden servir de ‘modelo” a los nifios para crear los propios.
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— En este libro estan en uno de los lados de la pagina y también estan encerrados
en rectdngulos de colores —agregd Moisés.

— ¢, Qué quiere decir eso, entonces? —pregunte.

— Qué los podemos poner donde nosotros queramos —contestd Lupita convencida.
— iClaro, esa sera su decision! Ahora bien, para poder poner los numeros de
pagina ¢,qué vamos a tener que hacer? —cuestione una vez mas.

— Numerar las paginas —contestd Christian con tono irénico.

La paginacion del libro fue un proceso largo y pesado, tanto que hubo un momento
en que el entusiasmo del grupo decayd notoriamente, cansado de trazar, recortar

y pegar cuadritos de colores para colocar ahi los nimeros de pagina.

Ante esta situacion les recordé que sus
libros serian leidos por alguien mas que,
seguramente, recurriria a su indice para
encontrar el texto que le habia interesado
y si éste no coincidia con la pagina
indicada, nuestro libro no podria ser leido

adecuadamente. Mis palabras surtieron

Y

efecto y el &nimo se reavivo. Libros rasticos casi terminados

Por su parte, la construccion de los indices también requiri6 de un gran esfuerzo
por parte de los estudiantes, ademas de varias reescrituras antes de que aquellos
coincidieran con el orden interno de cada uno de sus libros, tal como Tony lo

descubrid uno de esos dias.

— A ver maestra, ¢qué dice aqui? —me pregunté Tony, abriendo su libro rustico en
el indice.
— Mito de la creacion... pagina 27 —contesté.

— Eh, ya ve, si coincide —sonri6 orgulloso y se alej6é satisfecho para repetir el

experimento con algunos compafieros mas.

Ademas de artistas, compafieros

Con nuestro libro completo, al fin, llegd el momento de comenzar a leer, pero

antes fue preciso preguntar al grupo qué querian que hiciéramos juntos con los
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mitos que habian elegido, tareas que fueron agregadas a nuestro anterior contrato
colectivo.

— Hay que dibujar —propuso Christian, quien en el dibujo ha encontrado no sélo
una pasion, sino una forma autentica de expresion.

— Hay que pintar, como en Artes —sugiri6 Alitzel emocionada, pues su espiritu
creativo y su increible habilidad para mezclar y jugar con los colores encontré en
mi pregunta la oportunidad perfecta para hacerse notar.

— Yo propongo que juntemos nuestros talentos. Aqui hay gente que sabe dibujar y
hay quienes sabemos colorear. Podemos hacer murales de los mitos que
elegimos y los pegamos por toda la escuela —concluy6 Ricardo.

Para la elaboracion de los murales, los chicos decidieron trabajar en parejas pues,
como senalé Christian: “la mayoria aqui tiene alguien con quien se lleva mejor,

podriamos decir que las parejas estan ya hechas”.

— Si van a trabajar en binas, ¢cémo decidirdn cual de los mitos sera el que van a
representar en su mural?

— Podemos leer los dos y el que nos parezca el mejor, lo dibujamos.

Después de dedicar unos minutos para preparar la lectura en voz alta de sus
respectivos mitos, como sugeri, los chicos comenzaron a leer, primero unos;
luego, los otros. Durante esta actividad pude notar que se corregian entre ellos
cuando confundian grafias o cambiaban unas palabras por otras; ademas, se
hacian algunas observaciones respecto al ritmo, el volumen vy la fluidez de su
lectura, aquello confirmaba las palabras de Popoca® acerca de que al leer textos
elegidos por ellos mismos, los estudiantes irdn detectando algunas fallas y

mejoraran su lectura.

— Nosotros ya decidimos, maestra. Escogimos el de Medusa porque los dos
conocemos bien la historia —dijeron Leilani y Ricardo convencidos.

— Nosotras vamos a hacer el de El cisne seductor —se escucho decir a las timidas
Lupita y Alitzel.

— Nosotros queriamos hacer el de Afrodita, pero ya los leimos y mejor vamos a
escoger el de Quetzalcéatl, ¢ verdad? —dijo Tony, con la aprobacion de Nahomi.

— Luis y yo elegimos el del dios Rah —agregé Christian.

— Yo voy a hacer el de icaro —dijo, al fin, Moisés.

*? Ibidem
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Debido a lo insuficientes que nos resultaron los cincuenta minutos de clase, la
elaboracion de los murales comenzé hasta la siguiente sesion, cuando el aula se
llen6 no solo de papel y lapices, sino de verdaderos acuerdos construidos por los
chicos acerca de qué imagen poner y que colores usar, utilizando siempre el

didlogo como herramienta principal.

— jTe estd quedando bien chido! —se decian entre ellos al ver sus trabajos
avanzar.

— ¢ Quieres que te ayude? —preguntdé Nahomi a Moisés, quien acept6 su ayuda sin
importar que fuera una de esas nifias a quienes se habia empefiado en ignorar
semanas atras.

La vida cooperativa® por fin habfa llegado a nuestra aula: hombres y mujeres
trabajaron juntos y pudieron descubrirse no sélo como artistas, sino como

comparieros.
Dioses, héroes y monstruos jen el patio de la escuela!

La emocién y el orgullo que los embargé al contemplar sus murales casi listos,
provocd que el rotundo NO que me habian dado como respuesta la primera vez
que mencioné la idea de presentar sus trabajos a la comunidad escolar se

transformara en un “;Y cuando los vamos a presentar, maestra?”, “;ellos van a

venir o nosotros vamos a ir a los salones?”

— Podemos organizar un recorrido como el que hicimos en el museo al que fuimos.
Nosotros nos ponemos junto a nuestro mural y que cada grupo vaya pasando y les
explicamos de que trata el mito y lo que representan las imagenes que pusimos
—propuso Ricardo, contando con la aprobacion del grupo.

— Pero ¢,qué vamos a decir, maestra?

Esta ultima pregunta de Alitzel me dejo fria, pues me di cuenta, al igual que ellos,
de que seria necesario dedicar una sesibn mas a la preparaciéon de la narracion
oral de los mitos que habian elegido; en los rostros de los chicos se dibujé un

gesto de preocupacion, pues la mayoria no sabia por donde comenzar y la idea

60 Principio de la estrategia de Pedagogia por Proyectos que apunta hacia el trabajo en comun para el
desarrollo de personalidades activas, sélidas, tolerantes y solidarias en todos los nifios.
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de tener una audiencia real habia hecho nacer en ellos una necesidad auténtica

de mostrarse preparados.

Para aminorar los niveles de ansiedad comencé, como sugiere Larreula®, por
ayudarles a tomar conciencia de su papel como emisores y de lo importante que
era, en primer lugar, que ellos mismos tuvieran claro lo que sabian del mito que
habian elegido, es decir, quiénes eran sus personajes, cOmo eran y qué papel
jugaban dentro de la historia, las situaciones concretas que les habia tocado vivir,
las emociones que pudieron haber experimentado, los paisajes en los que se
desarrollaba la historia y, por ultimo, cudl era el mensaje que querian transmitir a

los padres y estudiantes que serian receptores de su narracion.

Algunos, como Lupita, Alitzel y Moisés, optaron por escribir un resumen de sus
mitos, con la finalidad de ordenar sus ideas y contar la historia siguiendo una
secuencia logica y coherente; al leer sus escritos pude hacerles notar, mediante
algunas preguntas, que habia puntos medulares de la historia que no habian sido
incluidos; los resimenes fueron reescritos varias veces hasta que los chicos se
sintieron satisfechos con su trabajo; el resto opté por hacer el mismo ejercicio,
pero de manera oral; sin embargo, cuando tomaban conciencia de las

discrepancias existentes entre sus interpretaciones del texto, recurrian a la

T

relectura parcial del mismo o de aquellas
partes especificas que les habian causado
conflicto; al confrontar sus segundas
interpretaciones, la comprension de las

ideas fue mayor y mas clara.

Finalmente, aquella fria tarde de
diciembre, los libros rusticos y los murales

mitolégicos fueron exhibidos ante los ojos

curiosos de padres de familia _ _
Estudiantes de tercer grado leyendo en el patio de

la escuela

*1 Ver Larreula (2005), “La narrativa oral”, en Hablar en clase. Como trabajar la lengua oral en el centro
escolar.
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comparfieros de segundo y tercer grado, quienes, de pronto, formaron pequefios
grupos, tomaron los libros rasticos y se pusieron a leer en pleno patio escolar, sin

ninguna timidez o empacho.

Antes de que se retiraran les repartimos
hojitas de papel para que expresaran su
opinién sobre nuestro proyecto (ver Anexo
10). La lectura de los comentarios genero
mucha expectativa en los chicos quienes,
al dia siguiente, me pidieron que los leyera:
en ellos habia felicitaciones para los
artistas y una que otra critica acerca del

volumen de voz y la insuficiencia de la

informacion brindada por algunos de los

expositores. Padres de familia en la socializacion de los murales

Después de conocer la opinibn de nuestro publico, comentamos como nos
habiamos sentido nosotros, qué pensabamos que habiamos hecho bien y qué nos
habia fallado a lo largo del proyecto; para ello, regresamos a nuestros contratos
individuales (ver Anexo 7), donde cada uno anoté como uno de sus logros haber

creado un libro de mitos y leyendas, un mural mitolégico y haber presentarlo
, — " -

ambos trabajos ante sus padres y otros
compaferos; por su parte, la
responsabilidad y el control de los nervios
ocuparon los espacios dedicados a lo que

nos hace falta reforzar.

Al final de esta odisea, ellos estaban
orgullosos de lo que habian logrado y yo
me senti feliz, pues juntos habiamos
constatado que es posible leer por placer

en la escuela. Estudiantes de primer grado en la
socializacion de sus murales y libros rusticos
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Episodio seis. Nos encontramos en los libros

Es dificil imaginar el mundo de sorpresas que guardan para nosotros los libros:
esos libros que llegan a nuestras vidas en el momento justo y con la fuerza precisa
para atraparnos en sus historias, reencontrarnos en sus personajes y ayudarnos a
revivir, repensar y comprender nuestras propias experiencias de vida con cada

palabra escrita.

“No juzgues a un libro por su portada™?, dicen por ahi, y nunca antes ese dicho
me resultdé tan significativo como aquel dia de enero, cuando un pequeifio libro
verde de no mas de treinta paginas nos brindé la oportunidad de descubrir que, en
alguna ocasion, todos habiamos sido Grasosos o Mauricios®® y que habia llegado

el momento de ayudar a quienes, como nosotros, querian dejar de serlo.

No obstante, esta historia comenz6 un mes antes, cuando, después del gran éxito
obtenido en la exposiciébn de nuestros libros rasticos y los murales mitolégicos,
algunos chicos comenzaron a llevar a la escuela sus propios textos, los cuales se
dedicaban a leer durante el receso, pues durante las clases les estaba prohibido

“distraerse” con ellos.

Era excitante ver como se amontonaban para poder observar el texto con
detenimiento y, con mucho cuidado, se lo arrebataban de entre las manos.

— Y ahora ¢,por qué se pelean?

— Es que Ricardo no me deja ver, esta cambie y cambie la pagina.

— ¢ Y apoco si esta muy interesante? —pregunté curiosa. — A ver, quiero ver qué es.
— Son historietas de Dragon Ball*®, las trajo Christian y si estan muy interesantes,
profesora, jes Goku! —contesté Leilani con tono irénico.

Me acerqué a mirar los tres textos que tan interesados los tenia, los hojeé de
principio a fin con detenimiento, mientras intentaba encontrar en su parloteo sobre

lo maravillosa que era la historia de Goku y sus amigos, alguna idea que, como

%2 Dicho popular

& Personajes principales del cuento Grasoso de la autora Angela Galindo, que dio origen a nuestro segundo
proyecto colectivo realizado en el marco de la intervencidn.

*Es un manga escrito e ilustrado por Akira Toriyama. Fue publicado originalmente en la revista Shonen
Jump, de la editorial japonesa Shieisha, entre 1984 y 1995.
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chispa que enciende la mecha, derivara en la propuesta de realizar algun proyecto

de fomento a la lectura a partir de los comics.

Los segundos transcurrian y nada se me ocurria. El receso estaba a punto de
terminar y, por fin, Luis espeté.

— Digales que me presten uno. Yo no tengo nada para leer. jQuiero tener un libro

en mis manos! —exclamé desesperado— Usted présteme uno, maestra.

Y, entonces, el chispazo llegd a mi cabeza: era ahora o nunca; el momento de

poner en marcha la estrategia Canasta librera® habia llegado.
iLibros! jEsto es el paraiso!

Con la idea de continuar fomentando el gusto por la lectura en los chicos, me
enfoqué en los preparativos para nuestro encuentro con los libros: primero, me
reuni con la profesora Beatriz Moran, maestra de Asignatura Estatal, para
comentar con ella lo sucedido en el receso, mi idea de poner en marcha la
estrategia mencionada y, posteriormente, solicitar que me cediera los cincuenta

minutos de su hora-clase para llevar a cabo lo dicho.

Como muchas otras veces, la maestra
Moran acept6é gustosa, se contagio de
mi entusiasmo Yy actitud positiva hacia lo
que esta nueva aventura podria
significar y los avances que podria traer
consigo en cuanto a ir desarrollando en
los chicos la autonomia lectora a la que
se refiere Bermeo®®, como la capacidad

no sélo de leer por iniciativa propia, sino

de leer comprensivamente, seleccionar

Disposicion de los libros para la estrategia
Canasta librera

% ver Olimpia Gonzalez (2013), “Los libros tienen alas. Instalando el fomento a la lectura”, en Laberintos del
lenguaje. Voces y palabras para tejer en el aula.

® Ver Grace Bermeo (2010), La animacion a la lectura en el octavo de EGB del Colegio Experimental Luciano
Andrade Marin de Quito. Estudio de caso.
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textos de interés, apropiarse de ellos y hacerlos parte de su vida cotidiana.

Luego, corri a nuestra sala de lectura para desocupar y acomodar en linea recta
algunos escritorios de las maestras orientadoras del Turno Matutino que ahi se
encontraban y que, con mucho cuidado, desocupé para poder forrarlos con papel
china de diversos colores, pues en esos momentos no contaba con las canastas

sugeridas en la descripcion de la estrategia.

Después, saqué todos los libros de nuestros anaqueles improvisados con cajones
de madera y los acomodé sobre las mesas, tal como habia visto que hacian en las
librerias: algunos “acostaditos” y algunos otros “de pie”, para llamar la atencién; si
bien muchos de ellos ya habian sido vistos por los chicos, no habian tenido la
oportunidad de ser explorados con detenimiento y, como cachorritos en adopcion,

engancharlos con sus encantos y, quizas, ser llevados ese mismo dia a casa.

Mientras hacia todo esto, experimenté emociones encontradas: — ¢Y si no
funciona?, ¢Y si mejor espero otro poco? —me preguntaba. Los nervios por ver la
reaccion de los chicos hacian que se me resbalaran los libros de las manos, pero
lo hecho, hecho estaba y ya habia invitado incluso al Director a elegir el libro que

él leeria en aquella ocasion.

Cuando llegé la hora, subi al salébn de 1lo. A, donde ya me esperaban ansiosos
doce estudiantes curiosos por descubrir cual seria la sorpresa de la que la
maestra Moran les habia hablado y por la que se encontraban caminando hasta
llegar a afuera de nuestra querida area de lectura, donde se detuvieron unos

minutos mas para esperar a que el director se sumara a la masa entusiasmada.

— ¢, Qué hay?, ¢ Por qué esta la puerta cerrada, maestra? —me preguntaban.
— No sean impacientes, ya lo veran —contesté alegre por su interes.

Una vez que estdbamos todos reunidos, abri la puerta y las primeras reacciones
no se hicieron esperar.

— jAy, son libros! jTanto para eso! —dijo Leonardo desilusionado, una vez mas.

— ijLibros! jEsto es el paraiso! —exclamé Christian extasiado.

— iUn libro! jYo quiero un libro! —repetia Luis con los brazos estirados hacia las
mesas.
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— Acérquense, véanlos de cerca, hojéenlos y escojan el que les gustaria leer —dije
al fin.

El entusiasmo de la mayoria de los chicos disminuyé mis niveles de ansiedad: al
parecer, estaba cumpliendo con mi proposito de ayudarles a ir encontrando, en
sus placeres, los libros que los marcaran y que fijaran en ellos el gusto por leer,
pues se trataba de textos dignos de sus expectativas, su sensibilidad y su

inteligencia, tal como sugiere Argiielles.®’

Hombres y mujeres paseaban por las mesas dispuestas en linea y por aquellas
gue formaban pequefias islas de libros que pasaban de unas manos a otras, de un
par de ojos a otro, incluso de una mesa a otra, sin descanso. Muchos fueron
abandonados, pues s6lo habia duefios para doce de ellos, los doce afortunados
que salieron triunfantes de aquella sesion de escrutinio intenso y una que otra

disputa.

— Por ahi andaba el de “Bajo la misma
estrella”, Luis ¢ No que lo queria leer?

— ¢Si esta? ¢Doénde?

— Ya te lo gand Lupita, ella lo tiene —contesto
Leilani.

— Maestra, ya lo agarré Lupita y no lo quiere
soltar.

— Yo quiero este: “Escuela de frikis” ¢se
puede? jEs el libro perfecto para mi, yo soy
toda una friki! —expreso Leilani, orgullosa.

— jLa sangre de Medusa! jEl joven Lennon!
iQuiero los dos! —dijo Christian en un grito.

— Yo quiero el de “El regreso del gato asesino”
y este que parece comic, ¢nos podemos llevar
dos, maestra? —pregunto Alitzel ansiosa.

— Si de verdad los van a leer, adelante.

— Yo también me llevo el del gato asesino —gritd el Director, provocando las risas
de los chicos.

— Yo me llevo el de “Quiéreme cinco minutos”, ya le habia dicho que lo queria leer
desde hace mucho —recordd Moisés.

— Y0 no quiero ninguno, no me gusta leer. ¢Para qué escojo uno si, la verdad, no
lo voy a leer? —dijo Leonardo.

— Yo tampoco quiero ninguno, maestra. Yo nunca leo —se sumo Brayan.

Estudiantes eligiendo sus libros

* Ver Domingo Argtielles (2011). Escribir y leer con los nifios, los adolescentes y los jovenes.
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— Busquen bien, quizas encuentren alguno que les interese, aunque sea pequeiiito
—insisti.

— No, ya buscamos. No queremos leer —concluyeron ambos.

La negativa mostrada por Leonardo y Brayan hacia la lectura me parecid, en un
primer momento, un rotundo fracaso; no obstante, en ese momento vino a mi
mente el primer derecho que Daniel Pennac®® otorga a los lectores y que es,
precisamente, el derecho a no leer. “El verbo leer no soporta el imperativo”, dice el
autor, asi que no insisti mas, pues lo que menos queria era que estos chicos
percibieran la lectura como una imposicion mia y que, en ese entendido, mas que

acercarse, terminaran alejdndose cada vez mas de ella.

Cuando todos hubieron elegido un libro, les pedi que nos sentdramos en circulo
sobre los tapetes para proseguir con la segunda parte de la estrategia que
consiste, segun Gonzalez, en hacer que los chicos observen el libro cerrado para
posteriormente revisar sus partes: portada, contraportada, lomo, cantos, asi como
su contenido general. Sin embargo, Leonardo, con actitud negativa, comenzé a
interrumpir la sesion con comentarios fuera de lugar que terminaron por distraer al
grupo y enviciar el ambiente favorable que se habia logrado crear en el primer

momento de la estrategia.

Consciente de que no podria llevar a cabo la segunda parte, decidi entregar a
cada estudiante un trozo de papel blanco donde les pedi que anotaran su nombre,
el nombre del libro que habian escogido y la razén que los llevo a realizar tal
eleccion; la idea era que, al final, todos comentaran lo que habian anotado en el
papel, pero el tiempo so6lo nos dio oportunidad de que algunos cuantos lo hicieran;

recogi las papeletas y las guarde para leerlas en otra ocasion.

Antes de abandonar el aula, les recordé que el libro que habian elegido era para
que lo leyeran por el puro placer de hacerlo, con calma y sin prisas, durante las
vacaciones decembrinas; les subrayé que no era una tarea, que no tendrian que
entregar reporte de lectura alguno y que no tenian la obligacién de terminar de

leerlo si éste no cumplia con sus expectativas.

% Ver Daniel Pennac (2003), Como una novela.
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— Pero seria bueno que, regresando de vacaciones, pudiéramos comentarlos y
hasta recomendarlos a los otros compafieros para que los lean si es que les
interesa. Si el libro no les gustd, también se vale decirlo, pero habremos de
explicar por qué fue asi —sugeri.

— Entonces ¢ hasta cuando tenemos para leerlo?

— Ustedes decidan ¢qué tiempo consideran prudente para leer sus textos, sin
prisa?

— Una semana después de que regresemos, por si no acabamos de leerlos en las
vacaciones.

Y asi fue: el segundo viernes después de haber regresado de vacaciones,
bajamos a nuestra area de lectura para comentar nuestros libros. Debo confesar
que si emprender la estrategia me habia causado incertidumbre, la idea de

escuchar si habian leido o no me tenia con el alma en un hilo.

Como de costumbre, nos
acomodamos sobre los tapetes y los
cojines, les expliqué que la dinamica
consistiria en decir el titulo del libro
que habian elegido, el nombre del
autor, las razones que los habian
llevado a elegirlo y, de manera breve,

comentar de qué trataba la historia,

para terminar con una recomendacion

Estudiantes en la estrategia
Conversacion literaria

argumentada del texto en cuestion.

Dadas las indicaciones, y dejando claro que no se trataba de un examen, sino mas
bien de una conversacion literaria, como sugiere Chambers®, pregunté si alguno

gueria comenzar a comentar su libro.

Tras unos segundos de silencio, que me parecieron una eternidad, Leilani levanté

la mano para pedir la palabra y comenzar a hablar.

— Bueno, yo lei “Escuela de frikis” de la autora Gitty Daneshvari; en este libro se

cuenta la historia de cuatro nifios que tienen diferentes fobias; una fobia es cuando

% fbidem
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le tienes miedo a algo. Y bueno, Madeleine le tiene miedo a los bichos y a las
arafas, o sea que tiene aracnofobia; Garrison sufre de hidrofobia, 0 sea miedo al
agua; Lulu tiene claustrofobia, que es cuando le temes a los lugares que estan
muy cerrados, como yo, a mi también me dan miedo los lugares asi; y Theo le
teme a la muerte. La historia estd muy padre porque todos tienen que pasar una
prueba para superar sus miedos, y asi nos pasa a muchos en la vida real,
tenemos que superar nuestros propios miedos; yo se lo recomiendo a quienes

tienen algun miedo que crean que no pueden vencer, este libro es para ellos.

La participacion de Leilani animé a los demas; tal fue el caso de Lupita, a quien se
le habia complicado tomar la palabra durante lo que iba del ciclo escolar.

— Yo lei “Bajo la misma estrella” —dijo,
mientras Leilani recordaba que ya lo
habia leido y Luis insistia en querer leerlo
después. — La historia trata de una chica
que esta enferma de céncer y va a un
grupo de terapia donde conoce a un
chavo que es amigo de otro de los
enfermos y se enamora de él. A mi me
gusté mucho el libro, hasta me hizo llorar,
sobre todo el capitulo 25, porque esta
muy triste.

Estudiantes en la estrategia
Conversacion literaria

El dltimo comentario de Lupita, desperté en Leilani el deseo de platicar al grupo su
experiencia en el Hospital de cancerologia, donde vio, en vivo y en directo, a nifios
y jovenes enfermos de cancer.

— Yo pienso que es un tema muy importante de tratar; yo estoy preocupado
porque aqui hay varias mujeres y pues se tienen que cuidar porgue si no les
puede dar cancer de mama; mi tia dice que les hacen una prueba muy dolorosa
en la que les aplastan el seno con una maquina para ver si tienen cancer o no y Si
si tienen, hay veces en que les pueden cortar uno o los dos senos —explico
Ricardo con interés genuino por la salud de sus compairieras.

La platica sobre el cancer consumio varios minutos de la sesion; intenté regresar a
la dindmica, preguntando si alguien mas queria comentar su libro: Christian

levantd la mano para comentar acerca del libro El joven Lennon pues, como él
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mismo explicé, el tema de la musica le apasiona desde pequefio, y el grupo Los

Beatles es uno de sus favoritos.

— Recuerdo que mi papé ponia esas canciones cuando yo estaba pequefio, por
€S0 me gusta y, sobre todo me interesa la vida de Lennon porque es uno de los
mejores musicos de la historia —concluyé.

La chicharra soné estrepitosamente, para anunciarnos el término de la jornada
escolar; los chicos salieron del area de lectura, mientras yo, con el corazén
rebosante y una sonrisa de satisfaccion, terminaba de revisar que todo estuviera
en su lugar antes de cerrar la puerta que, por ese fin de semana, no dejaria
escapar las palabras alli pronunciadas; éstas, aunque volatiles, eran la prueba
fehaciente de que ibamos avanzando en esta aventura llamada fomento a la

lectura.

El viernes siguiente fue el turno del resto del grupo para compartir su experiencia
lectora en una segunda conversacion literaria; sin embargo, la presencia de
Leonardo y su poca disposicion para escuchar a los demas, inhibié a algunos, y

esta vez el encuentro no fuera tan productivo como en la ocasion pasada.

Si bien no todos se habian apropiado
del objeto-libro, es decir, de
establecer relaciones afectivas,
sensoriales y sensuales, que les
permitieran familiarizarse con él y
percibirlo como fuente de placer,
como propone Gillig™, al menos ocho
de los doce chicos habian roto su
barrera de resistencia hacia los libros

y podian, ahora, acercarse a ellos sin

temor a adquirir algin compromiso de

caracter académico solo por el hecho 5
Estudiantes leyendo por placer en la escuela

de encontrarse en la escuela.

7% Ver Jean Marie Gillig (2001). El cuento en pedagogia y en reeducacion.
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Durante los meses que vinieron, varios libros fueron llevados y traidos de la
escuela a las casas de aquellos chicos que los solicitaban, con el proposito de
privilegiar le lectura silenciosa e individual, ademas de abrir las puertas a la
posibilidad de despertar el interés por la lectura en los padres y los demas
miembros de la familia, como sugieren Solé™ y Lerner’®, y como sucedié con la
hermana mayor de Nahomi, quien solicité el préstamo del libro Bajo la misma
estrella, aprovechando la apertura que el area de lectura siempre mostré para con

los familiares de los estudiantes.

— Aqui esté el libro que le presté a mi hermana, maestra. Lo leyd en un solo dia y
después vimos la pelicula. No quiso verla hasta no acabar el liboro —me comenté
Nahomi, complacida.

Con este pequeiio, pero firme pasito, nos acercamos a uno de los propdésitos de la

intervencion: reforzar la creacion de ambientes lectores en el hogar.
Episodio siete ¢Qué tal esto?

El primer dia de clases, después de las vacaciones decembrinas, decidi llevar
conmigo al aula aquel pequefio libro verde de no mas de treinta paginas que yo
habia elegido poco menos de un mes antes, durante la aplicacion de la estrategia

de fomento a la lectura Canasta librera.

Como sabemos los docentes frente a grupo, el primer dia y a la primera hora, es
dificil atrapar la atencion de los chicos, pues su interés principal es comentar con
sus comparieros las aventuras vividas durante las fiestas; no obstante, después de
dedicar unos minutos a ponernos al corriente “en tan banal tema”, saqué el

pequefio libro de mi bolsa y les dije:

— No sé si recuerden que, cuando bajamos a nuestra sala de lectura a elegir un
libro de acuerdo con nuestros gustos, yo elegi éste que se llama “iGrasoso!” de la
autora Angela Galindo; en vista de que no estamos todos y no podriamos
comenzar un nuevo proyecto, les pregunto si les gustaria que hoy dedicaramos la
clase a leerlo.

! ibidem
72 Ver Delia Lerner (1996). “Es posible leer en la escuela”, en Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de
lectura.
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La respuesta fue, para mi sorpresa, un rotundo y animado — jSi! Para entonces,
los chicos se encontraban ya acomodados en circulo, y entonces comencé por
mostrarles la portada y preguntarles qué veian y de qué creian que trataria la
historia, haciendo uso de la estrategia de anticipacién, sugerida por Cassany’

para ayudar a los chicos a comprender mejor los textos leidos.

— Hay un nifio llorando —observé Leilani.

— No, hay un nifio gordo llorando —aclar6
Ricardo

— Estd como en un espejo y hay muchos
ojos viéndolo —sefalo Alitzel.

— De seguro es una historia triste. Lo
molestan porque esta gordo —dijo Tony.

— iEs la historia de un nifio al que le hacen
bullying en la escuela porque esta gordo y le
pusieron de apodo Grasoso! jYa lo descubri!
—concluy6 Christian, emocionado.

— Muy bien, veamos si sus hipotesis son
ciertas.

Portada del cuento jGrasoso!

Entonces, comencé a leer en voz alta, recordando las recomendaciones de
Garrido™, y mis previos ensayos en casa, en cuanto a dar expresion a la voz para
que se comprenda el sentido de la lectura, asi como dramatizar un poco los
dialogos, subrayando los sentimientos expresados y ajustar el ritmo a la accién de

la historia.

Mi joven audiencia permanecia en silencio y atenta a mi voz; sin embargo, cuando
algunas de las frases leidas despertaban recuerdos en algunos de ellos e
interrumpian la lectura para hacer algin comentario, de inmediato eran acallados

con un suave — Shhh, no interrumpas, deja escuchar.

Escucharlos y sentirlos verdaderamente atentos a la lectura me lleno de
satisfaccion: me convenci de que habia sido correcto recurrir a una estrategia mas
de fomento a la lectura, en el momento adecuado; esta vez, se trataba de la

estrategia ¢ Qué tal esto?, propuesta por Chambers’, cuyo propésito es despertar

73 {1

Ibidem
" Ver Felipe Garrido (2003). Cémo leer (mejor) en voz alta. Una guia para contagiar la aficion a leer.
75 {1

Ibidem
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el interés y la curiosidad de los estudiantes por leer libros recomendados por el/la
docente; como el cuento es breve, pero contundente, los comentarios y reacciones

aparecieron enseguida.

— A mi me paso algo parecido, profesora: en la primaria habia unas nifias que me
molestaban todos los dias; yo no les hacia caso, pero siempre encontraban una
razén para estarme molestando y, al igual que Carlos, buscaba un lugar para
esconderme en el recreo y ser invisible para que me dejaran de molestar
—comento Leilani.

— A mi también me molestaban mucho, hasta que un dia decidi desquitarme y me
corrieron; por eso estoy ahora en esta escuela; lo que hice no se los puedo contar
porque si estuvo fuerte, pero si no lo hacia no me iban a dejar en paz nunca. Tuve
que hacerlo —agreg6 Christian.

— Yo mas bien era el que hacia el bullying, buscaba a los nifios que se vieran mas
débiles, asi como Luis, y les hacia muchas cosas: les quitaba su dinero y les
pegaba —dijo Ricardo, entre risas nerviosas.

— ¢Y qué ganaron con comportarse asi? —pregunté.

— Yo, desquitarme —contestd Christian.

— Y yo, pues, no sé. Se siente bien ser tu el que molesta a los demés, es como
tener el control —agregé Ricardo.

— Pero ¢alguna vez se pusieron a pensar lo que estaba viviendo la otra persona?
Porque, como vemos en el cuento, tanto Carlos como Mauricio tenian una razon
para comportarse asi —inquiri.

— Algo les faltaba a los dos: A Carlos, seguridad, y a Mauricio, el amor de su papa.
iYa entendi profesora, todos nos comportamos de cierta manera por una razén,
puede ser por cdmo nos tratan en nuestra casa o en la escuela! —concluyé Leilani.

Como refiere Garrido’™®, leer juntos y comentar lo leido, nos habia ayudado a
comprender la lectura y a expresarnos. Aun cuando leimos la segunda parte del
cuento, los chicos continuaban recordando y comentando sus propias
experiencias y las de otros comparfieros que habian sido victimas o agresores en
este fendmeno tan frecuente en las escuelas: el bullying; sin embargo, Luis
permanecio callado y como ausente; a pesar de la insistencia de sus comparieros,

no quiso hacer comentario alguno sobre su propio caso.

Todos sabiamos que habia llegado a nuestro grupo porque habia sido victima de
bullying en el Turno Matutino, pero no conociamos bien su historia; no obstante,

respetamos su decision de no decir nada y continuamos.

’® ibidem
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— ¢ Consideran posible que, asi como a nosotros nos ha ayudado conocer la
historia de Carlos para reconocer si somos victimas o agresores, este libro pueda
ayudar a alguien mas?

— Si, porque seguramente aqui hay muchos casos de esos, sb6lo que nadie los
anda platicando; es algo que se trata de esconder lo mas posible, porque, si no, te
agarran de bajada —dijo Christian.

— Asi es, si tu dices que eres victima de bullying los demas te perciben como el
débil de la escuela y en lugar de alejarlos se te van encima con mas ganas
—agreg6 Ricardo.

— ¢Y como se les ocurre, entonces, que podriamos ayudarlos a que salgan de
eso?

— Podemos hacer un proyecto del bullying, pegamos la informacion en las paredes
de la escuela y asi la pueden leer sin tener que decir que ellos son victimas o
agresores ¢ no, profesora? —propuso Leilani, entusiasmada.

Pregunté al resto del grupo si estaba de acuerdo con la idea de que nuestro
siguiente proyecto fuera acerca del bullying y, nuevamente, por votacion unanime
decidieron que si. Los chicos propusieron algunos nombres para el proyecto v,

finalmente, acordaron que nuestro segundo proyecto seria: Victima o verdugo ¢tu

de qué lado estas?

Los dos dias siguientes, elaboramos nuestros contratos; primero, el contrato

colectivo, como se muestra a continuacion:

Proyecto: Victima o verdugo ¢tu de qué lado estds?

TAREAS RESPONSABLES | MATERIALES FECHA EVALUACION
1. Investigar
- ¢ Qué es el bulying? Cada uno de Computadora | 3 clases Investigacion
- Tipos de bullying manera individual | Internet
- Causas USB Noticia
- Consecuencias Papel bond
- Perfil del agresor Papel kraft Testimonio
- Perfil de la victima Plumones
- El papel de “los otros” Colores Elaboracion
- ¢Qué podemos hacer en Pegamento del periddico
caso de bullying? Diurex mural
2. Buscar casos de bullying Todo el grupo 3 clases
en periodicos (noticias). Presentacion
3. Recuperar testimonios de Todo el grupo 2 clases del periodico
bullying. mural
4. Reunir imagenes Todo el grupo 1 clase
5. Buscar letras de 1 clase
canciones sobre el bullying Todo el grupo
6. Construir un periédico 4 clases
mural
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Cuando tuvimos nuestro contrato colectivo definido, les reparti una fotocopia con
el formato del contrato individual (ver Anexo 8) para que escribieran en él lo que
cada uno debia hacer para cumplir con las tareas fijadas, ademas de aquello que
ya sabian hacer en lectura y escritura, y que estuviera relacionado con el proposito
del proyecto. Posteriormente, construimos el Proyecto global de aprendizaje y el
Proyecto especifico de construccion de competencias, de manera colectiva, tal

como la ultima vez.

— ¢ Con qué asignaturas tiene relacion nuestro proyecto?

— Con Civica y Etica —se apresuré a contestar Christian— porque vamos a hablar
de valores como el respeto, la igualdad y la tolerancia a las diferencias de los
demas.

— Con Espafiol, porque vamos a leer noticias y vamos a exponer —agregé Luis.

— Con Artes —levanto la voz, la siempre artistica Alitzel- porque vamos a tener que
usar nuestra creatividad.

—Y en lo que se refiere a lectura y escritura ¢ qué es lo que ya sabemos hacer?

— Pues ya sabemos buscar y leer textos en internet —dijo Ricardo.

— Y lo que necesitamos aprender es respetar los signos de puntuacién —comenté
Leilani entre risas, y asi se asento6 en el papel bond.

Emprendimos, entonces, las acciones establecidas en el contrato colectivo, sin

imaginar que, dias después, una tarea mas se iba a agregar.
Investigar, exponery... actuar?

Para comenzar la investigacion, nos dirigimos al Aula Digital de la escuela donde,
con base en algunas paginas electronicas sugeridas por mi y algunas otras
encontradas por los estudiantes, buscamos y seleccionamos la informacion que
serviria a nuestros propdsitos, apoyandonos siempre en las preguntas guia

marcadas en el contrato colectivo.

La labor fue ardua durante los dos dias siguientes, pues la Internet es un mar de
informacion donde es preciso saber navegar para no perderse o dejarse llevar por
cualquier corriente. Los chicos buscaban y encontraban mil cosas, mientras yo iba
orientando su seleccion, sin perder de vista nuestro proposito. Cuando tuvimos la

informacion, la leimos y la comentamos en clase; juntos fuimos subrayando
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aguellas ideas principales que, a nuestra consideracion, serviria para exponerla en

el periédico mural.

Después, buscamos noticias en periodicos electronicos que dieran cuenta de
casos reales de bullying en las escuelas de nuestro pais; esta tarea no fue
cumplida a cabalidad por todos; sin embargo, pudimos leer al menos tres noticias
distintas que nos sirvieron, primero, para darnos cuenta de que el fenémeno era
mucho més grande y grave de lo que imagindbamos; y, segundo, para conocer y
analizar la estructura y el tipo de informacién contenida en una noticia, para lo cual

utilizamos nuevamente la estrategia de interrogacion de textos.

La noticia titulada: Un nifio de Guanajuato que sufria bullying fue ingresado a
terapia intensiva tras golpiza, nos permiti6 poner en marcha el médulo de
interrogacion de textos en todas sus fases, desde la preparacion para el encuentro
con el texto y la lectura individual y silenciosa, hasta la confrontacion de hipétesis
y la reconstruccion de las mismas, para terminar con la elaboracion de algunas
herramientas como la silueta de este tipo de textos y dos cuadros recapitulativos
donde recogimos lo que habiamos “descubierto” respecto de su estructura y las

caracteristicas de su contenido.

— ¢Y como vamos a preparar la exposicion, maestra? —pregunt6é la curiosa
Nahomi.

— Podemos repartirnos los temas y que cada quien exponga una parte, ¢no
profesora? —sugirio Leilani

— Si, esa puede ser una opcion. Pero tenemos que ponernos de acuerdo entonces
acerca de como vamos a organizar la informacién, es decir, qué vamos a
presentar primero y qué después. ¢Qué les parece si hacemos un guion de
exposicién? —propuse.

Los chicos me miraron extrafiados, pues no sabian de qué les estaba hablando; al
parecer, nunca antes habian escuchado hablar ni habian realizado un guion de
exposicion; recurriendo a la pedagogia del regalo una vez mas, les expliqgué que

un guion de exposicion es una herramienta que nos ayuda a planificar el discurso
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oral formal que utilizamos de manera individual y colectiva, como refiere Ferrer’’
organizandolo en tres tiempos: introduccion, desarrollo y conclusién, tal como lo

solicita el Programa de estudios para organizar una exposicion oral.

Como nadie habia tenido contacto con un guion de esta naturaleza, observamos
algunos realizados por “los expertos”, que se encontraban en nuestros libros de
texto; al analizar con detenimiento aquellas tablas y el tipo de informacién que
contenian, los chicos cayeron en cuenta de qué se trataba y fue mucho mas

sencillo construir el nuestro.

— Para la introduccién podemos presentar una obra sobre el bullying —propuso
Luis, quien vio en este proyecto la oportunidad perfecta para realizar su suefio de
actuar.

— iSi! Luego les explicamos el tema vy, al final, hacemos una reflexién y preguntas
al publico.

— jLes podemos dar una paleta antes de que se vayan! Como un detalle, ¢no?

— Pero primero vamos a tener que hacer el material ¢no maestra?, ¢yo puedo dar
algunas ideas?

— jClaro! Todas las ideas son bienvenidas. Pero primero concluyamos el guion
—dije para centrar la atencion de los estudiantes en su elaboracion.

Después de un rato, y de tomar en cuenta las participaciones de todos, nuestro

guion de exposicion oral quedo de la siguiente manera:
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Guion de exposicién oral construido por los
estudiantes

7 Ver Juan Ferrer (2005). “La planeacidn del discurso oral formal”, en Hablar en clase, Cémo trabajar la
lengua oral en el centro escolar.
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La idea de montar una pequefia obra de teatro como parte de la introduccion fue
aceptada por todos con gusto; sin embargo, me parecié, en un primer momento,
una mala idea; su montaje requeriria de mas trabajo y, por supuesto, mas tiempo,
ese precioso recurso que escasea en la escuela y que es utlizado por la

autoridades para medir la eficacia docente.

De pronto, recordé que en el programa de estudios para primer grado se solicita
que los estudiantes elaboren un guion teatral basédndose en la lectura de una obra
de la literatura clasica. Y si bien es cierto que no habiamos leido ninguna obra de
esa naturaleza, si habiamos leido el cuento de Grasoso y podiamos adaptarlo a

una obra de teatro para ser representada.

Entonces, respiré y me reconforté, pensando que seria mucho mas significativo
utilizar este texto pues, como propone Chambers’®, a partir de él, los chicos se
apropiarian de una historia mediante su adaptacion a un guion teatral, y

aprenderian sobre el texto original, sobre si mismos y sobre sus compafieros.

Decidi no mortificarme por el momento con eso, pues habia mucho trabajo por
realizar antes de elaborar el guion teatral. Todavia nos faltaba elaborar el material
de apoyo para la exposicion y eso si que nos tomaria varios dias, pues los chicos
tenian muchas ideas y pocos minutos

para concretarlas.

Entre la elaboracion de letreros, dibujos y
fichas de apoyo para el momento de la
exposicibn se nos fueron casi tres
semanas; sin embargo el resultado valid
la pena: los chicos habian construido dos
grandes materiales: uno con toda la
informacion recabada y algunos dibujos

hechos a mano por Leilani y Christian

78 [bidem Parte del material de apoyo elaborado por los
chicos
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relativos al tema del bullying; y otro mas donde exponian todas las noticias

recabadas por ellos sobre casos reales de acoso escolar en nuestro pais.

La labor fue, sin duda, ardua, pero los chicos parecian satisfechos con lo logrado,
mientras yo me sentia contenta de verlos trabajar, nuevamente, bajo el principio

de vida cooperativa que rige la propuesta de Pedagogia por Proyectos.
iTercera llamada... comenzamos!

Al ver los materiales concluidos, la preocupacion por elaborar del guion teatral
volvi6 a mi cabeza. — ¢Cuanto tiempo mas nos llevara cumplir con esta nueva

tarea? —me preguntaba sin cesar.

— ¢ Ya vamos a hacer la obra, maestra? —me preguntaba Nahomi, insistente
— Si, ya vamos a empezar a trabajar en ello. ¢ Quién de ustedes ha participado en
una obra antes o ha leido, al menos, una obra de teatro?

Un silencio sepulcral fue la respuesta a mi cuestionamiento; al parecer, nadie
habia leido un texto dramatico antes; aunque parecian conocer algunas de sus
caracteristicas, pues cuando interrogamos el guion teatral Se vende una mula, que
yo llevé en fotocopias para cada uno de ellos, nombraron con propiedad algunos

de sus elementos.

Los chicos disfrutaron mucho la lectura en voz alta de ese texto pues, pese a los
errores cometidos y la carente lectura expresiva de algunos de los lectores
voluntarios, la tematica les parecid bastante curiosa y se esforzaron por

caracterizar a los personajes que les habia tocado encarnar.

Después de leerlo, comentamos acerca de por qué creian que estaba ese texto
ahi, con la finalidad de lograr contextualizarlo; luego, abordamos otros aspectos: la
estructura, el contenido y sus caracteristicas linguisticas, tales como el uso de las
mayusculas y los guiones largos para indicar los dialogos, asi como la pertinencia
de los signos de interrogacion y admiracion para que sean expresivos los

parlamentos de los personajes.
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Con ayuda de las herramientas cognitivas construidas y recordando el cuento de
Grasoso, adaptamos su historia a un guion teatral. No obstante, los chicos
propusieron algunos cambios a la historia, “asi podriamos decir que es un guion

original, porque lo escribimos todo nosotros” —concluyo Leilani.

La redaccién de la primera escritura del guion nos llevo tres clases; fue necesario
tachar y modificar partes de lo escrito para, en una clase posterior, materializarla
en lo que seria nuestra obra maestra (ver Anexo 8). Con nuestros guiones en
mano, llegd el momento de asignar papeles y ensayar... una, dos, tres, cuatro,
cinco y hasta seis por clase, hasta que, por fin, nos salid. Luis fue nuestro
protagonista, es decir, el chico victima de acoso escolar que terminaba por
suicidarse ante la indiferencia de su madre, protagonizada por Nahomi, y la nula
ayuda brindada por su maestra y el Director de la escuela, protagonizados por

Leilani y Tony.

Para ningun otro estudiante, como para Luis, esta obra significé tanto pues, segun
sus propias palabras, esta obra le habia servido para liberarse de su pasado y
superar la etapa cuando habia sido victima de las burlas de sus compafieros de
grupo, y seguir adelante con los nuevos amigos que habia encontrado aqui, en

nuestra aula.

Ahora si, estdbamos casi listos y muy
nerviosos ¢qué nos faltaba? Por un
lado, elaborar las invitaciones para que
los padres de familia y compaferos de
otros  grupos  asistieran a la
presentacion y, por otro lado, un ensayo
general del discurso formal oral que

presentarl'amos al dia Sigmente- Invitacién colocada en la puerta de entrada de la
escuela.

Rapidamente, solicitamos cartulinas y plumones en la direccion y, observando

algunas invitaciones que nos sirvieran de “modelos”, elaboramos las propias y las
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colocamos en lugares visibles: una en la direccion, otra en una pared cercana al

patio de la escuela y, otra méas, en la puerta de entrada a la escuela.

Todos estaban invitados y, aunque felices, los chicos estaban muertos de nervios,
pues hablar en publico no era precisamente una de sus fortalezas; sin embargo,
esto no los detuvo y buscaron una solucién: reunirse en parejas y escucharse los
unos a los otros, haciéndose notar sus aciertos y errores, en aras de mejorar su

discurso oral y desempefiar un buen papel durante la presentacion.

Al dia siguiente, los nervios aumentaron, especialmente cuanto vieron el salén de
clases repleto de compaferos de tercer grado y algunos padres de familia que
habian llegado al lugar de la cita.

— Yo ya no quiero exponer, maestra, me da mucha pena. Mejor repruébeme
—repetia Tony, hecho un manojo de nervios.

— Ay maestra, ¢y si les decimos que se cancela todo y no exponemos? Ya me dio
miedo jAndele, digales que ya no! —me suplicaba Lupita, temblando.

— Tranquilos, no pasa nada. Han trabajado mucho en este proyecto, conocen la
informacion y eso les deberia dar seguridad; sélo recuerden hablar fuerte y mover
sus manos, hacer algunos gestos o caminar para calmar los nervios y mantener la
atencion del puablico, como lo platicamos antes.

A la multitud expectante se sumoé la presencia del Director, quien una vez que
Christian present6 al grupo y al proyecto, se admiré de ver a los chicos actuar,
exponer y reflexionar acerca de un tema

tan polémico como el acoso escolar.

Antes de despedir a nuestra audiencia,
les obsequiamos una paleta de dulce y
trozos de papel para que anotaran tanto
felicitaciones como criticas al trabajo
que acababan de observar (ver Anexo
11), mientras en la grabadora se

escuchaba el rap Voces en mi interior’®,

Socializacién del proyecto

7 Cancién escrita por el cantante espafiol de rap Porta, elegida por los estudiantes debido a que aborda el
tema del bullying y sus consecuencias.
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llevado al aula por Christian y que aborda, precisamente, el tema del proyecto.

— ¢ Qué tal estuve? Si me puse nervioso, pero hasta hice que el publico participara
con la pregunta que les lancé al principio ¢a poco no? —decia Ricardo, orgulloso.

— A mi se me olvid6 todo, maestra. Me puse muy nervioso y ya hada mas alcancé
a leer lo que estaba en la cartulina —dijo Tony.

— Y0 no me puse nervioso porque ya sabia del tema, ademas estoy acostumbrado
a hablar en publico, en la primaria siempre me elegian para los concursos de
oratoria —recordé Christian, entre risas.

Al dia siguiente leimos los comentarios que nos habia dejado nuestra audiencia; la
mayoria de las felicitaciones estaban dirigidas a la realizacién de la obra, la cual
les habia resultado interesante; y las criticas apuntaban hacia el volumen de voz,
el control de los nervios y la falta de preparacion de aquellos expositores que

habian leido sus laminas.

Finalmente, regresamos a nuestros contratos individuales (ver Anexo 9), donde los
estudiantes reflexionaron y anotaron cuales habian sido sus logros en esta
ocasion; entre muchos otros, sobresalian: exponer, actuar, enfrentar al publico,

elaborar un guion teatral, crear un periédico mural y organizarnos en grupo.

Mientras que, el control de los nervios, actuar y la construccién del guion eran los
aspectos que se repetian con frecuencia en las columnas de lo que me resultd

dificil hacer y lo que debo reforzar.

Este fue nuestro segundo y ultimo proyecto durante la intervencion; el trabajo fue
arduo y los chicos nunca bajaron las manos ni se rindieron ante los retos que sus
propias carencias les imponian; lo mismo sucedid conmigo, pues tuve que
enfrentarme a mi obsesion por tener todo bajo mi estricto control y vencer mi
miedo al fracaso para reconocer mis limitantes y confiar en mis habilidades como

docente-mediadora, tanto como ellos confiaron en sus talentos.
Episodio ocho. Una llegada inesperada

El primer dia en la escuela es, sin duda, una experiencia Unica, pues puede ir de

lo extraordinario a lo aterrador en un abrir y cerrar de ojos, especialmente cuando,
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una vez iniciado el ciclo escolar, se llega al salén de clases en calidad de “el
nuevo” que habra de hacer un esfuerzo por integrarse a un grupo donde todos se

conocen ya.

Aquel dia de diciembre, todas las miradas se concentraron en un solo lugar: en mi
y mi extraiio acompafante. De repente, senti perder fuerza en las piernas y
comencé a temblar, mi voz languidecié y no paré de sudar, mientras la gran duda

crecia en mi mente como una enorme ola en el mar: ¢ellos lo aceptaran?

— Hoy traje conmigo a alguien que quiero presentarles —dije por fin cuando todos
ocuparon sus lugares, formando con sus bancas una media luna.

El anuncio causoé cierta curiosidad en los chicos, quienes me miraron un tanto
desconcertados por oirme pronunciar la palabra “alguien” y no ver persona alguna
a mi alrededor; me miraron por unos segundos en silencio y, al aclarar que se los

presentaria minutos antes de terminar la clase, se mantuvieron atentos.

Desde varias semanas atras, la llegada de nuestro nuevo compafiero de vida
escolar, me habia puesto sumamente nerviosa, la incertidumbre por saber cémo
reaccionarian los chicos ante su presencia y, sobre todo, si se mostrarian
dispuestos a aceptarle, confiarle y socializar con él sus historias de vida, me

estaba matando.

Los testimonios de rotundo éxito que habia escuchado en boca de aquellos
comparferos maestros que, después de haber concluido su curso de técnicas
Freinet, se habian atrevido a presentarlo a su grupo, me animaron a hacer lo
mismo; parecia que €l era la llave que nos abriria las puertas no sélo a la lectura,
sino a la produccién de textos auténticos que ofrecerian la oportunidad a los
chicos de convertirse, algunas veces, en verdaderos autores de sus textos y, otras

veces mas, en los escuchas activos que tanto trabajo les costaba ser.

La clase fluy6 de manera extraordinaria, los chicos participaban y se apresuraban

a realizar sus actividades, como pretendiendo que con ello el tiempo avanzara
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mas rapido, mientras en mi interior la ansiedad se acrecentaba con cada minuto

que pasaba.

Me seguia preguntando si habia hecho bien en llevarlo o si debi haber esperado a
gue los chicos se integraran un poco mas y, sobre todo, que se respetaran entre
ellos, pero no era posible echarse para atras; los chicos lo habian visto ya y

querian saber de él.

— Pues bien, les presento al nuevo miembro del grupo, su nombre es: Diario
escolar, y como pueden ver, es un libro en el que, si ustedes quieren, podran
escribir aquellas cosas curiosas, tristes o0 alegres que les suceda aqui o en casay
gue quieran compartir con el resto del grupo; no es obligatorio escribir en él, es
mas, ni siquiera es parte de los criterios de evaluacién; esto es algo que haremos
por gusto y de manera voluntaria; yo he escrito algo para ustedes en sus primeras
paginas, ¢les gustaria escucharlo? —pregunté, al fin.

— jSi! —contestaron en coro y un silencio absoluto se dej6 escuchar.

Tomé aire y comencé a leer; la voz me temblaba y sentia los latidos de mi corazén

retumbar en mi garganta.

De pronto, una extrafia sensacion
recorri6 mi cuerpo; era esa misma
sensacion que suelo experimentar cada
vez que me siento exhibida o
vulnerable ante algo o alguien; ahora
pienso que quizds esa sensacion se
debid a que, finalmente, en aquel texto
yo misma estaba exponiendo mi ser, mi
pensar y mi sentir hacia aquellas doce

personitas gue me miraban atentas y Texto escrito por la docente en el diario escolar
gue sonreian y se sonrojaban cada vez lograban encontrarse en él y escuchaban
de voz de su maestra las virtudes que, muchas veces, no habian reconocido en si

mismos ni en los demas.

En siete grandes paginas, intenté capturar los momentos mas importantes que,
hasta entonces, habiamos compartido y acompafié mi relato con algunas
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fotografias que arrancaron expresiones de sorpresa en algunos y de nostalgia en
otros, pues aunque solo habian pasado cuatro meses, a muchos de nosotros nos

parecia una eternidad.

Al observar su reaccion positiva y que, incluso, estaban disfrutando la lectura, me
senti mas tranquila y motivada a continuar; no obstante, al llegar al ultimo parrafo
la angustia se volvié a apoderar de mi, pues en unos segundos mas llegaria el
momento de preguntar si alguien mas se lo queria llevar a casa y escribir algo en

él. Cuando, por fin, llegué al punto final, levanté la vista hacia ellos y pregunté:

— ¢Alguien quiere hacer un comentario sobre lo que acaban de escuchar?

— A mi me gustd mucho su texto, profesora, porque nos mencioné a todos y
resalto las cosas buenas que usted ha visto en nosotros —alcanzé a decir Leilani.
Desafortunadamente, el estrepitoso sonar de la chicharra nos interrumpid, una vez
mas, anunciandome el momento de salir del salon antes de que el siguiente
profesor llegara; no obstante, me tomé unos minutos mas y levantando la pesada

libreta amarilla con ambas manos, lancé la pregunta:

— ¢A alguien le gustaria llevarse el diario y escribir algo en él para compartirlo
después?

Nadie dijo nada. Todos se miraban unos a otros, pero nadie levantaba la mano ni
se animaba a decir “yo0”. Fueron los diez segundos mas largos del dia hasta que

Leilani, dudosa, levanto el dedo indice y pregunté:

— ¢, Puedo escribir sobre lo que yo quiera?

— Si, claro. Es un texto libre, la Unica condicibn es que cuando esté escrito
socialices su lectura con los demas.

— Ok, entonces si me lo llevo.

La resolucion de Leilani me devolvié el alma al cuerpo y no sélo eso, sino que

despert6 en los demas el deseo de participar.

— Después de Leilani, ¢ me lo puedo llevar yo, maestra? —preguntd Lupita.

—iY luego yo! —se suma Alitzel.

— Yo levanté la mano primero —reclamo Luis.

— A ver, no se peleen; mafiana nos ponemos de acuerdo para ver quién se lo lleva
primero y quién después.
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Entusiasmada por la calurosa bienvenida que los chicos habian dado a nuestro
nuevo integrante, abandoné el aula y, sin siquiera pensarlo, las palabras que

escribi en mi dltimo parrafo volvieron a mi mente:

“Con el corazon latiendome a mil por hora, me despido de ti, esperando verte en
unos meses lleno de historias y de fotografias que den cuenta de todas las
aventuras que mis alumnuchos de secundaria quieran compatrtir’.

Con carifio,

Viry

— Profesora, ya traje el diario. Escribi sobre mi vision del mundo y como veo yo a
mis compaferos. ¢ Si esta bien?

— Si, claro, es un texto libre. Dedicaremos unos minutos de la clase a su lectura.

El texto de Leilani causé gran expectativa entre sus compafieros; cuando anuncié
que habia llegado el momento de escuchar lo que habia escrito en el diario, los
chicos dejaron cuadernos y platicas casuales a un lado para poner atenciéon a su

lectura.

Nuevamente, los noté realmente interesados y atentos a la voz de quien, en ese
momento, era nuestra lectora. Prestaban oidos a cada frase pronunciada y
esperaban con ansia el momento de escuchar su nombre y lo que se diria de su
persona; muchos de los que se ofrecieron a escribir tomaron como “modelo” mi
texto y, entre otras cosas, dedicaban la mayor parte de sus escritos a mencionar

las virtudes y algunos defectos que percibian en sus compafieros.

Al finalizar, pregunté si alguien tenia algin comentario o una critica al texto de su
compariera; aclaré que podia ser tanto a la estructura como al contenido del texto,
pero nadie dijo nada mas alla de agradecer lo que se mencionaba sobre su

persona.

Con los textos posteriores sucedi6é algo similar, dificilmente alguien que no fuera
yo, apuntaba a las posibles mejoras al texto en cuanto a forma o fondo. Tal vez
porque, como muchos, no estan acostumbrados a formular ni a recibir criticas,

aunque éstas fueran en favor de su propia mejora; ademas, tenian miedo de que
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cuando llegara su turno de ser lectores los demas comentaran negativamente sus

textos.

Por su puesto, ese miedo era un sentimiento presente en mi también, pues temia
que al sentirse exhibidos, disminuyeran sus deseos de continuar escribiendo en el
diaria; mas no fue asi; sin embargo, por mas que intenté crear un ambiente
afectivo que favoreciera la libre expresion de las criticas e insisti en que éstas
estarian dirigidas al trabajo y no a la persona que habia escrito el texto, en todo el
ciclo escolar no logré que emitieran comentario alguno que fuera mas alla de una
felicitacion y/o agradecimiento por los aspectos positivos que se mencionaba

sobre ellos.

No obstante, mientras los observaba, pensaba que, gracias al diario, estabamos
avanzando hacia el desarrollo de la escucha activa a la que se refiere Peliquin®,
como una via para mejorar las destrezas orales y auditivas de los estudiantes: por
una parte, los texto leidos lograban motivar la formulaciéon de preguntas y/o
comentarios por parte de los escuchas, que exigian de sus autores un uso
adecuado de su competencia comunicativa, en tanto debian tomar decisiones

respecto a qué decir, cdmo decirlo y a quién decirselo para hacerse entender de

manera asertiva. MToTb s> s HTL

Por otro lado, el diario también nos |ioros sessren voee 18 EscpzR=
estaba ayudando a reforzar los | 7~ vsremes ;,\_\‘ -~ 2AE e el ‘¢

cimientos del principio de vida |wreect Shiee S GELEGE poue ]
. , PRO YE ¢ w.\ j‘/.:\‘y’;'\ p‘ /‘\’/ GusTO b ‘/«( :.\ »MA |
cooperativa que habiamos [weer we rvewvtoer ®e ave po

vy BoNT To BYOD M1

construido con los proyectos
colectivos, ademas de acrecentar el | 277 0% rocrelmes TeE g bob

reconocimiento 'y el respeto, | ,,';;‘\‘,},_gﬁi"[‘“’,g MERSLDS
A . i S LEC\L b LY me
anteriormente  inexistente, entre S M2 Vi Ho

WT &N Por Qu S Mol

hombres 'y mujeres y  SUS | pov scer)

respectivas habilidades, que I &

Texto auténtico escrito por Luis en el Diario escolar

% ver Florentina Peliquin y Mercedes Rodeiro (2005). “Profesorado de lengua y tratamiento de la oralidad”,
en Hablar en clase. Como trabajar la lengua oral en el centro escolar.
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derivaron en una manera mucho mas afectiva y efectiva de convivir y comunicarse
entre ellos, tal como Luis y Alitzel lo expresaron en un fragmento de sus primeros

textos auténticos.

“...ustedes son el mejor grupo que he tenido, son los mejores. Sé que hemos
tenido unos problemas pero sé que podemos salir adelante, aunque nos cueste
trabajo la responsabilidad. ElI proyecto que mas me gustdé se llama Hora de
aventura porque nos veiamos muy bonitos ayudandonos y viéndolo bien si nos
qued6 bien. Nos esforzamos mucho y estoy muy orgulloso de mi y de mis
comparnieros...”

es pocrmcindone de tecunel

COL CORTNOC

Al el

Alitzel leyendo el Diario escolar Fragmento del texto escrito por Alitzel

“Lo que yo opino es que todos son los

mejores compaferos y tenemos muchas habilidades desarrolladas, las cuales nos
hacen especiales a cada uno... todos son geniales, aunque a unos no los
conozco muy bien les he tomado carifio y a todos los quiero mucho y espero y
sigan esforzandose, demostrando que si pueden lograr lo que desean, yo sé que
son muy inteligentes”.

Cuando, con el paso de los dias, pude darme cuenta de que el diario habia
significado un parteaguas en nuestra vida escolar —pues promovié la produccion
natural, asi como la escucha atenta e interactiva de aquellos textos libres, vivos y
auténticos creados por los estudiantes en un ambiente de respeto y confianza,
como propone el Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna—, me rei de mi
misma y de mis dudas acerca de si habia sido correcto llevarlo al aula aquella

tarde de diciembre cuando crei que debia esperar un poco mas.
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Siempre he pensado que las cosas llegan a la vida de uno cuando tienen que
llegar, ni antes ni después, pues no surtirian el mismo efecto ni nos brindarian las
mismas tristezas, alegrias o satisfacciones si llegaran a nosotros en momento

distinto.

Hoy, mas que nunca, estoy convencida de ello. Sé que estos chicos, de quienes,
en un primer momento desconfié y di por sentado que no serian capaces de
obtener ningun logro, llegaron a mi vida en el momento justo para ensefiarme a
tener la paciencia necesaria para ir descubriendo en ellos, y en el resto de las
personas, todo lo que tienen para ofrecer, dejando a un lado los prejuicios y
aceptandolos por quienes son, pero sobre todo, confiando en quienes pueden

llegar a ser.

=

Estudiantes de primer grado al final del ciclo escolar

B. Informe general de la intervencion. Leer en la escuela: una invitacion a la

recreacion

En este apartado se expone, de manera sintética, el Informe general de la
intervencion pedagogica con respecto al fomento de la lectura entre estudiantes
de primer grado de secundaria. En primer lugar, se hace referencia al método de
investigacién utilizado, para después puntualizar el contexto y el diagndstico
especifico. Posteriormente, se menciona el sustento teodrico y la metodologia de la
intervencion pedagogica empleada. Finalmente, se alude a los resultados y las

reflexiones obtenidas una vez concluido el relato pedagégico.
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1. Metodologia de la investigacion

Esta investigacion esta ubicada dentro del paradigma de investigacion cualitativo
interpretativo. Se realiz6 en dos etapas: la primera, por medio del método de
Investigacion-Accion para atender un diagnéstico especifico que permitié delimitar
la problematica sobre el incipiente gusto por la lectura mostrado por los
estudiantes de primer grado de secundaria; para ello se parti6 de una muestra no
probabilistica por cuota compuesta por veinte estudiantes de sexto grado de

primaria y diez estudiantes de primer grado de secundaria.

En esta primera etapa se empleé como técnica la observacion directa y se
utilizaron dos cuestionarios: uno dirigido a estudiantes y otro dirigido a padres de
familia, ademas del diario de campo y la estrategia de fomento a la lectura llamada

Coctel literario, como instrumentos para la recoleccion de datos.

Para el analisis e interpretacion de la intervencién pedagdgica, que constituyeron
la segunda etapa, se emplearon elementos del Enfoque biogréafico-narrativo, de
Antonio Bolivar, y la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas, de
Daniel Suarez y colaboradores. Ambos métodos representan una alternativa real
para los docentes de concebirse como sujetos activos en la comprensiéon de la

realidad escolar y en la construccion de conocimiento educativo.

De igual modo, se recurri6 a las técnicas del relato unico y la observacion
participante. Los instrumentos utilizados fueron el diario autobiogréfico, evidencias

fotograficas, grabaciones y algunos trabajos elaborados por los estudiantes.
2. Contexto y Diagnéstico Especifico

La intervencion pedagogica tuvo lugar en la Escuela Secundaria Diurna No. 193,
Turno Vespertino, Julian Carrillo, ubicada en Albafiles, Uranio y Argdn s/n, col. Ex
Hacienda El Rosario, Del. Azcapotzalco, en el Distrito Federal, zona geogréafica
considerada con un alto grado de marginacion. Conformada por cinco grupos (un
primero, dos segundos y dos terceros) atendidos en un horario de 14:00 a

20:10hrs, cuenta con un total de 80 estudiantes, en su mayoria, jovenes de bajos
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recursos que han sido expulsados de otras secundarias por problemas de

aprovechamiento, de conducta o de consumo de drogas.

El Diagnostico especifico parti6 de cinco preguntas de indagacion relacionadas
con las estrategias pedagodgicas y didacticas necesarias para crear ambientes
lectores propicios para la construccion de sentidos auténticos a partir de la lectura
de textos diversos, ademas de las condiciones de participacion de los padres de
familia y del docente en el desarrollo del gusto por la lectura en estudiantes de
primer grado de secundaria.

Dichas preguntas permitieron formular cinco supuestos teéricos que dieran
respuesta a las cuestiones planteadas y cinco propésitos de intervenciéon basados
en la estrategia de Pedagogia por Proyectos: propuesta metodoldgica pertinente
para que estudiantes y docente creen ambientes lectores en la escuela, mediante
la organizacion de proyectos colectivos de fomento a la lectura que propicien la
construccion de sentidos auténticos de los textos leidos y la participacién activa de
los padres de familia, asi como el desempefio de un rol mediador por parte del

docente en lo que al tema del fomento a la lectura en la escuela se refiere.
3. Sustento tedrico

La informacion recabada en el diagndstico permitié definir el sustento tedrico. La
investigacion documental facilitd el acercamiento al objeto de estudio y la
construccion del estado del arte a partir de cinco investigaciones sobre el tema del
fomento a la lectura. Se tomé como base didactica la estrategia de Pedagogia por
Proyectos, desarrollada por Jolibert y Sraiki (2011) y Jolibert y Jacob (2012),
debido a que se trata de una propuesta de formacién de personalidades y no solo

de conocimientos.

Un dltimo referente teorico para la recuperacion de aportes de corte constructivista
sobre el desarrollo del lenguaje, el proceso de lectura y el fomento a la lectura fue
proporcionado por autores como Lomas (1999), Maqueo (2004), Villasefior (2007),
Carril (2006), Solé (1995), Lerner (1996) y Arguelles (2204), quienes contribuyeron

a resignificar el papel de la escuela, en general, y del docente, en particular, para
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gue los momentos de lectura en la escuela no sean percibidos por los estudiantes
como una tarea obligatoria, sino como espacios formativos mas vivenciales que

académicos.
4. Metodologia de la intervencion pedagogica

La intervencién duré cinco meses (del 20 de octubre de 2014 al 12 de marzo de
2015), con el proposito de fomentar en los estudiantes de primer grado de
secundaria el gusto por practicar la lectura autbnoma y placentera de diversos
textos, a partir de crear ambientes lectores favorables que tomaran en cuenta sus
gustos e intereses, y fortalecer con ello su competencia para reconstruir la
experiencia lectora vivida en contextos reales generados por los proyectos

colectivos realizados en el marco de Pedagogia por Proyectos.

Durante este periodo se construyeron dos proyectos de accion, en cuyo contexto
se interrogaron cinco textos y se produjeron distintos trabajos, que dieron
respuesta a las necesidades comunicativas de cada proyecto. Ademas, se
impulsaron tres estrategias de fomento a la lectura que dieron lugar a otras
producciones, tal como se puede observar en las Tablas 20 y 21, que se muestran

a continuacion.

Tabla 20. Proyectos de accidn realizados durante la intervencion

Proyecto Situacion didactica Textos interrogados Productos

“Mitos y leyendas
mas alla de la

imaginacion” Interrogacion de los . :
_ textos: - Libro de mitos y
Periodo de Lectura de mltos y leyendas.
realizacion: leyendas e!egldas por - Laisla de las —
20 de octubre — 15 los estudiantes de mufiecas. - Portada e indice del

de diciembre de 2014

NUmero de sesiones:
40 sesiones de 50
minutos

acuerdo con sus
gustos e intereses.

- La creacién segun
los mayas.

libro.

-Murales mitoldgicos.

“Victima o verdugo
¢ta de qué lado
estas?

Lectura del

libro:

- Investigacién sobre
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Periodo de
realizacion:
08 de enero — 12 de
marzo de 2014.

NUmero de sesiones:
41 sesiones de 50
minutos

Exposicién a la
comunidad escolar
acerca del bullying,
sus caracteristicas y
sus consecuencias.

Grasoso

- Interrogacion  de
noticias:

Bullying lleva a cortar
prepucio a nifio de 6
afios en Jalisco.

Un nifio de
Guanajuato que sufria
bullying fue ingresado
a terapia intensiva tras
golpiza.

Denuncia bullying una
nifia mixteca de
secundaria en Tepito.

del
Se

-Interrogacién
guion  teatral:
vende una mula.

el bullying.

- Elaboracion  de
letreros para la
exposicion.

- Dibujos acerca del
tema del bullying.

- Guion teatral: La
carta de Giovanni.

- Invitaciones.
- Exposicion  oral

frente a la comunidad
escolar.

Tabla 21. Estrategias de fomento a la lectura utilizadas en la intervencion

Estrategias de
fomento alalectura
utilizadas durante la

intervencion

Situacién didactica

Textos utilizados

Producto

Estrategias de
fomento alalectura:
La canastalibreray

Conversacioén

casual.

Periodo de
realizacion:

17 de diciembre de
2014 - 23 de enero
de 2015

NUmero de sesiones:
3 sesiones de 50
minutos

Seleccién 'y lectura
individual de textos
(novelas, cuentos,
biografias,  revistas,
periédicos)  acordes
con los gustos e
intereses de cada
estudiante.

Textos diversos
(cuentos, novelas,
libros de poesia,
textos cientificos,
revistas, periddicos,

comics.) ubicados en
la sala de lectura.

Textos elegidos por
los estudiantes:

Bajo la misma estrella.
Quiéreme 5 minutos.
Escuela de frikies.

El gato asesino.
Mensajero de
corazones rotos.
Victor y los vampiros.

Conversacion casual
acerca del texto leido
y la propia

experiencia lectora.
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El joven Lennon.
Grasoso.

Aura

Macanudo

El principio del placer.

El diario escolar Escritura de textos Ninguno Textos auténticos
) producidos por los
Periodo de libres estudiantes
realizacion: 10 de abordando  distintas
diciembre de 2014 - tematicas de su
09 de julio de2015. interés.

NUmero de sesiones:
20 sesiones de 50
minutos

Para la realizacion de cada uno de los dos proyectos de accién dentro del marco
de Pedagogia por Proyectos, se recurrio a la pregunta generadora ¢ Qué quieren
gue hagamos juntos?, con la finalidad de tomar en cuenta los intereses de los
estudiantes para llevar a cabo la planificacion de las tareas por realizar, la
asignacion de responsabilidades, la contemplacion de los recursos necesarios, las
fechas aproximadas de realizacién y la evaluacion, utilizando como herramientas:

el contrato colectivo y el contrato individual.

De igual manera, se lanzaron las preguntas ¢Qué vamos a aprender en este
proyecto? y ¢ Como lo vamos a aprender?, con la finalidad de que los estudiantes
reflexionaran acerca del propdsito del proyecto, asi como de las actividades y los
aprendizajes por construir, tomando en cuenta los contenidos programaticos, que

se adecuaron a sus intereses y sugerencias de trabajo.

La estrategia de Interrogacion de textos (Jolibert y Sraiki, 2011), se utilizé con el
propésito de favorecer la comprension y la construccion del sentido auténtico de

diversos textos, a partir de sus caracteristicas linguisticas y estructurales.

Finalmente, se socializaron los proyectos, involucrando a la comunidad escolar, y

se evaluaron con ayuda de instrumentos disefiados con este fin.
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5. Resultados y reflexiones de la intervencién pedagogica

Para el seguimiento y la evaluacion de los resultados de la intervencion
pedagdgica se emplearon diversos instrumentos, tales como las pautas de auto y
coevaluacién de la participacion en un proyecto y de la produccion de un texto
especifico; fueron utilizados por los estudiantes al término de cada proyecto de
accion con la finalidad de propiciar en cada uno de ellos la reflexion y la toma de
conciencia acerca de sus logros en cada proyecto; pero también de aquellos
aspectos que requieren ser trabajados con mayor énfasis, en aras de una
autorregulacion que contribuya a la mejora de sus propios procesos de

aprendizaje.

Por otro lado, se empled instrumentos como las listas de cotejo, las escalas
estimativas y las pautas de observacién, que permitieron a la docente registrar los
avances observados a nivel particular, asi como identificar las areas de
oportunidad presentes en cada caso, con el propésito de brindar la ayuda

necesaria a cada estudiante, de acuerdo con sus caracteristicas particulares.

A continuacién se muestran algunas pautas de auto y coevaluacion utilizadas por
los estudiantes en el Proyecto I. La primera, tiene como propdsito motivar en los
estudiantes la autoevaluacién de su participacion a lo largo del desarrollo del
proyecto, tal como se puede observar en la Figura 18.
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Figura 18. Pauta de autoevaluacién de la participacion en el proyecto

g AUTOEVALUACION DE LA PARTICIPACION EN EL PROYECTO

iNOMBRE(\,(‘_x oc%\c, G@ﬂb& fliteel (\b\%u\
PROYECTO: Qﬁs N hgy(_ odos s awyar de \oaPageue i 1

MARCA CON UNA SIEMPRE A NUNCA

VECES
L

1, ¢ Me senti comprometido el grupo para llevar a cabo
este proyecto?

con tus companeros?

3. Participé en actividades como:
* Proponer un nombre para el proyecto.

“Buscar mitos y leyendas y fotocopiarlos para elaborar /
el libro de leyendas en el tiempo indicado. /

2. ¢ Me gusté compartir la lectura de mitos y leyendas . /

* Escuchar con atencion la lectura en voz alta de 10s
mitos y leyendas elegidos por tus compaieros.

4. Lei a un compafiero los mitos y leyendas que elegi y /
tomé en cuenta sus sugerencias para mejorar mi
lectura en voz alta.

6. Recibi comentarios de los demas acerca de los mitos
y leyendas que elegi leer. »

|
|
7. Le hice sugerencias a algun compafiero para mejorar /

su lectura en voz alta.

8. Disfruté presentar mi libro de mitos y leyendas y el /

mural mitoldgico con la comunidad escolar.

Lo que mas me gusto del proyecto fue: Mcﬂ v \\350 Ch m\\os % \C\fei\&(}
yamoign byl 4 coloeuy 4 prexenton Mci3ng

orque. U
C’&Q‘%Q{(“@(q 3%(3(5?\ The QJUS\U Cj\b S VIQ¥ Leey Qv@.‘(\@
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La segunda pauta esté dirigida a motivar la auto y la coevaluacién de los textos y/o
trabajos producidos a lo largo del proyecto, con la finalidad de propiciar en los
estudiantes la toma de conciencia acerca de los logros alcanzados, pero también
de aquellos aspectos que presentaron alguna dificultad o no se cumplieron (ver
Figura 19).

Figura 19. Pauta de auto y coevaluacion de las producciones realizadas durante el proyecto

AUTO y COEVALUACION FINAL DE LA PRODUQCION DE UN LIBRO RUSTICO Y
DE UN MURAL MITOLOGICO

NONMBRE: ~—
PROYECTO: ) 3 :
FECHA: c £

INDICADOR [ si NO

1. Seleccioneé una Ieyé‘hda‘ acorde con mis gugtos y comparti
su lectura con mis companeros

2. Seleccioné un mitc acaorde con mis gusics y ia comparti su |
lectura con alguno de mis companeros.

3. Elaboreé y decore mi progio libro de mitos y leyendas. [
4. Mi libro incluye:
= Portada |
= indice |
Fotocopia de los Mitos vy ieyvendas elegidas por mis |
companeros
- Separadores ilusiradaos.
5. Grabé la lectura en voz ailia de una layenda. !
|
8. Disfruté v comparti con mis compafieros ia lectura de los

mitos y leyendas que iegimaos.

~J

Comparti con mis comparieros mi opinidn sobre los mitos y |
leyendas que leimos.

8. Participé en la elaboracion cooperativa de un mural sobre el
mito que a mi companearo y a mi nos gusto leer.

9. Presenté mi libro de mitos y leyendas y el mural mitologice a
ia comunidad escolar.

~ TOTAL:

Para esta primera fase de evaluacion, se asign6 una sesion para que los chicos
pudieran comentar las experiencias vividas a lo largo de todo el proceso y se
propicio la autorreflexion acerca de los logros y las fallas cometidas; ello permitio
la auto y la coevaluacion, que les permitiera tomar conciencia de sus propios

procesos de aprendizaje.

211



En seguida, se muestran las pautas de auto y coevaluacion utilizadas por los
estudiantes en el Proyecto 2, las cuales, al igual que sucedié con el Proyecto 1,
permitieron a los estudiantes reflexionar y tomar conciencia acerca de la

pertinencia de su participacion para cumplir los propdsitos de cada proyecto.

De igual modo, la primera pauta tiene la finalidad motivar en los estudiantes la
autoevaluacion de su participacion a lo largo del desarrollo del proyecto, tal como
se puede observar en la Figura 20.

Figura 20. Pauta de autoevaluacion de la participaciéon en el proyecto

AUTOEVALUACION DE LA PARTICIPACION EN EL PROYECTO

PROYECTO: \, .Lp\\vhu (/\Jg\ Qu:%c, Q‘j o e »ec’v la

FECHA:
MARCA CON UNA | SIEMPRE A NUNCA
VECES
1. ¢Me senti comprometido con el grupo para llevar a
cabo este proyecto? 4

2. ¢ Me gustoé compartir el trabajo con el resto del grupo? V4
3. Participé en actividades como:
* proponer un nombre para el proyecto. A

*

expresar mi opinibn |y compartir experiencias 0
relacionadas con la lectura del libro “Grasoso”.

* pbuscar y comentar noticias sobre casos de bullying. ’

*buscar y seleccionar informacion sobre el bullying. |
|
*ayudar a organizar la informacion con ayuda de un guion | (/
de exposicion.

*elaborar material de apoyo para la exposicion. v
*redactar un guion de teatro

*dar vida a alguno de los personajes de la obra “La nota |/
de Giovanni”. |

4. Recibi ayuda de los demas para ordenar mis ideas y
mejorar mi expresioén oral.

5. Me gustd abordar el tema de la noticia, la exposicion
oral y el guion teatral de esta manera.

6. Apoyé a algun compariero el dia de la presentacion del
proyecto. ‘i

Lo que mas me gustoé del proyecto fue:

Porque.. ¥&\Q \N’\LU) \(5\ C\"xic_& r)’./r\-ggd‘:“ \\’ (}B/)C\)L D en
I (LAY O P B
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La segunda pauta esta dirigida a motivar la auto y la coevaluacion de los textos y/o
trabajos producidos a lo largo del proyecto, con la finalidad de propiciar en los
estudiantes la toma de conciencia acerca de los logros alcanzados, pero también
de aquellos aspectos que presentaron alguna dificultad o no se cumplieron (ver
Figura 21).

Figura 21. Pauta de auto y coevaluacion de las producciones realizadas durante el proyecto

AUTO Y COEVALUACION FINAL DE LA PRODUCCION DE UN GUION DE EXPOSICION ORAL
Y DE UN GUION TEATRAL

|

NOMBRE: UVRU U oy + N €2 Ly | § . SPuany A -
PROYECTO: e & 7 tve )
| FECHA: | > d€ Mmayz @ ae ze N
___INDICADOR - MUCHO | POCO NADA
1. Investigué acerca del tema del bullying. ¥

2. Lei y comenté con mis compaferos algunas noticias sobre
casos de bullying.

3. Identifiqué las partes que conforman la silueta de una noticia.
4. Lei con mis compaferos un guion teatral.

5. ldentifiqué las partes que conforman la silueta de un guion
teatral.

6. Participé en la adaptacion del libro “Grasoso” y de las noticias
leidas a un guion de teatro original. 7~

7. Elaboré la “obra maestra” de mi guion teatral cuidando los
siguientes aspectos:

= Utilicé mayusculas y negritas en el titulo y nombre de los
personajes.

* Utilicé el guion largo o los dos puntos para introducir los
parlamentos. ‘/’/

= Emplee imagenes para ilustrar el guion. 7

= Inclui las referencias bibliograficas en que se basé el guion. 4 3

8. Elaboré un guion para la exposicion.

9. Participé en la elaboracion de material de apoyo para la
exposicion.

10. Elaboré una invitacion para la exposicion
11. Expuse el tema del bullying frente a la comunidad escolar.

12. Ayudé a un companero a ordenar sus ideas y mejorar su
expresiéon oral para la exposicion.

TOTAL:

Por otro lado se encuentran las herramientas empleadas por la docente en
diferentes momentos de la intervencion pedagdgica, respondiendo a las
necesidades de cada proyecto y/o de las estrategias de fomento a la lectura

aplicadas a lo largo de este periodo.
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En primer lugar, se presenta la escala estimativa (ver Tabla 22) que se utilizé para
valorar la mecénica lectora de los estudiantes durante la puesta en marcha de la
estrategia de interrogacion de textos, pues en ella se atienden las dos
modalidades: la lectura individual y silenciosa y la lectura en voz alta. Esta misma
escala se utilizé durante las sesiones en las que se recurrié a otras modalidades
de lectura, tales como la lectura grupal de leyendas y la lectura en binas de los
mitos elegidos por los estudiantes.

La lista de cotejo (ver Tabla 23) se empled en la estrategia de fomento a la lectura
llamada Conversacion literaria. Si bien, como propone Chambers, se trata de una
conversacion informal, fue preciso llevar un registro de las habilidades mostradas
por los estudiantes para recordar, reorganizar y sintetizar la informacion del texto
elegido y leido de manera individual por placer.

Una lista de cotejo mas se utilizé al final de cada proyecto para evaluar la
participacion (ver Tabla 24) y compromiso mostrado por cada estudiante para con
el cumplimiento de las tareas establecidas en el contrato colectivo correspondiente
a cada proyecto de accién y, con ello, facilitar la evaluacion sumativa que solicitan

las autoridades escolares cada bimestre.

Posteriormente, se utiliz6 una escala estimativa para evaluar las competencias
lectoras construidas por los estudiantes (ver Tabla 25) al término de la
intervencidon pedagdgica, que evidencio tanto los logros como los obstaculos en
los que cada chico, en conjunto con la docente, debe trabajar para ser superados

y continuar construyendo aprendizajes significativos.

Por ultimo, se empled una pauta de observacion (ver Tablas 26 y 27) del nivel de
acercamiento a la lectura por placer mostrado por los estudiantes al final de la
intervencion; esto permitio ver con mayor claridad los avances del fomento a la

lectura en la escuela.
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Tabla 22. Escala estimativa de la mecanica lectora participaciéon en el Proyecto

Nombres

Lectura silenciosa

Lectura en voz alta

S= SIEMPRE
AV= A VECES
N= NUNCA

Mueve la
cabeza o
la
balancea

Sefala
con el
dedo

Vocaliza

Puede
mantener
la atencion

Vocaliza
correcta-
mente

Omite
letras o
palabras

Confunde
grafias

Repite
palabras

Sustituye
unas
palabras
por otras

Reconoce
de
inmediato el
vocabulario

Rectifica y
autocorrige
errores

Hace las
pausas
correspon-
dientes

Lee
expresiva-
mente

ARREGUIN
ESCOBAR
BRAYAN

5

AV

AV

N

AV

AV

AV

AV

AV

N

AV

N

N

CAMACHO
GARCIA
ALITZEL

N

N

S

S

N

N

AV

N

S

S

AV

N

CARRENO
MEDINA
GUADALUPE

AV

AV

AV

AV

AV

AV

GONZALEZ
BRAVO
ANTONIO

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

MARTINEZ
ACEVES
MOISES

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

MEZA
FERNANDEZ
NAHOMI

AV

AV

AV

AV

AV

AV

NUEVO
MARTINEZ LUIS
EDUARDO

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

ORTIZ
ELIZALDE
RICARDO

ALEXIS

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

RAMIREZ
RODRIGUEZ
CHRISTIAN

SANCHEZ
BALTAZAR
LEONARDO

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

ZAMACONA
SEVILLA
LEILANI

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV

AV
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Tabla 23. Lista de cotejo utilizada durante la estrategia de fomento a la lectura Conversacion casual

SI/NO Aspectos mencionados
Identifica los Reflexiona sobre Establece N
. . ; . . . Sintetiza el texto
Identifica el tipo | personajesy sus Menciona los el conflicto y relaciones entre .
o ; y lo recomienda
Nombres de texto y su caracteristicas momentos clave establece el contenido del d
. i e o : . e manera
intencion fisicas y de la historia relaciones texto y la vida ertinente
psicol6gicas causa-efecto cotidiana P
ARREGUIN ESCOBAR
BRAYAN NO NO NO NO NO NO
CAMACHO GARCIA ] ] ] ] )
ALITZEL Sl Sl Sl Sl NO Sl
CARRENO MEDINA B ] ] ] )
GUADAL UPE Sl Sl Sl Sl NO Sl
GONZALEZ BRAVO
ANTONIO NO NO NO NO NO NO
MARTINEZ ACEVES . . . .
MOISES Sl Sl Sl SI Sl NO
MEZA FERNANDEZ
NAHOMI NO NO NO NO NO NO
NUEVO MARTINEZ LUIS . . . . . .
EDUARDO S| sl si S S| s
ORTIZ ELIZALDE RICARDO . . . . . .
ALEXIS St sl s Si S si
RAMIREZ RODRIGUEZ . p . . . .
CHRISTIAN St sl Si si Si si
SANCHEZ BALTAZAR
LEONARDO NO NO NO NO NO NO
ZAMACONA SEVILLA . ] . . . .
LEILANI St Sl si S Si si
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Tabla 24. Lista de cotejo para evaluar la participacion en el Proyecto

Aporta Organiza Participa Busca Sabe sacar Toma Cumple Realiza Participa
Indicador ideas las preparando | informacién | informacién | apuntes su papel las ensu

claras y responsa- material pertinente atil de un derelator | tareasa | grupo en

creativas bilidades grafico al tema texto tiempo todas las

de su fases del

grupo proyecto
Nombres . . . . . . . . |n .

Sl no Sl no Sl no Sl no Sl no Sl no Sl no Sl o Sl no

ARREGUIN ESCOBAR BRAYAN
[ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ([ ]
CAMACHO GARCIA ALITZEL
[ J [ J [ J [ ] [ ] [ ] [ J [ J [ ]
CARRENO MEDINA
GUADALUPE b b b d ¢ ¢ ¢ s *
GONZALEZ BRAVO ANTONIO

[ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ([ ]

MARTINEZ ACEVES MOISES ° ° . * * * * * ®
MEZA FERNANDEZ NAHOMI ® ° ° P ° ° ° P ®
NUEVO MARTINEZ LUIS ° ° ° ° ° ° ° ° °
ORTIZ ELIZALDE RICARDO ° ° ° ° ° ° ° ° °
RAMIREZ RODRIGUEZ o o o o o o o o o

CHRISTIAN
SANCHEZ BALTAZAR o o o . o o o o o
LEONARDO

ZAMACONA SEVILLA LEILANI ° ° ° ° ° ° ° ° °
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Tabla 25. Escala estimativa para evaluar las competencias lectoras de los estudiantes

COMPETENCIA 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
C=construido | Identifica | Lee textos | Formula | Argumenta | Realiza | Emite Parametros Siluetay | Sustitutos Red Tiempo
VC=en vias de tipo de | completos | hipotesis y verifica | sintesis | juicios de dinamica | (aquien lexical | verbal
construccion texto y sus delo sobre situaciones del texto remiten)
NA= necesita confronta | hipotesis leido lo leido de

apoyo con el comunicacion

equipo

Nombres

ARREGUIN

ESCOBAR NA NA NA NA NA NA NA NA NA NA NA
BRAYAN

CAMACHO

GARCIA C C vC VC VC NA C C VvC VC VvC
ALITZEL

CARRENO

MEDINA C C VC VC VC NA VvC C VC VvC VC
GUADALUPE

GONZALEZ

BRAVO VC VC VC VC VC VC VvC VvC NA NA NA
ANTONIO

MARTINEZ

ACEVES VC VC vC VC VC VC NA VC NA NA NA

MOISES

MEZA

FERNANDEZ NA VC VC NA NA NA VC VC NA NA VC
NAHOMI

NUEVO

MARTINEZ C VC C VC VC NA C C VvC VC VC

LUIS

ORTIZ

ELIZALDE C VC C VC VC VC C C VC VC VC
RICARDO

RAMIREZ

RODRIGUEZ C Cc Cc Cc C C C Cc C C C
CHRISTIAN

SANCHEZ

BALTAZAR NA NA NA NA NA NA NA NA NA NA NA
LEONARDO

ZAMACONA

SEVILLA C C C \Y/e VC VC C C VvC VC VC

LEILANI
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Tabla 26. Pauta de observacién utilizada con un estudiante que ya leia antes de la intervencion

PAUTA DE OBSERVACION DE ACERCAMIENTO A LA LECTURA

Nombre: Christian Ivan Ramirez Rodriguez

ANTES DE LA LECTURA

CONSTRUIDO

EN VIAS DE
CONSTRUCCION

REQUIERE
AYUDA

-¢,Muestra actitud emocional positiva hacia la
lectura?

- ¢ Visita el area de lectura con frecuencia?

- ¢ Se acerca espontaneamente a textos escritos?

- ¢Busca y selecciona de entre los textos
disponibles alguno que llame su atencién?

- ¢Se apoya de la informacion brindada en la
contraportada de los textos para orientar su
eleccion?

- ¢Solicita el préstamo de un texto para leerlo
dentro o fuera del area de lectura?

DURANTE LA LECTURA

- ¢ Comenta con sus compafieros las razones que
lo llevaron a elegir el texto?

- ¢ Cuenta a sus compaifieros lo que ha leido?

- ¢ Concluye la lectura del texto que eligio?

- ¢,Abandona la lectura cuando ésta no satisface
sus expectativas?

- ¢ Solicita un cambio de texto cuando el elegido
no cumple con sus expectativas?

- ¢Muestra una actitud positiva hacia la lectura
por placer?

DESPUES DE LA LECTURA

- ¢Es capaz de reconstruir oralmente la historia
narrada?

- ¢ldentifica la idea central del texto leido?

- ¢Comenta su experiencia lectora con sus
compafieros?

- ¢Es capaz de recomendar el texto utilizando
argumentos pertinentes?

- ¢ Solicita un nuevo texto para leer dentro o fuera
de la escuela?

- ¢Lleva al aula otros textos que ha leido para
hacerlos accesibles a sus compafieros?
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Tabla 27. Pauta de observacién utilizada con un estudiante que no leia antes de la intervencion

PAUTA DE OBSERVACION DE ACERCAMIENTO A LA LECTURA

Nombre: Litzi Nahomi Meza Fernandez

ANTES DE LA LECTURA

CONSTRUIDO

EN VIAS DE
CONSTRUCCION

REQUIERE
AYUDA

-¢Muestra actitud emocional positiva hacia la
lectura?

- ¢ Visita el area de lectura con frecuencia?

- ¢ Se acerca espontaneamente a textos escritos?

- ¢Busca y selecciona de entre los libros
disponibles alguno que llame su atencién?

- ¢Se apoya de la informacion brindada en la
contraportada de los libros para orientar su
eleccion?

- ¢ Solicita el préstamo del libro para leerlo dentro
o fuera del area de lectura?

DURANTE LA LECTURA

- ¢Comenta con sus comparieros las razones que
lo llevaron a elegir el libro?

- ¢, Cuenta a sus comparieros lo que ha leido?

- ¢ Concluye la lectura del texto que eligi6?

- ¢Abandona la lectura cuando ésta no satisface
sSus expectativas?

- ¢ Solicita un cambio de libro cuando el elegido no
cumple con sus expectativas?

- ¢ Muestra una actitud positiva hacia la lectura por
placer?

DESPUES DE LA LECTURA

- ¢Es capaz de reconstruir oralmente la historia
narrada?

- ¢ldentifica la idea central del texto leido?

- ¢Comenta su experiencia lectora con sus
comparferos?

- ¢Es capaz de recomendar el libro utilizando
argumentos pertinentes?

- ¢ Solicita un nuevo libro para leer dentro o fuera
de la escuela?

- ¢Lleva al aula otros textos que ha leido para
hacerlos accesibles a sus comparieros?
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El empleo de todos y cada uno de los instrumentos expuestos, permitid, a
estudiantes y docente, participar de manera activa y constante en el proceso de
evaluacion de cada uno de los proyectos realizados durante la intervencion, y

rompio con el caracter unilateral que se le ha otorgado bajo el método tradicional.

Por otro lado, se observo una mayor disposicion por parte de los estudiantes para
acercase a los textos de manera autbnoma y placentera, en tanto se tomaron en
cuenta sus gustos e intereses, asi como sus deseos 0 no de leer por placer dentro

y fuera de la escuela.

Al final, ademés de sélo dos estudiantes que ya eran lectores antes de la
intervencion, se logré acercar a otros seis mas a la lectura por placer, aunque en
diferentes niveles, pues hay quienes se acercan a los textos, los hojean, los

comienzan a leer pero los abandonan sin profundizar en su lectura.

También estan aquellos que se acercan a los textos, los exploran, utilizan la
informacién proporcionada por la contraportada para orientar su eleccién, leen
algunos fragmentos, pero abandonan la lectura cuando esta no satisface sus
expectativas. Finalmente, al menos tres estudiantes eligen textos acordes con sus
gustos e intereses de manera autonoma, concluyen la lectura sin problema e

incluso comparten su experiencia lectora con el resto de sus comparieros.

En suma, se puede decir que la creacion de ambientes lectores dentro de la
escuela permitio disminuir la resistencia mostrada por los estudiantes de primer
grado de secundaria hacia la lectura en la escuela; sin embargo, es necesario
continuar aplicando estrategias de fomento a la lectura que contribuyan a que los
chicos encuentren en ella una alternativa de recreo, en tanto puedan practicarla
como una actividad de ocio productivo; pero, también, como una alternativa de
recreacién, en cuanto les ofrece la oportunidad de trascender su literalidad y
explorar nuevas formas de expresarse mediante la recreacion de los textos leidos,

y dar origen a producciones orales, escritas o graficas propias.
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a. Aportes al campo del conocimiento en el fomento a la lectura
en estudiantes de primer grado de secundaria.

Prestar oidos a los gustos e intereses de los estudiantes es el primer paso hacia el
fomento de la lectura por placer en la escuela. Pedagogia por Proyectos no sélo
permite que los chicos se expresen, sino que abre al docente la oportunidad de
escuchar sus voces, tomarlas en cuenta y orientar sus propuestas hacia proyectos
colectivos en favor de sembrar en los estudiantes la semilla del gusto por la

lectura.

La creacion de un area de lectura, acondicionada con tapetes y cojines, donde una
diversidad de textos sobre diferentes tematicas estan siempre disponibles y libres
de cualquier carga académica u obligacion de ser leidos, permitio ir construyendo
el camino hacia un acercamiento mas afectivo y efectivo entre los adolescentes y
la lectura, pues pudieron acercarse a ella de manera natural, sin presiones ni

demandas de ningun tipo, es decir, por el puro placer de leer.

Generar las condiciones para que los estudiantes pudieran seleccionar qué
querian leer, aprender y hacer a partir de la lectura, implicé resignificar mi papel
como mediadora, al orientar y no imponer, como hacia antes, lo que se leeria a lo

largo del ciclo escolar, y romper asi con mis propios esquemas tradicionalistas.

El seguimiento y la evaluacion de los proyectos, a partir de pautas de auto y
coevaluaciéon, propiciaron en los estudiantes la reflexibn metalinglistica vy
metacognitiva de los logros alcanzados, asi como la toma de conciencia acerca

del nivel de participacion y compromiso personal para con la colectividad.

Respecto al docente, registros como listas de cotejo y escalas estimativas
permitieron llevar el seguimiento de las competencias en materia de lectura
construidas por los estudiantes, asi como identificar las areas de oportunidad que

deberan ser trabajadas en proyectos posteriores.
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b. Obstaculos enfrentados

Los estragos de una formacion educativa que promueve la individualidad y la
competencia se presentaron durante la intervencion; uno de los obstaculos mas
grandes fue la desintegracion y la falta de disposicion por parte de los estudiantes
para trabajar de manera cooperativa; no obstante, llevar a cabo proyectos
colectivos que recuperaran sus gustos e intereses permitidé, de manera paulatina,
gue superpusieran sus semejanzas por sobre sus diferencias y reconocieran las

habilidades y virtudes del otro.

Otro obstaculo frecuente fue la irresponsabilidad y falta de compromiso por parte
de los estudiantes para cumplir con las tareas establecidas, en el tiempo y forma
indicados, en los contratos colectivos elaborados durante la intervencion; ello
propicié que la culminacion de cada uno de los proyectos se pospusiera hasta en

varios dias mas de los considerados en un inicio.

Por otro lado, la organizacién curricular propia del nivel de educacion secundaria,
donde los modulos correspondientes a cada asignatura son de 50 minutos,
propicioé que las actividades se interrumpieran constantemente y que, por lo tanto,
la disposicion y el ritmo de trabajo se vieran fracturados, y variaran notablemente
de un dia para otro. En algunas ocasiones fue posible aminorar los efectos de esta
limitante solicitando a otros profesores que nos cedieran el tiempo de su clase; sin

embargo, no siempre fue posible.

Finalmente, la diversidad de formas de trabajo ejercidas por los profesores de
otras asignaturas limit6 la posibilidad de dar continuidad y de reforzar, dia a dia,
los principios de vida democratica y de vida cooperativa que se intento llevar al
aula durante la clase de espafol; y negé a los estudiantes la posibilidad de
interactuar e intercambiar pensamientos, propuestas y reflexiones en favor de la
co-construccion de aprendizajes realmente significativos y Utiles para resolver

problemas académicos, pero también aquellos propios de la vida cotidiana.
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CONCLUSIONES

En este apartado presento las conclusiones a las que llegué al resignificar mi

practica docente respecto al objeto de estudio: el fomento a la lectura por placer, a

través del relato, que es la produccion de conocimiento obtenida una vez

finalizado el proceso de analisis e interpretacion de la intervencion pedagogica

realizada.

X/
L X4

X/
°

Fomentar el gusto por la lectura en los adolescentes de primer grado de
secundaria fue todo un reto pues, previo a la intervencion, los jovenes
mostraban desinterés y/o rechazo hacia la lectura como resultado de los
carentes ambientes lectores existentes tanto en casa como en la escuela,
lugares donde se suele transmitir y reforzar la idea de que es una actividad
propiamente académica, obligatoria y necesaria para “saber mas”; alejandola

del disfrute o del ocio productivo.

La observacion directa de las caracteristicas generales de los estudiantes que
asisten a la escuela en el turno vespertino y de la dinadmica grupal presente en
el grupo con el que se realizd el diagndstico, permitié detectar sus gustos y
posibles intereses lectores, asi como determinar las estrategias de fomento a

la lectura que se utilizaron en esta primera etapa de la intervencion.

Emplear estrategias de fomento a la lectura durante la fase diagndstica como
ofrecer a los chicos listas de titulos sugeridos e impulsar visitas personales a
las librerias para explorar y elegir un libro acorde a sus intereses; asi como
realizar un Coctel literario, permiti6 observar las reacciones positivas de los
chicos ante la lectura cuando son ellos mismos quienes eligen qué leer; ello
contribuyG notablemente a delinear las estrategias que serian utilizadas

durante la intervencion.

La estrategia de crear de un é&rea de lectura que fuera, desde un inicio,

disefiada y acondicionada por los propios estudiantes, les permitié apropiarse
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tanto del espacio como de los materiales de lectura disponibles; al percibirlos
COmMo propios, se acercaban con confianza a ellos: los tomaban libremente, los
manipulaban y hojeaban con confianza pero, sobre todo, sin el temor de
contraer un compromiso de caracter académico (trabajo extra, cuestionario o

resumen) para comprobar su lectura.

La creacion de un area de lectura, con caracteristicas espaciales y funcionales
distintas a las de la Biblioteca escolar, permitié a los estudiantes identificar al
menos dos propasitos distintos de la lectura: el informativo y el recreativo, ya
que en la escuela secundaria es muy comun que los chicos sean enviados a la
Biblioteca escolar para cumplir con la tarea de alguna asignatura, mientras
que en el area de lectura se promovio la lectura autbnoma y placentera, en
tanto se les permitié decidir qué, para qué, como y cuando leer, tanto dentro

como fuera de la escuela.

Poner en manos de los estudiantes el proyecto de crear un area de lectura
dentro del plantel, favorecio en ellos el uso del dialogo, el intercambio de ideas
y la toma colectiva de decisiones, en aras de cumplir con un propésito comun;
ademas, contribuyé a desvanecer los primeros visos de inequidad de género
gue se estaban presentando en el grupo y propicidé una vida mucho mas

democrética e igualitaria en el aula.

La estrategia de hacer participes al Director de la escuela y a los padres de
familia en las etapas de disefio, desarrollo y socializacién del proyecto de
creacion de un area de lectura, permiti6 que ambos actores educativos se
involucraran de manera activa, bien gestionando la adquisicion del espacio y
del acervo bibliografico, ademas de aportar recursos materiales para su
acondicionamiento, bien solicitando el préstamo a domicilio de alguno de los
materiales de lectura: cimiento de la creacion de ambientes lectores en el

hogar.
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El empleo de estrategias de fomento a la lectura como: La canasta librera,
¢, Qué tal esto?, Conversacion casual, Canje y préstamo de libros para llevar a
casa y elaboracion de Antologias, ofrecié a los chicos la oportunidad de iniciar
el proceso de construccion de su autonomia lectora; al tener libre acceso a
diversos textos (narrativos, dramaticos, cientificos, periodisticos, expositivos),
les fue posible comenzar a pulir su habilidad para seleccionar, por si mismos,
aguellos que eran de su interés y que correspondian con sus propésitos de

lectura en ese momento y circunstancia.

El canje y préstamo de libros para llevar a casa propici6 que tanto los
estudiantes como sus familiares encontraran momentos de lectura recreativa,
dentro y fuera de la escuela; aun después de la intervencion algunos chicos
contintan solicitando los materiales disponibles para leer durante el receso y/o
para llevar a casa, atendiendo no solo a sus propias necesidades, sino a las de
sus padres o hermanos, quienes saben de la existencia del area de lectura y

de la posibilidad de solicitar los libros en calidad de préstamo.

La lectura de diversos mitos y leyendas elegidos por los propios estudiantes
abon6é a la practica de la lectura recreativa, pero también a la lectura
escolarizada, en tanto los estudiantes identificaron las semejanzas y
diferencias entre ambos tipos de textos; se enfatizé su forma de transmision
(por tradicion oral, en ambos casos) y la naturaleza de sus personajes: seres
humanos con un pasado historico relevante o seres sobrenaturales, en el caso
de las leyendas; y dioses, semidioses, héroes y monstruos, en lo que

concierne a los mitos.

Profundizar en el nivel linglistico correspondiente al analisis de la frase en la
comprension/produccién de textos, favorecié en los estudiantes la comprension
de la funcion de la particula “se”, presente en las frases que comunmente se

LT3 L]

encuentran en los mitos y las leyendas (“se dice”, “se cuenta”, “se cree”), para
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enfatizar el caracter impersonal que, a su vez, sefiala la naturaleza anénima y

popular propia de los mitos y las leyendas.

El empleo de estrategias ludicas como la elaboracion de libros rasticos,
murales mitologicos y de una escenificacion, permiti6 a los estudiantes
explorar, conjugar y explotar sus habilidades artisticas, de escucha activa y de
expresion oral, puesto que debieron leerse, unos a otros, los textos
seleccionados, discutir y llegar a un acuerdo acerca de cual seria el mas
adecuado para ser socializado con la comunidad escolar; preparar el discurso
oral formal con el que presentarian su trabajo artistico a la audiencia
(compafieros de otros grupos, maestros y padres de familia) y, finalmente,

atender a las observaciones derivadas de la coevaluacion, en aras de mejorar.

Derivado de lo anterior, se observdO que al generar conciencia en los
estudiantes acerca de que sus trabajos tendrian lectores-escuchas reales, se
preocuparon por estructurar su discurso oral y escrito, y recurrieron a
estrategias como la relectura (total o parcial) de los textos utilizados en los
proyectos para recuperar su idea central, asi como la escritura de parafrasis y
de fichas de apoyo para su exposicion; ello les exigio reflexionar sobre qué
querian decir, a quién(es) se iban a dirigir, cuél era el lenguaje mas apropiado
para trasmitir su mensaje, incluso, qué informacién omitir y, por lo tanto, actuar

en consecuencia.

El uso de diversas modalidades de lectura (individual, en pares o grupal)
permiti a los chicos construir su propia interpretaciéon de cada texto leido vy, al
mismo tiempo, generd diversas situaciones de intercambio y confrontacion de
interpretaciones que derivaron en una reconstruccion individual del sentido del
texto; de igual modo, favorecio la auto y la co-correccion de la lectura en voz
alta; al escucharse leer, los estudiantes ponian mayor atencion a los signos de

puntuacion y hacian las pausas pertinentes; no obstante, la mayoria ignoraba
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los signos de interrogacion y/o de exclamacion, en detrimento de una lectura,

ademas de fluida, expresiva.

El empleo de estrategias de fomento a la lectura como las escenificaciones,
propicié que los estudiantes se apropiaran de los textos leidos en diferentes
niveles, tal como sucedio con el cuento jGrasosoj: primero, se identificaron con
los personajes y comentaron sus propias experiencias; luego, recrearon el
texto y lo transformaron en un guion teatral original y, finalmente, canalizaron

Su experiencia en una campafia expositiva contra el bullying.

Se observé que, en el caso de los chicos que habian sido victimas o
acosadores, la lectura tuvo un impacto positivo en su forma de relacionarse
con los demas, pues los niveles de vulnerabilidad, en unos, y de agresividad,
en otros, descendieron y se logré una convivencia mas pacifica y armonica en

el aula y fuera de ella.

Utilizar estrategias de lectura-escritura como la técnica freinetiana: el diario
escolar, provoc6 en los estudiantes el deseo de producir textos auténticos
donde expresaban con plena libertad su pensar y su sentir en un momento
determinado para, después, leerlos en voz alta a sus comparieros, en quienes
se fomenté la habilidad de la escucha activa. Dar seguimiento al diario escolar
permitié6 a los estudiantes identificar en ellos mismos, y en sus compafieros,
fortalezas y debilidades que, al leerse en voz alta, favorecieron la autorreflexion
y la autorregulacion de su propia conducta, asi como de sus habilidades de

interrelacion.

La participacién de los estudiantes en proyectos colectivos encaminados a
fomentar el gusto por la lectura motivd a los chicos a salir de su zona de
confort, dejando de lado el rol pasivo en el que solian ubicarse, esperando a
que fuera la docente quien les dijera qué libro leer, qué actividades hacer y

coémo realizarlas, para transformarse en sujetos activos, pensantes y reflexivos,
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capaces de llegar a acuerdos y tomar decisiones acerca de lo que quieren leer,
hacer y aprender dentro y fuera de la escuela.

La presencia fisica y moral de los padres de familia durante la socializacion de
los proyectos realizados por los estudiantes, reforzé en éstos ultimos el area
afectiva necesaria para completar el sentido auténtico de cada una de las
actividades realizadas en la escuela, en favor de la lectura por placer. El
sentirse apoyados, valorados y reconocidos por sus familiares, permitié a los
chicos reconocer y, en algunos casos, reconstruir su autoconcepto, abonando

al desarrollo de la seguridad en si mismos.

El uso del Médulo de Interrogacion de textos, de Pedagogia por Proyectos,
permiti6 a estudiantes y docente; por un lado, practicar la lectura
contextualizada y con sentido de diversos textos (mitos, leyendas, cuento,
guion de teatro, noticias, articulos de divulgacién), en tanto esta actividad
respondié a una necesidad lectora de los estudiantes en el marco de un

proyecto definido por ellos mismos.

Por otro lado; el Modulo de Interrogacion de textos también contribuyé a que
los chicos “descubrieran” e identificaran con mayor facilidad algunas de las
caracteristicas generales de los textos leidos, tales como su propdsito en
funcién de la situacion comunicativa en cuestion, su superestructura o silueta,
su naturaleza funcional o ficcional, ademas de algunos aspectos sintacticos
relacionados con la eleccion de la persona gramatical, los tiempos verbales y
las frases que, comunmente, se utilizan en la redaccion de ese tipo de textos;
con ello se favoreci6 la construccion del significado auténtico de la lectura por

placer de cada texto.

A nivel personal, tuve que replantearme el concepto y la forma como, hasta
antes de la intervencion, habia trabajado el fomento a la lectura en el aula; dejé
de ser la Unica que buscara y decidiera qué ibamos a leer todos, al mismo
tiempo, durante la clase para dar paso a la posibilidad de llevar a cabo una
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lectura teméticamente diversa, en tiempos y lugares distintos al aula, en aras

de lograr un acercamiento afectivo y efectivo entre los estudiantes y los textos.

El escribir y reflexionar sobre mi propia practica, antes, durante y después de la
intervencidn, me permiti6 tomar conciencia de mis propias areas de
oportunidad como docente, pues fue a través de relatar toda esta experiencia
pedagdgica que pude reconocer en mi a la maestra directiva que, basada en
Sus propias suposiciones acerca de lo que interesa a los chicos, tomaba todas
las decisiones acerca del qué y el como hacer en aula, lo que me llevo a
experimentar multiples episodios de frustracion al no observar mis expectativas

cumplidas en la actitud y los trabajos de los chicos.

Tomar nota y releer la experiencia pedagodgica vivida durante la intervencion,
me permitié tomar distancia y evaluar mi propio actuar dentro y fuera del aula;
asi como la pertinencia de las estrategias de fomento de lectura utilizadas en
cada momento; distinguir aciertos y desatinos favorecido en mi una revaloracion
de mi papel como docente-mediadora, pues encontré en mi fortalezas que no
sabia que tenia e identifiqué areas de oportunidad en las que continuo

trabajando para mejorar profesionalmente.

El rol mediador que desempefié como docente fue decisivo en el trabajo con
los adolescentes; al darles la libertad para que se expresaran y propusieran
proyectos colectivos fue posible involucrarlos activamente en sus procesos de
ensefianza y aprendizaje; ademas se favorecio el trabajo horizontal, arménico
y afectivo que se ha perdido en este tiempo, en el que importan mas los
resultados que los procesos, en deterioro del factor humano propio del actuar

educativo.

Mi papel como animadora a la lectura no se limitd a la interaccion con los
estudiantes, sino que se extendid6 a mi relacion con algunos de mis
comparieros docentes y con los directivos; al comentar con ellos los propdésitos

perseguidos e involucrarlos en las estrategias de fomento a la lectura, fue
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posible obtener su colaboraciéon y apoyo para poner en marcha los proyectos
propuestos y/o para ceder parte de sus horas-clase con el fin de concluir las
actividades planteadas para cada dia, ya que en secundaria es comun que
éstas se vean interrumpidas debido a lo insuficientes que resultan los

cincuenta minutos que dura cada sesion.

Por otro lado, aprendi a aceptar y reconocer a los chicos por quienes son, es
decir, con sus fortalezas y debilidades, sin crearme falsas expectativas ni
cercar mi horizonte de posibilidades sobre los alcances que los estudiantes

pueden lograr en cada proyecto.

Tuve gque romper mis propios esquemas y con la imagen tradicionalista que,
como muchos, tenia sobre el papel que el docente debe cumplir en el aula,
para prestar oidos a las ideas, los gustos e intereses de los estudiantes y, asi,
poder compartir con ellos el poder de decidir, disefiar y poner en marcha
proyectos compartidos de los cuales pudieron apropiarse y llevar méas alla de lo

gue yo hubiera podido imaginar desde mi posicion directiva.

Trabajar con Pedagogia por Proyectos me ha permitido tener un acercamiento
positivo no sélo con los estudiantes, sino con los padres de familia, pues si
bien no todos se involucran en esta dinamica de trabajo, la mayoria ha
expresado ver en mi a una maestra distinta al resto, una maestra que los
escucha, los toma en cuenta y cree en ellos y que, ademas, ahora cree en si

misma y en sus posibilidades de mejorar personal y profesionalmente.

Finalmente, trabajar bajo el marco de Pedagogia por Proyectos y fomentar el
gusto por la lectura en los adolescentes, contribuyo a desarrollar en ellos una
personalidad mas solida: padres de familia, maestros y directivos han
expresado y reconocido en estos chicos una actitud mas positiva respecto de
la lectura, en tanto contindan leyendo por iniciativa propia, dentro y fuera de la
escuela, y han modificado sus formas de pensar, expresarse y actuar en

relacion con los demas.
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ANEXO 1. Cuestionario aplicado a estudiantes en la etapa diagndéstica.

ENCUESTA SOBRE HABITOS DE LECTURA DE LOS ADOLESCENTES
Nombre de la escuela:
Grado: _ Grupo: Sexo: M () F (»)

INSTRUCCIONES: Marca con una v |a opCién que corresponda a tu respuesta.
1. ¢Cual es tu edad?

AL (1 124 ) 13 ( ) 14 () 15( ) mas de 15 ( )
2. ¢Quiénes viven contigo en casa?

Mamay Papa ( ) SoloMama( ) Sdlo Papa ( ) Otros familiares () Especifica
3. ¢De quién dependes econémicamente?

De mis dos padres ( ) Papa ( ) Mama( ) Otros familiares () Especifica

4. De las siguientes opciones, marca con una v aquellas actividades que realizas.
Practicar algtn deporte
Salir con amigos

Ver la television

Leer

Jugar videojuegos
Navegar por internet

ddd

5. ¢ Te gusta leer?
SEGY No( )
6. ¢Lees diariamente en casa?
Si( ) No( )
7. ¢Cual es el motivo principal por el que lees?
Me gusta leer
Para aprender mas sobre un tema de mi interés
Me obligan a leer en casa
Es uno de los criterios de evaluacion en la clase de Espafiol

Me ayuda a desarrollar mi creatividad
Me ayuda a aumentar mi vocabulario

8. De la siguiente lista, numera del 1 al 5 las opciones que son de tu preferencia, colocando el nimero
1 en la opciéon que mas te agrade.

Novelas (O8]

Cuentos ¢ D

Mitos

Usvasdas E i 9. .Sobre cual de los siguientes temas te gustaria leer? Marca hasta 3 opciones.

Poesia () isteri

Articulos cientificos () :'\Rmosr;e;:,oce E ;

gohmas (9 -Aventuras ¢ )

omics L ) -Ciencia ficcion ¢

Otro Especifica -Terror G )
-Poesia ()
-Ciencia y tecnologia ()
Otro Especifica

10. (Qué tiempo dedicas a la lectura de tu texto favorito?

De 10 a 20 minutos ( ) De 30 minutos auna hora( ) Mas de una hora {) Noleo( )
11. (Quién te acompaiia durante la lectura?

Mama () Papa ( ) Otros familiares () Nadie ( )

12. En casa ;te preguntan sobre lo que lees?

Si( ) No ()

13. ;Cuales de los sigui i as que es el que MAS contribuye a que te guste un
libro? Marca sélo UNA opcioén.

-L.a portada

-El titulo

-Los personajes

-La historia

-Los colores y las imagenes
-El nimero de paginas

14. ;Se reali ividades de f de la lectura en tu escuela?
Si( ) No ()
15. Sin tomar en cuenta los libros de tus asi uras ¢De dénde pi den los textos que lees?

-Biblioteca publica ()
-Biblioteca escolar ()
-Biblioteca de aula ()
Me ios prestan ()
-Me los compran (A

16. ;Cuantos libros completos has leido en tu tiempo libre en los Gltimos tres meses?

Ninguno ( ) Uno( ) Dos( ) Mas de dos ()
AQUI FINALIZA LA ENCUESTA
ISGRA I\AS!!
SN 3
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ANEXO 2. Cuestionario aplicado a padres de familia en la etapa diagndstica.

ENCUESTA SOBRE HABITOS DE LECTURA DE PADRES DE FAMILIA
INSTRUCIONES: Por cada pregunta, marque con una v la opcion que corr jaconsur

p

1. ¢Cual es su edad?

Entre20y29 ( ) Entre30y39( ) Entre 40 y48( ) 500mas( )
2. ¢Cual es su género?

Hombre (- ) Mujer ()

3. ¢Cual es su nivel de escolaridad?

Primaria( ) Secundaria( ) Bachillerato ( ) Carrera técnica( ) Universidad ( )
4. ¢Cual es su ocupacion?

Profesionista (trabaja por cuenta propia) ( )

Empleado de gobierno ( )

Empleado en la iniciativa privada { )

Comerciante ( )

Oficio ( )
Amadecasa( )

5. ¢Cuantas horas labora fuera de casa?

DetaShrs. ( ) De5a8hrs.( ) Masde8hrs ( )  Laborodesde casa( )
6. ¢Le gusta leer?

Si{ ) No( )

7. ¢ Lee diariamente en casa?

Si{ ) No( )

8. ¢Cual es el principal motivo por el que usted lee?

Me gusta leer )

Aprendo mas sobre un tema de mi interés {3 Me permite apoyar a
mi hij@ en sus tareas &)

Para no aburrirme camino al trabajo

()
No leo ()

9. ¢Qué tipo de textos prefiere leer? Marque sélo una opcion. 10. ,;Dedica tiempo aleer en casaconsu hij@?

Libros de literatura (cuentos, novelas, leyendas, poesia) ( ) Si( ) N

Libros de superacion personal ) ) o( )

Revistas cientificas )

Revistas de espectaculos £ 11. Cuando su hij@ era mas pequei@ ¢ le leia algiin tipo de texto?
Periodicos ()

Comics () :

Otro Especifique Nunca( ) Aveces ( ) Siempre ()

12. Actualmente, ;qué tiempo dedica diariamente a la lectura con su hij@?

-De 102 20 mints. ( )

-De 30 mints. a 1 hora { )

- Mas de unahora { }

- No leemos juntos { )

13. ¢Suele asistir a eventos de fomento a la lectura organizados por la escuela de su hij@?

Nunca { ) Sdlo cuando se me solicita { ; Siempre ( ) No se organizan eventos ( )

Aqui termina la encuesta,

{GRACIAS POR SU COLABORACION;
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ANEXO 3. Textos producidos por dos estudiantes como resultado de la
estrategia: Coctel literério, aplicada como parte del diagndstico especifico.

Jiménez Vargas Alan Ricardo
i1e A
Proyecto de lectura: Por puro gusto
El horrible suefio de Harriet
Anthony Horowitz

Anthony Horowitz escritor inglés tiene libros para nifos, jovenes, y
adultos. El libro tiene 8 cuentos son (La camara asesina, relampago,
el hombre de la cara amarilla, la ruta Nnocturna, el horrible suefo de
Harriet, espanto, hora de bafarse, y una carrera en juegos de
computadora).

Yo les voy a hablar dé €&l horrible suefo de Harriet: Harriet es una
adolescente hija de millonarios, mimada vy sangrona.

Un dia tiene un sueifo horrible mas bien una pesadilla . Un dia soifd
que sus papas tenian un problema de dinero, y la vendian a un
restaurante muy lujoso.El sefior que la comprdé era muy feo, ella fue
todo el camino de sangrona y se animao a hablar vy le preguntd cdmo
era el restaurante , el sefior le dijo que era muy lujoso Y mMmuy caro.
Cuando llegaron habia un chef que era muy raro y el chef le
pregunto algo al sefior que cuanto mide Harriet vy el le dijo que si,
entraron al restaurante y Harriet vio que el chef estaba preparando
agua y picaba cebolla, zanahoria etc. Y a Harriet se le hizo raro.

Yo recomiendo el libro porque tiene varias historias interesante me
dejo picado porque cada una de ellas es de mucho suspenso.

Alvarez Garcia Dariana Victoria

1°.A
Proyecto de lectura: POR PURO GUSTO

Piel de cocodrilo
Efrain Huerta

Efrain Huerta fue un poeta muy querido y reconocido en su pais y en muchos
Otros; su poesia completa abarca mas de 500 paginas nacid en 1982 su primer
libro titulado fue el de absoluto amor fue publicado es sus fechas de nacimiento y
muerte.

Picl de cocodrilo
Ffrain l»~}.u.

El libro de este autor que yo elegi fue el de piel de
cocodrilo en este libro se encuentra la historia de la
personalidad de su padre al decir que era un hombre
admirable por muchas cosas por ejemplo que era muy
culto poesia de un gran

sentido del humor y le gustaba mucho el futbol y
amaba mucho su pais aparte le ensefno a sus hijos
disfrutar la vida en todos los aspectos por muy fuertes
o simples que sean.

A finales de los anos cuarenta su padre viajo a los
estados unidos donde se encontré con una terrible
realidad después de la pasidn de Efrain dedico textos
de gran estudio que se llamaba (por puro gusto) de la
historia mexicana y el pasado indigena los personajes
de la época colonial héroes de la guerra de
independencia fueron temas que abordd con frecuencia un ejemplo de este poema
o antologia “el Tajin” su maravillosa inigmatica totonica sirvié para que escribiera
sus bellas creaciones poeticas.

Mi opiniéon

A mi no me gustds como yo pensé que me gustaria este libro porque yo pensé que
se trataba de cocodrilos y finalmente se tratd de la vida de Efrain un senor que era
poetista. Pero al igual no me quejo porque me llamo mucho la atencidn la vida de
Efrain como €l cada dia se inspiraba para-hacer-un gran poeta. -

A pesar de que no me gust6 demasiado yo recomiendo este libro a quienes les
gusta leer la vida de personas de tiempos de_antes .,
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ANEXO 4. Silueta de los mitos y las leyendas construida por los chicos. &

81 . . . . s g
La silueta de los mitos y las leyendas es compatible con la del cuento debido a sus caracteristicas
estructurales; no obstante, es importante tener en cuenta que mas alla de la silueta se necesita estudiar la
dindmica interna y el esquema narrativo de cada tipo de texto.
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ANEXO 5. Formato utilizado para elaborar el Contrato colectivo de cada

proyecto.

PROYECTO:

ACTIVIDADES | RESPONSABLES

MATERIALES FECHA EVALUACION

ANEXO 6. Formato utilizado por los estudiantes para elaborar su Contrato

individual en cada proyecto.

CONTRATO INDIVIDUAL DEL PROYECTO:

Contrato de actividades

o Lo que yo tengo que hacer

« Logque logré

« Lo que me resurté dificil hacer.

CONTRATO DE APRENDIZAJE
en lectura Y produccion de escritos

v LoqueYa sé

v Lo que aprendi

v Cbmo aprendi

v' Lo que debo reforzar
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ANEXO 7. Contrato individual de Alitzel Camacho Garcia.

Contrato de actividades ~ CONTRATO DE APRENDIZAJE

Yeomore metef e 4 to wlie , \

Ges \05“{\*@3 o) \t\le ndas, v Loqueyase
Saf (o\der. * deaac on @del,
f\ee ‘:Teuedn e, yo ya avie letcdd eyemks.
RMEXGE las hapan, ‘ > <

$hceceC on (s(\c?\sc ey le poﬂczh, 22§2$ cg =haL,
*%\e‘ej\’l‘: grehacies, yase combiar
* Gees @l mosal, *SC 9,719 ?mo.%tm&dq

« [Oquelogré st v [0 que aprendi

¥ Hocesonlibro dembes (Y& Leec en voz alfe pese e xponer.

* N(\mob o0 TnoneR, -}«\’wcete\ borreder de la lQYQMLQ-
Fhicineson pQgeade, Fhaces vaa PacT gTOSIS.
#hicmos o Emwuceles, juses W MO waeidi .
FATOROS ERCQUIDS BLSaS neg “as b, %q\,\-\c&&e e\ mi edo. .

# ¥ U eJ?QS\C—\\O‘(\, ¥ leyeads peachcande \as mk33
Y eeniolas mis s sy, leyendas,
X © s ek \6 e\ e 15\ 6 (esco mpeRetsS
o %<€Os.

v COmo aprendi
« Lo que me resuito dificil hacer. Ylegends w precticands.

e nes "
:x—n_@ coRcsNe de crrvIOS

v Lo que debo reforzar
Jaokese \a pene.
1 aledsa,
: ‘eseoo&\m\'d%\‘
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ANEXO 8. Guion de teatro elaborado por Guadalupe Carreiio Medina.

LA NOTADE REOVAN.

Aotor: C *A.
Quimﬂrrggﬁo"l : A

/@t oo s Lois (\J'Q'\ima) Na‘\om (naesta Ricardo L
om (Nd Jor,:)elxp,[upi‘\a), c‘)-lvo: %@C&(mﬁs‘mc
E-SCC"'%prb :E-SCLGb/CCOQ 4 direccida.
W‘Dﬁ%é%ﬁ& con el nkmg Qlomno‘dé \on\uotgﬁfo-a-\g\)i'ﬁoq l@>
@&ﬁﬁ@ﬁ ditaccion o W—?G?e-\-?do L(\%o qogo\gg
(heovani sa sienta vl a bevin sindas:
\Leqm:{gjlm Q%Vgnx: Q lo “\;Cg? &afY\QdO)
Mot.‘ : Coidotlos\m cbcgi\i\n.
in 2 Andate o m&%o.
@] Qo4 il (moxnom o0 «
a&;xbfcb{\e@\tb'\ ey | po)
N 3100 X (Qirt néndO:C 3 Q °
%(}30{.\) ,&E?‘\Oﬂ \'\gquc? we !S\mpo(‘\o @0 NURNO \\noq c_}nqeqﬁb‘ )0-
YO 1) ,PRICG . ,
MO@\(?(@{(\'\:%)CQQ?Q:XQ pazordo OC.{U‘.)
Todod ) (i), p .
M.\‘ Og'\ \:odi@ o dice 5o q,/ccbtm -iocb Sin eeas .
odas ? IR el nawo | & emead & cstvo.
m@: \)(Owig Q)lq div‘ecc;d%.
Die ; L6
L\o@g :Eﬁno@wn%{z COUaNCO ‘0\)\@'“03 |
Jeexsn ;(Q«r\-\(o\ .Moa;‘\(&,é\(b\r\'\COﬂOdO, adn ,VC‘UN\/\‘“JO\{[OQ

lo arvovazam,
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ANEXO 9. Contrato individual de Leilani Zamacona Sevilla.

" CONTRATO INDIVIDUAL DEL PROYECTO: 5

Contrato de acCtividades

« [,0 que yo tengo que hacer

°'nves\°%8.:--'
N s

A\

4
%ﬂ\,s&;{\
al\vxcf
Kl !5

}é NG & NS
W \%r(\..- ’

“C(}v }
;%ﬁu om%c.. \x%‘\%c\o\&f\“vﬁ\

o Loque logré
(lgvvws\\(
Expores
‘k C&U o]
Cov*\—@c»f\ﬁ ¥ MA@ RpENENC (G

« [,0 que me resultd difiCil hacer.

A%uc»/éﬁ:u N\Q\_W‘SQ
Woeer e Giuown

CONTRATO DE APRENDIZAJE
en lectura Y produccion de escCritos

ue ya s'
(W él’M

gkﬁw berdas on L2
*i;i;iiiﬁgc»aux \t““<l

v Lo que aprendi

(;Q§QVNLCb/ L)\C5P»

Com\-u e C/@\ cX\CN\gy

v Como aprendi

EGurupe

v" Lo que debo reforzar

NARNVEY
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ANEXO 10. Comentarios de estudiantes y padres de familia sobre el
proyecto: Mitos y leyendas mas all4d de la imaginacion.
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ANEXO 11. Comentarios de estudiantes y padres de familia sobre el
proyecto: Victima o verdugo, ¢tu de que lado estas?
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