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INTRODUCCION



La problemdtica que expuse en ésta investigacién, -
partié de mi propia experiencia como docente, en cuyas prac
ticas, al manejar los contenidos de las nociones de linglis
tica, no lograba favorecer el desarrollo de la lengua a tra

vés de actividades que propiciaran una actitud reflexiva.

Y es que la ensefianza de la lengua en la escuela --
primaria debe reunir ciertas caracterfisticas para que sea -
funcional; fundamentalmente debe incrementar la capacidad -
de comunicacién para que los alumnos puedan expresar con --

precisi6n y claridad mensajes, ideas y necesidades.

Tanto los objetivos generales, particulares ¥ espg-
cificos, como las actividades que se sugieren en el édrea de
espafiol en el aspecto de "nociones de lingliistica", son cla
ros y precisos en sus propbsitos, pero al llevarlos a la --
practica incurrf en el mecanicismo de la gramatica tradicio

nal.

Por lo que me df a la tarea de indagar con mis com-
pafieros, para saber si ellos también se encontraban en la misma
disyuntiva y expongo los resultados. El desconocimiento del
profesor de primaria de los conceptos morfosintédcticos con-
tenidos en la gramdtica estructural, hace que estos lleguen

a través de la prdctica docente a los alumnos en forma dog-



matica y verbalista.

La problemética expuesta en muestra de la vigencia-
es practica de una gramitica tradicional, abocada al mecéni
co y artificial ejercicio de la lengua; con ello no se cum-
ple con algunos de los objetivos generales de la escuela --

primaria:

.- Desarrollo de la actividad para estructurar el pensamien
to a través de la lengua.
.- Comprensién por medio del anélisis del funcionamiento --

del lenguaje en general y de la lengua en particular.

Para apoyar la problemética expuesta me remitf a --
los programas de educacibn primaria, especificamente a la -
asignatura Lengua Nacional y el é&rea de Espafiol de la déca-
da de los sesenta y setenta; la segunda d& un giro muy mar-
cado al fundamentarse en el estructuralismo para analizar -

la lengua.

Dadas las caracteristicas del tema y para llevar a-
cabo la investigacifn se aplicaron algunos elementos de la-
sociologfa empirica en cuatro etapas; la primera se efectub
en la Escuela Urbana 970, por medio de una entrevista infor

mal con los docentes ; la segunda con un andlisis de traba-



jos elaborados por los alumnos de 52y ge gradn en la Escue
la Urbana 840; la tercera con la aplicaci6n de un cuestiona
rio de 10 reactivos a los docentes de los grados superiores
de las Escuelas Primarias 162 ¥ 195. La cuarta y iltima eta
pa, para el andlisis de datos; se elabor6 una tabla de ‘dis-
tribucién de las frecuecias apoyadas con indicadores, con -

el fin de obtener porcentajes.

De acuerdo con los resultados, se logr6é comprobar --
con la hipbtesis planteada, punto dé-partida fundamental pa
ra cumplir con un altimo obfetivo que fué el de proponer --
fundametos tebricos sobre nociones d; lingifstica al profe-
sor, con el fin de que logre tener visién més amplia de los
conceptos que man2ja con el alumno, para que de gsta manera
lo acerque a la lengua que 61 usa, la que oye todos los --
dfas, sin la menor pretencion ni el menor asomo posible de-

retérica.
OBJETIVOS

_. Detectar por medio de un estudio exploratorio, como s€& -
dan en la préctica las nociones de lingiistica, en el --
srea de espafiol, en los grados superiores de las Escue--
las Primarias Urbanas 970, 840, 162 y 195, localizadas -

dentro del &rea metropolitana.



Mencionar la importancia de la relacién de los sujetos -

con los contenidos.

Describir las caracterfisticas de la lingiifstica como ---
ciencia y su implicacibn en el proceso de la ensefianza -
de la lengua en la escuela primaria en el §rea de espa--

fiol.

Describir las diferencias que hay entre gramdtica tradi-

cional y nociones de lingilifstica.

Utilizar elementos del método de la sociologfa empirica,
para detectar la manera en que interpreta el docente las
hociones de lingiifstica y la gramatica,rtanto en su teo-

rfa como en su prictica dentro del aula.

Proponer fundamentos tebricos sobre la metodologia de --

las nociones de lingiifstica en el area de espafiol.



1. REFORMAS EDUCATIVAS



PROPOSITOS DE LA REFORMA EDUCATIVA DE 1960

EN EL AREA DE LENGUA NACIONAL

El lenguaje como objeto de estudio en las escuelas-
primarias ha tenido trascendentales cambios a través de los

programas educativos.

Por ejemplo, la nueva educaci6n de los afios sesenta
se caracteriza porque utiliza ampliamente las aportaciones-
de la ciencia y de la técnica. Se le hacfla saber al maestro
que debia aprovechar todo lo bueno de 1a didéctica tradicio
nal y sumarlo a las nuevas aportaciones cientificas de la -
técnica de la ensefianza, que se apoyan en la psicologia del

aprendizaje.

El programa de educacién primaria de esta década na
ci6 como parte de ambicioso Plan Nacional, sustentado en ba
ses cientificas de cardcter biolégico, psicolégico, didécti
co, juridico vy filos6fico; todo con el fin de unificar la -

ensefianza en el pafs.

La estructura de estos programas comprende aspectos
de formacibn e informacién, integracién en cada una de las

seis &reas de aprendizaje que contribuyen a preparar mejor-



al hombre que México necesita.

Asi mismo porque contienen lo que puede esperarse -
de la ensefianza primaria al tener en cuenta el valor intrin
seco de cada materia y la capacidad de asimilaci6n de los -
nifios. Por otro lado se le fomenta el poder creador, el rec

to espiritu de colaboracibn y la libertad organizativa.

Estos programas son perfectibles puesto que la ---
S.E.P. no los estima infalibles y definitivos. El contenido
programitico se ha acumulado con vistas a su desarrollo com
pleto para cada grado, dentro de un afo lectivo. Ademés, es
tos programas son nacionales porque contribuyen a unificar-

el sistema educativo en México.

Esta reforma educativa sefala los medios para que -
los alumos adquieran valiosas experiencias de acuerdo con -
su naturaleza y sus capacidades, para formar su personali--
dad, con espiritu de entrega a los mas altos designios de -

la patria y de la humanidad.

Los medios a los que se refiere el anterior pdrrafo
son las técnicas de la ensefianza ( caracterfistica de esta -
reforma ) que son sugerencias para emplearlas en cada uno -

de los aspectos que comprenden un drea de aprendizaje.

~



Dicho de otra manera, una de las seis &reas del pro
grama, "Adquisicibn de los elementos de cultura", comprende
los contenidos de las materias instrumentales, Lengua Nacio
nal, Aritmética y Geometria, en funcién de las necesidades-
de expresiobn, relaci6én y célculos. En éste caso s6lo se ha#
r4é la descripcibn de la primera: su contenido es importante
el lenguaje es elemento bdsico para la adquisici6n de la --
cultura, la cual se adquiere de los aspectos que conforman-
esta &rea: lectura, escritura, expresién oral y escrita e -
informacién gramatical. Cada uno de estos contenidos cum---
plen su cometido en el proceso enseﬁanza-aprendizaje por --
medio de técnicas de aprendizaje claramente definidas. En -
cada uno de estos aspectos se consideran los contenidos. --
Las primeras indican los resultados que se deben alcanzar--
y comprender: nibitos, habilidades y actitudes; todas estas
concurren a un solo propdsito: la formaci6n de la personali

dad del nifio.

Los contenidos se refieren al conjunto de conoci---
mientos y actitudes que tienden a lograr el aprendizaje, ba
se del trabajo escolar, Yy constituyen los medios adecuados-

para alcanzar las metas.

El programa en esta drea no s6lo demanda, como anta



fio, un ctmulo de conocimientos, sino también, que la ense--
fianza del lenguaje sea instrumento de superaci6n de la defi

ciencia pedagbgica que hacfa del nifio un receptor pasivo.

La conformaci6n de este programa educativo a nivel-
primaria, es un contraste en relacién al programa de los ~--
afios setenta. Por una parte ya no se estructura por asigna-
turas sino por d&reas; en términos generales encamina a los-

alumnos hacia disciplinas cientificas.

PROPOSITOS DE LA REFORMA EDUCATIVA DE 1970

EN EL AREA DE ESPANOL

Los programas de los aflos setenta ya no contienen -
normas rfgidas para producir el proceso ensefianza-aprendiza
je; tratan de ser justamente lo contrario; ademds son sus--
ceptibles de ser modificados, para adecuarlos a la realidad

concreta en la que se desenvuelve el nifio.

Los criterios de esta educacién estén incorporados-
en la estructura de los programas, los conceptos de educa--
ci6n permanente, de actitud cientifica, de conciencia histd
rica y de relatividad; se ha puesto especial énfasis en el-

proceso de aprendizaje, sin considerarlo como la transmi---



si6én de conocimientos inertes, predirigidos por otros. S6lo
se aprende aquello en lo que se tiene interés y para lo --

cual existe motivacioén apropiada.

Como este trabajo va en relacié6n al lenguaje, solo-
se describen los objetivos generales de la educacion prima-
ria concernientes al area de espafiel, en donde se sefiala --
qué el educando, por medio del desarrollo de sus capacida--
des mentales, de la formaci6n de actitudes objetivas cientf
ficas y criticas, comprenda e interprete informaciones de -
acuerdo con sus intereses vitales, asf como también emplee-
la expresi6n oral y escrita para comunicar con claridad, --
sencillez y exactitud sus pensamientos, ¥ desarralle habili
dades y hébitos para interpretar 10s signos gréaficos, para-
comprender el contenido de lo que lee y permitir asi el de-

sarrollo de su capacidad de investigaci6n y recreacién.

En la aplicacién de los programas Se€ habrén de con-
siderar los postulados didécticos de: Formacién, Adecuaci6n
Objetivacién, Motivacién,intefaccién afectiva alumno-maestro
estos postulados no constituyen una serie de normas invaria
bles y rigidas, sino que admite la incorporacibn y creacion

del docente dentro de su préctica en el aula.
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Estos postulados también coadyuvan para que los ob-
jetivos generaleSJde cada drea se cumplan; en el caso del -
area de espafiol ¥ especificamente en nociones de linglisti-
ca, se pretende crear en el educando una conciencia de como
funciona el lenguaje en general y de coémo es su propia len-
gua; la mejor manera de hacerlo es 2 través de la observa--
ci6n directa de la lenguay de la experimentacién con ella.
£1 ideal es que el educando entienda la naturaleza de ese -
instrumento que maneja intuitivamente, que descubra las le-
yes del lenguaje y las estructuras del espafnol, al analizar
y manipular por s{ mismo su habla, e incluso jugar con ella

practicandola.

La base para ello, debe ser una concepcién amplia -
del lenguaje; no limitarlo por criterios normativos y acade
micistas de ese modo se espera sustituir el aprendizaje me-
canico de un conjunto de reglas por el estudio directo, per

sonal, de algo concierne al hombre.

En contraste el viraje que tuvo el Nuevo Plan Educa
tivo en relaci6n con el anterior. La apreciacitn que hace -
cada uno de los programas respecto al lenguaje en el contex
to escolar es divergente tanto en su conduccién como en Su-
contenido. En el programa de los anos sesenta la conduccidn

del aprendizaje esté normado con leyes del aprendizaje, con
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siderando al conocimiento como objeto mds relevante que el-

sujeto que aprende.

En cambio en el programa actual se dirige mas amplia
mente a las conductas que se han de generar en el élumno, -
al desarrollarse los contenidos programdticos, por 1o que -
se le da més importancia al sujeto que aprende que al obje-
to de conocimiento. La implicacion pedagbgica de éste enfo-
que se apoya en la teorfa psicogenética, la cual considera-
que tanto la inteligencia como la afectividad y el conoci--
miento se constituye progresivamente a partir de las accio-
nes que el alumno desarrolla sobre los objetos de su reali-

dad.

Este desarrollo es resultado de la interacci6n del-
nifio con su medio y de la maduracién orgénica, que son el -
eje integrador para que se cumplan los objetivos, los conte
nidos, las actividades y las evaluaciones del proceso ense-

fianza-aprendizaje.

Los cambios que se generan en la programacibn educa
tiva, estén determinados por los fines generales de las so-
ciedad y guardan estrecha relaci6n con el desarrollo econd-
mico, social, polfticoy cultural de los pueblos, por lo --

que éstos no son inmutables, estdticos o @Gnicos; sufren cam
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bios de acuerdo con las transformaciones que se operan en -

la sociedad.

También es cierto que 1a estructura ¥ ordenacifn de
la materia de ensefianza no tiene valor por si misma. La efi
cacia de todo programa hay que buscarla en su aplicacié6n, -
en su marcha, en el ejercicio de la préctica docente en ca-
da una de las fases del proceso educativo, en donde se invo
lucran maestro, alumno, conocimientos; dentro del contexto-
escolar, el docente se relaciona con sus alumnos principal-
mente a través del conocimiento; éste se constituye instity
cionalmente por el uso de programas Yy libros escolares, ¥y -
por otro lado, por las relaciones que se generan entre los-
sujetos dentro de las précticas docentes por medio de sus -
experiencias adquiridas en Ssus diferentes dmbitos ( fami---

liar, escolar, cultural ).

LA RELACION DE LOS SUJETOS CON LOS CONTENIDOS

La relacié6n de los sujetos con los conocimientos --
con los contenidos se centra en la validaci6én del conoci---
miento que ahi se maneja. Cada maestro en sy préactica docen
te y de acuerdo con su valoraci6én, enfatiza o relega cier--

tos temas, incluye contenidos marginados en el curriculumn-
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oficial, asf como también reinterpreta ¥y traduce otros.

Por lo que la interpretacién del conocimiento no -
ocurre de igual manera en todas las aulas ni en el mismo es
pacio, ya que la diversidad de historias personales Yy socia
les, tanto del docente como la del alumno, hacen que la ---
transformaci6n se exprese con diferentes reinterpretaciones

jerérquicas.

Este Gltimo tiene vinculaci6n con la forma del cono
cimiento en 1la ensefianza, ya que cada individuo se lo apro-
pia de acuerdo a su interés y capacidad. pPor otra parte es-
t4 el ritual que cada docente describe implfcitamente duran
te el proceso ensefianza aprendizaje, por ejemplo el discur-
so que emplea, el uso de preguntas y el tipo de respuestas-
que se validan o no, el grado de formalizacibn del conoci--

miento.

Verénica Edwards, 1 menciona que el maestro transmi

te distintas formas de conocimiento al mismo tiempo en la -
~

escuela y los clasifica de acuerdo a ciertas caracterfisti--

cas.

{ Vertnica Edwards R " La relaci6n de los sujetos con el conocimiento “ en Antologia,
Andlisis de la Préctica Docente, U.P.N. pag 121.



I1. LA LINGUISTICA
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El conocimiento t6pico se caracteriza porque el con
tenido debe ser nombrado con precisibn, en orden y secuen--
cia; el maestro es el que hace las preguntas ¥ las respues-
tas deben ser textuales y exactas al utilizar el lenguaje -

cientifico, aunque no lo entienda el alumno.

En cambio el conocimiento como operacién, intente -
superar la forma anterior; se estructura como una orienta--
ci6n hacia la operacién, basado en una 16gica deductiva; --
ademis es presentado como la aplicacién mas general, alta--
mente formalizado su eje estructural de razonamiento se pue-
de aplicar a situaciones especificas para obtener un produc
to ( conocimiento ). Otra caracterfstica es que utiliza el-
lenguaje cientifico y técnico. su aplicacién es comn en ma
teméticas, en donde permite el " ahorro de razonamiento S
puesto que pone énfasis en la ensefianza, en su correcta --

aplicacién.

Y por Giltimo, la forma de conocimiento situacional-
imprime una relaci6n més significativa entre éste y el suje
to, dado que lo incluye. Esta forma est4 constitufda por --
una situacién en la cual el maestro le pide al sujeto que -
se incluya, se cuestione y que 1o haga poniendo en juego --

sus conocimientos anteriores. Esto se hace mds por el sim--
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ple interés de conocer que por el control de la apropiacion

de lo transmitido por parte del profesor.

Estas tres prdcticas goncretas de formas de transmi
tir el conocimiento en el aula y 1a diversidad de solucio--
nes a los problemas de una institucién demuestran que el --
proceso de construccién del saber del magisterio es selecti

voO.

El maestro tiene que hacer uso de sus conocimientos
sociales y culturales de su formacion profesional, integrar
su saber a la préactica cotidiana en donde hace Uuso de técni
cas, de métodos, asf como del conocimiento imprescindible -

para la operacién y transformaci6n de la escuela.

La préctica docente actual contiene las huellas de-
todo tipo de tradiciones pedagbgicas que tienen origen en -
los diferentes momentos hist6ricos que ha atravesado la es-
cuela. Esto crea la necesidad de buscar formas de integrar-
las dimensiones de contenidos, formas de ensefanza, y bus--
car relaciones sociales en el proceso de transmisi6n del --
conocimiento. Este se transmite en clase, se integra, y se-
delimita no s6lo a través del esquema formal de su presenta

cién concreta; también se complica al tratar de establecer-
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relaciones entre las formas de transferir y los procesos de
" pazonamiento " de los alumnos; por @Gltimo, por la comple-
jidad de los elementos que caracterizan la trama bisica de-

las relaciones maestro-alumno.



17

GRAMATICA TRADICIONAL

La ensefanza de la gramdtica formal de los afios se--
senta en las escuelas primarias, que es la que nos ocupa en
este trabajo, estaba inspirada en la Gram&tica de la Real-
Academia Espafiola. Su contenido se basa en una estructura -
tradicional: Prosodia, Analogia, Sintaxis y Ortografia, que-
data desde la Edad Media. Su aplicacién en el aula se apoya
en la técnica de Ensefianza de la Informacién Gramatical, pa
ra la correccién de errores de pronunciacién, fonacibén y --

rectificacién de errores.

Cabe sefalar lo que dice la profra. Concepcibn Mar-
tin del Campo2 . " El lenguaje se aprende practicéndolo, -
corrigiéndolo, pero no siempre a base de reglas ". Es decir
no son las reglas gramaticales las que conducen a expresio-
nes correctas, sino el ejercicio conveniente, bien dirigido
el que conduce a una "reinvencién", si se quiere, de la re-
gla. Esta saca en todo caso de la duda o bien conduce a per

feccionar lo que con el ejercicio se adquiere.

2 Concepci6n Martin del Campo, Técnica de la Ensefianza, S.E.P., I.F.C.M.
México 1963, pag.. 139.
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Por otra parte, se sugiere al maestro que en la ---
prictica de la gramédtica en el aula no la presente como al-
go &rido, sino que muestre el aspecto funcional, dé al edu-

cando y la satisfacci6n de manejar su lengua.

De &sta manera el maestro contribuye con los fines-
y objetivos generales que persigue la ensefanza del lenqua-

je en la escuela primaria:

Desarrollar la habilidad para comunicar el pensa---
miento, tanto en forma oral como escrita. Le corresponde a-
la escuela elemental la tarea de corregir y pulir el lengua

je para ponerlo en armonfa con la vida social.

Lo que ocurri6é en realidad en la préctica docente,-
en lo que se refiere a Informacién Gramatical, el abordar -
su contenido bajo la tutela de Teorfas de Aprendizaje y Téc
nicas de la Ensefianza, fué el predominio en el docente del-
mecanicismo y verbalismo de reglas para el aprendizaje del-
lenguaje. La ensefianza formal de esta gramética no tiene --
ninglGn valor especial como disciplina mental. No hay corre-
lacién entre el conocimiento formal de la graméatica y el --
uso habitual de un lenguaje correcto, ya que conocer las re
glas no implica que se pueda hablar y escribir correctamen-
te. Incluso el conocimiento de la gramdtica muy rara vez --

se necesita en la lectura.
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Todo esto d& por resultado el incumplimiento de los
fines y objetivos que formulaba el programa educativo de --

aquella década.

LA LINGUISTICA COMO CIENCIA

Por lo que el nuevo programa de los afios setenta -
dié un giro muy marcado, como ya se anuncié en el primer ca
pitulo. El aspecto de nociones de lingiiistica del drea de -
espaiol en la escuela primaria es una vuelta légica a la --
gramitica tradicional, en donde ya no se limita a analizar-
las oraciones, sino a dar la posibilidad de entender el me-

canismo que las forma o genera.

Para fundamentar esto, se enuncia primero su aspec-
to histérico, ya que la lingiifstica como ciencia se remota-
a la filosoffa griega, su tendencia era tomar la lengua co-
mo objeto de especulacibn, mds que su/funcionamiento; domi-
nacién que duré hasta el siglo XVIII. Con el descubrimiento
del sénscrito, a comienzos del s. XIX, surge una nueva fase
de la lingtfstica , elaborada dentro del esquema y método -

de la gramdtica comparada.

En los primerios decenios del s.XX, la linglfstica-
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estaba constituida como ciencia hist6rica; su tarea se ads-
cribfa al estudio de la evaluaci6n de las formas linglfsti-

cas.

Lo que marca la pauta de cambio es la obra " Cours-
de Lingiiistique Genérale " 3 (1916), los lingliistas se per-
catan de su nueva tarea: estudiar y describir la realidad -
lingiifstica actual, sin presupuestos tebricos ni histéricos
a partir de una descripci6én sincrénica ( estudio de la len-
gua en un momento determinado ) y del andlisis de la lengua

en sus elementos formales propios.

El objeto de la linglifstica es la realidad intrinse
ca de la lengua; su ambici6n es la de constituirse en cien-
cia formal, rigurosa y sistemdtica, ya que sé€ compone de --
elementos formales articulados en combinaciones variables -
con determinadas bases de estructura. Cada unidad de un sis
tema se define por el conjunto de relaciones que sostiene -

con los demés.

Esta nueva concepci6n d& paso al estructuralismo, -
cuyo principio fundamental es que la lengua constituye un -
sistema en donde las partes se hayan unidas por una rela--~

ci6n de dependencia y de solidaridad. Partiendo de F. de =--

3 Cogg_?cmn de @(pllcacmns de chtedra de F. de Saussure por Charles Bally y
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Saussure, (1916) la doctrina estructuralista ensefia el pre-
dominio del sistema sobre los diferentes elementos, trata -
de desglosar la estructura del sistema a través de las rela
ciones de los elementos y muestra el carécter orgénico de -

los cambios a que se encuentra sometida la lengua.

Las primeras expresiones de esta doctrina son las -
proposiciones enunciadas por tres lingliistas rusos: R. Ja--
kobson, S. Karzewski y N. Trubetzkoy (1928}, con objeto de-
estudiar los sistemas de fonemas, a partir del principio de
que toda ciencia para ser valida debe ser general; con ello
han tratado de insertar la fonética en el cuadro de la lin-
giiistica, arrancindola al exémen de los hechos individuales
del habla para aplicarla al estudio general de la lengua.
Asi tanto que la fonética es el estudio de los sonidos del-
habla®, 1a fonologfa aparece como el estudio de los sonidos
de la lengua®. Se hace incapié en la relacién entre el soni
do y su significacién. En otras palabras, la fonética estu-
dia lo que en realidad se pronuncia, la fonologfa estudia -
aquellos sonidos que se tiene conciencia de pronunciar o de
ofr pronunciar, lo que es constante dentro de una misma co-

munidad lingifstica.

4 Maurice Leroy, Las grandes corrientes de la Linglifstica, F.C.M.,
México 1985, pég. 89.
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Una dltima prolongacién de la obra Saussureana, me-
nos fecunda, es la seméntica creada por Michel Breal, la --
cual se habfa desarrollado en un principio como una ciencia
histérica, y su objetivo esencial era estudiar la evolucién
de los significados. Entre los niveles de lengua reconoci--
dos y analizados (sintdcticos, morfolbgicos, fonolégicps) -
el semanfico resulta mas diffcil de estudiar, debido a su -
gran movilidad, a su cambio constante, al proceso de trans-
formacién en que viven y se desarrollan las lenguas humanas

en lo que a su significado se refiere.

Cada hablante hace transformaciones y cambios de --
sentido constantemente ( ya sea por necesidad, impregnacion
de otras culturas, desarrollo de la ciencia, exigencias so-
ciales o econémicas etc. ) de las palabras, las construccio

nes y los enunciados que emplea para comunicarse.
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LA LINGUISTICA ESTRUCTURAL APLICADA AL CAMPO

DE LA EDUCACION

La gramdtica estructural como parte funcional de la
lingifstica, ha dado forma a un conjunto metédico de técni-
cas de andlisis de la frase que se impone por su rigor.
Estas técnicas tienen la doble ventaja de exponer un proce-
dimiento de construcciones poniendo énfasis en el funciona-
miento de unidades de base, las unas con relacidn a las --
otras, y de llegar a la economia semantica del enunciado, -

al desligar de la estructura profundas que alli se combinan.

Tales técnicas se contraponen al cardcter estatico-
de la gramitica tradicional, por el hecho de que muestran -
el aspecto dindmico, ya que un modelo de construccibén de --
enunciado permite hacer combinaciones para producir nuevos-

enunciados cortos.

Esta doble labor analitica y reflexiva, corresponde
a lo esencial a las combinaciones de la linglifstica estruc-
tural, en la que se ha tratado de trasladar el plan pedag6-
gico a las adquisiciones de este nuevo campo de la investi-

gacibébn lingiistica.

997186
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El establecimiento de un modelo de andlisis corres-
ponde a una ruptura en los dominios de la especulacién. Los
trabajos pedagb6gicos realizados a la luz de los datos de la
linglfistica, el cambio inesperado de tal punto de vista, re
siden en su modo de abordad la dificultad.

Aquf el maestro trata de captar la realidad de la lengua en
el plano de una sincronfa que no debe nada a una vista dia-
crénica fundada sobre un conocimiento previo considerado --

como necesario.

Al utilizar los conceptos actuales de la lingiifsti-
ca, relativos a las nociones de competencia y de resultados
el maestro parte del principio que en primer término es con
veniente saber como definir la capacidad verbal del nifio en
un momento dado de su desarrollo lingliistico, de tal modo -
que el discurso pedag6gico pueda adaptarse a la receptivi--
dad verbal de los sujetos a quienes se dirige, ya que la --
formaci6n lingliistica estd implicada en diferentes niveles-
de interés y de reflexién, por lo que el maestro debe poseer
los conocimientos necesarios en sociolingiiistica que le per
mita a la vez comprender los problemas de comunicacién y de
expresibn que se presentan en el nifio y definir los medios-

que debe adaptar para ayudar a superarlos.
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En el proceso ensefianza aprendizaje, al analizar la
lengua y comprender el modo como funciona, hay que realizar
una triple operaci6n del producto lingifstico, de las expre
siones orales o de los textos escritos. Segmentar ese pro--
ducto linglifstico en unidades cada vez mis pequefios, hasta-
llegar a hacerlo individiso; se obtienen asI los signos mi-
nimos, los elementos significativos més pequefios con los --
que se construye la lengua. Ensequida se habrdn de clasifi-
car todos estos signos minimos en posibles grupos que englo
ben los que pertenecen a las mismas categorfas. Y por Gltimo

establecer el sistema de cada uno de éstos grupos.

Realizadc de é&sta manera, se cumple con los propési
tos de la linglifstica estructural en el campo educativo, --
que considera a la lengua como entidad auténoma, capaz de -
crear y regular su mecanismo y funcionamiento, convirtiéndo
se as{ en disciplina independiente de otras ciencias. Ade--
mas la linglifstica estructural parte de que la lengua es --
" forma " y no " sustancia ", lo que significa que lo esen-
cial es la descripci6n y el andlisis lingiiistico; no son --
las significaciones en si mismos, sino las diversas formas-

que éstas pueden revestir.

Dicho de otra manera, el cardcter de los sistemas -
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de la lengua, las relaciones de aposici6n que organizan las
unidades, la preponderancia de la forma y el enfoque sincré
nico son algunas de las nociones b&sicas en las que se apo-

ya la lingiifstica estructural.

En la escuela primaria no se maneja el concepto de-
lingfifstica estructural sino como nociones de linglifstica -
en que estd inclufda la gramitica estructural; ya no estdn-
comprendidos los niveles que en la gramitica tradicional se
manejaban. Asf, por ejemplo, la prosodia y la analogia co--
rresponden en parte a la moderna fonética y la segunda a la
morfologia ( especialmente en lo que se refiere a las par--
tes de la oracién ). Aunque el objeto de la morfologia o, -
mejor dicho, de la analogia era predomjnantemente formal, -
trataba también de la significacién o funciones de las for-
mas. Asf, no distinguia de modo categbrico entre las formas

y su significacién o funciones.

Y son precisamente la morfologfa y la sintaxis las-
que conforman la Gramdtica Estructural. Con este enfoque se
manejan tecnicismos de la lingiliistica moderna y también de-
la gram§tica tradicional que siguen vigentes . Estas desig-
naciones son basicamente herramientas para realizar el ané-

lisis de la lengua.
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Ultimo nivel es la semdntica, que no habfia sido con
templada en la gramitica tradicional. Este puede considerar
se independiente de la gramdtica estructural, ya que no es-
tudia la lengua en su evoluci6n sino en un estadio o fase -
de la misma, puesto que por definirse es sincrénica.

Esta exclusién depende también de la concepcibén que se ten-
ga de las relaciones de la lengua y sus categorfas con la -

realidad o maneras-de concebirlas.



III.

ESTUDIO EXPLORATORIO
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METODOLOGIA

pPara todos aquellos que estudiamos la primaria y --
atn la secundaria con planes educativos de los afios sesenta
y al cursar la Educacién Normal Elemental no tuvimos orien-
taci6bn respecto a los elementos que ibamos a manejar ya co-
mo docentes ante un grupo en lo que se refiere a las nocio-
nes de lingiliistica, yo en lo particular no lograba encon---
trar la diferencia entre la gramdtica que yo habfa estudia-
do y los nuevos elementos que tenfa que manejar al tratar -

de cubrir los objetivos del nuevo plan de los afios setenta.

Por lo que, después de nueve afios de " experiencia-
docente " y ante la perspectiva de plantear un problema edu
cativo consideré oportuno iniciar buscando la bibliografia-
que pudiera dirimir mis dudas y que estas a la vez sirvie--
ran a la vez para disefiar una problemitica educativa y dar-
la a conocer a los docentes que probablemente se encuentran
en la misma situaci6bn; o que fuera un incentivo para agque--

llos queni siquiera se habfan percatado de ello.

El primer paso dado en esta investigaci6én parte de-
una entrevista informal con los maestros de la Escuela Ur--

bana 970, para ubicar las diferencias entre la gramdtica y-
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las nociones de lingilifstica. ¢ Que hace para que los alum--
nos comprendan la funci6n del verbo y del sustantivo ?

¢ Para que utilizan otros textos como lingiiistica de 5% o -
62, el " Complemento Didactico " para cumplir con los obje-

tivos ?.

Al plantear la primera pregunta, se pudo apreciar -
el desconcierto y titubeo de algunos de ellos para contes--
tar. Una maestra dijo: " En realidad yo no encuentro dife--
rencia, cuando estuve en la primaria no estudiamos gramti-
ca, sino nociones de linglifstica ". Esta respuesta permite-
plantear otra interrogante: . Entonces ya no se estudia gra
m&tica ? El profesor de 4° grado contesta: " Bueno, esta --
ciencia es el nombre actual de la gramética, asi como el --
nuevo nombre de oracién en enunciado bimembre, y el de la -

frase enunciado unimembre ". Y vuelve afirmar: " Es lo mis

mo pero con nuevos nombres ".

Los dem&s se abstienen de contestar y continuando
con la siguiente: & Porqué utilizan otro texto, es para ob-
tener informaci6n académica o para que el alumno trabaje en
el ? Uno me responde " Yo se los pedi porque el libro trae-
muy pocos ejercicios. Aparte yo les dicto apuntes de varios
libros que tengo " le replico: ¢ Y para que les dictas apun

tes ? E1 maestro sonrie irb6nicamente e interroga a su vez
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¢ Pues para qué crees ? Y an asf no entienden.

Acto seguido dos maestros eluden las preguntas y se
retiran. UNo de los que se quedan cambia la ruta de la en--
trevista. Es la hora de descanso. A la salida hay que olvi-

darse de la escuela.

E] éxito de la entrevista salta a la vista. Al maes
tro no le gusta ser cuestionado sobre su saber y su hacer -

dentro del aula. Considera que pone en riesgo su prestigio.

Posteriormente busqué la oportunidad de continuar -
mi entrevista. Pero dado que se present6 un cambio de ads--

cripcién, qued6 pendiente la investigacién.

Ya en la nueva escuela, que cuenta con 18 profeso--
res, encontré més obstdculos para continuar el trabajo. Las
relaciones entre los pequefios grupos de maestros son muy ce
rrados. Muestran recelo cuando un nuevo integrante del per-
sonal trata de interrelacionarse con ellos.

Pero al cabo del tiempo intercambié ideas con el maestro de
mi grupo paralelo; traté de sentir mi inquietud, planteédndo
le las interrogantes. " No entiendo, no comprendo. Enseqgui-

da le agregaba las cuestiones anteriormente sefialadas.
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La respuesta fué frustrante . " Mira, no te preocupes por -
eso. Haz lo que te indica el programa. Ademds aquf la di---
recci6én no te exige el avance. TG puedes hacer lo que quie
ras con tu grupo. En cuanto a tus dudas, a mi ya se me ol-

vid6 1o que estudié, mejor no me preguntes ".

Ante todos estos obstdculos para obtener respuesta-
a interrogantes que afn siguen inquietédndome, considero que
en cierta forma fué fructifera ponerlos a pensar que -hay --
cuestiones que estdn ocultas en los contenidos y por el he-
cho de no detectarlos nos dejamos llevar por lo que conside

ramos m&s c6modo, ré&pido y "eficaz".

Mi segundo paso fué hacer un estudio exploratorio,-
que consistfa en analizar los ejercicios de’nociones de 1lin
giifstica que los alumnos de 49 grado realizabans. Bastaba -
abrir cualquier p&gina de su cuaderno y ver plasmada el sin
fin de conjugaciones que realizaba el alumno para "aprender"
los tiempos verbales. Se retrocedi6 algunas pdginas para --
ver de donde se habfa extrafdo los verbos. s6lo se encontré
una plana completa de lo que es la funci6én del verbo, asi -

como los tiempos del mismo.

6 vid. Anexo.
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Se analizaron también las libretas de los alumnos «
de 692 grado para hacer comparaciones entre los trabajos rea

lizados entre los grupos "A" "B" 'y "G

Los ejercicios son muy- esCcasos; lo que es notorio -
es la uniformidad de su contenido. Incluso el subrayado que
se realiza parece indicar que ya estéan familiarizadds con un-
formato, (sujeto—predicado) en el que no se toma en cuenta-

la estructura y el contenido de la estructura.

La escacez de trabajos realizados en los cuadernos-
de los alumnos se debe a que su texto adicional "Complemen-
to Didctico" . En éste s6lo tienen que leer las instruccio
nes y llenar los espacios con lo que se pide, y en el caso-
de no entenderle se debe remitir a la informaci6n anexa a -

cada ejercicio?

Como ya se mencion6, son tres grupos de sexto; sin-
embargo no difiere en gran cosa la forma en que los alumnos
realizan sus ejercicios. como son: enlistados de sustanti--
vos, preposiciones 8, conjunciones subrayados de los enun--

ciados, etc.

7 vid Anexo.
8 Ibid ......
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Tanto este an&lisis como la entrevista informal, --
sirvieron de base para disefiar un instrumento, compuesto -
de diez reactivos con respuestas abiertas. Las cinco prime
ras estan relacionadas con el conocimiento que tiene el do-
cente sobre el aspecto de las nociones de lingiifstica; las-
cinco restantes se vinculan con el hacer de este conocimien

to en el proceso ensefianza - aprendizaje.

APLICACION DE LA ENCUESTA

Se considera que la forma en que se administr6 los-
datos y el nGmero de elementos encuestados son representati
vos de la poblaci6n de estudio. Estas son las Escuelas Urba
na 195, turno vespertino y la 162, turno matutino; ambas --

ubicadas en el sector libertad de la ciudad de Guadalajara.

Para poder aplicar el cuestionario, primeramente se
pidi6 autorizacibn a la Direccion de dichos planteles, ex--
plicando de antemano el motivo de la investigacibn. Al ser-
aprobada la peticibn se proporcion6 un ejemplar a cada maes
tro de 49, 52 y 62 de ambas escuelas, en total 17. Al docen
te también se le mencion6 que los resultados que se obtuvie
ran de las respuestas serfan valiosos para justificar el mo

tivo de la investigacifn.
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La encuesta se realiz6 el mismo dfa con 11 cuestio-
narios en la urbana 162 y en 6 en la urbana 195. Cabe men--
cionar que 12 de ellos optaron por llevédrselo a su casa pa-
ra contestarlo con tranquilidad y tenerlo al dfa siguiente.
Los restantes de antemano se justificaron en no poder cola-

borar debido a que no cuentan con tiempo para hacerlo.

Se procur6é dar tres dias para recogerlo, para no --
presionar al docente. Pero al cabo de &stos no hubo respues
ta de ninguno, sino hasta cinco dias después. Se logré un -
total de cinco cuestionarios. De los otros maestros sblo se
obtuvieron disculpas por el hecho de no poderlo contestar,-
debido a falta dé tiempo, olvido e incluso pérdida del cues

tionario.

AGn asi se siguié con el proceso de la investiga---

cién en las dos escuelas.
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ORDENACION DE RESULTADOS

CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA ( URBANA 195)

- N W b o1 O P

W.Ww

Fuente: Cuestionario 1 Urbana 195
Indicadores : A.- Cuestionarios programados
B.- 1.- Cuestionarios Rechazados
2.- Cuestionarios Aplicados
Cuestionarios No Contestados

3
4.- Cuestionarios Analizados

CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA (URBANA 162)

_—
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Fuente: Cuestionario 1 Urbana 162
Indicadores: A.- Cuestionarios programados
B.- 1.- Cuestionarios Rechazados
2.- Cuestionarios Aplicados

3.- Cuestionarios No Contestados

~
1

Cuestionarios Analizados

CONCENTRADOS DE RESPUESTAS

100%
90
80
70
60
50
40
30
20

‘ /-

1 2 3

Fuente: Cuestionarios Analizados

Pregunta 1 .- De los aspectos que comprenden el drea de es-
pafiol ¢ a cudl le da mayor prioridad para la-
ensefianza y préactica de la lengua ?

Indicadores: 1.- Nociones de Lingilistica
2.- Fonologia y Ortografia

3.- Expresioén escrita y oral.
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100%
90
80

170
60
50

40
30
20
10
1 2 3

Pregunta 2.- ¢ Coémo interpreta "l as nociones de LIngiifstica"

como parte integrante del &rea de éspaﬁol ?
Indicadores : 1.- Estudia la lengua.
2.- Es una ciencia.

3.- D& reglas.

100%
90
80
70
60
50
40
30
20
10
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Pregunta 3 .- Recuerda en gue se dividia la gramatica para-
su aplicacién en la escuela primaria en los -
programas de los afios sesenta ?

Indicadores 1.- Prosodia, Analogfa, Sintaxis y Ortografia.

100%
90
80
70
60
50
40
30
20
10

1

Pregunta 4.- Actualmente en el &rea de espafiol, en el aspec
to de nociones de lingiiistica nos la dividen -
en morfologia, sintaxis, fonologia y semantica
¢ y la graméatica donde quedd 7.

Indicadores: 1.- La gramitica es la morfologia
2.- La gramatica es la misma linglistica pero-

con otra clasificacién actualizada.



100%
90
80
70
60
50
40
30
20
10
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"1

2 3

Pregunta 5.- ¢ Qué diferencias encuentra entre los elementos

Indicadores:

de la gramitica tradicional y los elementos de-

las nociones de lingiiistica ?

1.- L{ngﬂistica es con lo que nos comunicamos,-
y la gramética es el concepto de lo que se-
habla.

2.- Lingiifstica es la ciencia del lenguaje.

3.- La Lingiiistica evita errores de las princi-

pales reglas.
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100%
90
80
70
60
50
40
30

1 M

1 2 3

Pregunta 6 .- ¢ Cudl considera més relevante para su précti
ca dentro del grupo y por qué?

Indicadores : 1.- Si no hay gramética no hay lingliistica.
2.- La gramitica es parte de la lingilifstica.
3.- Las dos se complementan.

100%
90
80
70
60
50
40
30
20
10
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Pregunta 7.- ¢ De qﬂé parte, para que el alumno comprenda -
una Construccién Nominal 7.
Indicadores: 1.- Elaboraci6én de enunciados.
2.- Andlisis de enunciados.
3.- Clasificaci6én de enunciados.
4.- Indicandoles los elementos que la compren-

den.

100%
90
80
70
60
50
40
30 ,
20
10

1 2 3

Pregunta 8.- Describa algunas actividades que implementa -
para que el alumno comprenda cudl es la fun--
cién del nGcleo verbal en un enunciado.

Indicadores : 1.- Preguntando que "hace" el sujeto.

2.- Indicando todas las posibles acciones ---
quede realizar el sujeto.
3.- Sefialando que‘el nicleo del predicado es-

un verbo.
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100%
90
80
70
60

50
40
30
20
10

Pregunta 9 .- ¢ Qué utilidad metodolégica le proporciona -
el uso de otro texto en el andlisis de la --

lengua, dentro de su prdctica docente ?.

Indicadores : 1.- Ampliar los ejercicios.
2.- Dictar apuntes.

3.- Material de reafirmacién.
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100%
90
80
70
60
50
40
30

- [ 00 I

Pregunta 10.- Basindose en su experiencia como docente,

¢ Cudl se le facilita mas al alumno aprender,
la gramética o los elementos de nociones de -

lingiiistica ?.

Indicadores : 1.- La gramética.
2.- Las nociones de lingliistica.

3.- Las dos.
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ANALISIS DE RESULTADOS

Aungue no se utiliz6 una técnica especifica de se--
lecci6n de escuela se considera que la forma en que se admi
ministré y el nGmero de elementos encuestados son represen-

tativos de la poblacidtn de estudio.

De la entrevista informal que se efectub, se puede-
deducir la homogeneidad en cuanto a la actitud del docente-
para describir su saber y hacer cotidiano ante el grupo y -
su rechazo de colaboraci6n en una investigaci6n que pudiera

ser @Gtil para manejar el nivel académico personal.

Al elaborar el cuestionario se reconsideraron al-
gunas cuestiones empleadas en la entrevista informal, pues-
to que los docentes a los que se iba a plantear no habian to

mado parte.

El tratamiento que se di6 a los datos obtenidos -
del cuestionario consisti6 en manejar por separado cada una
de las cuestiones con indicadores que en cada una se die---

ron.

En el resultado de las dos primeras grdficas se =--
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vuelve a palpar la resistencia que tiene el docente a ser -
cuestionado. A nuestro juicio, no quiere poner en evidencia
la escasa preparacié6n pedagégica con la que cuenta. Esta -
actitud es a la vez una instancia m&s para reafirmar la pro

blemftica es esta investigacién.

De acuerdo a los resultados de las respuestas obte-
nidas, se observa que todos les dan prioridad a las nocio--
nes de lingtistica para conducir la ensefianza de la lengua,
en segundo término a la fonologfa y ortograffa por Gltimo--
a la expresibn escrita y oral. En la cuestién dos se puede-
determinar que no todos definen la lingiistica como ciencia
e incluso la consideran sin6nimo de la gramética atribuyen-
do las reglas en su aplicacibn dentro de la préctica docen-

te.

Quienes consideran complementarias a la gramftica y
a la linglifstica, hacen un intento de insertar la funcibn -
morfosintdctica en la gramdtica, pero s6lo un encuestado --

identifica a la gramitica como parte de la lingilistica.

En cuanto a las respuestas relacionadas con su préac
tica, en é&stas prevalecen criterios similares: elaboraci6n-
de enunciados, andlisis, clasificaciones e incluso claves -

para su identificacibn.
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Por otra parte, quien enuncia la utilizacié6n de --
otros textos para ampliar definiciones y proponer més ejer
cicios, prefiere los de autores que manejan la gramtica --

tradicional.

Lo que cabe sefialar es que los ejercicios que hacen
los alumnos de los maestros encuestados, afin cuando manejan
la nomenclatura de las nociones de lingliistica, en la préc-
tica plasman la metodologia de la gramtica tradicional, SO
bre todo por no lograr definir claramente las diferencias -

entre ellas.



Iv. FUNDAMENTOS TEORICOS
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DIFERENCIAS ENTRE GRAMATICA Y LINGUISTICA

Como producto del andlisis cualitativo que se reali
26 de las respuestas del cuestionario se consiﬁero pertinen
te elaborar supuestos tebricos que permitan al docente pre-
veer y evaluar condiciones y consecuencias posibles de la -
introducci6én de contenidos de nociones de lingliistica que -
se presentan inevitablemente como si fuera un "deber ser",-
debido al vago concepto que se tiene sobre lingifstica, co-

mo ciencia aplicada en la escuela primaria.

Cabe mencionar que varios autores denominan la lin-
giifstica con diferentes conceptos; asi, por ejemplo Manuel-
Ortufio en su texto espafiol 2, 9 1a denomina como Informa---
ci6n Lingliistica, considerando cuatro niveles o campos de -
estudio: Semintica, Sintaxis, Morfologfa y Fonologfa. El --
profesor José Mufioz Afiorve, considera los mismos niveles an

teriores pero la denomina Gramética Estructural Explicada.

Felix Casillas menciona que el estructuralismo afia-
dié rigor cientifico a la gramética tradicional, por lo que

&1 la denomina Gramdtica Generativa o Transformacional.

9.- Ob. cit; Espafiol 2, pag 17.
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Por otra parte, la informaci6bn académica que se dé-
en los libros para el maestro en los grados de 42, 5%y 6°-
editados por la SEP., excluye para su manejo la fonologfia .,
de las Nociones de Lingliistica, y la presenta en la seccidn
2 del campo de aprendizaje del espafiol.

Los otros tres campos aparecen implicitos en los Elementos-
de Lingiifstica, que abarca los aspectos fundamentales de es

ta ciencia.

—

Con todas estas denominaciones se llega a gran con-
fusién en cuanto a cudl serd la concepcibn correcta, asi co
mo su clasificacion.

Pero considerando su contenido los autores anteriores con--
vergen en una sola posibilidad taxonbémica, ( observacién y-

clasificaci6én de los hechos de la lengua ).

Este contenido se fundamenta en la orientacibn de -
la linglifstica moderna basada en el concepto de estructura-
y en el principio fundamental de que la lengua constituye -
un sistema en cuyas partes se hallan unidas por una rela---

ci6én de dependencia y de solidaridad.
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Ai agregarse los dos principios Saussureanos 10
a la lingiifstica general, de que la lengua es forma no sus-
tancia, y de que las unidades de la lengua no pueden defi--
nirse sino por sus relaciones, se habré&n identificado los -
fundamentos de la doctrina que algunos afios més tarde seria

la estructura de los sistemas. ( Lingiifstica Estructural ).

E1 concepto de lengua o idioma se limita al sistema
partiendo de signos lingiifsticos que utiliza determinado --
pueblo o nacién. El lenguaje comprende todos los sistemas -
lingiiisticos que permiten a los seres humanos comunicarse -

reciprocamente.

Como se puede apreciar, la relaci6n que existe en--
tre la lengua y el lenguaje, es la misma relacibén que entre
el todo y sus partes; el lenguaje es lo genérico el todo; -

las lenguas, lo especifico.

Por otra parte, el habla se refiere al ejercicio --
particular que cada individuo hace de su idioma. La lengua-
es el instrumento social el habla en su uso individual; o -
dicho de otro modo, la lengua es lo plural, la suma de to--
das las hablas particulares de los individuos, y el habla -

es lo singular.

10 Emile Benvenistre, Problamas de lingifstica general, Siglo XXI
México 1981 pag 93.
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Entre el hecho social y el hecho individual se esta
blece un puente de unién, la norma lingiiistica, que permite
a los hablantes entenderse mutuamente. Las normas del len--
guaje culto y literario las establece la Gramdtica, las nor
mas del lenguaje popular, regional o familiar las establece

el consenso general de los respectivos hablantes.

Sea culto o popular, para facilitar la intercomuni-
caci6n humana, el lenguaje requiere conservar su uniformi--

dad, su precisién y su uso correcto y eficaz.

En la din&dmica de la lengua se presentan dos fenb--
menos: la diacronfa como el estudio de las lenguas conside-
radas como sistemas dinamicos, cambiantes, cuyos diversos -
elementos y mutuas relaciones evolucionan constantemente en
el transcurso del tiempo. Y la sincronia como el estudio de
las lenguas consideradas como sistemas estdticos, inméviles
cuyos diversos elementos y mutuas relaciones se suponen co-

mo permanentes, no alterables por el transcurso del tiempo.

En este estudio sincrénico lq lengua se vincula a -
la linglifstica estructural. Con este Gltimo se puede defi--
nir entonces: La linglifstica estructural es el estudio del-
lenguaje, en un tiempo y en un lugar determinado.

Su aplicacién en los programas de educaci6én primaria, inde-
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pendientemente del concepto con que se enuncia ( Nociones -

de Lingilifstica ), se apoya en sus campos de estudio. Para -

mejor entender se muestra el siguiente cuadro. "

Morfologia Construccibén a -
partir de elemen
tos minimos con-
significado: le-

) xema y gramema.
Gramdtica

Estructural . . .
Sintaxis Construccién de-

signos mayores,-
palabras, enun--
ciados, textos.

Lingtistica Categorias fun--

Estructural cionales. {12)
Fonologfa Estudio de los sonidos articula
dos, fonemas, tono, intensidad-
grafias.

Semdntica Estudio de significado, concep-
to, sentido. Categorfas de sig-
nificado. (13)

11 Irma Ramirez Ruedas: Redaccién e Investigaci6n Documental 1 vol. 1
UPN. sist. educ. dist. México, 1979 p. 19

412 La categorfa sintdctica de las palabras estd determinada por su relacién con los de-
mis y su categorfa seméntica por el significado.

13 idem. id.
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Dado este enfoque la lingiifstica estructural no ex-
cluye a la gramitica, sino por el contrario, la contiene co
mo parte muy importante de su campo de astudio. Existen dife
rencias que es necesario sefialar: La linglifstica es una ---
ciencia general que estudia en toda su extensibn el fenbme-
no del lenguaje humano articulado: en cambio, la gramética-
es una ciencia particular que estudia exclusivamente una --
lengua o idioma. La lingiifstica trata de conocer la natura-
teza propia del lenguaje, sus cardcteres esenciales y las -
leyes que rigen su desarrollo y transformacién; es una cien
cia pura de contenido te6rico y abstracto. La gramdtica --
tiende a conocer la estructura y funcionamiento d2 una len-
gua determinada, sus caracteristicas peculiares y su uso co
rrecto y eficaz; es una ciencia aplicada, de contenido préc
tico y concreto. Por lo tanto, entre la gramdtica y la lin-
glifstica solo existen diferencias de grado y &ngulo de ob--
servacién; la lingiiistica investiga, descubre las leyes ge-
nerales del lenguaje, la gramédtica las aplica, las utiliza-
en la descripcibn de una lengua. En suma, la lingilifstica es
una investigacién cient{fica; la gramética, su aplicacién -

préctica.

La lingilifstica aplicada en la escuela primaria ha -
tenido aportaciones de los psic6logos. Ellos han sido de --

los primeros en estudiar el lenguaje del nifio con el cuida-
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do de una observaci6n tan rigurosamente cientifica como es-
posible. La tendencia constante fué la de encaminar los he-
chos observados a una teorfa psicol6gica general:

behaviarismo, gestaltismo, reflejos condicionados, aunque -
las interpretaciones propuestas no son siempre tan objeti--

vas como pretenden.

Los procesos de aprendizaje son generalmente defini
dos como un "medio" de un "efecto". Son por lo tanto, un as

pecto del fenotipo sobre el que se ha llamado la atencifn.

El primero, y durante mucho tiempo el Gnico, que se
esforz6 en oponerse a esa corriente fué Piaget. El dedujo -
una perspectiva cientifica nieva del hecho humano: La 2pis-
temologfa genética. Segn Piaget mucho antes de la apari---
ci6n de primeros signos de un comportamiento naciente, to--
das las adquisiciones del nifio en los planos sensoriomotor-
y cognoscitivo preparan y felicitan la aparicién del lengua

je.

La esquematizaci6n presentada en éste capitulo como
parte medular de esta investigaci6n, es el producto de inte
rrogantes que se hacfa el propio investigador, al manejar -
los elementos de lingiiistica en su practjca docente y que -

no lograba insertar la gramética en los mismos, problema --
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que se detecté en varios docentes como ya se describi6 ante
riormente; y esto se justifica porque no cuenta con biblio-
graffa que le esclarezca las dudas y en las "Jornadas Peda-
gbgicas" que se dan esporddicamente, jamés se manej6 este -

aspecto, como mencionaron algunos de los investigadores.

Por lo que me di a la bGsqueda de elementos tebri--
cos que pudieran discernirlas y que a la vez se sirvieran -
de apoyo para los docentes que gusten de fundamentar los --

contenidos que manejan en su grupo escolar.

Pero hay un factor muy importante que es convenien-
te mencionar: se puede engrasar la informacién, reproducir-
la para que pueda llegar a las manos de los maestros, para-
que se den cuenta, qué es lo que se investiga y el por qué-
se investigan problemas educativos; pero si su actitud va a
ser como se mostrd en el proceso de esta investigacidn, el-

trabajo va a ser infructuoso.

Actualmente se escucha de Modernidad Educativa, de-
las Perspectivas de la Didactica Critica, y esto quizd rom-
pa con esquemas definidos por la experiencia del docente; -
para ello se requiere primeramente de un cambio de actitud-

hacia su prdactica escolar, para que adopte una nueva concep
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cién de cébmo se aprende, para evitar los vicios que se si--
guen dando y que como 16gica respuesta s6lo logran la pasi-
vidad y el memorismo por parte del alumno y el verbalismo -

por parte del maestro.

037106

Nk

97106
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CONCLUSION

El1 descubrimiento de la Lingifstica Moderna en el -
4rea de espafiol a nivel primaria, no se ha logrado compren-
der en toda su magnitud al manejarla dentro de la préctica-
docente, puesto que impera la metodologfa de la gramdtica -
tradicional, engrosada con reglas y normas que han sido for
muladas sin basarse en el aceptado uso del lenguaje hablado
o escrito. Se pueden conocer éstas, pero no implica que ---
quienclas- domine;  habitualmente hable o escriba con correc-
ci6n gramatical; o a la inversa se puede hablar o escribir-

gramaticalmente sin haber estudiado gramdtica.

La sistematizaci6n de esta gramdtica dificilmente -
puede coadyuvar en el mejoramiento del lenguaje del nifo --
que ingresa a la escuela, e incluso de aquellos que ya cur-
san grados superiores, ya que su comunicacién fluye con na-
turalidad sin esa abstraccién de rigidas clasificaciones --

con que la gramdtica lo estudia.

Por eso se consider6 Gtil dar esos elementos de lin
gifstica y presentar en forma asequible y lo menos técnica-
y especializaqa posible, una visi6n clara y breve de esa --

nueva disciplina implementada en el drea de espafiol.
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El papel del maestro es usar su iniciativa y su ima
ginacién y aprovechar la de los alumnos para idear todos --
los juegos verbales, todo lo que conduzca a la actividad --
préctica y ejercitacion del lenguaje, ya no con la metodolo
gfia que se practicaba con la informaci6n gramatical, para -
lograr "el arte de hablar y escribir correctamente un idio-
ma" sino interesédndose en despertar el interés y la capaci-

dadide an&lisis de la lengua que el mismo nifio usa.

Por lo que, para conducir al conocimiento debe de--
jar la préctica de transmitirlo ya elaborado, habrd que ayu
dar al nifio para que el mismo lo construya sin depender de-

normas que se impongan desde afuera.

Para que se genere este cambio, el docente debe --
partir del anélisis de sus propias concepciones e incremen-

te todas aquellas que favorezcan un mayor nivel académico.



ANEXOS

CUESTIONARIO A
TRABAJOS ELABORADOS POR LOS ALUMNOS B
COPIAS COMPLEMENTO DIDACTICO C
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CUESTIONARIO

De los aspectos del &drea de espafiol ¢ a cuél le da mayor

preferencia para el conocimiento y préctica de la lengua?

; Cémo interpreta "iLas nociones de lingiifstica " como -

parte integrante del 4rea de espafiol ?

Recuerda en qué se dividia la gramética para su aplica---
ciébn en la escuela primaria en los programas de los sesen

ta ?

Actualmente en el érea de espafol, en el aspecto de nocib
nes de linglifstica, la dividen en morfologfa, fonologfa -

sintaxis y semantica. & Y la gramdtica donde quedé ?

; Qué diferencias encuentra entre los elementos de la gra
mitica tradicional y los elementos de las nociones de lin

glifstica ?

¢ Cusl considera més relevante para su practica dentro -

del grupo ?
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¢ De qué parte, para que el alumno comprenda una Cons-

trucciébn Nominal ?

Describe algunas actividades que implementa para que -
el alumno comprenda cuédl es la funcién del nGcleo ver-

bal de un enunciado.

¢ Qué utilidad metodolbégica le proporciona el uso de -
otro texto.en el andlisis de la lengua, dentro de su -

prédctica docente ?

Basdndose en su experiencia como docente, ¢ Cudl se le
facilita m&s al alumno aprender, la gramdtica o las no

ciones de lingiifstica ?
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INDICACIONES: EN LAS SIGUIENTES CRACIONES SUBRAYA EL OBJETO INDIRECTO Y |

LA LINEA DE LA DERECHA ESCRIBE EL PRONOMBRE POR EL QUE SE SL.
TITUYE.

B.- Luld trajo choco!ates\g susobrino............. Pl

C.- El payaso obsequia globos alosnifios...........oouoi i s o !

D.- La basura contamina el medio ambiente a los pobladores_............ .. _:_f"_’-_/,_
= i i i c e

E.- El aguila construye un nldo\g_s‘u_s polluelos............................ __,L

AYER, MANANA, AHORA.— Recordara los tres tiempos fundamentales del verbo.

VERBO.—Es la parte variable de la oracién que expresa accion, estado o pasién de las cosas,

|

INDICACIONES: OBSERVA EL VERBO DE CADA UNA DE LAS SIGUIENTES ORACIONES E
IDENTIFICA EL TIEMPO VERBAL EN QUE ESTA ESCRITO. RELACIONALO
CON UNA LINEA CON LA COLUMNA DE LA DERECHA.

1.- Ellos venfan del parque.

" PRESENTE
2.- Luisa encuentra su mufieca favorita. PRETERITO
3.- Pilar y yo recogeremos los papeles. . FUTURO

4.- Ustedes recibirian su recompensa. COPRETERITO

POSPRETERITO
INDICACIONES: EN LA LINEA ESCRIBE EL VERBO EN EL TIEMPO QUE SE TE INDICA.

5.- TG resolviste los problemas sin ayuda.

1.- El entrenador s b G S - con sus jugadores.
(Conversar-pratérito)

X \ e " i

2.- El hijo P ei.x i —_dinero a su pap4 para el cine.

(Pedir-futurn)

3.- La gallina IR ST a sus pollitos.
(LLamar-Coprelérito)

4.- El doctor b7 260 a sus pacientes.

. ) (Visitar-presante)
5.- Ellos b B SN {1 la ropa.

(Lavar-pospretérita)

6o0. Grado

15



fiestecita __ - -
2. E| caballo negro era de mi abuelo.
SUJETO
E!

cabuilo

NEQro. .-

3.- La fruta verde estaba en ese camion.
SUJETO

La .

e

fruta

verde

4.- Los regalos son grandes ¥y bonitos.
SUJETO
tos______

regalos __-

g:_slantivq_d_i_qﬁing’givo -

nifas . - sustantivo comun
PREDICADO

cra

de _ =

PREDICADO
estaba ___ . ———
2] | T E———
ese_

camion

PREDICADO

son

e —

grandes

Voo e e

bonitos

e

LOS VERSOS DEL ADVERBIO.— Reconocera las funciones del adverbio.

ADVERBIO.—Es una palabra que modifica al verbo, al adjetivo o a otro adverbio.

CLASES DE ADVERBIOS:

DE LUGAR: aqui, alli, aca, alla, cerca, lejos, dentro; Tuera.
DE TIEMPO: hoy, ayer, mafnana, antes, después, entonces.
DE MODO: bien, mal, asi, despacio, aprisa, puen.mente.
DE CANTIDAD: mucho, poco, nada, muy, bastante.

DE ORDEN: primeramente, altimamente, finaimente.

DE AFIRMACION: si, ciefto.
DE NEGACION: no, tampeco.

Complemento Didactico
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