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Introduccion

Hoy, hablando de tecnologia, no sélo se debe

tener en cuenta el hardware (el instrumento, el aparato...)

y el software (las reglas que permiten usar el hardware),

sino también lo que se llama el brainware (knoware),

(el porqué, como, cuando, dénde... usar el hardware y el software).

Milan Zeleny

El modelo de educacion a distancia de la Division del Sistema de Universidad Abierta y
Educacion a Distancia de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales en la Universidad
Nacional Auténoma de México (en lo subsecuente MED), disefia objetivos educativos®
que sumados a los propoésitos de cada una de las disciplinas que conforman su oferta
educativa, proyectan que los estudiantes de la modalidad aprendan de forma
significativa, desarrollen la capacidad de autoevaluacion, compartan y enriqguezcan sus
conocimientos con docentes y comparieros del grupo, y conozcan y utilicen diversas

tecnologias que apoyen su aprendizaje.

Objetivos que responden a los cambios educativos, contextos politicos, econémicos y
socio-culturales nacionales e internacionales de las Ultimas dos décadas,
particularmente a las transformaciones derivadas de la integracién de Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) a la educacion. Estos, se establecen como una
serie de propdsitos que expresan “la necesidad de que el estudiante adquiera
determinados conocimientos, habilidades, actitudes y/o destrezas” (Salcedo, 2011:117),
proporcionados por el docente. Pero para dar cumplimiento a dichos objetivos es
preciso considerar, entre otros factores, los retos que docentes y estudiantes enfrentan
en el proceso de ensefianza-aprendizaje? en modalidades a distancia.

Por un lado, es conveniente atender el “fendmeno de la falta de innovacion de las
practicas educativas cuando se incorporan las TICs...” (Severin, 2010:2) practicas que
de acuerdo con este autor se cifien sélo a informatizar, con auxilio de ordenadores y

dispositivos tecnoldgicos, los procesos y el quehacer docente; por otro, es necesario

! SUAYED-FCPyS-UNAM. (s.f.). Metodologia de aprendizaje, Nuestros objetivos educacionales. Recuperado el 9 de mayo de 2015, de:
http://bit.ly/119RaVI

? El proceso de ensefianza-aprendizaje se entiende como el conjunto de fases sucesivas que buscan el dominio de conocimientos y el desarrollo
de habilidades en los estudiantes bajo la direccion del docente, el proceso abarca a su vez dos procesos complejos: el de la ensefianza y el del
aprendizaje. (nota del autor)
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observar la indiscutible variacion de los roles y practica académica y desempefio de

estudiantes en el proceso.

Tradicionalmente el profesional docente habia actuado como un mediador, promotor y
director del proceso de ensefianza, también llamado “movimiento de la actividad
cognoscitiva de los alumnos...”, sin embargo y ante las exigencias educativas de las
modalidades a distancia, su papel se ha modificado de forma enunciativa y no limitativa
al de facilitador, coordinador, asesor y/o tutor, cuya accion integra de forma previa,
nuevas estrategias de ensefianza para el disefio de recursos adecuados a la
modalidad; asimismo, se propone identificar las fortalezas y debilidades de los
estudiantes, y generar en ellos la motivacion suficiente para investigar, develar,

analizar, argumentar, debatir y construir el conocimiento de forma individual y colectiva.

El estudiante por su parte, se ha esforzado por cambiar del rol pasivo y secundario que
tradicionalmente ha adoptado, en donde sélo incorpora a su vida los saberes que el
docente disefia y le proporciona; abandona el papel de receptor de informacion a un rol
activo donde asume el papel principal del proceso educativo, convirtiéendose en el

productor y protagonista de sus propios conocimientos.

Por lo anterior, la batalla que estos actores enfrentan es mayudscula; combatir los
desafios del proceso educativo y aquellos relacionados con la modalidad a distancia, en
donde la aplicacion e integracion de las TIC son fundamentales, es una accion
primordial para vislumbrar los beneficios que las tecnologias ofrecen a la educacion, y
de esta forma, limitar o disminuir al maximo las probleméaticas que se observan en

modalidades educativas a distancia.

Uno de los obstaculos advertidos y de mayor relevancia en el MED es, por un lado,
fortalecer el conocimiento y habilidades de la planta docente sobre las teorias, técnicas,
didacticas y potencialidades de las TIC en educacion, componente abordado en la
presente investigacion al plasmar la integracion de una serie de recursos digitales

(objetos de aprendizaje) en las estrategias de ensefianza, ya sea para presentar

® AMEl — WAECE (2003). Proceso de ensefianza. En Diccionario Pedagégico [en linea]. Recuperado el 9 de mayo de 2015, de:

http://bit.ly/1Fqhd6S
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contenidos, ejecutar tareas o realizar actividades de evaluacion y autoevaluacion;
estudio que también contribuye con la mejora de la practica docente y en consecuencia
el aprovechamiento escolar y el aprendizaje del estudiante, elementos esenciales de
nuestro fendmeno de estudio; por otro lado, se requiere estimular al estudiante, a través
de éstas nuevas practicas de disefio y ejecucion, para que desarrolle por su cuenta y de
manera guiada, nuevas estrategias de aprendizaje, requeridas como un elemento

esencial de esta modalidad.

El admitir y enfrentar los retos observados, requiere del ejercicio de transversalidad y
contraste de las dimensiones pedagodgicas y tecnoldgicas, que aunadas a los
conocimientos disciplinares que el profesor posee, permitan el cumplimiento de los
objetivos de los planes y programas ofertados en el MED. Para lo anterior, se coincide
con Mishra y Koehler (2006:1) cuando afirman que “un uso adecuado de la tecnologia
en la ensefianza requiere del desarrollo de un conocimiento complejo y contextualizado
que denominan Conocimiento Tecnologico Pedagodgico Disciplinar...” o TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge), modelo resultante de la integracion de
tres fuentes principales de conocimiento y de su interconexion: los conocimientos
tecnologicos, pedagdgicos y disciplinares; que a su vez conciben una nueva triada de
saberes: conocimiento tecnologico-disciplinar, tecnoldgico-pedagdgico y pedagdgico-
disciplinar. Enfoque que a partir del analisis contextualizado, aportara elementos de

construccion y mejora en los procesos educativos.

Por lo anterior, la presente investigacion se centra, particularmente y bajo los
postulados del enfoque TPACK, en la integracion de Objetos de Aprendizaje (ODA) en
las estrategias de ensefianza de dos asignaturas de la Licenciatura en Relaciones
Internacionales, que a la postre permita favorecer el aprendizaje como objeto primero y

ultimo de la educacion; sin olvidar que...

...aprender en la Sociedad de la Informacion significa enfrentar el reto, no sélo de crear arcas que
nos permitan transitar y surcar los mares de la informacién, sino de usar esas arcas de manera
did4ctica, de forma que faciliten el transito del dato a la informacién y, luego, transformarla en
conocimiento. (Regil, 2011:94).



Empero, el transito para la construccion de conocimiento, requiere en toda investigacion
exhibir de entrada el objeto de estudio de la misma, el cual reconoce los elementos que
configuran nuestro fendmeno de estudio y que procede del vinculo existente entre la
reflexion (empirica) de la problematica que se observa y la forma en que se construye la
representacion del fendmeno de interés y que analogamente, con todos sus

elementos®, es un recorte de la realidad que se desea analizar.

De lo anterior se define el objeto de estudio de la investigacidbn como:

“La aportacion de los Objetos de Aprendizaje en los aprendizajes disciplinares de los

estudiantes del MED: un estudio cuasi-experimental”

Componente que, se ha construido con bases tedricas solidas y que seran expuestas
con mayor detalle en el apartado de aproximaciéon metodoldgica de esta investigacion,

pero que permite entrever el elemento de integracién tecnoldgica a la educacion.

El aporte del modelo TPACK (Conocimiento Tecnolégico Pedagogico Disciplinar),
marca el trayecto de esta exploracion, estd, a su vez, se ve acompafada de diversos
enfoques epistemoldgicos que apuntalan la misma y permiten visualizar, en el escenario
de trabajo, la integracion de las tecnologias en la educacion y de los cuerpos de
conocimientos interrelacionados que de él emergen. Con este modelo, se coincide con

la expresion:

...el enfoque sistémico del modelo, implica un seguimiento sistematico, secuencial y organizado
de todas las fases y componentes para alcanzar una organizacioén eficiente y eficaz que permita
plantear resultados o6ptimos y, a su vez, dejar constancia para ratificar o rectificar modelos
futuros. (Hernandez y Padilla, 2007:2).

Convalidacion que, es cosechada con los resultados obtenidos del disefio cuasi-

experimental, expuesto anticipadamente en el objeto de estudio.

* EI Dr. Guillermo Orozco advierte 5 elementos fundamentales para construir el objeto de estudio y que a su vez lo caracterizan: 1) el tema, que
se conforma a su vez de cuatro componentes interrelacionados: sujetos, procesos, escenarios y temporalidades; 2) el enfoque o tipo de estudio
(cualitativo, cuantitativo u otro); 3) la pregunta y problema de investigacion; 4) la orientacion tedrica; y 5) la orientacién metodoldgica. (Nota del
autor con base en Orozco, 2011:55-62).
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Son Dewey (1902) y Bruner (1960), quienes en décadas pasadas sefalaron que el
contenido del curriculo se conforma del conocimiento de multiples disciplinas que han
sido transformadas por los contextos sociales (Deng 2007:283), particularmente el
escolar; contexto que en la presente investigacion se acota a la educacion en
modalidad a distancia y cuya disciplina de analisis adopta una nueva forma, aspecto
que demanda la afiliacion -al matiz disciplinar- de saberes pedagodgicos y tecnoloégicos
enlazados, conocimientos todos, esenciales y requeridos en el siglo XXI.

No obstante, sera preciso observar la necesidad de replantear los enfoques y practicas
educativas actuales dentro del MED, elementos que deben vincular los saberes
disciplinares, tecnoldgicos y pedagdgicos para superar la postura actual del docente
sobre el conocimiento que se advierte escaso y fragmentado, destacando y conviniendo
al respecto, con lo que indica Valverde (2010:3): “Estos conocimientos van mas alla del
gue posee aisladamente un experto en un contenido curricular (profesor de una

disciplina), un experto en TIC (ingeniero) o un pedagogo experto (tecnélogo educativo)”.

Ir mas alla de los conocimientos y practicas que ya se poseen, permite ver a la presente
investigacibon no como la simiente de un nuevo saber o el tesoro escondido -y
encontrado- de las teméticas, conceptos, teorias y correlaciones que en ella se
abordan; la aproximacion del estudio s6lo muestra una perspectiva mas de analisis de
una problematica educativa observada, que permite incluso coincidir con la frase de
Albert Jacquard: “Ser miembro pleno de la especie humana no puede reducirse a ser
sélo un consumidor, sino que consiste en ser depositario del tesoro de preguntas y
respuestas acumulado progresivamente por quienes nos precedieron.”, locucion que
consiente el conjunto de saberes adquiridos para el disefio de la estructura y cuerpo de

la investigacion.



ESTRUCTURA DE LA OBRA

La mejor estructura no garantizara los resultados
ni el rendimiento. Pero la estructura
equivocada es una garantia de fracaso.

Peter F. Drucker
La estructura de la investigacion se ha dispuesto en cinco apartados generales: 4
Capitulos: Marco Tedrico, Marco Contextual, Trabajo de Campo, y Analisis; y para
completar, la seccion de Conclusiones y propuesta. En dichos apartados, se distribuyen
los temas y argumentos que fundamentan la investigacion y guian al lector con su

estructura logico-secuencial.

En el Capitulo 1. Marco Teorico, se examinan las teorias que serviran de fundamento
del trabajo de campo, el apartado se ha titulado Estrategias de ensefianza en las
modalidades de educacion a distancia y el manejo de los objetos de aprendizaje a nivel
superior, para indicar los tres elementos clave que articulan la investigacion: estrategias
de ensefianza, objetos de aprendizaje y modelo de educacién a distancia. En su
conjunto, conforman el objeto de estudio y son la pauta que define el acervo de teorias,
conceptos y conocimientos que modelan el estado del arte o “...recorrido que se realiza
—a través de una investigacién de caracter bibliografico— con el objeto de conocer y
sistematizar la produccién cientifica en determinada area del conocimiento.” Silvina
(2011:1).

El Capitulo 2. Marco Contextual, con el encabezado El modelo de educacion a distancia
para la Licenciatura en Relaciones Internacionales del SUAYED en la FCPyS-UNAM
(MED); describe la ubicacion espacio-temporal y el estado que guarda el objeto de
estudio de la investigacion, y que como una analogia a la frase de Jorge Luis Borges
“antes las distancias eran mayores porque el espacio se mide por el tiempo” permite
situar y medir el fendmeno de estudio en ese espacio virtual de la educacion, que al
recortar la distancia cercena también el tiempo, factores todos, necesarios para dar

cumplimiento al proceso educativo en modalidades educativas a distancia.

De igual forma, el segundo capitulo contrasta los perfiles ideales y reales de docentes y
estudiantes de la modalidad a distancia; delinea la forma y tipo de estrategias docentes



en este espacio y caracteriza los recursos didacticos digitales tales como los objetos de

aprendizaje empleados en el experimento.

El nombre Mediaciébn de ODA en las estrategias de ensefianza del MED se asigna al
Capitulo 3. Trabajo de Campo, nombrado de esta manera para indicar que el trabajo de
campo realizado, considera la mediacion tecnologica al interior de las formas de hacer
del docente, integracion aplicada solo a los grupos experimentales de las asignaturas
seleccionadas. El capitulo engloba las fases de toda investigacion, pero resume las
caracteristicas primordiales del enfoque cuantitativo de la investigacion, que en esencia
y en palabras de Hernandez (2010:4) “Usa la recoleccion de datos para probar
hipotesis, con base en la medicibn numérica y el andlisis estadistico, para establecer

patrones de comportamiento y probar teorias.”

El Capitulo 4. Andlisis general de la Investigacibn denominado Valoracion del
aprendizaje con la inclusion de ODA en el MED. Revela en su extension, el analisis y
tratamiento otorgado al conjunto de datos e informacion recolectados de los resultados
obtenidos en la investigacién. Analisis que, articulado con los referentes tedricos,
descompone el todo en sus partes mediante el tratamiento especifico para esta
investigacion: el cuantitativo. Mientras la notacion “todo” hace referencia al continente®
de la investigacion, mismo que se conforma por la estrategia educativa y los recursos
digitales integrados; las “partes” hacen alusion al contenido, concerniente al conjunto de
conocimientos, conceptos, informacién y significado de la investigacion, es decir, al

sentido que se otorga a estos elementos dentro de la investigacion.

Asimismo y de forma particular, en el capitulo cuarto se descubren los resultados de la
investigacion con el andlisis estadistico, descriptivo y explicativo; se exhiben las
dimensiones TPACK del docente; se evalla el impacto en el aprendizaje del estudiante
gue resolvid recursos didacticos digitales (ODA) integrados en la estrategia educativa,;

se analizan de forma articulada los ODA y la estrategia de ensefianza; y se finaliza este

> Pifiuel Raigada (2002:2) sefiala que el “contenido” esta encerrado, guardado e incluso a veces oculto dentro de un “continente”, ultimo que
define como el documento fisico, el texto registrado, etc. y que analizando internamente ese “continente”, se puede desvelar su contenido, es
decir, el significado o el sentido de la investigacion o tematica abordada.
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apartado con las reflexiones sobre el contraste entre los resultados y las hipotesis

disefiadas para la investigacion.

El apartado final de Conclusiones y propuesta, se divide en dos partes: en la primera se
resuelve de forma general -a través de una reinterpretacion personal y con base en el
andlisis de los resultados- sobre el disefio de la investigacion, particularmente se
concluye sobre la integracion de recursos digitales (ODA) en las estrategias docentes;
en la segunda parte, se ofrece una propuesta que expone la necesidad de formacién
docente bajo el enfoque tridimensional e integral de conocimientos TPACK, que a la
postre contribuya con la solucién o disminucion de las problematicas del MED y aporte
elementos que mejoren el aprendizaje de los estudiantes, elementos imprescindibles en

esta modalidad educativa.

El balance del trayecto expuesto en la estructura de la investigacion, esta marcado por
la importancia de la integracion de recursos digitales, en particular, de los objetos de
aprendizaje en las estrategias docentes, hecho que permitira observar la funcién

didactica que éstos desempefan y su aporte para el aprendizaje disciplinar.



Aproximacion Metodologica

Quien volviendo a hacer el camino viejo
aprende el nuevo, puede considerarse un maestro.

Confucio

Conocer y revelar un fenbmeno educativo es un proceso complejo que requiere
esencialmente trazar una ruta de investigacion, trayecto que permite a los lectores

"6 dentro de un

observar de forma articulada las “fases primordiales de la investigacion
marco general que ordena, sistematiza y pone de manifiesto cada uno de los elementos
gue se desean explicar; se busca dentro de este proceso “hacer explicito lo que se

propone conocer y la forma en que se organiza su ejecucion y analisis”’.

De igual forma, en este apartado y a partir de la enunciacién de objetivos, hipétesis,
pregunta y problema de investigacion, objeto de estudio y justificacion, se pretende

secundar la idea que afirma que el individuo:

...debe observar la investigacion cientifica como un proceso facil y relacionado con el mundo
cotidiano, vinculado con una realidad especifica que expone el fenémeno de estudio que se
pretende abordar y que requiere de una base metodologica para su completa comprension.
(Hernandez, 2010:27-28)

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Los métodos y medios no pueden separarse del objetivo final.

Emma Goldman

El objetivo general de la investigacion posee -desde una perspectiva personal- una
propiedad dual, por un lado representa la pretensién del investigador que guia el trabajo
e indica lo que se hara para solucionar el problema trazado sin desviarlo de la meta

principal; y por otro lado es el resultado esperado de la propia investigacion.

6 Independientemente de las clasificaciones de otros investigadores sobre las fases o etapas de la investigacidn, Rodriguez, Gil y Garcia (1996:3-
6) en su obra Metodologia de la Investigacion Cualitativa, nos dicen que existen cuatro fases elementales de la investigacion: 1) La fase
Preparatoria o inicial donde se construye el marco tedrico-conceptual en un contexto determinado y se realiza el disefio de la investigacion; 2)
La fase de implementacién del disefio de la investigacion denominada de Trabajo de Campo donde se ejecuta el experimento y se obtienen los
datos ; 3) La fase Analitica que a groso modo descarga, relaciona, agrupa y sintetiza la informacion obtenida de la fase previa; y 4) La fase
Informativa que presenta las conclusiones finales y curso de accion respecto de la investigacion. (nota del Autor)

7 Regil-Vargas, L. (2014:25). Cultura digital universitaria. Tesis doctoral. Facultat de Ciéncies de la Comunicacid. Universitat Autdnoma de
Barcelona.



A patrtir de esta optica, se plantea como objetivo general:

“Analizar y valorar el aprendizaje del estudiante al integrar objetos de aprendizaje

(ODA) en las estrategias de ensefianza de los docentes de la Licenciatura en
Relaciones Internacionales en el MED.”

Sin embargo, y como un complemento de importancia, se trazan objetivos especificos

gue coadyuvan con el buen desarrollo de la investigacion, enumerados a continuacion:

1)

2)

3)

4)

5)

Cuantificar el aumento del aprendizaje disciplinar del estudiante cuando el docente
del MED contempla el uso y aplicacion de ODA en su estrategia de ensefianza.

Comparar la diferencia de aprendizajes disciplinares entre los estudiantes del
MED que resolvieron actividades con ODA contra aquellos que no.

Revelar la relacién que guarda el aprendizaje disciplinar y la integracion de los
objetos de aprendizaje en las estrategias de ensefianza en el MED.

Distinguir las caracteristicas pedagogicas y tecnologicas en la formacion
profesional de los docentes en el MED.

Probar que la integracion de ODA en las estrategias de enseflanza de los
docentes de la Licenciatura en Relaciones Internacionales en el MED mejora el
aprendizaje de los estudiantes en la disciplina.

No obstante y aunque los objetivos de la investigacion son el punto de partida para

resolver una problematica educativa, es necesario enunciar dichos objetivos dentro de

un marco que: conciba el desarrollo cognitivo que se desea obtenga el estudiante en el

proceso educativo y permita saber el tipo de conocimiento que se adquiere.

Para lograr realizar lo anterior, se atiende lo expuesto por Krathwohl (2002), quien

después de realizar un analisis de la taxonomia de Bloom, disefid una estructura de

cuatro dimensiones del conocimiento interconectadas con los procesos cognitivos que

transita el individuo:

Conocimiento factual. Se refiere a los elementos basicos que el estudiante debe
conocer para familiarizarse con una disciplina y resolver alguna problemética:
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conocimientos de la terminologia y de las caracteristicas o detalles especificos
de la asignatura en cuestion.

e Conocimiento conceptual. Comprende la interrelacion de los elementos basicos
con una estructura mayor que implica conocimientos de: clasificacion y
categorizacion; principios y generalizaciones; y conocimientos de teorias,
modelos y estructuras.

e Conocimiento procedimental. Involucra la forma de hacer algo a través de
meétodos de investigacion y criterios para hacer uso de técnicas, algoritmos o
métodos. Abarca conocimientos sobre habilidades especificas del sujeto,
técnicas y métodos; y el criterio para determinar el uso apropiado de dichos
procedimientos.

e Conocimiento metacognitivo. Representa el conocimiento de lo cognitivo en
general y de la conciencia del individuo de su propia cognicién. Implica
conocimientos del tipo: estratégicos; sobre tareas o actividades cognitivas;
contextual y condicional.

Al situar los objetivos de la investigacion en relacion con los procesos cognitivos y los
tipos de conocimiento esperados, se descubre que tanto el objetivo general como los
particulares de la investigacion promueven mayormente procesos cognitivos de orden
inferior al contemplar la comprension, aplicacion, analisis y evaluacion de los

conocimientos factuales y conceptuales de la disciplina en los estudiantes.

Sin distincion, el disefio de los objetivos de la investigacion determina la respuesta que
buscamos y sirven de guia que encauza a encontrar esa respuesta, sin embargo el
proceso de investigacion obliga al planteamiento de una o varias respuestas tentativas:
la(s) hipotesis. Supuesto que marca la relacion entre la variable dependiente e

independiente de la investigacion y responde a las preguntas de investigacion.

HIPOTESIS

Las hip6tesis son andamios que se colocan
ante el edificio y se quitan al término de las obras.
Son imprescindibles para el albafiil, que sin
embargo no debe tomar el andamio por el edificio.

Johann Wolfgang Von Goethe

De forma inmutable, las estrategias de ensefianza disefiadas y empleadas por los

docentes de cualquier nivel educativo, contemplan en su estructura la dimensioén de
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conocimientos disciplinares, es decir, consideran en su disefio el conjunto de
conocimientos de la disciplina (asignatura académica) que pretenden exponer para su
ensefianza, sin embargo es una tradicion cuasi-histérica manejar dentro de este disefio
un enfoque unidisciplinar, pero esto no quiere decir que sea incorrecta la forma de
abordar y presentar los conocimientos, se afirma por el contrario que no es suficiente,
particularmente en un modelo de educacion a distancia, donde las dimensiones de
conocimiento pedagégico (de dominio formal y no empirico®) y conocimiento tecnoldgico

son fundamentales pero regularmente exiguas.

Partiendo del objetivo de la investigacion y de la observacién del trabajo docente en el
MED, donde se abordan enfoques interdisciplinares en el disefio de las estrategias

educativas, se propone como hipotesis general, que:

“Si en la estrategia de ensefianza empleada por el docente, que ya contempla en su
estructura conocimientos disciplinares, pedagdgicos y tecnoldgicos; se integraran
objetos de aprendizaje (ODA), entonces el aprendizaje del conocimiento disciplinar

mejorara en el estudiante.”

Asimismo y de manera paralela al planteamiento general, se formulan hipétesis
subordinadas que se sumaran a la investigacion para su propia demostraciéon o

negacion:

1) El aprendizaje disciplinar del estudiante se incrementara en un rango de entre
20% y 40% cuando el docente del MED contempla el uso y aplicacion de ODA en
su estrategia de ensefianza.

2) El aprendizaje disciplinar de los estudiantes que resuelven actividades con ODA
en el MED es superior que el de aquellos que realizan actividades que no
contemplan ODA.

3) La experiencia de usuario satisfactoria y la interaccion son las conexiones entre el
aprendizaje y el uso de ODA, reveladas cuando el recurso didactico se presenta
como unidad de aprendizaje pequefa, auto-contenida y reutilizable que permite el

& Phillippe Perrenoud (2001:3) afirma que si bien “No podemos disociar tan facilmente las finalidades del sistema educativo de las competencias
que se requieren de los docentes.” también sefiala que “los profesores capaces de ensefiar estos saberes [Las cegueras del conocimiento: el
error y la ilusién; los principios de un conocimiento pertinente; ensefiar la condicién humana, la identidad terrenal, la comprensidn; afrontar las
incertidumbres; y educar en la ética del género humano.] deben no sélo adherir a los valores y a la filosofia subyacentes pero, ain mas, disponer
de la relacion con el saber, la cultura, la pedagogia y la didactica...” y afiadiria las TIC. (Nota del autor).
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acceso dinamico a contenidos educativos que pueden conceptualizarse y que
motivan al estudiante.

4)  Profesionalizar al docente con conocimientos que integren aspectos pedagogicos
y tecnoldgicos con su disciplina, permitiria fortalecer la practica educativa.

5) El aprendizaje mejorar4, con la estrategia de ensefianza que integra ODA, al
presentar los contenidos disciplinares de manera compacta, dinamica,
individualizada, inmediata y de facil asimilacién.

Cabe ultimar que la pertinencia del disefio de hipoétesis en la investigacion cuantitativa
se apoya en los aportes teoricos de Hernandez (2010,92) y Barriga (2015,2), cuando

afirman que Unicamente se formulan hip6tesis si el alcance de la investigacion es:

a) Descriptivo. Hace referencia a la formulacion de hipotesis que pronostica un
hecho o un dato. Proposicion del valor de la variable que se observa.
Caso de la Hipétesis Especifica No. 1 de la investigacion.

b) Comparativo. Proposicion orientada a establecer comparaciones entre grupos.
Caso de la Hipotesis Especifica No. 2 de la investigacion.

c) Correlacional. Proposicidn que especifica la relacion entre dos o mas variables.
Caso de la Hipotesis General de la investigacion

d) Explicativo. Proposiciones que establecen la relacién causa-efecto entre dos o
mas variables de estudio.
Caso de las Hipotesis Especificas No. 3, 4 y 5 de la investigacion.

Alcances que en su conjunto la investigacion persigue, pero que no son los Unicos, ya
que de igual forma se establecen hip6tesis con magnitud de tipo estadistico que ponen
a prueba la hipotesis general, misma que con los resultados del estudio cuasi-
experimental se acepta o se rechaza, y que de acuerdo con Briones (1996:36) son
proposiciones que hablan del valor que puede tener cierta medida estadistica tomada
de una muestra especifica. Proposiciones que se detallan en el capitulo tercero de la

actual investigacion.
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PREGUNTAS DE INVESTIGACION

La sabiduria no consiste realmente en saber las respuestas correctas,
sino en conocer las preguntas precisas que deben realizarse.

John L. Gill (traducida al espafiol por el autor)

La importancia de la o las preguntas de investigacién radica en que (al igual que los
objetivos) cifien, guian y delimitan la investigacion, de igual forma en ellas se imprime el
limite o frontera de la disertacion, en estudios cuantitativos éstas deben identificar tanto
a la poblacion como a la variable dependiente, para con ello revelar el tipo de datos o

informacion que se obtendra con la investigacion.

Analogamente “La pregunta de investigacion ha de ser congruente con la metodologia
que se propone en un estudio y esta pregunta refleja el paradigma en el que el

investigador esta situado.”

De acuerdo con lo anterior y a partir del enfoque de la presente investigacion, es
necesario formular preguntas de investigacion acordes con el tipo de estudio presente,

registrado para ésta, con un enfoque cuantitativo.

Perspectiva de estudio que exige la construccién de preguntas de investigacion, para lo
cual se observan los aportes de Johnson & Christensen (2004) citados por Abreu et al.
(2012), quienes afirman que las preguntas de corte cuantitativo tienen una estructura de
especificidad en cuanto a su naturaleza y las dividen en tres categorias:

1) Las preguntas descriptivas que estrictamente intentan cuantificar las respuestas
en una o mas variables;

2) Las preguntas comparativas que examinan grupos para descubrir semejanzas y
diferencias sobre el resultado de alguna variable; y

3) Las preguntas de relacion que se refieren a la asociacion entre las tendencias
entre dos 0 mas variables.

°Dela Cuesta-Benjumea, Carmen. (2008). ¢Por donde empezar?: la pregunta en investigacion cualitativa. p.2. Recuperado el 6 de abril de 2016,
de: http://bit.ly/1PY4ema
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Partiendo de lo argumentado, se traza como pregunta de investigacion general la

siguiente:

¢,Cuando los docentes del MED contemplan el uso y aplicacion de ODA en sus

estrategias de ensefianza, el aprendizaje del estudiante mejora?

Asimismo y en concordancia con las hipotesis subordinadas se formulan las siguientes

preguntas especificas:

1)

2)

3)

4)

5)

¢En qué porcentaje/proporcion el aprendizaje disciplinar del estudiante
aumenta cuando el docente del MED contempla el uso y aplicacion de ODA
en su estrategia de ensefianza?

¢, Cudl es la diferencia de aprendizajes disciplinares entre los estudiantes del
MED que resolvieron actividades con ODA contra aquellos que no?

¢, Cudl es la relacion del aprendizaje disciplinar y los objetos de aprendizaje
de los estudiantes del MED que resolvieron actividades con ODA?

¢Para fortalecer la préactica educativa, de qué forma se profesionaliza
tecnoldgica y pedagdgicamente a la planta docente del MED?

¢De qué forma la inclusion de ODA en las estrategias de los docentes mejora
el aprendizaje?

Arguedas (2009:89-90) sefiala la importancia que tiene el planteamiento de las

preguntas en una investigacion, indica que las mismas, deben cubrir los criterios de

actualidad, viabilidad, pertinencia, ser precisas y éticas; requerimientos que se

contemplaron en la elaboracion de las preguntas de esta investigacion.

Sin embargo y con la finalidad de explicar de forma breve y condensada los elementos

de la aproximacién metodolégica, hasta aqui expuestos, se presenta el cuadro 1 que de

forma sintética los reconoce.
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Cuadro 1. Sintético de objetivos, preguntas e hipotesis

Analizar y valorar el aprendizaje
del estudiante al integrar
objetos de aprendizaje (ODA) en
1 las estrategias de ensefianza de
los docentes de la Licenciatura
de Relaciones Internacionales
en el MED,

Cuantificar el aumento del
aprendizaje disciplinar del
estudiante cuando el docente
del MED contempla el usoy
aplicacién de ODA en su
estrategia de ensefianza

¢Cuéndo los docentes del MED
contemplan el uso y aplicacion de
ODA en sus estrategias de
enseflanza, el aprendizaje del
estudiante mejora?

¢En qué porcentaje/proporcion el
aprendizaje disciplinar del
estudiante aumenta cuando el
docente del MED contempla el uso
y aplicacién de ODA en su
estrategia de ensefianza?

A estudiante.

Si en la estrategia de ensefianza empleada
por el docente, que ya contempla en su
estructura  conocimientos  disciplinares,
pedagégicos y tecnolégicos, se integrardn
ODA, entonces el aprendizaje del
conocimiento disciplinar mejorard en el

El aprendizaje disciplinar del estudiante se
incrementa en un rango de entre 20%y 40%
cuando el docente del MED contempla el uso
y aplicacion de ODA en su estrategia de
ensefianza.

Comparar la diferencia de
aprendizajes disciplinares entre
2 los estudiantes del MED que
resolvieron actividades con ODA
contra aquellos que no

¢Cudl es la diferencia de
aprendizajes disciplinares entre los
estudiantes del MED que
resolvieron actividades con ODA
contra aquellos que no?

El aprendizaje disciplinar de los estudiantes
que resuelven actividades con ODA en el
MED es superior que el de aquellos que
realizan actividades que no contemplan
ODA.

Revelar la relacion que guarda
el aprendizaje disciplinary la
3 | integracién de ODA en las
estrategias de ensefianza en el
MED

¢Cudl es larelacion del aprendizaje
disciplinar y los objetos de
aprendizaje de los estudiantes del
MED que resolvieron actividades
con ODA?

La experiencia de usuario satisfactoriay la
interaccion son conexiones entre el
aprendizaje y el uso de ODA, reveladas
cuando el recurso diddctico se presenta
como unidad de aprendizaje pequefia, auto-
conteniday reutilizable, que permite el
acceso dindmico a contenidos educativos
que pueden conceptualizarse y que motivan
al estudiante.

Distinguir las caracteristicas
pedagdgicas y tecnoldgicas en
la formacién profesional de los
docentes en el MED.

¢Para fortalecer la practica
educativa de qué forma se
profesionaliza tecnologicay
pedagdgicamente a la planta
docente del MED?

Profesionalizar al docente con
conocimientos que integren aspectos
pedagdgicos y tecnologicos con su
disciplina, permitiria fortalecer la practica
educativa,

Probar que la integracion de
ODA en las estrategias de
ensefianza de los docentes de la
5 Licenciatura de Relaciones
Internacionales en el MED
mejora el aprendizaje de los
estudiantes en la disciplina

¢De qué forma la integracion de
ODA en las estrategias de los
docentes mejoran el aprendizaje?

El aprendizaje mejorard con la estrategia de
ensefianza que integre ODA, al presentan los
contenidos disciplinares de manera
compacta, dindmica, individualizada,
inmediata y de facil actualizacion.

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.
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OBJETO DE ESTUDIO

Todos los objetos de la razén e investigacion humana
pueden, naturalmente, dividirse en dos grupos,
a saber: relaciones de ideas y cuestiones de hecho.

David Hume
El objeto de estudio o mejor dicho, la construccion de éste, reconoce los elementos que
configuran el fendmeno de estudio, circunscritos en el tema de investigacion; también
contempla los vinculos y las probables transformaciones de cada una de sus partes; el
objeto de estudio es lo que se desea saber del fenbmeno educativo examinado, por ello
su construccion debe observar una forma artesanal; Barriga & Henriquez (2003:78)
declaran que la forma artesanal nace del interés cientifico, cualquiera que sea el origen
de éste; y que se tiene que diferenciar de la forma prefabricada, que da origen a un
objeto que nace de los intereses de otros actores (no deseado en esta investigacion), y
donde la consideracién de una u otra forma, influye a la hora de abordar el objeto de

estudio correspondiente.

Por lo anterior, la edificacion del objeto de estudio que permite estudiar la “realidad”
planteada de la investigacion, asumié y mantuvo una postura epistemoldgica, donde los
fundamentos y métodos estuvieron apegados -lo mas posible- al conocimiento

cientifico.

Pero abordar la construccion del OE no fue nada facil, las posturas diferenciadas en la
literatura al respecto eran multiples, por ello se tomé como punto de partida -y Unico- los
estudios del Dr. Guillermo Orozco. En Una coartada metodoloégica... (Orozco, 2011:55),
el investigador enuncia que “el tema no es el objeto, aunque es el centro de éste” y
advierte que éste (el tema) es el primer elemento (1°) indispensable para la
construccion del objeto, que se conforma a su vez de cuatro componentes modelo
interrelacionados: sujetos, procesos, escenarios y temporalidades. Sin embargo, no es
Unicamente este elemento (y sus componentes) el que se requirid6 para dicha
construccion, el autor menciona que el investigador debe también considerar: 2°)
mencion del enfoque o tipo de estudio (cualitativo, cuantitativo u otro); 3°) la pregunta y
problema de investigacion; 4°) la orientacion teodrica; y 5°) Orientacion metodoldgica.
Advirtiendo que la disposicion de los ultimos dos elementos debe ser tal que, guarden

congruencia con los intereses y enfoque elegido en la investigacion.
17



Partiendo de lo anterior, es necesario exponer detalladamente la secuencia llevada a
cabo para la construccion del objeto de estudio y que de forma general se mencioné en
el apartado introductorio. De manera puntual, bajo un proceso de andlisis ordenado y en

concordancia con el “modelo” de Orozco se exponen las etapas de dicho proceso:

Primer elemento: Tema de investigacion

Observar el fenbmeno de estudio en la praxis generdé una inquietud en quien esto
escribe, agitacion que resulté en la presente investigacion; paralelamente a este hecho
se traz6 de forma preliminar la temética que seria abordada y que se expresa en el

siguiente enunciado:

Las estrategias de ensefianza y los objetos de aprendizaje, un aporte al aprendizaje

disciplinar en el MED

A partir de la enunciacién preliminar del tema y bajo los parametros expuestos por

Orozco, se inicid el analisis para construir el objeto de estudio.

a) Se distribuyen los componentes del tema preliminar y se obtiene resumidamente
el cuadro 2, que los exhibe:

Cuadro 2. Sintético-1 componentes del tema

Cuadro sintético. Distribucion de los componentes del tema de investigacion

Elemento Explicito Implicito No existente
Suietos @ s Docente E
) e Estudiantes
+ Estrategias de
ensefianza ¢/ ODA
Procesos « Aprendizaje EI IZ'
disciplinar
Escenarios MED [ZI |Z|
Temporalidad IZ] [Zl Ciclo escolar 2016-1

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

b) Examinando el cuadro sintético, se encuentra que algunos elementos del tema
se aprecian de forma explicita, algunos otros se vislumbran de manera implicita y
otros no existen (sOlo se asumieron sin expresarlos). Por lo tanto y aunque la
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tematica preliminar pretenda describir la relacién entre los elementos del
fendmeno a estudiar, el tema de investigacion esta incompleto y es menester
reconstruirlo nuevamente para que cumpla con los parametros de conformacién
del tema, adecuados al modelo.

c) Reconstruccion del tema de investigacion

La integracion de objetos de aprendizaje en las estrategias de ensefianza de los
docentes, un aporte al aprendizaje disciplinar de los estudiantes en el MED
durante el ciclo escolar 2016-1.

d) Se distribuyen nuevamente los componentes de la reconstruccion del temay se
obtiene el cuadro 3 sintético:

Cuadro 3. Sintético-2 componentes del tema

Cuadro sintético. Distribucion de los componentes de la
reconstruccion del tema de investigacion
Elemento Explicito
Sujetos Docente y Estudiantes
Integracion
Procesos Estrategias de ensefianza ¢/ ODA
Aprendizaje disciplinar
Escenarios MED
Temporalidad Ciclo escolar 2016-1

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

Estimando que se tiene “completo” el primer elemento para la construccion del objeto
de estudio, se procede a recuperar del proyecto de investigacion el enfoque o tipo de
estudio.

Segqundo elemento: Mencidn del enfogue o tipo de estudio

La consideracion de este elemento obedece a cuestiones de perspectiva e intereses del
investigador, es decir, si cada individuo se posicionara bajo una postura epistemoldgica
determinada o si sus intereses, saberes o cuestionamientos difieren, entonces vera y

conocera distintas facetas sobre la misma “cosa”.

Por lo tanto, mientras otros podrian interesarse en un estudio cualitativo, donde su

interés (considerando nuestro tema de investigacion) pudieran verse reflejado en: “los
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atributos de los objetos de aprendizaje (ODA) y su funcion constructiva en el
aprendizaje” o “la actitud del docente en la construccidn de estrategias de ensefianza
que incluyen ODA”, etc., etc.; se puede resumir y partiendo de la experiencia docente a
nivel licenciatura en sistemas educativos a distancia y de intereses particulares ante las
problematicas observadas, que la aproximacion que se plantea en la investigacion
consiste en un:

Disefio cuasi-experimental de corte cuantitativo.

Disefio que tiene como proposito, evaluar los conocimientos en TIC para la educacion
de los actores del proceso educativo, pero particularmente los conocimientos
disciplinares de los estudiantes, resultantes de la integracion de objetos de aprendizaje
(ODA) en las estrategias de ensefianza de los docentes. De la misma forma, se
pretende observar la relacidbn entre variables de estudio bajo tres dimensiones

articuladas, los conocimientos disciplinares, pedagdgicos y tecnoldgicos.

Tercer elemento: Preguntas y problema de investigacion

» Preguntas de investigacion

El aporte de la pregunta de investigacion para la construccién del objeto de estudio,
radica en que este elemento permite visualizar de manera transversal el interés y
enfoque propio del investigador para con su proyecto, delimitando el mismo y revelando

sus limites. La pregunta general se enuncia con el siguiente cuestionamiento:

¢ Cuéndo los docentes del MED contemplan el uso y aplicacion de ODA en sus
estrategias de ensefianza, el aprendizaje del estudiante mejora?

Sin embargo, considerar lo expuesto por De la Cuesta (2008:2) quien afirma que “La
pregunta de investigacién ha de ser congruente con la metodologia que se propone” y
aunque al re-examinar la pregunta inscrita se observa la existencia de algunos de los
elementos de nuestro fendmeno de estudio, se advierte que ésta tiene un enfoque

cualitativo, inconexa -en apariencia- con el estudio que es de corte cuantitativo.
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Por ello, se recurre al establecimiento del alcance de la investigacion, siendo este -y
para la pregunta general- de tipo explicativo, es decir, se percibe en el ndcleo del
cuestionamiento una proposicién que especifica no so6lo una correlacion entre dos o
mas variables sino el estudio o existencia de una relacion de causalidad (causa-efecto).
Por lo tanto, ésta se valida y se nutre con la adicién de las preguntas especificas de la
investigacién; preguntas que son favorables para disefios cuantitativos cuasi-
experimentales y para la construccion del objeto de estudio, estructuradas de tal forma
gue cumplen con los requisitos minimos establecidos y sefialados en la obra de Abreu

et al. (2012:172), a continuacion puntualizados:

a) Preguntas de tipo descriptivo (intentan cuantificar las respuestas en una o
mas variables). Caso de la Pregunta Especifica No. 1 de la investigacion:

¢En qué porcentaje/proporcion el aprendizaje disciplinar del estudiante
aumenta cuando el docente del MED contempla el uso y aplicacion de ODA
en su estrategia de ensefianza?

b) Preguntas de tipo comparativo (contrastan grupos sobre el resultado de
alguna variable). Caso de la Pregunta Especifica No. 2 de la investigacion:

¢,Cual es la diferencia de aprendizajes disciplinares entre los estudiantes del
MED que resolvieron actividades con ODA contra aquellos que no?

c) Preguntas de tipo correlacional (relacionan las variables del estudio). Caso
de la Pregunta Especifica No. 3 de la investigacion:

¢, Cudl es la relacién del aprendizaje disciplinar y los objetos de aprendizaje
de los estudiantes del MED que resolvieron actividades con ODA?

» Problema de investigacion

Consecuentemente, la construccion del objeto de estudio requiere también advertir el
problema de investigacion. Su importancia reside en que la o las problematicas
observadas, como elementos fundamentales del fendmeno de estudio, nos permiten
enunciar de forma explicita y concreta las variables o elementos de dicho fenbmeno y
las relaciones que guardan entre ellas. Por lo anterior, se expone a continuacion y de

manera sucinta las problematicas observadas en el MED:
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a) Se percibe un conocimiento basico y habilidades escazas por parte de la planta
docente del MED sobre las teorias, técnicas, didacticas, herramientas vy
potencialidades de las TIC en educacion.

b) Se distingue una carente integracion de los recursos multimedia y herramientas
digitales (aula virtual u objetos de aprendizaje entre otras) en las estrategias de
ensefianza, mismas que se presume coadyuvan con la presentacion de contenidos,
ejecucion de actividades, evaluacion y autoevaluacion en las tareas que se

desarrollan en la plataforma.

c) Las actividades que integran y aplican los recursos digitales existentes en la
plataforma del MED (minimas en existencia) son de caracter “optativo” ya que no se
dispone de una interfaz que permita otorgarles una ponderacion dentro de la

evaluacion general para cada asignatura.

Hasta el momento, se han revisado los primeros tres elementos de construccion del
objeto de estudio: definir el tema, elegir el tipo de estudio; y plantear la pregunta y
problema de investigacion, no son los ingredientes suficientes para construirlo; resta
analizar el fenobmeno de estudio a través de una orientacién teérica y metodoldgica
determinada, postura que pretende evitar que la investigacion se convierta en un

discurso de sentido comun, para adquirir un valor cientifico con rigor académico.

Cuarto elemento: Orientacion tedrica

Se reiteran los aportes de Orozco (2011:60) para establecer el cuarto elemento de
construccion del objeto de estudio. Asi, elegir el conjunto de conocimientos cientificos
[teoria(s)] que utilizaremos como guia 0 base en nuestra investigacion, es una de las
fases mas importantes y complejas a considerar para dicha edificacion, esto se debe a
la amplia gama existente de estudios cientificos sobre casi todos los fendmenos
socioeducativos (imposibles de consultar con sélo una vida), y porque también el
construir esta guia o base tedrica permitird cercar bajo parametros establecidos y

perspectivas o lineas de investigacion existentes, nuestro tema de investigacion.
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Por lo anterior, a reserva y sin menoscabo de otros aportes tedricos de importancia para

con este estudio, se revelan cuatro acercamientos teéricos generales (del total del

Estado del Arte) a considerar en el presente escrito, mismos que seran pedestal y

puntal de la orientacidn tedrica de esta investigacion.

Para las estrategias de ensefianza que incluyen Objetos de Aprendizaje y
tomando en cuenta que “no existe un consenso en la definicion de objetos de
aprendizaje...” (Downes, 2001:12), se retoman -por mencionar algunas- las
investigaciones de Wiley (2000,2002,2005,2007), Diaz (1999) y Garcia (2005);
estudios que permitirAn esclarecer desde las caracteristicas de los objetos, su
disefio, taxonomia, hasta los aportes para la educaciébn en linea y su

concordancia con la investigacion.

La investigacion de Harris (2010,2013,2015) y de Mishra y Koehler
(2006,2009,2013) con el modelo TPACK (Technological Pedagogical Content
Knowledge) el cual integra tecnologias en el aula, propone interrelacionar tres
tipos de conocimientos: pedagdgico, tecnologico y disciplinar; esta aproximacion
tedrica se considera como la central de la investigacion ya que la correlacion
entre dichos conocimientos es fundamental en la construccion de estrategias de

ensefianza que fortalezcan el aprendizaje de los estudiantes.

De igual forma, las investigaciones que realiza Garay (2009,2012) sobre las TIC
en ambientes educativos y en particular sus conclusiones’® -a manera de
recomendaciones- que versan sobre la postura critica que el docente debe tener
ante la necesidad de formacién y capacidad para el disefio de estrategias de
intervencidn pedagodgica e insercibn de contenidos mediaticos y digitales
(apropiacion tecnoldgica), servirdan de base para evidenciar -entre otros
propoésitos- la falta de reconocimiento de las potencialidades de las TIC y su uso

tan escaso por parte de los docentes en el MED.

' Garay, Luz Marfa (2012) El componente comunicativo en la formacién de profesionales de la educacién. En Pelayo, Ménica et al. (2012)
Ensayos de comunicacién, educacién y tecnologia, vertientes entrelazadas. Cuadernos Digitales UPN.
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IV. ElI componente de “aprendizaje” explicito en el tema de investigacion, se
analizara con las propuestas de los clasicos y contemporaneos como David
Ausubel, Frida Diaz Barriga, y Cesar Coll, entre otros mas.

Quinto elemento: Orientacion metodoldgica

De la misma forma que se planted la orientacion tedrica para la construccion del OE, es
necesario definir la metodologia que guiara nuestro estudio, por esta razon se esbhoza
en el cuadro 4, de manera breve -pero precisa- el conjunto de elementos que se

emplearan en la investigacion:

Cuadro 4. Orientacion Metodoldgica

Orientacion Metodolégica

Fase/ Método /
No. Components Descripcion

Trabajo de investigacion en dos etapas:
1 Estudio Etapa 1: Descriptivo Cuantitativo y Cualitativo

Etapa 2: Explicativo Cuantitativo (con disefio cuasi-experimental)
Cuasi-experimental

Con cuatro (4) grupos no aleatorizados o grupos intactos:

Dos (2) Grupos control; y

Dos (2) Grupos experimentales.
Si en la estrategia de ensefianza empleada por el docente, que ya contempla en su
estructura conocimientos disciplinares, pedagégicos y tecnolégicos; se integraran
objetos de aprendizaje (ODA), entonces el aprendizaje del conocimiento disciplinar
mejorara en el estudiante.
Etapa 1:

Escala tipo Likert

Entrevista Semiestructurada

Encuesta No. 1
Etapa 2:

Pre-test en linea, a través de un cuestionario con preguntas cerradas
Instrumentos estandarizadas del tipo dicotémico, politémico y/o de seleccion de mas de una
opcién de respuesta
5 Experimente, mismo que consistira en integrar los ODA en la Estrategia de
Ensefianza del docente
Post-testen linea (mismas caracteristicas del pre-test)

Encuesta No. 2
Escalas (2) tipo Likert

2 Disefic de la Investigacién

3 Hipétesis

6 Poblacién Sin asignacién aleatoria en grupos de control y experimental (total 4 grupos)

82 estudiantes (46 + 36) en grupos experimentales
7 Muestra 50 estudiantes (26 + 14) en grupos control
TOTAL = 132 sujetos
132 sujetos
8 Unidad de analisis 2 estrategias de ensefianza con 8 ODA integrados en cada una (sdlo en grupos
experimentales)
Variable Dependiente (VD)
Ad = Aprendizaje disciplinar

Variable Independiente experimental (VI°)
9 e ODA = Objetos de Aprendizaje
Variables Independientes asignadas (VI?)
CP = Conocimientos Pedagdégicos
CT = Conocimientos Tecnolégicos
CD = Conocimiento Disciplinar
10 Métedo General Hipotético-Deductivo
11 Técnicas De recqlqccidq de infort_nacian
De analisis de infermacién
Cuantitativo
Encuesta /Cuestionario (Google drive) / Escala / Test Previo-Posterior/ Prueba de
conecimiento.
Cualitativo
Guia (video-grabadora) 2 Entrevista.

Instrumentos de registro
12 5 :
de informacion

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.
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Finalmente y como resultado del estudio de los cinco elementos expuestos y necesarios
para la construccion del objeto de estudio, éste Ultimo queda expresado en el siguiente

enunciado:

“La aportacion de los Objetos de Aprendizaje en los aprendizajes disciplinares de los

estudiantes del MED: un estudio cuasi-experimental”

JUSTIFICACION

El hombre de ciencia ha aprendido a creer
en la justificacién, no por la fe, sino por la verificacién.

Tomas Henry Huxley

Debido a que en el panorama nacional, las politicas del Estado en materia educativa, a
través de la SEP, han impulsado el empleo de nuevas estrategias didacticas que
promuevan un aprendizaje autbnomo, participativo, analitico e innovador mediante el
uso de las Tecnologias de Informacién y Comunicacién; y que incremente a la postre la
formacion de individuos capaces de responder a las demandas sociales; diversas
instituciones educativas, entre ellas la UNAM, han implementado cambios en sus
planes y programas de estudio e incorporado modalidades educativas con ambientes

de aprendizaje virtual o a distancia.

Es la formulacion de esta politica educativa junto a todos los elementos que implica, el
punto de partida que justifica la investigacion, sin embargo la importancia del presente
estudio y partiendo de los objetivos planteados en el mismo, radica en la consideracion
de tres esferas en las que impacta: la Institucion Educativa, particularmente el MED; los

actores que intervienen en el proceso; y la personal.

La trascendencia del andlisis y valoracion de la investigacion en el MED, permitird a la
DSUAYED:

a. observar y diferenciar las estrategias de ensefianza dentro del modelo,
b. fortalecer el aprendizaje de los estudiantes y por ende su formacion integral,

c. buscar alternativas que maximicen positivamente el quehacer docente;
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d. sentar las bases para desarrollar procesos de profesionalizacion docente con el
adecuado uso y apropiacion de las tecnologias y métodos pedagogicos
pertinentes;

e. poseer una planta docente que se encuentre a la vanguardia educativa;
f. maximizar el potencial del modelo; y

g. fortalecer e incrementar no solo la matricula actual sino la futura.

Las TIC son una parte fundamental de los modelos educativos a distancia, que plantean
la promocién de la reflexion, andlisis y el aprendizaje autbnomo en los estudiantes, y
exigen -entre otras particularidades- y de acuerdo con Estéfano (2013:3), que el
docente posea habilidades y conocimientos especificos para la ensefianza a distancia;
por ello, la importancia del proyecto de tesis radica en la mejora del proceso de
ensefianza-aprendizaje y en consecuencia de sus actores, proceso que se vera
reforzado toda vez que el profesor visualice y aplique en su practica docente los
conocimientos interrelacionados de las dimensiones pedagdgicas y tecnoldgicas —a
través de la inclusion de ODA- con su disciplina; y el estudiante pueda, con esto, lograr
una formacién integral que abarque saberes tanto disciplinares como habilidades

tecnoldgicas y metodolégicas para el aprendizaje.

En lo personal, el analisis del MED contribuira en un desarrollo profesional como
docente del modelo del SUAYED y permitira, aportar a la postre conocimientos y
herramientas adecuadas para la formacién de los estudiantes en modelos de educacion
a distancia en general y particularmente para los estudiantes de la Division SUAYED en
la FCPyS-UNAM.
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1 Marco Tedrico. Estrategias de ensefianza en las modalidades de
educacion a distancia y el manejo de los objetos de aprendizaje a
nivel superior

Si no conozco una cosa, la investigaré.

Louis Pasteur

Es el proceso de ensefianza un elemento de la educacion que muta con el tiempo y de
acuerdo con los contextos educativos en los cuales se le quiere utilizar. El
advenimiento de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) -sin
menoscabo de otros factores’- marca una coyuntura en nuestra época que ofrece a
docentes e investigadores de la educacion la oportunidad para recomponer los
procesos educativos y ajustarlos a las nuevas modalidades de ensefianza,
particularmente y en nivel superior, la modalidad de educacion a distancia o en linea;
asimismo, el surgimiento de las TIC y la produccion incontable de recursos digitales
para la educacion, representan un reto mayusculo que obliga al docente a elaborar un

disefio novedoso de cada una de las fases en la forma de ensefar.

No obstante, la manufactura -por parte de los docentes- de nuevas estrategias de
ensefianza en modalidades en linea conlleva a otra exigencia mas; de acuerdo con
Lugo y Schulman (1999:1) se deben “desarrollar habilidades y conocimientos

especificos para el manejo de la ensefianza a distancia”?

, saberes y destrezas que —
discurro de forma personal- deben tener una aproximacion que considere las
dimensiones de conocimiento tecnolégico y conocimiento pedagdogico, aproximaciones
gque sumadas e interrelacionadas con la dimensién del conocimiento disciplinar,
facilitarian el logro de los objetivos del quehacer educativo a distancia, combatiendo de
esta manera y frontalmente el déficit tecno-pedagodgico de la formacion docente en esta

modalidad educativa, que afecta finalmente el proceso de ensefianza-aprendizaje.

" sumando a las potencialidades que brindan las TIC se puede sefialar: el aprendizaje constante y permanente que exige la sociedad ante los
cambios globales de todo orden; la busqueda de nuevos mercados educativos; y como resultado de los anteriores la acometida de nuevos
escenarios de aprendizaje. (Nota del autor con base en Garcia, Aretio. et al. (2009). Concepcion y tendencias de la educacion a distancia en
América Latina. Documentos de Trabajo No. Centro de Altos Estudios Universitarios de la OEl, Madrid. Espafia. Disponible en www.oei.es/caeu )
2 Lugo, M. & Schulman, D. (1999). Capacitacion a distancia: acercar la lejania. Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata. En Estéfano, Rebeca
(2013). Conocimiento y aplicacidn de estrategias de aprendizaje por profesores de educacidn superior a distancia.
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En modalidades de educacion a distancia, se dafa el proceso de ensefianza toda vez
que el docente, al carecer de los conocimientos basicos o elementales sobre las TIC y
de las potencialidades de éstas, pierde la oportunidad de ser un usuario de medios que
le permitan disefiar, ensefiar, mostrar, facilitar y mejorar el proceso de ensefianza a
través de y con las tecnologias; de igual forma, se genera un rezago en la evolucion del
docente y del aprendiz al verse desposeidos de las habilidades y destrezas que el

mercado laboral demanda en el &mbito de su profesion.

Rezago de los actores del proceso educativo, que se presenta como una problematica
actual que ha sido tratada en un sinnimero de documentos por expertos,
organizaciones internacionales e instituciones educativas; dificultad que seguramente

responde, entre otras razones, a la falta de:

...correlacion entre el decir de los documentos y las propuestas y la forma en cémo se operan
los proyectos a nivel institucional pues si bien existe un interés por insertar las TIC, no quedan
claras las estrategias para su insercion en el espacio escolar, en las dindmicas académicas y

mucho menos sobre la formacion de tutores de sistemas de EaD. (Garay, 2009:137).

Asi, tanto los conocimientos como las probleméticas observadas, deben tener una base
tedrica que evidencie los elementos requeridos de la propia modalidad, y que este
zoOcalo doctrinal sirva para delinear la correcta construccion, direccion y estructura de la
investigacién en su conjunto, disefio que también permita manufacturar categorias de

analisis y seleccionar los métodos e instrumentos idoneos para el estudio.

1.1 Apreciaciones teoricas de la Educacion a Distancia (EaD)

A partir del periodo de los afios 50-70'2 se inician una serie de transformaciones en el
sector educativo en México con paralelismos a nivel global, los cuestionamientos sobre
la ineficacia pedagdgica de los sistemas educativos; las exigencias sociales de mejores
meétodos de ensefianza y aprendizaje; el arribo de las TIC con su latente potencial y

desarrollo acelerado; los requerimientos de los sectores laborales de individuos con

 La investigadora Delia Crovi sefiala que la EaD ha pasado por tres periodos de desarrollo en nuestro pais; donde el uso de los medios impresos
se destacan en la primera etapa; la tele-educacién a través de la radio, television y el cine en la segunda; y en la tercera la apariciéon de las TIC.
(Nota del autor con base en Crovi Druetta, Delia, 2009).
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mayores competencias, habilidades y destrezas tecnolégicas; las politicas educativas
nacionales obsoletas; la demanda global de nuevas modalidades educativas; y las
necesidades del individuo de actualizarse y superar el ciclo elemental para aprender**,
fueron factores contextuales que trazaron los nuevos esquemas tedricos de la
educacion, de igual forma, dieron cabida al disefio de nuevos objetivos, enfoques,

aproximaciones y estrategias pedagdgicas en general.

Pero cabe realizar previamente un paréntesis, para ubicar la investigacion sobre la
optica de la terminologia de EaD; y considerando “La dificultad de encontrar una
definicién de educacién (o ensefianza) a distancia, universalmente aceptada...”® se
adoptara el axioma expuesto por Garcia (2002:27): “La educacién a distancia se basa
en un dialogo didactico mediado entre el profesor (institucién) y el estudiante que,
ubicado en espacio diferente al de aquél, aprende de forma independiente
(cooperativa).” Denominacion confeccionada por el autor, tras el andlisis de los
planteamientos realizados por diversos estudiosos del tema®® y en relacién con las

caracteristicas comunes de la EaD.

Asi, con esta precision, y bajo el panorama anterior, se evidencian -como enfoques
tedricos- eventos de creacién y adecuacion de la filosofia y psicologia educativa
existente: los procesos mentales, las teorias del procesamiento de informacion, la
andragogia, el constructivismo social, la psicologia evolutiva, el neo-conductismo, el
aprendizaje significativo, aprendizaje por descubrimiento, la psicologia educativa, la
psicologia cultural, y los procesos educativos consolidados como la educacion continua,
la educacion permanente, y educacion no formal, entre otros aportes no menos

importantes.

¥ Al hablar del ciclo elemental para aprender se hace referencia al modelo de David Kolb, quien afirma que el aprendizaje es el resultado de la
forma en que perciben las personas para después procesar lo percibido, siendo las dimensiones de percepcidn y procesamiento los elementos
clave del aprendizaje y sus etapas la experiencia concreta, la observacion reflexiva, la conceptualizacion abstracta y la experimentacion activa.
Asimismo este modelo estuvo basado en la teoria de Piaget de las etapas de desarrollo cognitivo. (Nota del autor con base en Kolb, David.
1984).

!> Garcia Aretio, L. (2002). La educacion a distancia. De la teoria a la prdctica. Barcelona, Ariel. P.8

® Moore, M. G. (1972), Holmberg, E. (1977), Flinck R. (1978), McKenzie, N. Postgate, R. y Schuphan, J. (1979), Kaye, A. y Rumble, G. (1979),
Keegan, D. (1980), Wedemeyer, Ch. A. (1981), Casas, Armengol (1982), Perraton, H. (1982), Peters, O. (1983), Cirigliano G. (1983), Fritsch, F.
(1984), Marin Ibafiez, R. (1984), Henri, F. (1985), Rowntree, D. (1986), Jeffries, C. y otros (1990) y Sarramona, J. (1991). (Nota del autor con base
en la informacién en Garcia Aretio, L. 2002:14-19).

29



Contribuciones que, fueron retomadas por especialistas de diversos campos
disciplinares, particularmente por los estudiosos e interesados de la educacion abierta y
a distancia; aportaciones que propiciaron el surgimiento de tres teorias’’ elementales

para esta modalidad de estudio:

1. Teoria de la autonomia e independencia de Charles Wedemeyer y Michael G.
Moore.
Esta teoria centra su andlisis en el aprendizaje del estudiante (especialmente
adulto) y no en la ensefianza, Los autores afirman que el individuo es libre de
elegir la direccion y metas de su educacion, que debe auto dirigirse y auto
responsabilizarse de ella; en paralelo, parten de las premisas de que en cada
sujeto existen estilos cognitivos y ritmos de aprendizaje diferenciados, que el
aprendizaje dura toda la vida y que éste se obtendra a través de lo experiencial.
Asi, con estos precedentes, sostienen que la modalidad abierta o a distancia con
el uso de las tecnologias, fomenta la propuesta de independencia y autonomia;
perciben al docente como un agente motivacional que adapta los medios,
métodos y materiales educativos (usualmente escritos) a las necesidades del

estudiante.

Moore definié la ensefanza a distancia como “el tipo de método de instruccion en
que las conductas docentes acontecen aparte de las discentes, de tal manera
que la comunicacion entre el profesor y el alumno pueda realizarse mediante

textos impresos, por medios electrénicos, mecanicos, o por otras técnicas.”*?

2. Teoria de la Industrializacion de Otto Peters.
El investigador aleman Otto Peters asevera que la modalidad de EaD es
producto de la Revolucion Industrial y que no podria haber existido sin esta, lo
gue deja y etiqueta a la educacion tradicional (presencial) como una forma
preindustrial. Sus afirmaciones se basan en la comparacién y apropiacion de los

procesos industriales, que junto con los principios generales de la industria

7 Teorias que promueven el aprendizaje auténomo del estudiante (adulto) mediado por tecnologias. Recuperado de Stojanovic de Casas, L.
(1994). (Nota del autor).
'8 Garcia Aretio, L. (1987). Hacia una definicion de educacién a distancia. Boletin Informativo de la Asociacién Iberoamericana de Educacion
Superior a Distancia, nim. 18, p.5.
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consienten el disefio de la terminologia al analisis de la EaD. La sintesis de este

tratado de educacién se muestra a continuacion en el cuadro 5:

Cuadro 5. Teoria de la Industrializacién de la Ensefianza

Teoria de laIndustrializacion de la Ensenanza
No. Proceso Industrial Articulacion al analisis de la EaD
Uso de medidas para disminuir la cantidad necesaria de
entradas de energia, tiempo y dinero.
Divisién de una tarea en subcomponentes o sub-tareas mas
simples. Por ejemplo: La asesoria por personas diferentes.
El uso de maquinas en procesos de trabajo, primordial en la
E-learning con los computadores.
Existe personal que disefia, imprime, distribuye y sefiala el

1 Racionalizacion

2 | Division del trabajo

3 Mecanizacion

4 | Linea de montaje : :
material de trabajo.

5 | Produccién en masa El objetivo es abarcar una mayor poblacion.

6 | Trabajo preparatorio Desarrollo previo del curso a distancia.

7 | Planificacion Proceso de gran importancia en la fase del desarrollo.
Creacion de disposiciones generales o permanentes para

8 | Organizacion una actividad orientada a un objetivo. Documentos
predeterminados.

G| aee deicaiiY Métodos para analisis de los procesos de trabajo.

cientifico
10 | Formalizacion Todos los actores determinados previamente y con exactitud.

Menos productos y de manera restringida, organizada para
hacer mas barato el producto.

Alteracion del roll en el proceso de produccion o de tarea en
el caso del profesor.

11 | Estandarizacion

12 | Cambio de funcién

13 | Objetificacion La mayoria de las funciones se objetivan.
Concentracion del capital, administracion centralizada,
14 Concentracion y monopolio en el mercado, una misma institucion puede
centralizacion impartir el curso a una gran cantidad de estudiantes para lo

que se requiere la division del trabajo.

Fuente: Keegan, D. (1986).

El aporte fundamental del catedratico fue el observar a la EaD como una forma
industrializada donde los procesos de ensefianza-aprendizaje deben ser
econOmicos y asociados a los recursos disponibles, puntualizé la importancia de
la fase preparatoria de planeacion, seleccidén y organizacion de los contenidos
educativos para lograr la efectividad del proceso educativo. Peters definio la

ensefianza y la EaD como:

...un método de impartir conocimientos, habilidades y actitudes, racionalizando mediante la
aplicacion de la division del trabajo y de principios organizativos, asi como por el uso extensivo

de medios técnicos, especialmente para el objetivo de reproducir material a un gran nimero de
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estudiantes al mismo tiempo y donde quiera que ellos vivan. Es una forma industrial de ensefiar y
de aprender. (Garcia, 1987:5).

3. Teoria de la Comunicacién e Interaccion de Borje Holmberg.
Independientemente de la existencia de otros exponentes de esta teoria, entre
ellos John A. Baath con su enfoque de Comunicacién de dos vias'® y John
Daniel con la Interaccion e Independencia®, se privilegia el aporte de Holmberg

con la perspectiva de Conversacion Didactica Guiada.

El investigador sefiala que la teoria “se centra en la independencia y autonomia
del estudiante” (Grahame, 2003:162), enfoque que resume con los siguientes
componentes:

a) La EaD sirve solo al estudiante que no puede o no quiere hacer uso de la
ensefianza cara a cara.

b) El aprendizaje es guiado y apoyado con materiales previamente
producidos para el curso.

c) La comunicacion entre estudiantes y la organizacién educativa es
mediada; en la cual la interaccidn ocurre entre estudiante-docente,
estudiante-estudiante y estudiante-responsable del curso.

d) La EaD debe estar abierta a modelos educativos como el cognitivismo,
constructivismo u otro método que inspire procesos y aproximaciones
metacognitivas.

e) Las relaciones personales son los elementos medulares de la ensefianza-
aprendizaje en la EaD, estudiar debe ser placentero y debe existir empatia
entre el estudiante y el responsable de la institucion educativa.

De esta forma y superando la primigenia edificacién del concepto de Educacion a
Distancia (EaD), como fueron los estudios por correspondencia de hace mas de cien
afios o los principales y basales enfoques tedricos de Wedemeyer, Moore, Peters y
Holmberg en la segunda mitad del Siglo XX; en esta investigacion se contemplara una
postura mas contemporanea que sirva como piedra angular de la comprension que se

tiene sobre la ensefianza a distancia.

' La contribucién de Baath es el rasgo caracteristico actual de la EaD, se basé en asignar el rol central de la misma a la comunicacion de dos vias
y al profesor, ultimo que debe relacionar en un trayecto bidireccional los siguientes elementos: materiales, patrones de refuerzo y estructuras
cognitivas previas, curriculo, actividades y aprendiz. (Nota del autor con base en Stojanovic de Casas, L. 1994).

% La Teoria se refiere al papel central del aprendiz en la EaD, en donde el estudiante realiza dos tipos de actividades: las independientes en las
cuales él trabaja solo y las actividades interactivas que requieren que el sujeto se relacione con las demas personas. (Nota del autor con base en
Stojanovic de Casas, L. 1994).
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Garcia (1987, 1990, 1994) considera que la educacién a distancia “debe tener lugar en
escenarios pedagogicos no presenciales, de interaccion mediada por tecnologias y con
el proposito de garantizar la calidad de la ensefianza”. Asimismo, el autor define la EaD

como el:

...Sistema tecnolégico de comunicacion masiva y bidireccional que sustituye la interaccién
personal en el aula del profesor y alumno, como medio preferente de ensefianza, por la accién
sistematica y conjunta de diversos recursos didacticos y el apoyo de una organizacion tutorial,

que proporcionan el aprendizaje autonomo de los estudiantes. (Garcia, 1987:8)

Afirmaciones de las que se sustraen de manera analoga, los elementos caracteristicos
de esta investigacion: el MED como el escenario pedagdgico no presencial de
comunicacién masiva y bidireccional; los objetos de aprendizaje integrados en las
estrategias de ensefianza como el elemento tecnolégico mediador o recurso didactico
que propicia el aprendizaje; y el aprendizaje mismo, traducido como la garantia de la
calidad de ensefianza que a través de la interaccién con los demas componentes

cumple su cometido.

No obstante y después de realizar estudios sobre las aportaciones de diversos
especialistas en la materia, Garcia Aretio destaca los rasgos consustanciales mas
importantes de la EaD, no sin antes advertir que éstos, pueden inducir a concepciones
excluyentes y que se pueden observar con mayor frecuencia en la actualidad, en los

sistemas educativos tradicionales:

Separacion del profesor-estudiante

Uso sisteméatico de medios y recursos técnicos

El aprendizaje es individual

El apoyo de la institucion educativa es de caracter tutorial

La comunicacion es bidireccional

Es evidente que, los rasgos descritos son componentes interdependientes y que no se

excluyen mutuamente ni deben trabajarse de forma separada, es decir, amalgamados
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todos, constituyen una unidad que distingue la EaD. Particularidad que junto con los
aportes del pequefio panorama tedrico mostrado con anterioridad y sin duda de otras
contribuciones, componen un peldafio mas de conocimientos sobre la tematica y que,
son retomados por investigadores estructurales para elaborar disefios tecno-
pedagogicos o0 modelos de la EaD adaptados a los diversos contextos, necesidades e

intereses del tercer milenio.

1.1.1 Modelos de Educacion a Distancia mediados por las TIC

La intervencion de las tecnologias en todos los sectores es innegable e inevitable en el
siglo XXI, en el sector educativo y de acuerdo con los reportes de UNESCO (2013)
resalta la mediacion de las TIC en aspectos como la universalizacion de la educacion; la
homogeneidad en la instruccién; el esfuerzo de calidad en la enseflanza-aprendizaje; el
desarrollo profesional de los docentes; y entre otros, la gestion, direccion y

administracion eficiente del sistema educativo.

Sistemas Educativos tan heterogéneos en el mundo, como lo pueden ser las formas de
apreciar y percibir las obras de Escher?’; que a semejanza, muestran estructuras
educativas con disefios relativos y espacios paradoéjicos que sufren una metamorfosis
con el tiempo y que se pueden abordar desde diversas perspectivas de estudio: ya sea
bajo la mirada de la gestion educativa; bajo el andlisis de la estructura misma de la

modalidad; y entre otras, considerando el trazo de la variable educativa privilegiada.

Al hablar de la perspectiva de analisis de la Gestibn Educativa en la educacion a
distancia, se hace alusion a lo expuesto por Gil (2009) quien distingue tres procesos
interrelacionados y relevantes para el disefio de programas de EaD: gestion de
proyectos, gestion de aprendizaje y gestion administrativa. La primera, se finca en la
racionalizacion de los recursos humanos, los apoyos financieros y la calidad de los
servicios educativos para apoyar los diferentes programas que se emprendan; la

segunda, gestion de aprendizaje, se refiere a los aspectos didacticos y de aprendizaje

*! Maurits C. Escher fue un artista grafico Neerlandés nacido en 1898, que se destacé por la construccién de obras graficas inverosimiles, como
las litografias “tower of babel” de 1928 o “ascendiendo y descendiendo” de 1960 por mencionar algunas. Sitio oficial:
http://www.mcescher.com/ (Nota del autor).
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para que el docente ensefie y el estudiante aprenda; y la tercera, la gestion
administrativa, definida como el producto de un proyecto institucional que responde a
las necesidades especificas de la sociedad.

A este respecto, la gestion educativa del MED observa hacia lo interno los tres procesos
de gestion sefialados por Gil. En el afio 2012, la UNAM reconstruy6 el plan de

desarrollo institucional®?

que destaca 16 ejes rectores para una educacién con vista al
futuro, que cubra las necesidades de la comunidad universitaria y coadyuven con las
demandas de la sociedad; en la estructura organizativa de la Institucién, destacan la
Direccion General de Incorporacién y Revalidacién de Estudios (DGIRE) y la Direccién
General de Administracion Escolar (DGAE) de la UNAM. Areas encargadas de
administrar los recursos humanos, financieros, materiales, y brindar orientacion
educativa y psicopedagodgica para garantizar la calidad de los servicios educativos y el

apoyo a distintos proyectos y programas.

De forma semejante, estudiar la Estructura de la EaD, en especial de los modelos,
permite observar su complejidad; en ella se encuentran -entre otros- los procesos
interrelacionados entre los sujetos participantes, los contenidos, los recursos didacticos
y los medios tecnoldgicos; componentes que se disponen dentro de un espacio
educativo en linea o plataforma, adoc al escenario educativo que se pretende utilizar y
gue al ser analizado bajo tres dimensiones correlacionadas: tiempo (mismo y diferente),
espacio (mismo y diferente) y disposicion de TIC (poca y mucha); permiten situar los
espacios de la EaD de forma general y diferenciarlos de sistemas presenciales.

En correspondencia con este punto, la estructura del MED se abordara detalladamente
en el capitulo segundo de este documento, donde se exhiben de manera

contextualizada todos sus elementos.

En la “Catedra UNESCO de Educacién a Distancia” de 2013, el profesor Garcia Aretio
presenta una serie de esquemas (en formato video) en los que se basa para mostrar las

tres dimensiones correlacionadas de la modalidad de EaD, previamente sefaladas;

2 UNAM. (2012). Plan de Desarrollo Institucional 2011-2015. Recuperado el
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éstos, revelan un cubo que se divide en 8 partes iguales y que representan -en
conjunto- los escenarios de formacion educativa (véase figura 1) que se presentan en

esta modalidad.

€,

diferente
~
5

TIEMPO
~

mismo
=
w

mismo diferente

ESPACIO

Figura 1. Escenarios de formacién
Fuente: Elaboracion del autor con base en Garcia, A. (2013)

Posteriormente y utilizando el mismo cubo, distingue en 4 de sus partes (cubos: 1, 2, 5
y 6) los escenarios de educacién abierta y presencial que comparten el mismo espacio
y que son mediados por tecnologias. De manera semejante, concluye con el esquema

gue fracciona los cubos numerados 3, 4, 7 y 8, (véase figura 2), mismos que revelan el

ambito de formacion especifico y diferenciado de la educacion a distancia en linea.

oy 2
7 oy
C 6‘:/. :V
3 &
o3 \(.
A 8
(?‘;D 6 1'-.____\ e - Asincrono pS
& / biertos q?:? Virtual
-] ~ 4 — Moderno
< g
o £ B g Asincrono
a ® S 7
= — T 5 N s Sincyn
- w
. g < Sistemas L 2 3 < i
E 1 Presenciales L Sincrono Virtual
E Convencional
mismo diferente
ESPACIO ESPACIO

Figura 2. Escenarios de formacion Abierto y Presencial vs EaD Virtual
Fuente: Elaboracién del autor con base en Garcia, A. (2013)

El analisis de los escenarios de educacién presencial y abierta, mostrados en la figura
2, independientemente de si en estos, se hace poco o mucho uso de las TIC, contrasta
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-bajo este enfoque- el componente distintivo de la EaD (virtual) con estos modelos, es
decir, la separacion espacial entre el profesor y el discente, elemento que de acuerdo
con algunos especialistas (Dreyfus 2001; Ralon 2004; Serrano, 2010) genera
dificultades en el proceso de socializacion, al fracturar el contacto cara-a-cara que
incentiva el aprendizaje, ademas de alejar, las aportaciones de calidez a la formacion,

afectando por tanto, el grado de interaccion.

Dificultades que, se han sorteado en gran medida con el modelo “Virtual Moderno” al
hacer uso de -sin mencionar las redes sociales y educativas en linea- las herramientas
de comunicacion:

a) Sincronas.- como el Streaming® o los recursos digitales chat, mud,
videoasesorias, teleconferencias o software y aplicaciones como Skype,
Hangouts y WhatsApp; y

a) Asincrono.- como los foros, el correo electrénico y FAQ, por mencionar algunas.

Por lo anterior, es conveniente situar al MED dentro de estos escenarios, sin embargo
conviene sefalar que, desde la perspectiva Institucional -publica o privada-, se
distinguen también dos modelos generales de la EaD, expresados en el siguiente

diagrama (véase figura 3):

Modelos
Institucionales

J

Unimodales l < Bimodales I
S—— \—‘ B-learning
Presenciales j—-

L . ] | Presencialesy
|  aDistancia
| Virtuales Curso, Module,
|4 con servicios Asignatura
2 Abiertos -
Virtuales \_ , con
sin servicios \:I =

Figura 3. Modelos Institucionales de la EaD
Fuente: Elaboracion del autor con base en Garcia, A. (2013)

E-learning

2 El streaming se puede concebir como la tecnologia que optimiza la descarga progresiva y reproduccion en secuencias de archivos multimedia,
particularmente de audio y video; la reproduccién puede ser sincrona o asincrona. (Nota del autor con base en ISFRRP 2016, Grahame 2003 y
Serrano 2010).
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Representacion en la que se descartan los modelos unimodales presenciales y abiertos

por no ser de interés para esta investigacion; distinguiéndose asi, y sumando el analisis

de escenarios de la educacion a distancia anterior, que el MED, objeto de esta

investigacion, se ubica -al identificar sus componentes- dentro del:

1)
2)

Escenario de EaD Virtual Moderno, y

Modelo Institucional Unimodal-Virtual con servicios.

Por dltimo, es preciso abordar los modelos de EaD que se refieren a las Variables

Educativas Privilegiadas; en este sentido, Garcia (2004:1-3) expone que dichas

variables son las que estan centradas en:

a)

b)

d)

Los docentes (la ensefianza). Modelo valorado por el autor como Magiocéntrico,
gue focaliza la actividad educativa del docente, siento éste el Unico referente
valido que tiene el control de los saberes. Se destaca la caracteristica de un uso
superior de las tecnologias, mismas que permiten extender la “palabra
omnisapiente” del profesor a un nimero mayor o disperso de estudiantes.

Asimismo sefiala que esta variable educativa, tradicionalmente utilizada en
modalidades presenciales, se reproduce muchas veces como una copia al
carbén en la EaD.

Los contenidos (el saber). Se califica también como un Modelo Logocéntrico,
donde los conocimientos son el punto medular de la educacién que direccionan
los objetivos institucionales; se pretende que los contenidos se conserven y
transmitan completamente a los discentes sin importar que se analicen o
reflexionen.

Se afirma, que este modelo, hermanado con el Magiocéntrico, constantemente
ignora los aspectos metodoldgicos, las teorias del aprendizaje, y los principios
pedagdgicos o de comunicacion.

El estudiante (aprendizaje). Denominado ademas como el Modelo Paidocéntrico
0 Psicocéntrico que se centra en el aprendizaje, evidencia la preocupacion sobre
aspectos del qué y como aprende el estudiante, mismo que se constituye con un
rol mas activo en comparacion con el rol que toma en sistemas presenciales,
siendo el protagonista del proceso educativo.

Los medios (recursos tecnoldgicos). En este modelo, llamado Tecnocéntrico, se
pone el acento en las tecnologias utilizadas para la educacion, a las que se les
reconoce su valor procedimental y como mediadoras del aprendizaje. Sin
embargo, se suelen obviar los procesos pedagoégicos y -entre otros factores- la
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capacitacion o profesionalizacion de la planta docente, actividad que
regularmente se delega al técnico quien “maquilla” los contenidos con los
elementos deslumbrantes de la tecnologia.

e) La interaccion (relaciones a diferentes niveles). Nombrado de igual forma como
el Modelo Interactivo que se vincula con el Modelo Tecnocéntrico pero en un
grado superior; se centra -bajo un enfoque constructivista- en la interaccion de
los actores del proceso a través de las herramientas tecnolédgicas colaborativas,
Gltimas que propician la comunicacion y por ende el trabajo colaborativo sincrono
0 asincrono entre docentes-estudiantes y estudiantes-estudiantes.

Componentes modélicos que, aunque se reconocen dentro de las dimensiones de
educaciéon presencial, coexisten cada vez con mayor presencia en los formatos de la
EaD, ya que presentan caracteristicas semejantes y nutridas por la presencia en
aumento de las TIC para la educacién. Pero cabe sefialar que el investigador, bajo esta
perspectiva de andlisis, hace referencia a un ultimo modelo que llama: Modelo

Integrador.

El Modelo Integrador propuesto por Garcia Aretio, rescata los aspectos mas positivos
de los modelos anteriores. El autor sefiala de manera exigua, que un modelo integrador
seria excepcional si contemplase la ensefianza con un disefio pedagdgico adecuado
que explote las cualidades del docente, preceptor que pueda mostrar contenidos
integrados y trabajarlos con la mediacion tecnoldgica para que constituyan la base para

los aprendizajes de los estudiantes.

Propuesta que diversas instituciones e investigadores®® han retomado para hacerla
suya y abordar el reto de construccion de dicho modelo integral, resultando la labor en
disefios innovadores y actuales, de entre los que se destaca -desde el punto personal-
el modelo integrador en la educacién a distancia, sintetizado en la aproximacion tedrica
de Punya Mishra, Matthew Koehler y Judith Harris: Technological Pedagogical and
Content Knowledge (TPACK).

* De entre los investigadores o instituciones que han producido materiales que exponen modelos integradores destacan: la Universidad de
Guadalajara con el “Modelo Educativo Siglo XXI” en UDG (2007), la propuesta de modelo integrador del ILCE en Avila M. Patricia (2016); el del
Tecnoldgico Nacional de México en Flores Fernandez (2015); el Modelo Curricular del Centro Universitario de Ciencias de la Salud (CUCS) en
Espinosa Hernandez (2008); el “Modelo ISEaD” de la Universidad Judrez Auténoma de Tabasco en UJAT (2011). (Nota del autor)
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1.1.1.1 Modelo TPACK

El modelo TPACK es una aproximacion tedrica que busca integrar todas las variables o
elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje bajo un enfoque tridimensional, es
decir, bajo un enfoque general interrelacionado que contempla las dimensiones
pedagdgica, tecnoldgica y disciplinar; asimismo, este acercamiento teorico responde a
la pregunta: “;Qué necesitan saber los docentes para incorporar apropiadamente
tecnologias a su ensefianza?’®. Modelo que, distingue y concibe 7 componentes

basicos (véase figura 4) y sera la base tedrica de la presente investigacion.

Conocimiento S
- Tecnolégico N
’ Pedagégico \
’ (cTp) \

| Conocimiento
| Pedagégico

| {
(cp)

\

Conocimiento
\  Pedagégico

\ I
, Disciplinar

-

Conocimiento ,'

Tecnolégico 7

Y (cPD) Disciplinar ,’
N Conocimiento (cto) 7/
SN Tecnolégico s
S Pedagégico L
Sa Disciplinar -7

SS (CTPD o TPACK) -7

~~~~~~~~

Figura 4. Esquema TPACK
Fuente: Elaboracion del autor (al espafiol) con base en
Mishra & Koehler (2006) y Koehler & Mishra (2009)
Los investigadores del modelo TPACK, sostienen que las dificultades sobre el uso de
las tecnologias para la educacion derivan de una aproximacion inadecuada, indican que
potenciar el uso y aplicacion de las mismas, dependera del desarrollo de un
conocimiento complejo y contextualizado. Con su propuesta, buscan agrupar las
aportaciones existentes de los proyectos de integracion de TIC en la educacién -ya

mencionadas- y encausarlas en un solo disefio.

% Traducida por el autor, con base en Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological Pedagogical Content Knowledge: A new framework for
teacher knowledge. Teachers College Record. Recuperado el 2 de abril de 2016, de: http://bit.ly/1Qt704G
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Por lo anterior, confeccionan TPACK, modelo teorico-conceptual que ofrece una

alternativa comun para:

a) Encaminar a los interesados en integrar tecnologias en la educacion;
b) Transformar al docente en su formacion; y

¢) Modificar las formas de hacer del profesor.

Sin embargo y para lograr lo anterior, estudian de forma separada y en primera
instancia, tres fuentes de conocimientos (véase figura 5), que representan los primeros
tres componentes de su esquema: el de contenido disciplinar, el pedagdgico y el
tecnologico; terceto que en modelos de educacion a distancia son -al menos en teoria-
indisociables e implican en conjunto saberes complejos, multifacéticos vy
contextualizados. Lamentablemente, sefialan que la terna de conocimientos expuestos,
reciben la mayoria de las veces un tratamiento por separado en la EaD, es decir,

desvinculados en la praxis.

El CD expone la capacidad del docente para conocer y
comprender cabalmente los contenidos de la disciplina que
Conocimiento pretende ensefiar; saberes que abarcan los hechos, conceptos,
Disciplinar redes conceptuales, teorias y procedimientos esenciales de la
(cD) disciplina. Dominios que permitan organizar, explicar y vincular
cada componente con las reglas que prueban y evaluan el
conocimiento.

y - \‘\\ El CP se refiere al conocimiento profundo de métodos, procesos
4 \ de ensefianza-aprendizaje, practicas educativas, pericia en la
Conocimiento organizacién, desarrollo e implementacion de propuestas
Pedagdgico pedagogicas, manejo del aula y evaluacion. Asimismo,
(cp) contempla la comprension de las formas de aprender y construir
el conocimiento de los estudiantes. En &l se conocen los valores

\\\\ /,/ y objetivos de la ensefianza.

El CT hace referencia a los saberes y habilidades que posee el
docente sobre las tecnologias tradicionales y avanzadas
Conocimiento (pizarrén, proyector, internet, aplicaciones, recursos digitales,
Tecnolégico etc.); destrezas que deben ser renovadas constantemente para

(cm) que le permitan operar, utilizar y gestionar herramientas
informaticas, archivos, correo-e, navegacién web, software y
hardware, etc.

Figura 5. Fuentes de Conocimiento
Fuente: Elaboracion del autor (al espafiol) con base en
Mishra & Koehler (2006) y Koehler & Mishra (2009)
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De la interseccion de dos conocimientos de la terna expuesta, retoman como cuarto
componente del esquema, los aportes de Lee Shulman, quien demuestra que los
conocimientos pedagogicos y de contenido disciplinar no se pueden disociar. Shulman
(1986), afirmd que ambos tipos de saberes (véase figura 6) son parte de un solo cuerpo
de entendimiento indistinguible, a decir, no hay pedagogia que no posea esencialmente
el conocimiento de un contenido disciplinar, y no hay contenido disciplinar que se

convierta en conocimiento sin el empleo de una pedagogia.

Conocimiento El CPD implica -y de acuerdo con Shulman- el conocimiento
Pedagégico que posee el docente para organizar y adaptar un contenido

Disciplinar disciplinar al proceso de ensefianza.
(cPD) Parte del hecho que identifica que el cuerpo de
o conocimientos de cada disciplina difiere uno de los otros; por
7 P lo que demanda, por cada disciplina, una forma didactica
/ £ especifica para ser ensefiada. Estrategia pedagodgica que
Conocimiento | Conocimiento| prescribe: los conceptos y teorias de la disciplina, técnicas
\ "ed(ag;‘i“ \ ”"?:;;"" pedagogicas, nociones sobre las dificultades de como
\.\ X aprender, consideracion de los conocimientos previos y entre

\\\ / otros componentes, las estrategias del estudiante.

Figura 6. Conocimiento Pedagdgico Disciplinar
Fuente: Elaboracion del autor (al espafiol) con base en
Mishra & Koehler (2006) y Koehler & Mishra (2009)

De tal forma, el componente CPD de Shulman, conjunto de saberes que todo docente
posee para ensefiar, independientemente si sea un conocimiento profundo o superficial
u obtenido a través de una preparacion formal o empirica; permite a los creadores de
TPACK distinguir dos dimensiones mas de conocimientos (véase figura 7), integrados

en su esquema y mostrados a continuacion:

ElI CTD hace referencia a la relacion que guardan los saberes

Conocimiento =l e .
disciplinares con los conocimientos de la tecnologia para la

Tecnolégico

Disciplinar educacion. Vinculo que potencializa ambos tipos de
(cTD) conocimiento y los convierte en uno solo.
.

De forma general, consiste en el conocimiento y capacidad del

docente para:

a) Elegir qué tecnologia puede facilitar o limitar la forma de
ensefar un contenido o tematica disciplinar.

«©n b) Elegir qué contenido o tematica disciplinar puede facilitar

o limitar el uso de un tipo de tecnologia existente.

El CTP se refiere al conocimiento tecno-pedagdgico que Conocimiento
posee el docente para: Tecnologico

a) Elegir qué tecnologia (considerando sus componentes y P“’('Béfl“‘

potencialidades) puede ser usada en contextos de
ensefanza-aprendizaje. Por ejemplo: La telesecundaria.
b) Elegir qué estrategia pedagoégica permite hacer uso de
una tecnologia especifica. Por ejemplo: Construccion / -
colaborativa de un mapa conceptual con google drive. [ conoc =
c) Generar nuevas formas de pedagogia con la mediacién \ "“:cl:’l'"' (cn
_/

de las tecnologias. Por ejemplo: la geografia dinamica.
Ambos conocimientos se facilitan o limitan mutuamente.

Figura 7. Conocimiento Tecnolégico Disciplinar y Conocimiento Tecnologico Pedagogico
Fuente: Elaboracion del autor (al espafiol) con base en
Mishra & Koehler (2006) y Koehler & Mishra (2009)
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Asi, de esta manera, al entrecruzar las seis diferentes fuentes de conocimiento
resultantes, se obtiene (en el esquema completo) la derivacion del séptimo componente
de conocimientos integrados: el Conocimiento Tecnolégico Pedagogico Disciplinar
(CTPD) o TPACK en sus siglas en inglés (véase figura 8), considerado como la base de

una ensefianza con tecnologias, ya que permite, entre otros factores:

i. Comprendery representar multiples ideas y conceptos.
ii.  Utilizar técnicas pedagdégicas de forma constructiva.

iii. Presentar conceptos o fendmenos que son dificiles de comprender por parte de
los aprendices.

iv.  Construir nuevos conocimiento disciplinares y pedagdégicos

v. Desarrollar estrategias y representaciones de los saberes de manera
contextualizada

Conocimiento
Tecnoldgico
Pedagogico

(cTP) Conocimiento Tecnolégico Pedagégico Disciplinar
__(cTP

(CTPD o TPACK)

El CTPD o TPACK hace referencia de forma
general al conocimiento que considera las
dimensiones de conocimientos tecnoldgicos,
pedagogicos y de contenido disciplinar. De
forma particular, enfatiza la importancia de la
generacion de nuevos tipos de
conocimientos, obtenidos de la confluencia y

Conocimiento
Pedagégico
(CP) \mm

Conocimiento
Tecnoldgico
(cT)

Conocimiento,

Pedagdgico . relacion dinamica y de intercambio de las
Disciplinar Conocimiento  treg dimensiones expuestas.
(CPD) Tecnoldgico
Disciplinar
(CTD)

Figura 8. TPACK
Fuente: Elaboracion del autor (al espafiol) con base en
Mishra & Koehler (2006) y Koehler & Mishra (2009)

Sin embargo, la consideracion de los conocimientos TPACK no lo es todo para lograr
una integracion tecnologica eficaz en el aprendizaje de los estudiantes y en el proceso
de ensefianza de los docentes. Se tiene que reparar sobre tres elementos adicionales y
no menos importantes, que hacen de la integracién tecnolégica algo mas completo y a

la vez un cuerpo de conocimientos mas complejo:
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1)

2)

3)

Por un lado, se debe redimensionar la aproximaciéon educativa a las TIC, es
decir, evitar percibir a las TIC como la panacea de transformacion formativa sin
abandonar las “elevadas expectativas de cambio y mejora de la educacion
escolar generadas por estas...” (Coll, 2008:1).

Rectificar los errores cometidos al demandar a los docentes que generen
experiencias educativas positivas alrededor de las tecnologias, sin que de forma
previa las reconozcan o se fijen estrategias que vinculen los conocimientos
interrelacionados de TPACK. A este respecto, Harris & Hofer (2015:7) proponen
una serie de procesos -sin orden estrictamente secuencial- que permita al
docente disefiar las estrategias educativas que integren tecno-pedagdgicamente
los contenidos curriculares:

e Elegir objetivos educativos.
e Considerar el contexto educativo.

e Seleccionar y secuenciar el tipo de actividades de ensefianza-aprendizaje
de acuerdo a una taxonomia disciplinar determinada (si esta disponible).

e Seleccionar las estrategias de evaluacion.

e Seleccionar herramientas y recursos didacticos digitales acordes con
objetivos y actividades.

Asimismo, es importante considerar las influencias del contexto donde
profesores y estudiantes interactian, sean estas de orden econémico, politico,
educativo, social o cultural. Particularmente las que impactan de forma directa
los procesos educativos en EaD, como los conocimientos previos, el acceso a
tecnologias aprovechables, el tiempo disponible y uso de las mismas, la
disposicion de recursos educativos, etc.

Por lo anterior, es menester sefialar que el estudio cuasi-experimental en el MED, que
integra los recursos didacticos (ODA) en la estrategia de ensefianza, se cifie a la serie
de procesos recomendada por la investigadora, adaptando cada uno de estos al

contexto propio del MED, que figura en el nivel de estudios superior.

1.1.2 La Educacion a Distancia en nivel superior

Mantenerse a la vanguardia educativa con la mediacion de tecnologias, presentar
modelos innovadores en linea, revalorar contenidos disciplinares frente a un mundo
globalizado, cubrir las necesidades e intereses de la demanda educativa con
infraestructura adecuada, proporcionar una cobertura de calidad docente, fortalecer las
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practicas educativas, socializar los saberes, crear nuevas formas de producir,
interiorizar y aplicar los conocimientos, son factores todos -entre muchos mas- que
representan un reto educativo para las instituciones educativas de todos los niveles en
cualquier parte del mundo, pero particularmente para las instituciones de educacion de
nivel superior (IES) en México®®, sector en el que impacta con mayor fuerza la
integracion de las tecnologias a la educacién porque en él se instauran las modalidades

de estudio a distancia, sean mixtas o completamente virtuales.

Sin embargo, es menester retroceder en el tiempo y observar un breve pero sustancial
panorama del desarrollo institucional de la EaD mediada por TIC en México y el mundo,
por ello y retomando los aportes e investigaciones de Bosco (2008), Cabral (2010),
Garcia (1999) y Moreno (2010), se presenta el cuadro 6 comparativo, que sintetiza

dicho desarrollo:

Cuadro 6. Comparativo Instituciones

Comparativo de Instituciones de la EaD medidas con TIC
Ano Mexico Ano Mundo
1972 SUA - UNAM 1967 Macquarie University (Australia)
1974 SAE - IPN 1968 INEMAD (Espafia)
ITESM 1971 Open University (Inglaterra)
SEA - -
1976 CcOLBACH UNED (Madrid)
1978 SEAD - UPN UNED (Costa Rica)
CONALEP UNA (WVenezuela)
Telesecundari 1972
a, Red
1979 escolar, Centros APEC (Republica Dominicana)
EDUSAT —
ILCE SEP
Universidad Antioquia, Valle, Javeriana, Santo Tomas, del Sur -
=g W= e UNISUR (Colombia)
UNAM-
1987 BITNET- 1974 Fernuniveritat de Hagen (Alemania)
ITESM
1988 ;\I\’I_UUIEQ—I\QEP 1975 Universidad de Lagos (Nigeria)
1990 SUAD - UDG 1977 ANCED (Espafia)
B || Shes J— Sukhothai Thammathirat Open University (Tailandia)
1998 ANUIES CBTU (China)
SIVES Universidad de la Habana (Cuba)
iz CuDI ekt Asociacion Argentina de ED (Argentina)
2009 Sf:l:EJ’M - SEP oy University of New Zealand (Nueva Zelanda)
Sistema estatal de Educacion a Distancia LEARN (Alaska)
Anadoli University (Turquia)
1981 Open University (Sri Lanka)
University of the air (Japon)
Nacional Distance Education Center (Irflanda)
1982 Open University (Holanda)
Korea National Open University (Korea)
1983 Universitas Terbuka (Indonesia)
Open University (India)
1984 Swedish Association Distance Education (Suecia)
1985 AECS (Dublin)
1986 NADE (Noruega)
National Open University (Taiwan)
Payvame Noor Universtity (Iran)
1987 Studiecentrum Open Hoger Onderwiis (Bélgica)
FIED (Francia)
1988 Universidade Aberta de Portugal
1990 NEBDE University and College Level (Noruega)
1993 CREAD (USA)
2000 Atlantic International University
2004 AVED (Venezuela)

Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en Bosco (2008),
Cabral (2010), Garcia (1999) y Moreno (2010).

% Las estadisticas de la SEP para el periodo 2013-2014, arrojan un aproximado de 236 IES de EaD que tienen un sostén federal, estatal y

auténomo, contra 800 IES de EaD privadas (Nota del autor con base en SNISEE-SEP, 2016).
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De este modo, el cuadro muestra una breve porcion del desarrollo de la EaD, que
evidencia la labor institucional para incursionar y consolidar la instauracion de la
ensefianza mediada por las tecnologias bajo diversas perspectivas y esquemas;
enfoques que encierran y comparten los componentes principales -y globales- del
modelo: el estudiante, los docentes y los recursos tecnoldgicos; por ello, se coincide

con el enunciado que sefala la existencia...

...tanto en México como en otras partes del mundo, de una gran diversidad de modelos de
educacion a distancia, cada uno con sus ventajas y desventajas. Sin embargo, tres componentes
persisten en la mayoria de los modelos; el primero es el objeto de cualquier sistema educativo: el
estudiante; el segundo son los profesionales de la educacion a distancia, donde se incluyen
académicos, técnicos y administrativos; el tercer componente son los recursos educativos que se

ponen a disposicion de los estudiantes. (Cabral, 2010:12).

Componentes del modelo que, se instauran especialmente en niveles de educacion
superior, para minimizar -entre otras- las problematicas de cobertura formativa y de
calidad académica. Pero, ¢Por qué las modalidades de EaD se instauran sélo en el
nivel superior? ¢Qué sucede con los niveles educativos basicos? Estos
cuestionamientos tienen seguramente muchas causas?’ como respuestas, sin embargo
se presentan dos consideraciones contextualizadas para la EaD en paises con un
desarrollo tecnoldgico inferior o con politicas educativas especificas que no contemplan

la ensefianza a distancia en dichos niveles escolares:

Por un lado, se hace deferencia al tipo de aprendizaje autbnomo e independiente
(Sierra 2005:5-6) en el que destacan las variables cognitivas, metacognitivas y
conductuales propias y asociadas con la edad del individuo, es decir, el estudiante debe
tener la capacidad de autorregularse y controlar por si mismo el aprendizaje; es él,
independientemente de si requiere de un guia tutorial o no, un participante activo que
formula objetivos de aprendizaje, planifica sus actividades, evalia su desempefio y
adquiere o construye los conocimientos. Por otro lado, se consideran dos de los ocho

principios elementales que orientan la EaD y que de acuerdo con la UNESCO (1993)

z Algunas otras de las causas de orientar primordialmente la EaD en niveles superior son: formacidon de nuevas generaciones con una
perspectiva de autoformacion; atender las tendencia econdmicas y laborales globales; cambio del rol (de rectora a coordinadora del proceso
educativo) de la institucion educativa; razones de costo-beneficio y desplazamiento del estudiante; falta de infraestructura tecnoldgica en
niveles basicos, etc. (Nota del autor con base en Gardufio 2008 y Scholley 2001).
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son: a) Personalizacion.- principio que reconoce la capacidad reflexiva, decisoria, activa
y productiva del estudiante; y b) Autonomia.- fundamento que registra que el estudiante
es el responsable de su formacion, al ser él mismo quien autogestiona y autocontrola su

propio proceso de aprendizaje.

De esta manera y retomando los esfuerzos por parte de las IES y contextualizdndolos
para la nacibn mexicana, se acentla que los principios de la EaD integrados en las
politicas educativas permiten conformar, participar y consolidar proyectos de educacion

en esta modalidad.

Voluntades institucionales que, tienen resultados alentadores como el obtenido por la
UNAM, quien para el afio de 1972 crea el SUA, Sistema de Universidad Abierta que
amplia su estructura y oferta educativa en 2004 a la modalidad a distancia,
renombrando el modelo a SUAYED; ultimo que contempla estrategias de ensefianza
acordes y que de forma particular dirige su oferta a individuos que demandan, bajo la
mediacion de las TIC, programas de formacion profesional con materiales didacticos
dispuestos; soporte académico, técnico y administrativo; tutoria o guia docente;
evaluacion flexible; e independencia y autogestion. Elementos que conforman la
actividad educativa del individuo y que le resulta benéfica al poder comulgar ésta con
actividades de orden laboral, familiar, social, recreativo o cultural. No obstante de que el

modelo contemple todos estos componentes...

...no se limita a considerar a las TIC s6lo como parte de una estrategia de comunicaciéon o como
un recurso didactico a través del cual se presenta la informacion, los contenidos y las tematicas
gue son motivo del aprendizaje, sino que concibe a las TIC como un componente mas del
proceso educativo que permite redefinir el modelo pedagdgico, los procesos de trabajo y el

establecimiento de nuevas practicas educativas. (Briones, 2009:40)

Conjunto de factores que sirven y actian en paralelo para la planeacion, construccion y
direccidon del conjunto de actividades destinadas a lograr el aprendizaje, es decir, las

estrategias de ensefianza.
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1.2 Estrategias de ensefianza

Toda ensefianza requiere de forma previa la toma de decisiones por parte del individuo
gue ensefa o institucion dedicada a estas funciones, esto es, se debe decidir sobre el
qué, donde, cuando, por qué y para qué, a quién, con qué y el como ensefar,;
regularmente, las respuestas a estas cuestiones se dan de forma explicita, si el
ensefiante es parte de una institucion educativa, evitando asi que éste tome por si

mismo dichas decisiones.

En un contexto institucional y sin adentrarse en interpretaciones filosoficas, psicolégicas
0 éticas, se advierte que: a) es el contenido del curriculo, planes y programas de
estudio el elemento que responde al qué ensefiar; b) el donde, esta definido por el
espacio geografico e infraestructura fisica y/o virtual de la instituciéon educativa, tratese
de -ubicado en cualquier parte del mundo- un salon de clases, sala, auditorio, aula
virtual, etcétera.; c) son los niveles educativos secuenciados (por edades Yy
particularidades) en un sistema de ensefianza, los tiempos definidos por el plan y
programa, y los plazos, fechas y horarios sefialados en cada ciclo escolar los elementos
qgue satisfacen el cuando ensefiar; d) es la pretension de secundar con el desarrollo
integral del individuo, para que éste configure una serie de habilidades, aptitudes,
destrezas, actitudes, valores y principios que le permitan desenvolverse en su entorno
social, el factor que responde al por qué y para qué ensefar; e) son los discentes o
estudiantes los que dan solucién y representan a quién ensefar; f) el con qué ensefar
se materializa con los recursos didacticos y tecnolégicos que se disponen para el
proceso de ensefianza; y g) finalmente, el cobmo ensefar se responde con la propuesta

metodoldgica que decida aplicar el docente o la institucion educativa.

Al observar de manera conjunta, todas las decisiones que se deben tomar para que el
proceso de ensefianza cumpla su cometido, se concibe tacitamente una estrategia de
ensefianza general, que no debe confundirse con las estrategias educativas para el
desarrollo de un sistema educativo en un nivel determinado, recorrido estratégico que
exhibe ANUIES (véase cuadro 7) en su Plan Maestro de Educacién Superior Abierta'y a
Distancia 2000, mismo que contempla 6 estrategias generales, expuestas a
continuacion.
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Cuadro 7. Estrategias Generales desarrollo sistema educativo

Estrategias Generales para el desarrollo del Sistema Educativo a nivel Superior

No.

Estrategia

Descripcion

Adaptacion a las
condiciones particulares.

Mejorar y asegurar la calidad de la educacién superior nacional sélo se lograra si las acciones
orientadas a tal proposito se realizan institucion por institucidn y programa por programa. No se
plantean programas rigidos ni prioridades Gnicas. Se partira de las circunstancias de cada entidad y
cada |ES, con metas apropiadas a cada una en el marco de orientaciones y prioridades nacionales.

Vision estratégica.

Transformar el SES es una tarea compleja que no puede alcanzarse en poco tiempo ni con acciones
aisladas; debe darse un esfuerzo integral y sostenido de largo plazo que equilibre ambicion y
realismo. Para que los esfuerzos no se diluyan deben concentrarse en programas y proyectos
estratégicos.

Articulacion de programas
institucionales, estatales,
regionales y nacionales.

Para conciliar los dos puntos anteriores es necesario un conjunto de programas que se estructuren
en un todo coherente, de abajo hacia arriba: el nivel institucional sera el fundamental, con programas
centrados en prioridades claras, segln las circunstancias de cada IES; en el nivel estatal se
integraran los programas institucionales de manera que, en conjunto, persigan objetivos propios de
cada entidad; subconjuntos diversos de IES y entidades colaboraran en programas regicnales; a nivel
nacional los programas institucionales, estatales y regionales deberan integrarse a través de
programas nacionales de apoyo y de mecanismos compensatorios para impulsar a las entidades que
lo requieran.

Identificacion del papel de
las instancias
participantes.

Se debera precisar siempre el papel que correspondera a cada instancia (las propias IES, las
entidades federativas, la SEP, la ANUIES, la FIMPES, etc.) en lo que se refiere a la elaboracién y la
realizacion de los diversos programas. Con una coordinacién adecuada cada instancia apoyara el
trabajo de las demas para lograr una sinergia que optimice los esfuerzos de todas.

Programas de
financiamiento para
proyectos especiales.

Al referirse al papel del gobierno federal no puede eludirse la cuestion de los recursos necesarios
para la implementacién de los programas de mejoramiento. Si bien el resultado del conjunto de
esfuerzos debe ser el de mejorar la calidad del SES, este resultado sélo podra darse a mediano plazo
pues implica en momentos previos la inversion de recursos importantes. Esto debera hacerse
mediante esquemas especiales de financiamiento adicionales a los que se han constituido para el
FOMES y el PROMEP, a los que las IES puedan acceder con base en criterios especificos,
procedimientos agiles y compromisos claramente establecidos.

Actualizacion y flexibilidad.

Las circunstancias de cada entidad y cada IES pueden cambiar en el tiempo; ademas, los avances
en el cumplimiento de un programa dado, o la ausencia de avances debido a obstaculos imprevistos
o a la mala planeacion, pueden hacer razonable reconsiderar los objetivos de una IES o entidad en
determinado horizonte temporal. Por ello los programas podran modificarse cuando sea necesario,
manteniendo el rumbo de mediano y largo plazos y aceptando con flexibilidad, si es necesario,
variaciones en las prioridades y los ritmos de cada momento.

Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en ANUIES (2001).

Plan y estrategias que trazan las lineas para el desarrollo en materia educativa, que
deben seguir las mas de 123 IES?® afiliadas a la Asociacion y que ofertan modalidades
no convencionales, a decir, educacion abierta y a distancia, modalidad que se percibe

como la mas representativa y de mayor desarrollo en el pais.

Sin embargo, la accién educativa per se no se forja en este contexto general sino en un
contexto muy particular que, requiere de estrategias de ensefianza especificas,

definidas como los “...procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma
reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos,
y son también [...] medios o recursos para prestar la ayuda pedagogica.”

Hernandez, 1999:4).

(Diaz y

% Estadistica recuperada de ANUIES, 2016. (Nota del autor).
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Bajo esta perspectiva, facilitar el aprendizaje demanda al docente la construccion y
ajuste constante de las estrategias de ensefianza bajo un proceso sistematizado que
tenga como punto de partida la consideracion de ciertos componentes que faciliten la
eleccion de la estrategia a utilizar en determinado momento. Deferencia compartida y
gue obedece a lo expuesto por los investigadores Diaz y Hernandez (1999:3) cuando

1]

afirman que “...es dificil considerar que existe una Unica manera de ensefiar 0 un
método infalible que resulte efectivo y valido para todas las situaciones de ensefianza y
aprendizaje.” Ante tal conflicto, proporcionan cinco aspectos esenciales de reflexion

previa por parte del ensefiante:

1) Caracteristicas del estudiante. Se refiere al conocimiento sobre el nivel de
desarrollo cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etcétera.

2) Tipo de dominio docente. Se refiere al conocimiento del contenido disciplinar que
se abordara.

3) Objetivo educativo. Se refiere propdsito formativo que se desea obtener y a la
eleccién de actividades cognitivas y pedagdgicas que logren dicho objetivo.

4) Atencion del proceso de ensefianza. Se refiere a la vigilancia constante de las
estrategias empleadas y del progreso y aprendizaje de los estudiantes.

5) Definir el contexto intersubjetivo. Se refiere al diagnostico del conocimiento ya
compartido y creado con los estudiantes hasta ese momento (si aplicase).

Componentes de ponderacién que se suman a un sinnimero de factores® a sopesar en
el disefio de las estrategias de ensefianza, de entre los cuales cabe puntualizar los que
hacen referencia al: a) objetivo de desarrollo cognitivo buscado; b) tipo de
conocimientos pretendidos; ¢) momento de uso y aplicacién de la estrategia, y entre

otros; d) paradigma psicopedagoégico o tecno-pedagoégico abordado.

En cuanto a los dos factores iniciales, el docente determina por una parte y a traves de
la exposicion de los objetivos, qué tipo de proceso cognitivo (conocimiento,
comprension, aplicacién, andlisis, evaluacién o creacion) desea alcance el estudiante

en el transcurso de la secuencia de ensefianza; por la otra y de manera consecuente,

* son diversos los autores que expresan la consideracion de factores a la hora de disefiar una estrategia educativa, entre ellos destacan Diaz y
Hernandez (2002:7); y Anijovich y Mora (2010:26). (Nota del autor).
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debe definir el tipo de conocimiento (factual, conceptual, procedimental 0 metacognitivo)

gque pretende integrar en la estrategia y que a su vez adquiera el estudiante. Para lo

anterior, debe situar y analizar el tipo de objetivo de desarrollo cognitivo y el tipo de

conocimientos pretendidos, dentro de la Taxonomia de Bloom enriquecida por

Krathwohl (véase cuadro 8).

Cuadro 8. Taxonomia Bloom enriquecida

Taxonomia de Bloom enriquecida por Krathwohl
Interrelacion de los procesos cognitivos con los tipos de conocimientos
- . e e .. Creacion
Proceso cognitivo Conocimiento | Comprension | Aplicacion Analisis Evaluacion (sintesis)
Tipo conocimiento 1 2 3 4 5 6
Conocimiento
A factual o
' procesos cognitivos
_ de orden inferior
B Conocimiento
conceptual
- Conocimiento .
procedimental procesos cognitivos
de orden superior
D Conocimiento
metacognitivo

Fuente: Cuadro elaborado por el autor. Basado en Krathwohl (2002).

Para el tercer factor y de acuerdo con Diaz & Hernandez (1999:6-7), los componentes

que se consideran cuando se hace referencia al momento de uso y aplicacion de la

estrategia en una secuencia de ensefianza son las:

Estrategias pre-istruccionales.- preparan y alertan al estudiante en relacion al
como y qué se va a aprender, asimismo lo ubican en un contexto de
aprendizaje. Buscan la activacion de conocimientos y experiencias previas. Por
ejemplo: Los objetivos e intenciones, organizadores previos, discusion guiada,
etc.

Estrategias co-instruccionales.- apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren
funciones como las siguientes: deteccibn de la informacién principal;
conceptualizacion de contenidos; delimitacion de la organizacion, estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de la atencion y
motivacion. Por ejemplo: ilustraciones, redes conceptuales, analogias, etc.
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e Estrategias pos-instruccionales.- permiten al alumno formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. Por ejemplo: pospreguntas
intercaladas, resumenes finales, redes semanticas, mapas conceptuales, etc.

Estrategias que no se cifien de forma inflexible a los momentos para los cuales se
sefalan, éstas pueden utilizarse de forma intercalada si asi lo determina el docente.

Por dltimo, el factor que considera el paradigma psicopedagogico, se aborda -de
manera general y sin detenerse en los modelos centenarios como el asociacionismo,
conductismo o de la ensefianza clasica- con los aportes de Diaz & Herndndez (1999) y
Koehler (2005), fundamentos psicopedagdgicos centrados mas en el estudiante como
un participante activo que en los docentes o contenidos, postura que permitird al
discente adquirir “herramientas o instrumentos cognitivos que les sirvan para enfrentar
por si mismos nuevas y diversas situaciones de aprendizaje” Diaz & Hernandez
(2002:2).

De forma general y con breves ejemplos, se trazan de entre el mosaico multiple
existente de estrategias de ensefianza, algunas de las mas significativas que residen en
los modelos mediacionales como el Psicogenético, Cognitivo, Constructivista y

Conectivista.

Estrategias de ensefianza:

e De abstraccion reflexiva. Al realizar operaciones légicas en el conocimiento
|6gico-matematico.

¢ Indirecta. Aprendizaje basado en problemas o el trabajo cooperativo.

e Activacion de conocimientos previos. Cuestionarios pre interrogantes, lluvia de
ideas, enunciar objetivos, identificacion de objetos.

e Por descubrimiento guiado. Solucion de acertijos, elaboracion de esquemas

e Creacion de conocimientos. Trabajo colaborativo e interaccion,

e Directa. Modelizacién o trabajo independiente en laboratorio

e Orientacion de la atencion. Preguntas insertadas, pistas o claves, ilustraciones.

e Organizacién de la informacién. Mapas o0 redes semanticas, resumenes o
cuadros sindpticos 0 comparativos.

52



e De enlace de conocimientos previos y la nueva informacién. Simuladores

e Reafirmacién de conocimientos. Evaluacion o repeticion

Asimismo, se presenta el esbozo (véase cuadro 9) de Diaz & Hernandez (1999:5),
quienes clasifican y proporcionan la funcion especifica de varias estrategias que
favorecen el aprendizaje significativo y el desarrollo de las capacidades de los
estudiantes.

Cuadro 9. Estrategias de Ensefianza

Estrategias de enseianza
No. Estrategia Consiste
Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de evaluacion
1 Objetivos del aprendizaje del alumno. generacion de expectativas apropiadas en los
alumnos.
2 Resumen Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso oral o escrito.
Enfatiza conceptos clave, principios, terminos y argumento central.
: Informacion de tipo introductorio y contextual. Es elaborado con un nivel
Organizador : g : : 5 : S
3 s superior de abstraccion, generalidad e inclusividad que la informacion que se
P aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la informacion nueva y |a previa.
Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria o
4 llustraciones tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones,
etcétera).
- Proposicion que indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es
5 Analogias ; : :
semejante a otro (desconocidoy abstracto o complejo).
Bracinias Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto. Mantienen la
6 15 atencion y favorecen la practica, la retencion y la obtencion de informacion
intercaladas
relevante.
Pistas x . . e -
v Sefalamientos que se hacen en un texto o en la situacion de ensefianza para
7 topograficas y : 7 :
4 ; enfatizar y/u organizar elementos relevantes del contenido por aprender.
discursivas
Mapas o S - - e
8 conceptualesy Representacion grafica de esquemas de conocimiento (indican conceptos,
oot roposiciones licaciones).
redes semanticas | PrOPOSIClonesy explicacio ’)
Uso de o - . . )
Organizaciones retoricas de un discurso oral o escrito, que influyen en su
9 estructuras =
comprensiony recuerdo.
textuales

Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en Diaz (1999).

Aprendizaje y desarrollo de los estudiantes que, se podran lograr con un disefio
adecuado de las estrategias de ensefianza que consideren e integren -en la medida de
lo posible- todos los componentes requeridos y exhibidos para su construccion. Disefio
de estrategias que en esta investigacion, encuentra su soporte con las contribuciones

tedricas y metodoldgicas de los investigadores aqui presentados.
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Empero, los elementos que permiten construir una estrategia de ensefianza solida,
tienen que ajustarse también, al paso del tiempo y al contexto educativo cambiante, es
decir, a la incursion de nuevas modalidades de educacién a distancia, mismas que
abarcan un sinnumero de factores que las distinguen, pero entre ellos, se destaca para
los fines de la investigacion, la consideracion de los recursos did4cticos digitales, sean
estos recursos educativos abiertos, objetos de aprendizaje, tutoriales en linea, videos,
imagenes , laboratorios virtuales, simuladores, portales web, blogs, podcasts, video

animaciones, infografias, entre otros.

1.3 Recursos didacticos digitales y Objetos de Aprendizaje (ODA)

La historia de la expresion “recurso didactico digital” o “recurso educativo digital” tiene
su origen a finales del siglo XX, cuando de forma paralela se configuran portales
formativos en linea donde se pretendia en una primera etapa, y de acuerdo con Jara 'y
Toledo (2009:32), hacer una difusiébn de materiales que estuvieran disponibles tanto
para docentes como alumnos; posteriormente y conforme se van transformando estos
escenarios, los recursos servian como un medio de intercambio de experiencias,
espacios de interés comun, soporte a sistemas de comunicacién o como herramientas
de formacion; para finalizar con una tercera etapa que se consolida con la web 2.0,
caracterizada por el uso de una interfaz, redisefiada como una nueva forma de relacion
entre usuarios y de éstos con las maquinas, asimismo, en esta fase se promueve la
transformaciéon del usuario, que lo convierte de un consumidor a un productor de sus

propios contenidos y conocimientos.

Pero, discurrir sobre las etapas de desarrollo de los recursos educativos, implica tener
conciencia de la amplia gama creada y de las diversas definiciones e interpretaciones
que existen -y existirAn- sobre los mismos. Por ello, sorteando la multiplicidad de
axiomas, se abordaran las aportaciones de algunos investigadores que definen a los

recursos educativos digitales como:

...materiales compuestos por medios digitales y producidos con el fin de facilitar el desarrollo de

las actividades de aprendizaje. (Zapata, 2012:1)
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...un contenido que implica informacién y/o un software educativo, caracterizado éste Ultimo, no
solamente como un recurso para la educacién sino para ser utilizado de acuerdo a una
determinada estrategia didactica. De esta manera un recurso, conlleva estrategias para su uso.
Estas pueden ser implicitas o explicitas o pueden estar relacionadas con el logro de los objetivos,
por ejemplo, ejercitacion, practica, simulacién, tutorial, multi o hipermedia, hipertexto, video, uso

individual, en pequefios grupos, etc. (Rabajoli 2012:6)

Nociones que permiten acercarse, con cautela, a la funcion de dichos dispositivos, que
se resume fundamentalmente a la intencionalidad formativa, sea ésta el informar
sobre un contenido o temética disciplinar especifico, reforzar o construir aprendizajes,
adquirir y evaluar nuevos conocimientos, auxiliar en el desarrollo de competencias, 0

entre tantas mas, rectificar una problematica observada.

Intencion educativa que, lleva a recapitular que la creacién de recursos didacticos
digitales, que ha sido posible gracias a los avances de las TIC y a los enfoques de
aplicacidon de las mismas en los contextos educativos a distancia, permitira hacer uso
de estas herramientas como un soporte que atienda los cuantiosos y heterogéneos
contenidos disciplinares y practicas educativas en linea, esto, a través del disefio de
estrategias de ensefianza para estas modalidades de estudio.

Estrategias que, con el crecimiento constante y exponencial del desarrollo tecnoldgico
interrelacionado con el sector educativo, demandan también la renovacion de este
sector para establecer nuevas formas de abordar dichos contenidos y practicas, de tal
manera que faciliten su comprension y apropiacion; por lo cual, esta exigencia de crear
materiales, herramientas o0 recursos que sirvan como mediadores y facilitadores del
proceso formativo de las nuevas generaciones, ha producido una cantidad enorme de
recursos didacticos digitales, que en su conjunto integran componentes de diverso

orden, a decir:

...las computadoras, las redes fijas e inalambricas, los equipos de videoconferencia, el software
gue se utiliza tanto para disefiar y construir las plataformas educativas como para desarrollar los

ambientes y escenarios de aprendizaje, las herramientas de comunicacién como los foros de
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discusion y los chat, las camaras digitales, el escaner, los servidores y de mas aditamentos

periféricos. (Briones 2009:42)

Elementos que encierran preceptos diferenciados y especificos, pero que,
independientemente de otras aportaciones®, se pueden clasificar en tres grupos
generales (véase cuadro 10), grupos que expresan la descripcion funcional del tipo de

recurso educativo digital a ser manipulado, acompafiada de algunos ejemplos que

abordan las posibles aplicaciones.
Cuadro 10. Clasificacion de RED

Clasificacion de los recursos educativos digitales
No. Tipo Descripcion Ejemplos
+ Bibliotecas digitales, videotecas digitales, audiotecas digitales,
. enciclopedias
Apoyan el envio, de |. digitales.
1 Transmisivos manera efectiva, de | + Tutoriales para apropiacion y afianzamiento de contenidos.
mensajes del emisora | + Sitiosenla red para recopilacion y distribucion de informacion.
los destinarios. + Sistemas para reconocimiento de patrones (imagenes, sonidos, textos,
voz).
+ Sistemas de automatizacion de procesos, que ejecutan lo esperado.
+ Modeladores de fenémenos o de micromundos.
. + Simuladores de procesos o de micromundos.
Permiten que el + Digitalizadores y generadores de imagenes o de sonido.
estudiante actie sobre | + Juegosindividuales de: creatividad, habilidad, competencia, roles.
el objeto de estudio, y + Sistemas expertos en un dominio de contenidos.
2 Activos a partir de esta . I;?S:a:ilores y correctores de idiomas, decodificadores de lenguaje
cxpenencia y + Agentes inteligentes: buscadores y organizadores con inteligencia.
reflexion, construya | + Hemamientas de productividad: procesador de fexto, hoja de caleulo,
sus conocimientos. procesador gréfico, organizador de informacion.
* Hemamientas multimediales creativas: editores de hipertexios, de
peliculas, de sonidos o de misica.
El aprendizaje se
promueve a partirde |+ Juegos en la red, colaborativos o de competencia, con argumentos
un dialogo cerrados o abiertos, en dos o tres dimensiones.
constructivo + Sistemas de mensajeria electrdnica (MSN, AIM, ICQ), pizarras
SinCronico o electronicas, programas de videoconferencias en linea, asi como
3 Interactivos o ambientes de CHAT textual o muttimedial (video o audioconferencia)
asincronico, entre que permiten hacer didlogos sincrénicos.
individuos que usan | « Sistemas de correo electrénico textual o multimedial, sistemas de foros
medios digitales para electronicos, blogs, wikis, moderados o no moderados, que permiten
comunicar hacer dialogos € interactuar, asincronicamente.
e interactuar.

Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en Quirds (2009).

% Clasificaciones muy similares las podemos encontrar en los trabajos de Rabajoli (2012), IPN (2009) y Area (1991, 2010) (Nota del autor.)
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De tal manera, catalogar los recursos didacticos digitales en un cuerpo agrupado
permitird abarcar, al menos bajo esta perspectiva, la gran diversidad de recursos
existentes y manejarlos bajo el modelo de educacién a distancia, permitiendo a su vez

observar la transformacion educativa a estas nuevas formas de hacer, sin embargo...

El cambio de paradigma conlleva también el fortalecimiento del aprender haciendo e
intercambiando informacidn con otros: conocimiento compartido y socialmente distribuido. Implica
el uso de recursos educativos digitales, la seleccién de la aplicacion adecuada e integrar estos
contenidos (textos digitales, software educativo, “objetos de aprendizaje”, simuladores, redes
sociales, recursos multimedias, efc....) en los procesos de ensefianza y aprendizaje. (Rabajoli
2012:4).

Recursos de entre los cuales y para fines de la presente investigacion, se seleccionan
los objetos de aprendizaje (ODA), preferencia que responde -con su integracién y
aplicacion adecuada en el proceso de ensefianza- a la funcion tacita y general de
intencionalidad educativa que poseen los recursos; de la misma forma sirve de réplica

al planteamiento de la hip6tesis del estudio.

Es preciso sefialar que los componentes instruccionales para el disefio de objetos de
aprendizaje y las diversas terminologias usadas para designarlos (OA, OVA, ODE,
UEI), se omitiran en esta investigacion ya que son componentes que escapan al interés
de la misma. Sin embargo y si fuese de interés abordarlos, los estudios de Wiley (2000,
2005, 2007), UPV-ICE. (2007), Osorio (2008), Del Moral (2010), Callejas (2011), OIT

(2013) y Pedroza (2015), permiten una aproximacion a estos elementos.

La expresion “Objetos de Aprendizaje” se utilizé por primera vez en 1992 por Wayne
Hodgins, mismo que la asoci6é con sus estudios sobre los bloques de ensefianza “lego”;
posteriormente es Wiley (2000:3) quien desarrolla un enfoque tedrico-metodoldgico
sobre la tematica y define el término como “cualquier entidad, digital o no digital, que
puede ser utilizado, reutilizado o se hace referencia durante el aprendizaje apoyado por
la tecnologia”, definicion que con el pasar del tiempo ha generado diversas

proposiciones, de entre las cuales destacan:
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...unidad didactica de contenido, autocontenida e independiente, predispuesta para su

reutilizacion en multiples contextos instruccionales. (Polsani, 2003:5)

...unidades minimas de contenido didactico con significado propio, constituidas por paquetes de
informacion multiformato y caracter interactivo, orientadas al logro de un determinado objetivo
educativo, identificables por metadatos, e integradas por contenidos, recursos, actividades y
evaluacion. Destacados por su reusabilidad, compatibilidad técnica, adaptabilidad y durabilidad.
(Del Moral, 2010:2)

...una entidad digital o no digital que puede ser utilizada, reutilizada y referenciada durante el

aprendizaje apoyado con tecnologia. (Jerénimo, 2012:293).

...archivos digitales de informacibn o elementos con cierto nivel de interactividad e
independencia, que podrian utilizarse o ensamblarse, sin modificacion previa, en diferentes
situaciones de ensefianza-aprendizaje, sean éstas similares o desiguales entre si y que deberian

disponer de las indicaciones suficientes para su referencia e identificacion. (Garcia, 2005:1).

...cualquier entidad, digital o no digital, que puede ser utilizada, reutilizada o referenciada durante
el aprendizaje apoyado en la tecnologia. [...] Como ejemplos de Objetos de Aprendizaje se
incluyen los contenidos multimedia, el contenido instruccional, los objetivos de aprendizaje, el
software instruccional y las herramientas de software, asi como a las personas, organizaciones o

eventos referenciados durante el aprendizaje apoyado por la tecnologia. (Serrano, 2010:3)

Estas posturas definitorias sobre los ODA, permiten disgregar los elementos comunes

(que se abordaran en el siguiente apartado) para construir una serie de atributos que

los identifican y los hacen propicios para ser empleados por las instituciones educativas

en procesos de ensefianza, entidades que crean repositorios educativos digitales que

son aprovechados para integrar estas herramientas en las estrategias docentes, tal es
el caso del Catalogo de Recursos Multimedia de la UNAM-CUAED (2014), repositorio

que brinda objetos de aprendizaje para ser utilizados bajo enfoques generales de

presentacion de contenidos, de evaluacién y autoevaluacion.

De igual manera, este repositorio esta disponible para ser utilizado por cualquier

docente en cualquier disciplina ofertada por la UNAM, a fin de usarlo y rehusarlo con
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distintos fines educativos. En el siguiente cuadro se describen los recursos (ODA)

disponibles dentro del catdlogo en mencion:

Cuadro 11. Recursos didacticos digitales CUAED

Recursos didacticos digitales CUAED - UNAM
Enfoque Recurso

Linea de Tiempo 1

Fichero Conceptos 1

Fichero Conceptos 2

Galeria de Imagenes (carrusel)

Esquema con Ampliacion

Contenedor Acordedn

Fichero Acordedn Vertical

Fichero Acordeon Horizontal

Presenta Cién d e Fichero Scroll Vertical
Conte n idos Fichero de Pestafas

Fichero de Pestanas

Fichero Acordedn con imagenes

Linea de Tiempo 2

Linea de Tiempo con Lightbox

Carrusel Vertical
Hot Spot
Video Enbebido

Animacion

Relacion de Columnas

Relacion de Columnas con Imagenes

Eva I lJ aCi é h y Completar Arrastrando
Au toeva I u a Ci (’) n Completar Arrastrando con Columnas

Falso — Verdadero

Opcion Multiple

Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en UNAM-CUAED (2014).

Objetos de Aprendizaje que, gracias a sus caracteristicas y la interrelacion de las
dimensiones de conocimientos tecnoldgicos, pedagdgicos y disciplinares que detentan
inherentemente, fueron utilizados en la investigacion (véase Anexo 9), previa
adecuacion de los contenidos disciplinares con sus componentes, para su posterior

integracion en las estrategias docentes de los grupos a los cuales se intervino.

1.3.1 Tipologia de los ODA

A pesar de que los ODA son recursos que posibilitan la integracion de contenidos
disciplinares en su estructura, generan conocimiento, promueven habilidades y
actitudes, que en su conjunto facilitan el aprendizaje; abordar y considerar los atributos
que diversos investigadores y estudiosos del tema (Wiley, 2000; Metros, 2002; Polsani,
2003; Del Moral y Cernea, 2005; Garcia, 2005; Serrano, 2010; Callejas, 2011; y

Jerénimo, 2012) han otorgado a los mismos, es una labor ardua; esto se debe al
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desarrollo continuo de la tecnologia y al gran nimero de objetos existentes como

consecuencia de estos avances.

De tal forma que, la faena de aproximacién permite sistematizar su uso o ejecucion

dentro de las estrategias de ensefianza, observandolos como unidades de aprendizaje

que tienen como caracteristicas particulares (y de acuerdo con los especialistas

sefialados) las siguientes:

Adaptables. Se refiere a la adecuacion del ODA a las disimiles y heterogéneas
formas de aprender de los estudiantes.

Accesibles. Alude a la facilidad del usuario para buscar, reconocer y hallar el
objeto. Ultimo que debe estar indexado o etiquetado para su eficiente
localizacion.

Animados. Se apunta que un ODA debe exhibirse —en conjunto con la interfaz-
con representaciones dinamicas, videos, escenas o0 secuencias, simulaciones,
etc., a decir, dotado de movimiento.

Atractivos. El objeto debe generar en el usuario el interés y arrebato suficiente
para permanecer interactuando.

Durables. Se refiere a dos aspectos: por un lado la informacién contenida en los
objetos debe ser vigente y no requerir de constantes cambios; por otro, deben
permanecer intactos a los cambios de software y hardware.

Educables. Se anota la capacidad para generar aprendizaje a través de la forma
(imagenes, video, texto, etc.) en que se presentan los contenidos y la relacion
creada (interfaz) entre el usuario y el objeto de aprendizaje.

Flexibles, versatiles y funcionales. Se refiere a la plasticidad que tienen los
objetos para combinarse en mudltiples contextos disciplinares y propuestas
educativas.

Generales. Hace alusion a la capacidad para construir contenidos, para ser
actualizados o modificados, para disefiar nuevos objetos emanados de él, y de
aumentar sus potencialidades.

Granular. Se refiere a la presentacion de la informacion, ideas o contenido
disciplinar como una porcion/unidad pequefia de aprendizaje.

Independientes y autonomos. Alude a la caracteristica de los objetos para no

depender sélo de algun software o hardware en particular y puedan ser
instalados en distintos sistemas (plataformas).
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e Interactivos. La relacion existente entre el usuario y la interfaz-objeto debe ser
dindmica, veloz y eficiente.

e Interoperables. Capacidad relacionada a la independencia y autonomia del
objeto, mismo que puede ser integrado en estructuras y sistemas (plataformas)
con diferencias en software y hardware.

e Intuitivos. Hace referencia a la particularidad del objeto para que el usuario
perciba de forma clara e inmediata la informacién, idea, objetivo, instruccion o
contenido en él inserto.

e Multimedia. Se refiere a la capacidad del ODA de combinar multiples elementos
(texto, video, imagen, animacion), aspecto que refuerza el concepto al fomentar
una comprension mayor vinculada con los componentes multimedia.

e Modulares. Se hace referencia a la posibilidad de facilitar el objeto en médulo uo
unidad que potencie su distribucion y recombinacion.

e Ordenados. Se refiere al almacenamiento sistemético de los ODA y de la
disposicion de la informacion contenida.

e Personalizables. Alude a la posibilidad de cambiar su contenido de acuerdo con
los contextos educativo, es decir, combinar y recombinar los objetos con arreglo
a las necesidades formativas de los usuarios.

e Portables. Caracteristica que permite que los objetos puedan alojarse en
diferentes sistemas (plataformas) de manera clara y sin modificacion de su
estructura o contenido.

e Reusables o reutilizables. Capacidad del objeto para ser utilizado en multiples
contextos, propésitos educativos y para adaptarse dentro de nuevas secuencias
formativas.

e Sintéticos. Se refiere a que la informacién y contenido del objeto debe ser
elaborada de manera simple, resumida o sintetizada.

La variedad observada de atributos, configura también una diversidad de clasificaciones
en cuanto a la intencionalidad pedagogica innata de los objetos de aprendizaje, a saber,

se presentan categorizaciones de acuerdo con:

a) Disefo y uso pedagogico. De ensefianza, destinados a apoyar el aprendizaje; de
colaboracién, destinados para lograr la comunicacion; de préactica, destinados a
promover el autoaprendizaje; y de evaluacion, destinados a verificar el grado de
competencias adquiridas en el proceso educativo. (OIT, 2013:24)

b) La posibilidad combinatoria de clasificaciones de Wiley. (véase cuadro 12)
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c) Requerimientos institucionales. Referido a la atencion del nivel cognitivo, grado de
complejidad y tipo de conocimientos requisados por la instituciéon educativa o el

docente.
Cuadro 12. Taxonomia de ODA
Taxonomia de los tipos de objetos de aprendizaje
e e Combinados- Comlzllnados- Generacn::n de 'GEI'IEIE(.:IOH
cerrados abiertos presentaciones instruccional
L et oo Uno Pocos Muchas Pocos - Muchos Pocos - Muchos
combinados
. Fundamentales
Tipo de objetos T s e Teien Fun_darnemales (-] Fur!damentales.
combinados combinados cemrado combinados cerrado
cerrado
CL T No aplica No si Si/No SilNo
componentes reusables
Prediseno de Prediserio de Instrucciones o
Funciones comunes Mostrar instrucciones o instrucciones Mostrar practicas generadas
practicas ylo practicas por computador
Dependencia X
E -Objeto No No Si Si/No Si
No, o Presentaciones,
No, o respuestas o OIEEETI Dominio especifico y CIELTER
Tipo de logica No aplica I}nasadas — de dominio e e instruccionales y
Contenida en el objeto P - especifico y DO de evaluacion
items B presentacion N
estrategias de independientes
Evaluacion del dominio
Potencial para reuso 5 5
intercontextual Alto Medio Bajo Alta Alta
Potencial por reuso " " .
el Bajo Bajo Medio Alta Alta

Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en Wiley (2000).

Exponer en el cuadro, la taxonomia de los tipos de objetos de aprendizaje (que no es
Gnica) tiene como proposito diferenciar los tipos de ODA disponibles, y facilitar su
comparaciéon para ser utilizados en estrategias de ensefianza. Mientras que para los
atributos del margen horizontal, se entiende: “fundamentales”, a los objetos que no
pueden ser divididos (imagenes, fotos, graficos, etc.); los “combinados-cerrados” son
los que se articulan de forma directa y restringida (video y audio); los “combinados-
abiertos” no se restringen y pueden combinarse con cualquier otro objeto (paginas web
dinamicas); los de “generacion de presentaciones” son objetos que crean animaciones
dindmicas y operan en tiempo real; y los de “generacion de instruccién” aluden a los
objetos que contemplan botones de instruccidn-accion. Para los atributos del margen
vertical se concibe: “niumero de elementos combinados” a los componentes individuales
y combinados que forman el ODA; el “tipo de objetos combinados” se refiere a la
creacion de un ODA al combinar otros objetos; los “objetos como componentes
reusables” describen el grado de acceso y reuso del objeto; los de “funcion comuan”
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definen la manera en la que el objeto es generalmente usado; “dependencia extra-
objeto” describe si el objeto requiere de la informacion de otro objeto diferente; “tipo de
l6gica contenida” describe la funcién de algoritmos y procedimientos dentro del objeto;
el “potencial de redso intercontextual” se refiere al nUmero de contextos en los que se
puede utilizar el objeto; y los de “potencial por redso intracontextual, son aquellos que
describen el numero de veces que el objeto puede ser utilizado dentro del mismo

dominio disciplinar.

A modo de conclusion y cierre del capitulo, es preciso sefialar que, desde el marco
tedrico abordado y descrito, las estrategias de ensefianza en modalidades de educacion
a distancia que integran objetos de aprendizaje, construiran francos conocimientos y
facilitaran el aprendizaje en la medida en que los actores del proceso educativo,
establezcan de manera clara y sistematica una postura propia o colectiva de
aproximacion, identificacion, seleccion y aplicacion de cada uno de los componentes
gue son requeridos -de modo independiente y en su forma interrelacionada- por las

dimensiones tecnoldgicas, pedagodgicas y disciplinares.

A decir, procesos educativos contextualizados con los nuevos y diversos modelos de
ensefianza a distancia o en linea, saberes y destrezas multi e interdisciplinares con
soportes tedrico-metodoldgicos, exposicidon clara de objetivos de desarrollo cognitivo y
de conocimientos proyectados; estrategias de ensefianza con disefio tecno-pedagdgico
que propicien el aprendizaje, consideracion de la existencia y multiplicidad de recursos
educativos y objetos de aprendizaje que permiten ser integrados para un disefo

didactico eficaz, y la atencion de la vertiginosa evolucion social y tecnoldgica.

Factores que al ser considerados bajo las perspectivas tedricas emprendidas, permiten
por una parte: sostener el caracter propio de la investigacion, la cual busca demostrar
que la postura sobre el vinculo interrelacionado de los conocimientos del modelo
TPACK, empleada con la integracion de objetos de aprendizaje en las estrategias de
ensefianza, auxilia el aprendizaje de los estudiantes; y por la otra, cimentar el analisis
general del estudio dirigido al MED, contexto de aplicacion de la mediacion cuasi-

experimental y cuyos componentes se conoceran en el siguiente capitulo.
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2 Marco Contextual. El modelo de educacién a distancia para la
Licenciatura en Relaciones Internacionales del SUAYED en la
FCPyS-UNAM (MED)

Intento entender el contexto mas amplio en el que suceden las cosas
de forma que nuestras intervenciones encajen bien en este entorno.

Remment L. Koolhaas

La inquietud por parte de educandos e investigadores para buscar opciones viables a la
educacion tradicional podria ser parcialmente sosegada al contemplar lo dicho por el
maestro Manuel Moreno Castafieda en la sexta edicién de la FIL* “...entendemos que
la educacién en toda esa amplitud se da independientemente de la existencia de las
escuelas 0 no, pues sabemos que esta por demas querer encerrar la educacion entre
muros.” (Pérez: 2012: 26)

A esta intranquilidad se presenta también, como una pequefia dosis de quietud, el
modelo de educacién a distancia de la UNAM: el Sistema de Universidad Abierta y
Educacion a Distancia (SUAYED), que tuvo sus origenes en los afios 70 y surge como
una alternativa educativa flexible y transformadora, que permite estudiar de forma
autonoma y eliminar algunos de los obstaculos de la educacion presencial como lo son
—entre otros- los horarios de asistencia al salon de clase, los tiempos de
desplazamiento, el lugar de residencia de educador y educando, la edad, y entre otros,
la condicién laboral de los individuos que optan por continuar con su formacion en nivel
superior sin desatender las actividades de caracter personal; reafirmando con ello, lo
dicho por el Maestro Castafieda y otorgando un panorama alentador y de calma para la

educaciéon en general, pero particularmente para la EaD.

Adentrarse en la descripcion del SUAyYED, permite vislumbrar el panorama general y
particular en el cual se contextualiza la presente investigacion, factores que resultan
cruciales, ya que al apoyarse en los enfoques tedéricos del capitulo precedente, se podra
observar la impronta y adaptacion de los mismos a una realidad educativa especifica,

permitiendo al investigador sensibilizarse ante la complejidad del entorno, en el cual y al

L FIL = Feria Internacional del Libro de Guadalajara, México 1996. Congregacion de autores, investigadores, agentes literarios y casas editoriales
de mas de 40 paises, considerada la mas grande en el mundo editorial en espafiol. Su objetivo primordial es mostrar la mejor produccién
literaria de América Latina. (Nota del autor)
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analizar las multiples variables que lo configuran, se encuentran situaciones paradojicas

y de sensatez educativa.

Al hablar de factores paraddjicos de la EaD se hace referencia -por poner algun
ejemplo- al hecho de que aunque las TIC conceden una igualdad de oportunidades
educativas a los individuos, también marginan a aquellos que no superan la llamada
brecha digital®’; de la misma forma, el hablar de sensatez educativa advierte que, ante
el aumento de la demanda de educacidn superior y la escaza inversion en
infraestructura en este sector (usualmente en paises en vias de desarrollo), la EaD
permite “abrir las puertas de la institucion a mas estudiantes, sin tener que ampliar el

nimero de aulas y sin los gastos que conlleva el desarrollo de mayor infraestructura.”?

Sobreponiéndose a las paradojas y abrazando las ventajas de la EaD, el sistema
SUAYED cuenta con dos modalidades educativas: la abierta, que brinda 22 licenciaturas
y 4 especializaciones; y la modalidad a distancia que oferta un bachillerato, 20
licenciaturas, 3 especializaciones, 3 maestrias, 4 doctorados y mas de 20 programas de

acceso cerrado. El sistema esta destinado, de acuerdo con su Estatuto de 1972, a:

...extender la educacion media superior y superior hacia grandes sectores de la poblacion, por

medio de métodos tedrico-practicos de transmisién y evaluacion de conocimientos y de la
creacién de grupos de aprendizaje que trabajen dentro o fuera de los planteles universitarios e
impulsar la integracion de las tecnologias de la informacién y comunicacién a los procesos
educativos. (SUAYED - UNAM, 1972)

Disposiciones del SUAyYED, que permiten configurar el modelo educativo bajo la
contemplacion de cinco dimensiones disciplinarias interrelacionadas (véase cuadro 13).
Dimensiones que incorporadas en su estructura, tienen la finalidad de fundamentar

interdisciplinariamente los objetivos del Sistema a través de su integracién (implicita y

%2 La “brecha digital” posee algunos términos homologos como el de “fractura digital” (Baigorri, 2000) o “estratificacion digital” (Carracedo,
2003), fue acufiado seglin Fernandez del Moral (2012) por Lloyd Morrisett; o segin Vega (2007) por Larry Irving, hace referencia a las
desigualdades de acceso y uso de las TIC, particularmente a los usuarios conectados y no conectados; asimismo, varios autores (Pinto, 2014;
Rodriguez 2006; Fernandez del M., 2012) manejan diversas perspectivas de estudio que adquiere el término, estas son de: género, politicas,
econdmicas, generacionales, culturales y educativas. (Nota del autor).

33 Andrade Diaz, Gustavo Esteban (2011). La educacién superior publica a distancia en México. Sus principales desafios y alternativas en el siglo
XXI. Reencuentro, nim. 62. UAM Xochimilco. Recuperado el 3 de marzo de 2016, de: http://bit.ly/1rMySXE.
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explicita) en las formas del quehacer docente, los contenidos curriculares y los

componentes del modelo.

Cuadro 13. Dimensiones disciplinares SUAYED

Dimensiones disciplinarias del SUAYED

No.|  Dimension Propone

Acoge los cimientos del sistema vinculados con los objetivos y sustentados en
las concepciones de hombre, sociedad, realidad, valores y ética; integradas de
tal forma que propicien la construccion y consolidacion del conocimiento.

Filosoficay Reconoce: la libertad e individualidad, justicia, equidad, compromiso social,
Epistemolégica | promueve la critica y autocritica, respeto y reconocimiento del otro, relaciones
horizontales, liderazgo, aspectos multiculturales, comunicacion dialogica,
intercambio, conocimiento como experiencia y construccion, interaccion,
autogestiony autodireccion,

Se refiere a la construccion social y cultural (en el ambito pedagagico) de un
espacio abierto en constante desarrollo y evolucion que contemple las
necesidades sociales, politicas, educativas e institucionales: el curriculo,
planes y programas de estudio.

2 Curricular

Contempla el tipo de relacion que acontece entre los elementos que integran el
3 | Psicopedagogica | proceso de ensenanza-aprendizaje: objetivos, estrategias de ensefianza y
aprendizaje, materiales y recursos didacticos, y estrategias de evaluacion.

Posibilita la interrelacion, a través de dispositivos tecnologicos, entre los
Comunicativay | agentes del sistema con los objetivos y contenidos disciplinares, de igual forma

Tecnoldgica permiten el acceso a miltiples fuentes de conocimientos, promueven la
interacciony facilitanla interactividad.
5 Administrativay | Facilita y regula los procesos de gestion, procesos administrativos, procesos

de Gestion académicos y escolares del Sistema.

Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en UNAM (2014).

Asimismo, el SUAYED contempla nueve principios rectores (véase cuadro 14) que
regulan y sitban las relaciones entre las dimensiones propias del modelo. Ambos
componentes estructurales buscan propiciar la construccion del conocimiento, impulsar
procesos educativos y disminuir las problematicas de caracter educativo en este sector

de la Institucion.
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Cuadro 14. Principios rectores SUAYED

Principios Rectores del SUAYED
Detalle
No: Frinciple Se refiere a la capacidad del modelopara...
adaptarse a las necesidades y demandas de |la comunidad universitaria y de la
G misma sociedad. Se manifiesta en los componentes operativos, procesos
1 Flexibilidad 5 2o : 2 ) ;
academicos y administrativos. Considera el factor: temporal, espacial,
didactico, de acreditaciony de movilidad.
5 ajustar y adecuar su oferta educativa curricular y de contenidos optativos a los
2 Adaptabilidad e oy . 4 :
requerimientos del contexto econémico, social, politico, educativo, cultural, etc.
concebir, disefiar, seleccionar, organizar y utilizar los recursos humanos,
- materiales y técnicos que de manera integradora promuevan la mejora de
3 Innovacion . . : . .
insumos, procesos y resultados del Sistema. Considera el factor: curricular,
pedagogico y tecnolégico.
centrar el esfuerzo en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Implica la
4 Interaccion e articulacion de los elementos del proceso con: las TIC; interaccion
interactividad comunicativa; planes y programas de estudio; y soporte normativo y
administrativo.
; reconocer las funciones educativas de: docentes, tutores, asesores, mentores
Docencia ¢ St 5 3
5 i y expertos profesionales que estan insertos en el Sistema. La actividad de los
distribuida z 3 s
agentes educativos es compartida y diversificada dentro del modelo.
reconocer la competencia autogestora y de colaboracion de los estudiantes
6 Corresponsabilida | con los demas agentes educativos, a través de una responsabilidad compartida
d que resulte en la construccion de conocimiento y fortalecimiento de los
procesos educativos.
concebir la evaluacion (cualitativa y cuantitativa) como un proceso permanente
7 Evaluacion y amplio, que permita la mejora continua y el incremento de la calidad
continua educativa. Se concibe también como un mecanismo de informacion del
sistema para realizar las mejoras o ajustes pertinentes.
. identificar este principio como el fundamento, el espiritu y la mas alta
8 Humanismo B i :
aspiracion del propio sistema para formar a os estudiantes.
satisfacer demandas de formacion en todo el pais, aprovechando al maximo
9 Sostenibilidad los recursos que se cuentan y generando beneficios propios que equilibren la
oferta, demanda y calidad educativa bajo las dimensiones (economicas,
sociales y medioambientales) del desarrollo sustentable.

Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en UNAM (2014).

Sin embargo, el SUAYED junto con las ventajas que ofrece, también alerta sus bemoles
con el pasar del tiempo, ya que evidencia el incremento de fenbmenos dentro de los

procesos del sector educativo como: la desercién y abandono escolar, la dificultad del
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estudiante para socializar con sus pares, carencias en los procesos comunicativos, y
dificultades de autogestién y de organizacidén; anomalias de observancia que remiten a
las interrogantes ¢ Son estos fendmenos accidentales o correlacionados con el modelo
de educaciéon a distancia? ¢El incremento de estas alteraciones son el resultado del
modelo de EaD o se derivan de las transformaciones propias de la sociedad,
particularmente de la integracion de las TIC en la educacion? sin duda, preguntas en
suma interesantes que pueden ser confirmadas o arrojar certidumbres para

clarificarlas, en cualquiera de sus sentidos, con este trabajo.

Al margen de la corroboracion de las interrogantes mencionadas, el disefio de la
estructura curricular que abarca las areas del conocimiento ofertada por la UNAM,
genera el plan de estudios para la disciplina objeto de esta investigacion: la Licenciatura

en Relaciones Internacionales.

2.1 Plan de estudios de la Licenciatura en R.I.

Por “Plan de Estudios” se infiere un sistema que guia a la colectividad educativa y
muestra la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje. El investigador Coll
(1987:31) lo entiende como “el proyecto que preside las actividades educativas
escolares, precisa sus intenciones y proporciona guias de accion adecuadas y utiles
para los profesores” y de acuerdo con Carvajal (1984:64) “Es una sintesis instrumental
mediante la cual se organizan y ordenan una serie de factores tales como propésitos,
metas, disciplinas, recursos y perfiles, para fines de ensefianza y aprendizaje de una
profesion que se considere social y culturalmente importante.” Proyecto y compendio
instrumental, nociones de ambos autores, que conducen a los miembros del sector
educativo a cumplir con las tareas que les competan dentro de este ambito y cubrir las

necesidades que requiere el Sistema Educativo Mexicano en todos los niveles.

Con esto en mente, con las exigencias e intereses de la familia universitaria y sociedad
en general, asi como las demandas del contexto educativo global, se constituyen los
componentes que llevan a la UNAM a disefar -a través de las reformas del Reglamento
General para la Presentacion, Aprobacion y Modificacion de Planes de Estudio
(RGPAMPE) a cargo del Consejo Académico del Area de Ciencias Sociales- un
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curriculo profesionalizante que permite al estudiante -en general- desarrollar
conocimientos, actitudes, aptitudes y habilidades para el andlisis y estudio critico de su
disciplina; particularmente en la Licenciatura en Relaciones Internacionales del
SUAYED, donde el internacionalista ademas de estudiar la realidad social, local,
nacional e internacional, cruza sus estudios bajo un enfoque de formacion integral multi
e interdisciplinar, en el cual se incorporan las tecnologias de la informacion vy

comunicacién en los procesos educativos.

Por lo anterior, en la Universidad Nacional Auténoma de México se confeccionan tres
planes de estudio para la Licenciatura en Relaciones Internacionales (véase figura 9),
misma que se imparte en tres facultades o centros de estudio. La estructura de estos
planes, aunque diferenciada, cubre de manera general seis ejes de conocimiento
fundamentales para el internacionalista, saberes que abarcan lo Teorico-Metodoldgico,
la Politica Internacional, Economia Internacional, el Derecho Internacional, la Politica
Exterior de México, y los Estudios Regionales; ejes que se vinculan con las esferas
nacionales e internacionales que se muestran dinamicas, heterogéneas y complejas,

como la misma educacion mediada con TIC.

Asimismo, cada uno de estos planes comprende y exige la acreditacion de 45
asignaturas (360 créditos) en nueve semestres; de éstas, 34 asignaturas son
obligatorias, 2 optativas de eleccidén y 9 optativas generales; la posesion de una lengua
extranjera y la comprension de una segunda lengua extranjera para completar ciento
por ciento la Licenciatura y cubrir los elementos interrelacionados de la disciplina, a

saber:

e La evolucion de la disciplina en un contexto global, en cuanto a los conceptos,
teorias, topicos, areas de interés, etc.

e Su lazo con demas disciplinas sociales y el debate tedrico-conceptual sobre su
impacto para con otras disciplinas.

e La aparicion de nuevos fendmenos o eventos internacionales que modifican la
propia disciplina y su acometida tedrico-metodolégica.

3 | os planes de estudio existentes en la UNAM para la Licenciatura en Relaciones Internacionales son el: Plan de Estudios #0583 perteneciente a
las generaciones 1998-1 a 2006-1, el Plan de Estudios #1253 perteneciente a las generaciones 2006-2 a 2008-1, y el Plan de Estudios #1308
perteneciente a las generaciones 2008-2 y posteriores. (Nota del autor)
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ESTRUCTURA Y SERIACION DEL PLAN DE ESTUDIOS

FLAN DE ESTUDIOS: 1383
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Figura 9. Estructuray seriacién del Plan de Estudios RI

Fuente: UNAM DGAE (2015).
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Al observar la Figura 9, se destaca la division de cada uno de los planes de estudio en
tres niveles: el nivel basico que permite al estudiante adquirir los conocimientos y
habilidades para entender la disciplina y ubicar las Relaciones Internacionales en el
contexto general de las Ciencias Sociales; el nivel intermedio acerca al estudiante a los
conocimientos para comprender el objeto de estudio de las Relaciones Internacionales
y proporciona las herramientas tedrico-metodologicas para analizar los fendmenos de la
disciplina y elaborar propuestas de solucion; y el nivel terminal que ofrece asignaturas
concretas en donde el estudiante aplica sus conocimientos dirigiéndolos a un area de

conocimiento especializada.

Niveles escalonados que contemplan, para cada una de las asignaturas del Plan de
Estudios, un disefio que responde a la modalidad y que también se encuentra vinculado
con las disciplinas tecnoldgica y pedagdgica, evidenciando que la aproximacion tedrica
tridimensional del modelo TPACK se consuma en cierto grado. Naturalmente, la
construccion de asignaturas se lleva a cabo -principalmente- por los docentes de cada
disciplina quienes gozan de libertad de catedra®, y que atendiendo los objetivos y
estructura de los programas de asignatura institucionales; imprimen sus particulares
formas de educar, fabrican sus estrategias, eligen la perspectiva tedrica y extension de
los contenidos teméticos, establecen los criterios de evaluacion, elaboran sus
actividades de aprendizaje, deciden que material didactico usar y resuelven que

meétodos de evaluacion seran aplicados.

Libertad académica y proceso de practica formativa, que en ocasiones son
contraproducentes, ya que la practica educativa autodeterminada llevada a cabo en
esta modalidad obedece (en muchos casos) a una réplica de la ensefianza tradicional,
que -como se observara en el préximo apartado- reproduce habitos, costumbres,
materiales, estrategias, etc. del profesor que crecio y se desarrollé en un sistema
presencial tradicional, sin ajustar, nutrir o adaptar su tarea didactica y perfil docente a la

modalidad a distancia, donde median las TIC para la educacion.

% La libertad de catedra o académica es el derecho humano y fundamental que en el dmbito educativo tiene el personal docente para ejercer
con absoluta libertad su forma de ensefiar sin cefiirse a una corriente filosofica, tedrica, politica, etc. impuesta. La UNESCO (1997) sefiala que
ésta se define como “..la libertad de ensenar y debatir sin verse limitado por doctrinas instituidas...”, asimismo ésta se establece en la

Constitucion mexicana en su articulo 3 fraccidn VIl y en el Estatuto del Personal Académico de la UNAM. (Nota del autor).
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Cabe sefialar que, las asignaturas optativas de eleccion y generales mostradas en la
figura 9, amplian y complementan los 6 ejes de conocimiento primordiales del
internacionalista, son seleccionadas y atendidas a partir del séptimo semestre del
estudiante, quien las elige de acuerdo con sus intereses profesionales; intereses o
necesidades que se suman a otras inclinaciones y ocupaciones de caracter personal y
laboral, revelando de esta manera -y de forma semejante al docente- un perfil
diferenciado en cuanto a las formas de hacer del aprendiz, a decir, la aproximacion del

estudiante al aprendizaje en modalidades de educacion a distancia.

Finalmente y como cierre de esta seccion, es de relevancia observar una breve pero
sustancial aproximacion historica del Modelo de educacion a distancia en el SUAYED,
misma que permitir4 advertir por un lado los datos e informacion de facto, y por otro las
tendencias del modelo en cuanto a la cantidad de participantes (profesores y
estudiantes), perfiles, proporcion de egresados y titulados, etc. Elementos que serviran

de contraste con los datos e informacion obtenida en la investigacion.

2.2 Historico del MED para la Licenciatura en R.I.

¢La historia se repite? ¢O se repite s6lo como penitencia de quienes son incapaces de
escucharla? cuestionamientos lapidantes del escritor uruguayo Eduardo Galeano que,
permiten reflexionar y redimensionar el contexto de la investigacién con una medida
biografica del comportamiento estadistico de la Licenciatura en Relaciones
Internacionales a través del tiempo. Observar aspectos de caracter cuantitativo desde el
inicio y puesta en marcha del modelo de EaD para -especificamente- dicha disciplina,
consienten las preguntas de investigacion y evidencian la problematica planteada sobre
la pertinencia del disefio actual de las actividades de aprendizaje en las estrategias de
ensefianza de la modalidad, aspectos ultimos esbozados en el apartado inicial de

aproximacion metodoldgica.

El incremento de la oferta educativa en niveles superiores, independientemente de la
modalidad de estudio, responde, entre otras posibles causas y de acuerdo con Jaramillo

(2014:2), al aumento de la demanda estudiantil -principalmente laboral-, que a su vez,
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revela: las necesidades de los individuos para recibir una formacion teorica y practica;
de los requerimientos del mercado laboral nacional o internacional; de la realizacion
personal en el area de su propio interés; y de las exigencias de la sociedad en su
conjunto. Asi, proveer de espacios adecuados para alcanzar este objetivo formativo es

una tarea para el Sistema Educativo Mexicano (SEM) y todos sus actores.

La UNAM, coadyuvante del SEM, comparte dicho objetivo y a través del SUAYED, crea
y proporciona este espacio educativo, subdividido en dos sub-sistemas: el abierto
(Sistema Universidad Abierta - SUA) y el virtual (Sistema Educacion a Distancia - SED),
para la gran mayoria de sus planes de estudio; particularmente y desde el afio 2009,
para la Licenciatura en Relaciones Internacionales impartida en el SED, disefio que fue
construido de forma paulatina, ya que se requeria de una infraestructura tecnolégica
previa y de los programas de formacién y capacitacion del personal involucrado
(administrativos, académicos y técnicos). Asimismo y con sano criterio, los programas
de asignatura del Plan de Estudio de la disciplina de Relaciones Internacionales fueron
incorporados de manera gradual y escalonada, para que al final del primer periodo de
4.5 afos (2015-2016), se abarcaran las 45 asignaturas que comprende el plan y se

tuviera la primera generacion de internacionalistas en la modalidad a distancia (SED).

Las estadisticas en 14 afios (UNAM DGPL, 2015), indican que para esta Licenciatura
en el SUAYED, existi6 un incremento de estudiantes inscritos de aproximadamente el
100% en los primeros ocho afios, de 177 a 334 estudiantes; y para el 2014 la matricula
de estudiantes inscritos alcanzé un 400% mas (712 estudiantes) con respecto a la cifra

inicial (véase figura 10).

No obstante, los calculos muestran cifras no tan alentadoras de estudiantes egresados
y titulados (para SUAYED integrado); en el primer caso, de un total de 5,277 estudiantes
inscritos en el periodo de 14 afios, solamente 295 (5.6%) estudiantes egresaron y 56
(1.1%) se titularon (véase figura 10). Nameros que propiciaron cuestionamientos sobre
las causas de tan alarmantes cifras y que a la postre se convirtieron en el catalizador de
esta investigacion, delimitada en uno de los elementos educativos que se considera

clave para responder los planteamientos y vislumbrar posibles soluciones a la
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problematica expuesta, es decir, las estrategias de ensefianza que integran

tecnologicos como coadyuvantes para el aprendizaje.
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Figura 10. Poblacion Escolar SUAYED 2000-2014

Fuente: Figura elaborada por el autor con base en datos de UNAM DGPL (2015)

De las cifras reportadas por la DGPL, tan sélo para el SED, se observa un incremento

del 52% de estudiantes inscritos en tres afios (2013 a 2016), a decir: de 336 a 512

estudiantes (véase figura 11).
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Figura 11. Poblacién Escolar SED 2013-2016
Fuente: Figura elaborada por el autor con base en datos de UNAM DGPL (2015)
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Desafortunadamente, las cifras de alumnos egresados y titulados de este sistema
(SED) para la Licenciatura de Relaciones Internacionales, ain no se encuentran
disponibles en ningun apartado estadistico de la UNAM, por tratarse de las primeras
generaciones del mismo y que en el presente, la gran mayoria de estudiantes se
encuentran en las etapas finales de conclusién de créditos académicos, haciendo
imposible avistar la eficacia de esta particular modalidad del SUAyYED, quien de forma
general y a pesar de tener logros significativos en su misién de extender la educacion
universitaria a grandes sectores de la poblacién, ha tenido indices bajos de egresados y
titulados (eficiencia terminal), que llevan a cuestionar la viabilidad del sistema; por ello,
al abordar esta problematica en particular, se dirige la mirada a otro de los elementos
diferenciadores del modelo: los perfiles de los estudiantes y de los docentes.

2.3 Perfiles de los docentes y estudiantes en el MED

El trabajo, prestigio y calidad de toda IES*® es reconocido por: a) el grado de
investigacién que desarrolla, sean patentes, escritos (papers) emitidos, la productividad
o la calidad de las investigaciones; b) reputacion entre empleadores; c) oferta de
postgrados; d) prestigio internacional; e) la cantidad de acreditaciones de programas
académicos; y f) la calidad docente en cuanto a tamafo, distribucion, y grados
académicos registrados (en suma perfil docente). Elemento dltimo de gran importancia
para esta investigacion, ya que el conjunto de rasgos del profesor, como el nivel de
estudios, el tipo de formacién y -entre otras cualidades- las adecuadas préacticas
educativas que poseen los docentes que integran este tipo de instituciones, determinan
en gran medida el éxito de la educacion y el logro de los objetivos del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

De forma paralela, la eficiencia de las IES “depende principalmente de la proporcion de

»37

alumnos que logran egresar o titularse, respecto a aquellos que ingresaron™’, eficiencia

llamada terminal y definida por la UNESCO (2007) como el “...grado en el cual un

% Los criterios que reconocen el trabajo, prestigio y calidad de las IES se tomaron de las fuentes del EXECUM-UNAM, Webometrics, QS
TOPUNIVERSITIES, PNCP CONACYT, COPAES y América Economia Intelligence. (Nota del autor).

%7 | 6pez Suarez, Adolfo et al. (2008). Eficiencia terminal en la educacién superior, la necesidad de un nuevo paradigma. Revista de la Educacion
Superior Vol. XXXVII (2), No. 146. p.135. ISSN: 0185-2760.
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sistema educativo consigue optimizar la relacion inversiéon resultado en la educacion”,
eficiencia que en el SED y por razones ya descritas, ho podra ser comprobada, pero de
forma alterna se abordaran las caracteristicas que distinguen al estudiante del SED con

respecto del estudiante que estudia en sistemas presenciales.

Distinciones, sobre los perfiles de docentes y estudiantes que pueden ofrecer algunas
respuestas a los planteamientos y problematicas expuestos en la investigacion.

2.3.1 Docentes

En el SED del SUAYED, el docente o de manera indistinta tutor o asesor, tiene un valor
especial, no solamente por el dominio tedrico-practico de los saberes disciplinares que
posee, sino por la relacion e interaccion que establece con el estudiante a través de
diversas estrategias didacticas y uso de las TIC. Este, debe poseer un perfil
determinado que dirija eficazmente su accion educativa y cultivar -en paralelo- un
mosaico de cualidades que demanda la modalidad a distancia; distinguiendo con ello,
las funciones docentes llevadas a cabo en el proceso de ensefianza, declaracién que se
comparte con lo expuesto por Garcia (1994:292) cuando afirma que “Las funciones
docentes en esta modalidad de ensefianza son diferentes a las desempefiadas en la
ensefianza presencial , por lo que estos profesores necesitan de una especifica

capacitacidn para el ejercicio de las mismas.”

Formaciéon que desafortunadamente es escaza y en muchas ocasiones carente en el
sistema, pero que significa un reto para la institucion educativa, quien trabaja para
imprimir en el tutor el conjunto de habilidades, capacidades, valores, actitudes,
aptitudes y competencias exigidas por la modalidad. Asi, el perfil requerido en el
docente de modalidades a distancia en general, postula considerar, de acuerdo con
(Garcia, 1994; Montero, 2011; Hernandez, 2012; Eusse, 2005) la experiencia sobre
dimensiones o componentes: disciplinares, pedagdgicos y tecnolégicos, observando

con ello, la propuesta tedrica del modelo TPACK para esta investigacion.
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En cuanto a estas dimensiones, los autores referidos sefialan las siguientes

caracteristicas (resumidas) que deben ser tomadas en cuenta:

e Disciplinares.- Conocimientos practicos y tedéricos actualizados de los contenidos
de la asignatura, materia, tdpico, temética o curso de la disciplina académica en
cuestion.

e Pedagdgicos.- Capacidad de guiar y potenciar el aprendizaje independiente a
través de la planificacion, disefio, orientacién, coordinacion y evaluacion de
actividades de aprendizaje que logren los objetivos planteados.

e Tecnologicos.- Competencias en la elaboracién de materiales didacticos digitales
(textuales, multimedia, informatico, telematico, etc.) afrontando el uso y
mediacion de las TIC, particularmente apoyandose en los canales y soportes de
comunicacion.

Asimismo, se observan las recomendaciones y valoraciones de (Gisbert, 2000; Cabero,
2000; Goodyear, Salmon, Spector, Steeples, y Tickner, 2001; Barajas, 2003; Blazquez,
2004) que Perdomo (2008:7) sintetiza en tres categorias generales y considera
fundamentales para la formacién del recurso humano (docente) que labora en entornos

tecnoldgicos de educacion a distancia:

1. Rol de Facilitador. Se aplica al profesor que crea y facilita materiales
instruccionales y acciones didacticas para que los estudiantes se involucren
activamente en sus procesos de adquisicion de conocimientos y aprendan tanto
como fuere posible por sus propios medios y esfuerzos intelectuales.

2. Rol de Tutor. Se aplica al profesor que guia, orienta, motiva y asesora a sus
estudiantes en el encuentro de éstos con los nuevos conocimientos.

3. Rol de Mediador de Tecnologia. Se aplica al docente que fomenta el uso de
recursos tecnolégicos® y medios comunicacionales electrénicos como
herramientas para promover el aprendizaje independiente.

Conocimientos interdisciplinares, recomendaciones y valoraciones que a la postre se

convierten en procesos educativos integrados, y que de manera puntual el SUAYED

% En Garay et al. (2012) se identifican tres tipos de perfiles de docentes que utilizan TIC en la educacién: a) Profesor Usuario Bésico. Posee un
conocimiento limitado sobre la computadora, programas y herramientas tecnoldgicas, pero que puede usarlas para realizar tareas especificas y
elementales (redaccion de un texto, blusqueda de informacion, etc.), es dependiente de terceras personas para resolver problemas en este
ambiente; b) Profesor Usuario Eficaz. Ostenta conocimiento operativo de programas y herramientas, desarrolla estrategias con TIC y es
relativamente auténomo para resolver problemas; y c) Profesor Usuario Experto. Tiene un amplio conocimiento sobre el funcionamiento de
computadora, programas y herramientas tecnoldgicas, es capaz de disefiar recursos didacticos digitales y es totalmente auténomo para resolver
problemas en el espacio académico mediado por tecnologias.
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retoma para exponer y diversificar las funciones del docente de su propio sistema, labor

de identificacion de dichos componentes que es asumida por diversos actores (véase

cuadro 15), a decir: asesores, tutores, mentores y expertos consultores.

Cuadro 15. Rol y funcion docente SUAYED

Rol y funcién del docente en el SUAYED
Actor Rol Funciones
Determina el plan de trabajo donde se establece el encuadre y las reglas de
participacion.
Selecciona los medios de comunicacion e informacién que apoyan el proceso de
ensefianza aprendizaje.
Asesora, guia y orienta al alumno para la construccién del conocimiento
Docente responsable de conducir Fomenta el desarrollo de habilidades para aprender a aprender, aprender a hacer,
una asignatura, area o médulo. aprender a sery aprender a convivir y a colaborar.
Tiene dominio de su campo de Vincula la aplicacion de la teoria con la practica.
conocimiento Motiva al alumno a alcanzar los objetivos de aprendizaje
o Realiza el seguimiento de los avances académicos del alumno y ofrece
Asesores CL!enta Con_fo_rmamon ) relroallmenla%lén de acuerdo con su desempefio g
psicopedagogica en la modalidad Evalda los conocimientos y habilidades adquiridos por los alumnos
en la que se desempeifia Registra las calificaciones de los alumnos
Maneja las tecnologias de la Disefia material didactico
informacién y comunicacion Disefia espacios en los que el conocimiento puede ser creado, explorado, e
interconectado.
Participa en la evaluacién del programa y propone la mejora de materiales y
contenidos
Plantea y desarrolla proyectos de investigacion que permitan mejorar la practica
educativa y el desarrollo del Modelo Educativo del SUAVED.
Conoce la situacion individual de cadatutorado e identifica areas de interés y
oportunidad para ofrecer orientacién educativa y sobre aspectos académico
administrativos
Elabora el plan de trabajo tutoral y da seguimiento a las actividades acordadas con
" sus tutorados
Docente que ofrece al estudiante .
N > o =i Apoya al estudiante en la identificacién y logro de sus metas
una orientacion S'Stemat'c? para Interviene en aspectos relacionados con la motivacion, organizacion del tiempo de
apoyar su avance académico estudio, seleccion de carga académica, vinculados directamente con el desempefio
conforme a sus necesidades y del estudiante
Tutores requerimientos particulares, para Fomenta una comunicacion abierta con los tutorados
que se adapte, integre, permanezca CoadyL_Na_ a que el tutorado sea y se sienta integrado a una comunidad de
v egrese del SUAYED en las aprendizaje. .
. M . Informa sobre los apoyos que ofrece la institucién a los alumnos (cursos, becas
mejores condiciones posibles. E o
orientacién, actividades culturales y deportivas, etcétera).
Canaliza a los alumnos a los servicios de apoyo apropiados a la problematica
identificada.
Propone y desarrolla proyectos de investigacion relacionados con el campo de accidn
de la practica tutoral
Profesional en algin area de
conocimiento, incluso un estudiante
mas avanzado o ayudante de Compartir su conocimiento y experiencia profesional con los alumnos a su cargo.
profesor, que puede participar en el Orientar a otros alumnos en la forma de abordar una asignatura, desde |a experiencia
proceso formativo de los alumnos o £ NS NRET O T I Ty -
Establecer relaciones empéaticas con otros alumnos para identificarse con su
asesores al promover el desarrollo conducta, competencia, espontaneidad, valores y profesionalismo, motivandolos a
personal y el logro de sus metas concluir sus estudios.
- Guiar y apoyar en un area especifica, para lograr tanto el éxito académico, como la
El p_rograma de r_nent‘ona e_s_ formacion profesional para el trabajo
Mentores DDC'DT'a‘- se realizara a SD"C'FL[d del Promover el desarrolio de destrezas y habilidades del estudiante para mejorar su
estudiante o por recomendacion del aprovechamiento académico y el uso de la TIC en su formacion.
tutor o asesor, y se concibe como el Fomentar la reflexién y analisis de problemas propios de la asignatura, a través de
trabajo que un estudiante puede ejemplos, demostraciones y cuestionamientos
desarrollar bajo la supervision de su Orientar al alumno para establecer perspectivas mas amplias sobre su formacion
mentor, en funcién de un programa responsabifidad)y oroafizacioiy ) ]
N L Apovyarlo en la evaluacién de la consecucién de sus metas académicas.
de tr?bajo con calendario y Facilitar la vinculacion del alumno con otras instituciones y personas, relacionadas con
objetivos, aprobados por la su formacion que se encuentren fuera de su entorno escolar.
insfitucion, con base en las Familiarizar al alumno con su campo laboral
necesidades especificas del
alumno
Especialista que comparte
conocimientos y habilidades, con
lPS alumnos y,qoc’entes', desde su Imparte conferencias, platicas o debates sobre temas concernientes al programa o
ambito de accion profesional plan.
(empresa Desarrolla proyectos de intervencion o investigacion acerca de temas relacionados
Expertos educacidn superior, hospital, con el drea de conocimiento.
consultores juzgado, comunidad, etcétera), Promueve la construccién de comunidades de aprendizaje y practica de las diversas
contribuye al proceso de disciplinas para que funcmnen de manera auténoma y propicien el desarrollo y
ensefianza, propiciando la mejora_mlemo de Ios_ambltos en los que se desenvuelven alumnos y docentes
" s I Propicia el acercamiento de los alumnos al campo laboral
consolidacion de aprendizajes,
valores y actitudes profesionales
del estudiantado.

Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en datos de UNAM (2014)
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De igual forma, es importante sefalar que existen otros elementos (subjetivos pero no
menos importantes) a considerar del perfil docente, tales como: a) la identificacion y
actitud del profesor hacia la docencia; b) el conocimiento general del modelo a distancia
ofertado; ¢) ser empatico con sus alumnos, buen anfitrion, proactivo, motivador y buen
comunicador; y entre otros, d) conocer el perfil del estudiante en cuanto a sus estilos y

ritmos de aprendizaje.

Finalmente y contextualizando la funcién docente del SED, es cardinal resumir que éste
ademas de ser experto en su area de conocimiento, debe contar, para desarrollarse con
éxito a esta modalidad, con una preparacibn minima en las dimensiones de
conocimientos pedagogicos y tecnologicos, a decir: poseer conocimientos sobre
estrategias a emplear en la mediaciéon pedagdgica de seleccion de contenidos y
actividades didacticas; y detentar saberes informéticos suficientes para el desarrollo de
las actividades en linea, sean estas sobre el uso de diversos navegadores (Internet
Explorer, Chrome, Firefox Mozilla, etc.), manejo de un Sistema Operativo y paqueteria
(Windows, Mac, Linux, Solaris, etc.), manipulacion de la plataforma Moodle y sus
componentes, busqueda general de informacién (bibliografica, hemerografica,
ciberogréfica, paginas de Internet, etc.), y manejo de recursos digitales y herramientas
para la educacién a distancia (correo electrénico, foro de discusién, chat, blogs,

repositorios, disefio de podcast, animaciones y videos, etc.) entre otros factores.

Potenciar el aprendizaje autonomo del estudiante esta en manos del docente de esta
modalidad, y reflexionando sobre esta responsabilidad, cabe sefalar lo expuesto por

Garcia Aretio al respecto, opinidbn que se comparte en su totalidad:

...Lo que no cabe duda alguna es que para acometer una innovacion de cierto calibre en las
formas de ensefiar/aprender y en la utilizacion de determinados recursos tecnologicos, se hacen
precisos programas, primero de sensibilizacion que propicien el cambio de actitudes v,
posteriormente, de adquisicion de los conocimientos y habilidades basicos precisos para
acometer esa ingente tarea. El fracaso de ciertos “experimentos” esta cantado si no se cuenta
con una buena base de docentes convencidos, ilusionados, convenientemente incentivados y

adecuadamente capacitados. (Garcia, 2005:6).
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2.3.2 Estudiantes

El rol del estudiante en el SED, al igual que el del docente también se diversifica,

situacién que obedece -en la mayoria de los casos- a que este tipo de estudiantes

suelen estudiar en tiempos adicionales a una jornada laboral y que residen en zonas

alejadas a la sede fisica de la universidad; siendo la caracteristica mas importante del

estudiante en sistemas a distancia la de responsabilidad, es decir, es un individuo activo

que autorregula y autodirige el proceso de aprendizaje. Por ello, requiere de espacios y

tiempos para aprender, diferentes al estudiante situado en sistemas presenciales. De

forma precisa el SUAYED determina las siguientes doce caracteristicas del perfil
(UNAM, 2014) del estudiante a distancia:

1)

2)

3)
4)
5)
6)

7)

8)
9)
10)
11)

12)

Tener conocimiento de las caracteristicas de las modalidades educativas
abierta, a distancia, en linea y mixta, y construir un sentido de identidad
alrededor de las mismas.

Ser responsable de su propio aprendizaje, con valores y aptitudes para el
trabajo colaborativo.

Ser capaz de administrar su proceso de aprendizaje.
Realizar actividades de planeacion y administracion del tiempo.
Evaluar sus logros y avances académicos.

Manejo eficiente de las TIC como recursos de apoyo al aprendizaje y a la
socializacion.

Desarrollar y potenciar habilidades de busqueda, clasificacién, discriminacion
y andlisis critico de la informacién.

Contar con habilidades de comunicacion oral y escrita.
Integrarse a comunidades de aprendizaje.

Ser proactivo.

Ser innovador.

Desempefiar un rol como mediador e interlocutor en los procesos pedagoégicos
de otros alumnos.

80



Sin embargo, y sumando a estos rasgos se consideran intrinsecamente

aportaciones de (Montero, 2011; y Legorreta, 2014) que a manera de sintesis detallan
(véase cuadro 16) factores y habilidades que deben ostentar los aprendices, que a
futuro permitan “...detectar qué tanto la escuela de manera formal y a través de cursos

complementarios esta promoviendo el desarrollo de habilidades digitales entre los

: Z »39
jovenes”
Cuadro 16. Factores y habilidades estudiantes EaD
Factores y habilidades del estudiante en modalidades a distancia
Factores Descripcion
Cognitivos y La mente trabaja para crear visiones sensibles y organizadas del mundo, asi como para integrar la nueva informacién a la
N estructura ya existente. El proceso de aprendizaje es natural, activo y constante; sin embargo, lo aprendido, recordado y
metacognitivos .y .
pensado es Unico para cada individuo.
Las creencias, las motivaciones y las emociones influyen en el aprendizaje. Aunque la motivacion para el aprendizaje es
Afectivos. natural, ésta debe ser estimulada cuando se requiere que un individuo aprenda algo que percibe como poco interesante o

irrelevante.

Del desarrollo

Las capacidades para el aprendizaje maduran a lo largo de la vida. El estudiante aprende mejor cuando lo que se le ensefia
es apropiado a su nivel de desarrollo, lo puede disfrutar, le resulte interesante y represente un reto.

Personales y sociales

Todos aprenden de los demds y pueden ayudarse compartiendo las perspectivas individuales. Una relacion positiva entre
maestros y alumnos es la base para lograr un ambiente de aprendizaje efectivo.

Diferencias individuales

Las personas aprenden diferentes cosas, a diferente ritmo y de diferente manera. Este aprendizaje estd en funcion del
medio ambiente y de la herencia. A partir de estos dos pilares, las personas crean sus propios pensamientos, creencias y
comprension del mundo.

Habilidades

Descripcion

Saber estudiar

Organizar metas educativas de manera realista, de acuerdo con su disponibilidad de tiempo, y estableciendo una
secuencia de objetivos parciales a corto, mediano y largo plazo. Desarrollar estrategias de aprendizaje independiente para
que pueda controlar sus avances.

Aplicar diversas técnicas de estudio. Atender la retroalimentacion del asesor; cultivar al maximo el habito de lectura;
elaborar restimenes, mapas conceptuales, cuestionarios, cuadros sindpticos, etcétera; presentar trabajos escritos de
calidad en cuanto a contenido, andlisis y reflexion; hacer guias de estudio; preparar examenes; y aprovechar los diversos
recursos de la modalidad.

Motivacionales

Mantener la motivacion y superar las dificultades inherentes a la carrera, Mostrar interés real por la disciplina que se
estudia, estar motivado para alcanzar las metas y mantener una actitud dindmicay critica, pero abierta y flexible

Responsabilidad

Asumir su nuevo papel de estudiante y compaginarlo con otros roles, familiares o laborales. Ser capaz de tomar decisiones
y establecer metas y objetivos.

Tolerancia

Afrontar comprometidamente los cambios que puedan producirse como consecuencia de las modificaciones de sus
actitudes y valores, en la medida que se adentre en las situaciones y oportunidades propias de su nueva situacion de
estudiante.

Administrativas

Administrar el tiempo y distribuirlo adecuadamente entre las tareas cotidianasy el estudio.

Autodidactas

Aunque apoyado en asesorias, su aprendizaje es individual y requiere dedicacion y estudio. Acompafiado en todo
momento por su asesor, el estudiante debe organizar y construir su aprendizaje. Tener disciplina, perseverancia y orden.

. Fuente: Cuadro elaborado por el autor con base en (Montero, 2011; y Legorreta, 2014)

% Garay Cruz, Luz Marfa. (2013). Estudiantes, usos de tecnologias digitales en Gmbitos de vida cotidiana y escolar. Retos de formacion para los
docentes. En Revista de Ciencias Sociales, segunda época, afio 5, No. 23, p.79. Universidad Nacional de Quilmes. Recuperado el 2 de febrero de

2016, de: http://bit.ly/1U4ixql
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Ademas de lo anterior y en concordancia con algunos elementos de los perfiles
docentes, el estudiante del SED debe contar con un acondicionamiento minimo en la
dimension de conocimientos tecnoldgicos y de metodologias de aprendizaje, a saber:
tener conocimientos sobre estilos y estrategias de aprendizaje y saberes informaticos
basicos para resolver las actividades en linea, utilizar eficazmente navegadores de
internet, Sistemas Operativos y paqueteria, plataforma Moodle y sus componentes,
habilidades de busqueda/seleccion de informacién, y manejo de herramientas y
recursos digitales. Recursos didacticos digitales que, se convierten en medios
innovadores e imprescindibles para el trabajo, tanto del docente y estudiantes, en

modalidades en linea.

2.4 Los recursos digitales y los ODA en el MED

Quirds (2009:48) y Townsend (2000), clasifican los recursos didacticos digitales en tres
grupos: transmisivos, activos e interactivos. El primer grupo, hace referencia al apoyo
que brindan estos recursos, para que de manera efectiva se logre el proceso de
comunicacién uni o bidireccional entre los actores del sistema (Por ejemplo: bibliotecas
digitales, repositorios y tutoriales digitales, sistemas de automatizacién de procesos,
etc.); los recursos pertenecientes al segundo grupo, promueven la interactividad®’, es
decir, permiten que el estudiante interactie, a modo de platica con el ordenador, con el
objeto de estudio, y a partir de esta practica, construya sus propios conocimientos (Por
ejemplo: simuladores, juegos digitales, herramientas multimediales, generadores de
imagenes, buscadores, procesadores de texto, audio e imagen, objetos de aprendizaje,
etc.) y; el tercer y ultimo grupo, el cual genera un dialogo constructivo, a través de la
interaccion*'. (Por ejemplo: correo-e, mensajero, chat, foros, blogs, wikis, video

asesoria, etc.).

“° La interactividad se describe como la “posibilidad que tienen los usuarios para incidir de manera directa en el desarrollo del mensaje a través
de cualquier medio” (Alatorre, P., et al. 2000) o de acuerdo con Gilbert y Moore (1998) que la definen como “un intercambio reciproco entre la
tecnologia y el aprendiz.” (Nota del autor).

“! La interaccién se define por Gilbén y Del Carmen (2010) como la “comunicacién entre aprendientes y tutores via redes telematicas” o la
interpretacion de Garcia (2011), quien afirma -de manera mas extensa- que “Si la educacion es algo, es comunicacion, es didlogo, sea éste
sincrono o asincrono, vertical u horizontal. La interaccidn, por tanto, es elemento definitorio del hacer educativo. Y decimos mds, interaccidn sea
con los otros (docente-estudiante-docente, estudiante(s)-estudiante(s), docente(s)-docente(s)), sea con los contenidos (contenidos-
estudiante(s), contenidos-docente(s)), sea con los recursos tecnoldgicos, sea con el resto de la sociedad.” (Nota del autor).
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Bajo el marco descriptivo de los recursos didacticos digitales expuesto en el parrafo
precedente, el SUAyYED considera a éstos como el soporte fundamental de la
educacion en esta modalidad, en donde los contenidos curriculares y los procesos de
ensefianza-aprendizaje se expresan y llevan a cabo, gracias y a través de la
interaccion e interactividad. Procesos que a su vez, promueven nuevas propuestas
formativas apoyadas por recursos tecnolégicos, sea el caso de los objetos de
aprendizaje, que atienden los postulados de (Polsani, 2003; Del Moral, 2010; Jerénimo,
2012; Garcia, 2005; y LTSC, 2006), expuestos en el apartado 1.3 del Capitulo primero

de esta investigacion.

Definiciones que sirven de referencia para esta investigacion, ya que exhiben los
componentes de los objetos de aprendizaje desarrollados e integrados en las
estrategias de aprendizaje del docente en el SED, que tienen como fin el facilitar y
mejorar el aprendizaje disciplinar de los estudiantes pertenecientes a los grupos
experimentales de las asignaturas intervenidas; asimismo, su utilizacion estuvo
orientada para estimular, motivar y despertar el interés de los estudiantes que estudian

de forma independiente y auténoma.

Asi, los objetos de aprendizaje seleccionados y adaptados para ser integrados en las
estrategias docentes de los grupos sefialados (véase figura 12), poseen la
caracteristica de evaluar el contenido disciplinar, siendo de esta manera, una
evaluacion objetiva donde la mejora en el aprendizaje se observara por el grado de

certeza del procesamiento de informacion que realice el estudiante.

Figura 12. ODA integrados en Estrategias Docentes SED
Fuente: Figura elaborada por el autor
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De manera paralela, la aplicacion de los objetos de aprendizaje en las estrategias de
ensefianza, estuvo reforzada por recursos del tipo transmisivos, activos e interactivos,
esto es, para el primer tipo, se utilizd el catalogo de recursos multimedia de la
Coordinacién de Universidad Abierta y Educacién a Distancia (CUAED)*, y la
plataforma Moodle, donde se ocup0 el sistema automatico de recepcion de actividades;
para el segundo tipo, la interactividad del estudiante con los ODA cargados en sistema
e integrados en las actividades de aprendizaje de cada asignatura en la que se
intervino (véase cuadro 13), fue el factor determinante para medir la mejora del
aprendizaje disciplinar; y para la clasificacion ultima, la interaccion profesor-estudiante

fue evidente y nutrida al hacer uso de mensajeros, chat y correo-e.

Cantidad de reactivos por ODA - Cantidad de reactivos por ODA -
ANALISIS ESTADISTICO RELACIONES INTERNACIONALES

#delaAAcon ODA | TOTAL # de la AA con ODA TOTAL

1 4 2 3

4 4 3 12

5 6 4 7

10 7 5 7

1 = 8 5

12 4 9 3

13 4 12 13

14 4 13 12

38 64

Figura 13. Cantidad de reactivos por ODA Integrado
Fuente: Figura elaborada por el autor

La pertinencia de la revision sobre la postura tedrica, expuesta en el capitulo primero, y
la descripcion de los componentes contextuales del MED, alimentan hasta el momento
la base de esta investigacion y permiten cerrar este capitulo y avanzar hacia el trabajo

de campo, concepcion que es entendida y expresada como una...

...Situacion metodoldgica y también en si un proceso, una secuencia de acciones, de
comportamientos y de acontecimientos, no todos controlados por el investigador... (Monistrol,

2007:1).

“2 UNAM. (2014). Catalogo de Recursos Multimedia. Recuperado el 1 de junio de 2015, de: http://bit.ly/1SLNgg2
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3 Trabajo de Campo. Mediacion de ODA en las estrategias de
ensefanza del MED

La intervencién social debe poseer un caracter pedagégico,
sin renunciar a su intervencion critica transformadora.

Antonio J. Petrus Rotger

Revisar y evaluar metodolégicamente la experiencia del trabajo de campo con respecto
al marco teorico planteado anticipadamente, permite mostrar los elementos clave de la
investigacion, ultima que -como se ha sefalado- se desarrolld contextualmente en el
MED; espacio en donde, cuatro grupos de Ila Licenciatura en Relaciones
Internacionales dentro del Sistema Educacion a Distancia del SUAyYED, fueron
intervenidos con el interés de descifrar analiticamente la problematica detectada y la
determinacién del objeto de estudio, analisis llevado a cabo a través de la articulacion

sistematica de los objetivos, la hip6tesis y las preguntas de la investigacion.

A este propdsito y, con la finalidad de agilizar la comprension y sintaxis del trabajo de
campo empelado en la presente investigacion, se elabora el siguiente cuadro de siglas

y simbolos de referencia.

Cuadro 17. Siglas y simbolos referencia

Siglas y simbolos de referencia

Sigla/Simbolo Significado/Definicion Observacion
Ad Aprendizaje disciplinar =VD
CD Conocimientos Disciplinares =V
CP Conocimientos Pedagogicos =V
CT Conocimientos Tecnologicos =Ve
EE Estrategia de Ensenanza =Vie
GC1 Grupo Control No. 1 Primer Semestre Grupo intacto
GC2 Grupo Control No. 2 Segundo Semestre Grupo intacto
GE1 Grupo Experimental No. 1 Primer Semestre Grupo intacto
GE?2 Grupo Experimental No. 2 Segundo Semestre Grupo intacto

Mecodelo de Educacion a Distancia de la Licenciatura en Relaciones
Internacionales de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales del Sistema de

St Universidad Abierta y Educacion a Distancia de la Universidad Nacional
Autonoma de Meéxico.
ODA Objetos de Aprendizaje =V
VD Variable Dependiente
Vie Variable Independiente asignada
Vie Variable Independiente experimental
= Entonces
A Incremento / Mejora

~ Aproximadamente

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.
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3.1 Preliminares ala mediacion.

El carcter propio de la investigacion, demandaba considerar algunos factores que
pondrian en riesgo la validez del trabajo de campo, componentes que corresponden a la
Etapa 1 del estudio (sefialada en el apartado de aproximacion metodologica) y que
fueron abordados bajo la observancia de sus propios objetivos, técnicas, instrumentos y

resultados, expuestos a continuacion:

Para evaluar el grado de competencia disciplinar, pedagdgica y tecnoldgica que
tienen los docentes de los grupos intervenidos (grupos GE1, GC1, GE2 y GC2), se
consideré un muestreo directo e intencional, y se aplico directamente una Bateria
integrada por dos Escalas tipo Likert (véase Anexo 1), instrumento que se
administré con un mes de antelacion (1 semana de agosto de 2015) de iniciar el
ciclo escolar 2016-1. Midi6 las competencias en TIC y arrojo resultados favorables.
A decir, de un total de 47 reactivos con un maximo de 275 puntos de respuestas
correctas (véase cuadro 19), se obtuvo un nivel de pericia en el manejo de las TIC,
muy similar entre los docentes (véase figura 14); siendo lo obtenido, para los
docentes del GE1 y GC1 una diferencia absoluta de 42 puntos y para los docentes
del GE2 y GC2 una diferencia absoluta de 6 puntos. Resultados que permitieron
igualar a los grupos en cuanto al nivel de competencia en las dimensiones
disciplinares, pedagogicas y tecnoldgicas.

NIVEL DE PERICIA EN TIC - TODOS LOS DOCENTES
BATERIA COMPLETA ® Escala No.2

™ Escala No.1

180

160
140 -+
120
100

80

60

40

20

: GE1 . GC1 . GE2 . GC2

Figura 14. Pericia TIC Docentes
Fuente: Figura elaborada por el autor.
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Cuadro 18. Resultados aplicacion Bateria

Cantidad y puntos por reactivo en Bateria (Nivel de pericia
en TIC - docente)

Concepto Escala No.1 | Escala No.2 Total
Captldad reactivos 20 27 47
aplicados
Puntos maximos
(por reactivo) ? 8 hA
Total puntos 140 135 275
Nivel de pericia en TIC - Docentes todos los grupos (Bateria)
Concepto GE1 GC1 GE2 GC2 Promedio Gral.
Puntos E1 87 115 83 80 91
Puntos E2 " 85 89 86 83
Total puntos (E1+E2) 158 200 172 166 174
% Pericia E1 62% 82% 59% 57% 65%
(% Pericia E2 53% 63% 66% 64% 61%
| % Pericia Total (E1+E2) | 57% 73% 63% 60% 63%

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

Para controlar la amenaza de validez interna del experimento debida al
experimentador y registrar, entre otros datos, los tipos y total de estrategias tecno-
pedagdgicas aplicadas en plataforma por el docente, tales como el trabajo
colaborativo, uso de redes sociales, organizadores previos, resumen, mapas
conceptuales, ilustraciones, analogias, preguntas intercaladas, aula virtual, chat,
foros. Se aplicé en la segunda semana de agosto de 2015, a todos los profesores
(grupos GE1, GC1, GE2 y GC2) una entrevista semiestructurada (véase Anexo 3);
instrumento que desprendid resultados propicios, al confirmar que los docentes

utilizan estrategias de ensefianza similares y acordes con los objetivos del MED.

Con el proposito de verificar que los estudiantes de los grupos experimentales y
control (GC1, GC2, GE1 y GE2) detentaran el manejo (tipo, cantidad y frecuencia
de uso) de TIC a la educacion, se aplico la primera semana de iniciado el curso, la
Encuesta en linea (véase Anexo 5), que consistid en una escala tipo Likert con 24
reactivos. Se obtuvieron resultados que exhiben una pericia proporcionalmente
igual (véanse figuras 15 y 16) entre los estudiantes de los grupos control con

respecto de los estudiantes de los grupos experimentales.
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Resultados halaguefios, ya que los conocimientos en TIC que oscilan en una escala
de valoracion de ninguno a completo, muestran porcentajes (proporcionales al
namero de estudiantes por grupo) que difieren de entre 1% y 4% para grupos GE1y
GC1;ydeentre 1% a 17% en GE2 y GC2.

Pericia TIC Pericia TIC
Estudiantes GE1 Estudiantes GC1
8% W Ninguno
W Poco
M Suficiente

® Mucho

Figura 15. Pericia TIC Estudiantes GE1y GC1

Fuente: Figura elaborada por el autor.

Pericia TIC Pericia TIC
Estudiantes GE2 Estudiantes GC2
B Ninguno
? ? B Poco
| Suficiente
B Mucho
" m Completo

Figura 16. Pericia TIC Estudiantes GE2 y GC2
Fuente: Figura elaborada por el autor.

Con esta precision preliminar al estudio cuasi-experimental y sorteando los riesgos de
validez del mismo, se procede con el andlisis del disefio metodoldgico, mismo que dara
cuenta de los pasos elementales que requiere la investigacion.
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3.2 Enfoque metodoldgico

Herndndez (2010:4) sefala que independientemente del enfoque que se pretenda
abordar en una investigacion, existen cinco fases generales®® similares que comparten
los estudios cuantitativos y cualitativos. Estrategias que son comunes, pero que no son
las Unicas para ambos enfoques, ya que cada uno de éstos posee caracteristicas
propias que permiten que los procesos escrupulosos, ordenados y concretos, que exige

toda investigacion, generen conocimiento.

Obviando las particularidades y valiosas aportaciones que los estudios cualitativos**
podrian aportar a la investigacion, la aproximaciéon al fenébmeno de estudio tendra un
enfoque Cuantitativo, postura que obedece a la necesidad e interés de generalizar los
resultados, tener un control sobre las variables de estudio y describir el fendmeno
observado. Descripcidn que, a través del cotejo numérico y la aplicacion de un andlisis
estadistico, permita establecer pautas de comportamiento de las variables y probar la
hipotesis general de la investigacion.

De la misma forma, la construccion del objeto de estudio, permitié plantear una serie de
preguntas de investigacion sobre la realidad observada, interrogantes que tienen
francas y positivas respuestas al aplicar el disefio metodol6gico de esta investigacion; el
cual implicé, la aplicacion de diversas técnicas e instrumentos para acopiar datos; la
organizacién, recoleccion y procesamiento de la informacién; y el andlisis y conclusién
de los resultados. Productos ultimos que, a través de una propuesta didactica, se desea
sirvan de guia, para la aplicaciéon del modelo tridimensional TPACK en contextos

analogos.

Considerando lo anterior, se admite que el enfoque cuantitativo, regido por un conjunto

de procesos secuenciales y probatorios...

“ En Hernadndez (2010:4), se numeran cinco caracteristicas generales que comparten tanto los estudios de corte cuantitativo como los
cualitativos, a decir: 1) Llevan a cabo la observacion y evaluacién de fendémenos; 2) Establecen suposiciones o ideas como consecuencia de la
observacion y evaluacion realizadas; 3) Demuestran el grado en que las suposiciones o ideas tienen fundamento; 4) Revisan tales suposiciones o
ideas sobre la base de las pruebas o del andlisis; y 5) Proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar y fundamentar
las suposiciones e ideas; o incluso para generar otras. (Nota del autor).

* Las bondades del enfoque cuantitativo permiten: profundizar en los significados, contextualizar el fenémeno de manera mas amplia y con una
mayor riqueza interpretativa. (Nota del autor con base en Hernandez, 2010).
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...Parte de una idea, que va acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas
de investigacion, se revisa la literatura y se construye un marco o una perspectiva tedrica. De las
preguntas se establecen hipotesis y determinan variables; se desarrolla un plan para probarlas
(disefio); se miden las variables en un determinado contexto; se analizan las mediciones
obtenidas (con frecuencia utilizando métodos estadisticos), y se establece una serie de

conclusiones respecto de la(s) hipétesis. (Hernandez, 2010:4).

Enfoque cuantitativo que al considerar el planteamiento de la hipdtesis general de la
investigacion, visualiza un alcance dual, es decir, un alcance del estudio primario de

tipo explicativo donde se establece una causalidad y un secundario de tipo descriptivo.

El enfoque primario, observa las diferencias entre grupos (experimentales y control) en
cuanto a la posibilidad de afectacion o influencia de la variable independiente
experimental (VI° = CAUSA) en la variable dependiente (VD = EFECTO). Siendo la VI°
representada por la integracion de ODA en las estrategias de ensefanza (EE),
particularmente en ocho de las dieciséis actividades de aprendizaje de cada grupo
experimental (GE1 y GE2); y la VD expresada en el aprendizaje disciplinar (Ap) de los

estudiantes de los mismos grupos.

Para el enfoque secundario, se muestra la importancia que tiene la dimension TPACK al
integrar ODA en las estrategias de ensefianza de los docentes de los grupos
experimentales; evidenciando la mejora del aprendizaje disciplinar en comparacion con

los grupos control donde no se integraron los objetos de aprendizaje.

Asimismo, este segundo alcance, detalla -de forma general- cuales son los rasgos del
proceso de ensefianza, a decir, estrategias pedagodgicas y tecnoldgicas; la congruencia
y correspondencia de los objetivos y estrategias con el modelo de ensefanza; y de
forma particular, la situacion que guarda el tipo, la cantidad, y la frecuencia de uso de
las TIC en el MED.

De manera complementaria, el método general utilizado es el Hipotético-Deductivo,
razonamiento que germina con el marco teérico. Encuadre que permitié6 plantear la

hipétesis general de la investigacion que a la postre, se puso a prueba para resolver si
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se aceptaba o rechazaba. Hipdtesis de investigacion (Hi) que a manera de formula, se

representa con la siguiente expresion:

| (Hi) > SilaEE = ODA+(CD +CP +CT) = A Ad

Si en la estrategia de ensefianza empleada por el docente, que ya contempla en su
estructura conocimientos disciplinares, pedagdgicos y tecnolégicos; se integraran
objetos de aprendizaje (ODA), entonces el aprendizaje del conocimiento disciplinar
mejorara en el estudiante.

De forma similar a la formulacion de la hipotesis de la investigacion, es preciso plantear
la hipotesis nula (Hp) de la investigacion, ya que representa el componente esencial de
la prueba estadistica de hipotesis, necesario para determinar si el patron encontrado en
los datos obtenidos del estudio es causal o no. Esta se manifiesta con la expresion

siguiente:

| Ho> SilaEE = ODA+(CD+CP+CT)>=Ad |

No se observa ninguna diferencia en el aprendizaje del conocimiento disciplinar en el
estudiante al ampliar la estructura de conocimientos disciplinares, pedagogicos y
tecnoldgicos; con el uso de los objetos de aprendizaje en la estrategia de ensefianza
empleada por el docente.

Nota: véase cuadro 17 para interpretar siglas y simbolos.

Toda vez planteados los componentes de enfoque cuantitativo, alcance de la
investigacion y haber retomado las hipétesis (nula y de investigacion), se continda con
las siguientes fases. Etapas del proceso cuantitativo que tienen como propdsito general
probar que la integracion de ODA (Objetos de Aprendizaje) en la estrategia de

ensefianza dentro de la Plataforma Moodle en el MED, mejora el aprendizaje disciplinar.

3.3 Campo y disefio de la investigaciéon

La nocién de “campo” en la exploracién cientifica, es el recuerdo —que no cae en el
desuso- de las investigaciones antropoldgicas en sociedades primitivas, mismas que
constituian los métodos tradicionales de investigacion de las ciencias naturales y

sociales sobre el terreno 0 campo; sin embargo, los elementos esenciales de dicha
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concepcion fueron determinados a principios del S. XX por Alfred Cort Haddon®®, quien
los desglosa con el enunciado: “estancia continuada y prolongada de un investigador

especializado entre un grupo humano” (Monistrol, 2007:1).

Estancia realizada para esta investigacion, en el ciclo escolar 2016-1 en el SUAYED,
mismo que inici6 el 5 de septiembre de 2015 y termind el 23 de enero de 2016.
Particularmente, se realiz6 en el espacio educativo virtual de dos asignaturas (véase
cuadro 19) del programa de estudios de la Licenciatura de Relaciones Internacionales,
ambiente enmarcado con la plataforma a distancia de dicha licenciatura®, misma que
utiliza la aplicacion de soporte educativo y tecnolégico de tipo virtual Moodle en su

version 2.6.
Cuadro 19. Asignaturas MED

Asignatura-docente existentes y disponibles en la Plantilla 2016-1 del MED
No. | Area | Semestre | NOMPredela | o o | Tutor(a) | Modalidad
asignatura
1 ; Andlisis GC1 Profesor 1
2 SRS GE1 Prefesor 2
RI Distancia
5 Relaciones GC2 Profesor 3
2 Internacionales
4 (1815-1945) GE2 Profesor 4

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

Cabe mencionar que para efectuar el trabajo de campo, se cont6é con la aprobacion
explicita de la Direccién de la Divisibon SUAYED de la FCPyS, area que a su vez brindé
el apoyo y facilito la coordinacion de trabajo conjunto con la Division SUAYED-CUAED,
con la Secretaria Académica y el Area de Relaciones Internacionales. Trabajo
colaborativo que posibilité el acceso irrestricto a Plataforma y los permisos requeridos

para observar la aplicacion del experimento dentro del proceso educativo.

Sefialando con esto y de manera anticipada que, el disefio de la investigacion es
cuasi-experimental con cuatro grupos que han sido seleccionados arbitrariamente, es
decir, no aleatorizados o0 grupos intactos, a decir: 2 Grupos control y 2 Grupos
experimentales. De este modo, el disefio cuasi-experimental contempla tres etapas en

su desarrollo, mismo que detenta plazos, objetivos, técnicas e instrumentos propios.

* Alfred Cort Haddon, Bidlogo, Antropélogo y Etnélogo britdnico, fue uno de los fundadores de la Antropologia Moderna britanica y se le
atribuye el termino de trabajo de campo (field-work) (Nota del autor).
“ La DSUAYED de la FCPyS pone a disposicion de los estudiantes el sitio web educativo http://suayed.politicas.unam.mx/ (Nota del autor).
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Etapa 1
Con el propésito de medir los conocimientos disciplinares -antes de iniciar el cuasi-

experimento- se aplicd a los estudiantes de los grupos control y experimental (GE1,
GC1, GE2 y GC2), un pre-test en linea (véase Anexo 7), a través de un cuestionario
con preguntas cerradas estandarizadas del tipo dicotomico, politdmico y de seleccion de

mas de una opcidn de respuesta.

El pre-test se construyo de tal manera que, considero los contenidos disciplinares de las
dos asignaturas intervenidas y se validé con un panel de expertos de la disciplina. Fue
aplicado en las primeras dos semanas de inicio del ciclo escolar (5-19 de septiembre de
2015) a través la aplicacion de formularios de Google Drive, herramienta que permitio:
a) el envio del instrumento a través de correo electrénico, b) la recoleccién y
almacenamiento automatico de los datos, y c) recuperacion de los resultados y

descarga de los mismos en formato Excel para su analisis ulterior.

Etapa 2
Con el fin de conocer la relacion de la variable independiente experimental (ODA) con

respecto de la variable dependiente (Ap), se aplicO el experimento sélo a los
estudiantes de los grupos experimentales GE1 y GE2, mismo que consistio en la
integracion de los recursos digitales ODA (véase Anexo 9) en las estrategias de

ensefanza de los grupos intervenidos.

Los ODA fueron adaptados tanto a los contenidos de la disciplina como a las
necesidades propias de la estrategia docente, se trabajaron y validaron de forma
coordinada por parte del investigador, los docentes de los grupos experimentales (GE1
y GE2) y el personal de Disefio Instruccional del MED. Los ODA fueron seleccionados
de entre un total de 20 objetos disponibles en linea del Catadlogo de Recursos
Multimedia de la Coordinacién de Universidad Abierta y Educacién a Distancia®’
(CUAED) de la UNAM.

* La CUAED es una circunscripcion de la UNAM que tiene como objetivo impulsar la EaD a través de la investigacion, la innovacion, el desarrollo
de modelos pedagodgicos y el uso de tecnologias de la informacion. Por ello, apropiarse de los recursos digitales que la CUAED brinda y
utilizarlos en la presente investigacidn, concede la oportunidad de presentar contenidos y evaluar actividades de una forma dinamica al
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Se integraron ocho objetos de aprendizaje en cada una de las estrategias de
ensefianza de los docentes de los grupos experimentales (GE1 y GE2), y representaron
un 50% de las actividades de aprendizaje realizadas por los estudiantes; el tipo de
recurso seleccionado contiene un determinado nimero de reactivos (véase figura 17)
qgue evaluan contenidos disciplinares. Su aplicacién se realiz6 de manera escalonada
durante la duracion de todo el ciclo escolar y considerando las fechas propuestas en los
calendarios de actividades de cada asignatura; la plataforma Moodle fue el soporte

educativo utilizado para dicha tarea.

Muestra de Objetos de Aprendizaje Muestra de Objetos de Aprendizaje
Analisis Estadistico
# dela AAcon |_. # de reactivos #delaAAcon |_. # de reactivos
No. ODA Tipo de Recurso S oRtaRIdbE No. ODA Tipo de Recurso cortenidas
1 1 Opcién maltiple 4 1 2 Opcién multiple 5
Falso/verdadero » -
2 4 (Modificado) 4 2 3 Opcién muitiple 12
Falso/verdadero
3 5 (Modificado) 6 3 4 Falso/verdadero 7
4 10 Opcién maltiple i i 4 5 Opcién multiple 7
5 11 Falso/verdadero 5 5 8 Opcién mltiple 5
6 12 Opcién multiple 4 6 9 Opcidn maltiple 3
7 13 Opcién multiple 4 4 12 Opcion multiple 13
8 14 Opcién mltiple 4 8 13 Opcién mltiple 12
TOTAL 38 TOTAL 64
Figura 17. Reactivos en ODA
Fuente: Figura elaborada por el autor.
Etapa 3

Con el propésito de medir los conocimientos disciplinares -después del cuasi-
experimento- se aplicé a los estudiantes de los grupos control y experimental (GE1,
GC1, GE2 y GC2), un post-test en linea (véase Anexo 10), a través de un cuestionario
con preguntas cerradas estandarizadas del tipo dicotémico, politdmico y/o de seleccion

de mas de una opcion de respuesta.

El post-test se construy6 de tal manera que, considerd los contenidos disciplinares de
las dos asignaturas intervenidas y se validé con un panel de expertos de la disciplina.
Fue aplicado en la dltima semana del ciclo escolar (16-23 de enero de 2016) a traves la
aplicacion de formularios de Google Drive, herramienta que permitio: a) el envio del

instrumento a través de correo electronico, b) la recoleccion y almacenamiento

aprovechar los atributos que estos ofrecen. Cualidades que bajo el enfoque de integracion TPACK trabajado por Judi Harris, Punya Mishra y
Matthew Koehler, se aprovechan en el disefio. (Nota del autor).
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automatico de los datos, y c) recuperacion de los resultados y descarga de los mismos

en formato Excel para su andlisis ulterior.

Pero antes de finalizar este apartado, es necesario establecer que el cuasi-experimento
requiere como requisito primordial y sine qua non, la consideracion de las variables
independientes y dependientes a manipular y medir (respectivamente) en la mediacion
educativa. Por ello, como condicién antecedente y con la finalidad de evidenciar la
relacion causal esperada en los resultados, se aborda a continuacion la especificacion

de éstas, sin menoscabo del analisis que se realice de ellas en apartados venideros.

Variable Independiente experimental (VI°)

Reparando que la variable independiente en un disefio experimental o cuasi
experimental, es considerada como una supuesta causa que influye en la variable
dependiente (supuesto efecto); se observa que para la presente investigacion y
consecuente mediacién, son los Objetos de Aprendizaje (ODA) integrados en la
estrategia de ensefianza de los docentes del MED, la representacion manifiesta de la
VI®, componente que se manipula y se encuentra enclavado en la hipétesis planteada

en este estudio, retomado en su traza de féormula.

| (Hi) > SilaEE = ODA+(CD +CP +CT) = A Ad

Cabe sefalar que, aunque todos los grupos participan en el estudio, se identifica la
presencia directa de la VI® sélo en los grupos experimentales del disefio, tratamiento y
permanencia latente que concluy6 hasta que se dio por terminado el experimento y se

observaron las diferencias en los grupos.

Variable Dependiente (VD)

La variable dependiente (VD), se representa en esta investigacion por el incremento o
mejora del aprendizaje disciplinar (Ad) en los estudiantes al ser expuestos al
tratamiento experimental. Esta es entendida como “el efecto supuesto o fenémeno que

interesa de manera primaria” (Monje, 2011:85) en una investigacion; ésta no se
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manipula sino que se mide, siendo este calculo el que permite observar el efecto que

tuvo la manipulacion de la VI° sobre ella.

No obstante de haber reconocido las variables de mayor importancia, el planteamiento
hipotético de la investigacion, contempla 3 variables independientes asignadas (VI?) que
fueron identificadas con los conocimientos pedagogicos (CP), tecnolégicos (CT) y
disciplinares (CD), componentes que se localizan de manera intrinseca en el quehacer
del docente del MED, esto es, las estrategias de ensefianza que disefian y aplican los
profesores ya atienden aspectos sobre los conocimientos expresados en dichas

variables, asignadas de forma consustancial en el proceso.

3.4 Poblacion y muestra

A partir de un analisis preliminar de la poblacion a investigar (45 asignaturas de la
Licenciatura de Relaciones Internacionales del MED) y determinacion de la muestra
(estudiantes de R.l.), fue necesario obtener una delimitacion puntual de dicho universo
y de las unidades de muestreo que permitiera consumar los objetivos de la
investigacion y aumentar la certeza de que el conjunto muestral considerado fuese

representativo de la poblacion estudiada.

Sin embargo, realizar dicha delimitacion no fue posible efectuarla a través de métodos
probabilisticos, situacion que obedece al hecho de que el estudio cuasi-experimental
demandaba tener grupos que impartieran la misma asignatura y éstos solo se ubicaron
en los primeros semestres de la licenciatura. De tal forma que, la seleccion de los
grupos a mediar fue arbitraria, es decir, no existi6 una asignacion aleatoria y fue

dirigida para responder a los intereses de la investigacion.

Asimismo, se concede que el caracter propio del disefio (cuasi-experimental) exigid
considerar el conjunto de datos de la muestra, tanto de grupos experimentales como de
grupos control; por ello, la informacion de éstos, pertenecientes a dos de las
asignaturas en el ciclo 2016-1 del Plan de Estudios de la Licenciatura en Relaciones

Internacionales, se expone en el siguiente cuadro:
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Cuadro 20. Caracteristicas de grupos en Investigacion

Caracteristicas de los grupos en [a Investigacion
Nombre deAsignatura | Identificacionde Grupo | Grupo No. | Clave | Semestre
ExperimentalNo. 1 (GE1) | 9422 .
oo (60 | W | | Pimee
Relaciones Infemacionales |ExperimentalNo. 2 (GE2) | 9422
18151945 Control No. 2 (GC2) 0423

Analisis Estadisfico

124 | Segundo

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

Como se ha mencionado, la seleccion de los grupos control y experimental (GC1, GC2,
GE1 y GE2) no constituyé una muestra aleatoria, por lo que los sujetos considerados
para la investigacion fueron validados por los datos arrojados en el pre-test. Tamafio y
unidad muestral de 118 estudiantes (véase cuadro 21), dividido en cuatro grupos que
estuvo conformado por 45 estudiantes del GE1, 26 del GC1, 32 pertenecientes al GE2 y
15 estudiantes del GC2.

Cuadro 21. Tamafio muestral

Tamano Muestral
Grupos Intervencion
No e Cantidad de
) P Estudiantes
1 GC1 26
2 GE1 45
&) GC2 16
4 GE2 32
Total 118

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

3.5 Resultados y recolecciéon de datos

El levantamiento de los datos para el trabajo empirico exige de instrumentos que
permitan recolectar y medir adecuadamente las variables de estudio, proceso que debe

cefirse al planteamiento del problema y a las etapas del enfoque metodolégico. Por
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ello, se enlistan en seguida los instrumentos utilizados de forma especifica en la fase
del estudio (cuasi-experimento) de la investigacién, sefalando para cada uno, el

tratamiento que se les concedi6:

1.) Pre-test.
El pre-test (véase Anexo 7), consisti6 en el disefio de un cuestionario de 55
preguntas para la asignatura de Andlisis Estadistico (GE1 y GC1) y de 53 preguntas
para la asignatura de Relaciones Internacionales 1815-1945 (GE2 y GC2);
preguntas cerradas estandarizadas del tipo dicotomico, politdmico y de seleccion de
mas de una opcion de respuesta. Disefio que considero los contenidos disciplinares
de las dos asignaturas intervenidas, validados por un panel de expertos de la

disciplina.

Fue aplicado en las primeras dos semanas de inicio del ciclo escolar (5-19 de
septiembre de 2015) a través la aplicacion de formularios de Google Drive,
herramienta que permitio: a) el envio del instrumento a través de correo electrénico,
b) la recoleccion y almacenamiento automatico de los datos, y c¢) recuperaciéon de los

resultados y descarga de los mismos en formato Excel para su analisis ulterior.

Del total de 71 estudiantes pertenecientes a los grupos GE1 y GC1, (46 y 26
respectivamente), sélo respondieron de forma completa el pre-test, 22 del GE1y 17
del GCL1. Y del total de 47 estudiantes pertenecientes a los grupos GE2 y GC2, (32y
15 respectivamente), respondieron completamente el pre-test, 15 del GE2 y 5 del
GC2.

2.) ODA integrados
Los ODA fueron seleccionados de entre un total de 20 objetos disponibles en linea
del Catdlogo de Recursos Multimedia de la CUAED-UNAM. Estos, fueron
adaptados tanto a los contenidos de la disciplina como a las necesidades propias
de la estrategia docente, se trabajaron y validaron de forma coordinada por parte
del investigador, los docentes de los grupos experimentales (GE1 y GE2) y el

personal de Disefio Instruccional del MED.
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Fueron integrados ocho objetos de aprendizaje (véase Anexo 9) en cada una de las
estrategias de ensefianza de los docentes de los grupos experimentales (GE1 y
GE2), y representaron un 50% de las actividades de aprendizaje realizadas por los
estudiantes; se cargaron en la plataforma educativa (Moodle) utilizada por el
SUAVYED vy se habilitaron de manera escalonada durante la duracién de todo el ciclo
escolar, considerando las fechas propuestas en los calendarios de actividades de
cada asignatura.

De este instrumento, se obtuvieron los siguientes datos/respuestas: del total de 45
estudiantes pertenecientes al grupo GE1 y del total de 32 estudiantes
pertenecientes al grupo GE2, sélo respondieron las actividades que integraron ODA

los sefialados en el siguiente cuadro:

Cuadro 22. Recoleccion datos ODA GE1y GE2

Recoleccion datos por aplicacion de ODA

Recoleccion datos por aplicacion de ODA

GE1 (Analisis Estadistico)

. # de . # de
# de la AA con AT e Estudiantes # de la AA con CanNaG; Sote Estudiantes
No de No. de
ODA = que ODA 5 que
estudiantes ’ estudiantes 4
respondieron respondieron
1 1 42 1 2 25
2 4 27 2 3 12
3 5 25 3 4 11
4 10 18 4 S 13
5 11 = 26 5 8 “ 10
6 12 21 6 9 13
¥ 4 13 22 7 12 10
8 14 20 8 13 8
TOTAL 201 TOTAL 102

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

3.) Post-test
El post-test (véase Anexo 10), fue aplicado en la ultima semana del ciclo escolar
(16-23 de enero de 2016) a traves la aplicacion de formularios de Google Drive,
herramienta que permitid: a) el envio del instrumento a través de correo electrénico,
b) la recoleccién y almacenamiento automatico de los datos, y c) recuperacion de

los resultados y descarga de los mismos en formato Excel para su analisis ulterior.

De este instrumento se obtuvieron los siguientes datos: del total de 71 estudiantes

pertenecientes a los grupos GE1 y GC1, (46 y 26 respectivamente), soélo
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respondieron de forma completa el post-test, 22 del GE1 y 17 del GCL1. Y del total
de 47 estudiantes pertenecientes a los grupos GE2 y GC2, (32 y 15
respectivamente), respondieron completamente el post-test, 15 del GE2 y 5 del
GC2.

Cabe sefialar que en esta parte del estudio, los datos recogidos en los grupos GE2
y GC2 no fueron suficientes por la pérdida de sujetos y causaron “muerte
experimental”, situacion que se resuelve y se explica con mayor detalle en el

apartado de analisis del capitulado numero cuatro.

3.6 Técnicas de procesamiento

Preparar, de acuerdo con Aravena (2006:398), los datos para su correcto andlisis exigié
realizar las actividades de codificacion y precolumnacion, que por un lado facilitaron el
manejo de los datos y por el otro, permitieron su uso en las pruebas estadisticas que se

aplicaron.

Al retomar del enfoque metodoldgico, los instrumentos que requieren de un
procesamiento de informacion y el tratamiento antes descrito, se expone puntualmente
y a continuacion el proceso realizado para cada uno de los instrumentos 0 recursos

utilizados en la investigacién, a decir: Pre-test, Post-test y Objetos de Aprendizaje.

Pre-test y post-test
e Codificacion. Esta actividad se realiz6 para ambos instrumentos y de forma
directa en todos los grupos (GE1, GC1, GE2 y GC2). Una vez obtenido el archivo
Excel, generado por la aplicacion de Google Drive, se utilizé la aplicacion Excel
de Microsoft, para crear la matriz codificada de las respuestas de los grupos

(véase Anexo 14).

e Precolumnacion. Esta actividad se realizé en linea para ambos instrumentos y de
forma automatica por parte de la aplicacion de formularios de Google Drive,
herramienta que al recolectar los datos de los estudiantes de todos los grupos,

generd un archivo Excel, ubicando en columnas las 55 preguntas y respuestas
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de los grupos GE1 y GCL1 y las 53 preguntas y respuestas de los grupos GE2 y
GC2.

Prueba estadistica de hipétesis

Para realizar el procesamiento de datos de los pre-test y de los post-test en los
grupos intervenidos, se emplearon las matrices codificadas y generadas; se
utilizé el programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS); y se
aplicaron las siguientes pruebas no paramétricas por el tamafio muestral y

diferencia del tamafio de sujetos en los grupos:

o Prueba U de Mann-Whitney de muestras independientes.

o Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo de muestras relacionadas.

Nota: En ambas pruebas se fijo el nivel de significancia en 0.05

Objetos de aprendizaje (ODA)

De manera consecuente y sucesiva, es preciso sefialar que el tratamiento dado a
los recursos didacticos ODA, integrados en las estrategias docentes de los
grupos experimentales (GE1 y GE2), consistié en la suma de un conjunto de
acciones que realizaron los actores del proceso, a saber: profesores, estudiantes

e investigador.

i. Los recursos ODA, dispuestos en linea dentro de la plataforma educativa
del SUAYED e integrados en las actividades de aprendizaje de cada uno de
los grupos experimentales, contenian la instruccion para su resolucion,
misma que solicitd al estudiante que toda vez que terminara de resolver el
recurso, utilizard una herramienta de impresion®® de pantalla o ventana
activa, para imprimir el resultado final (automatizado) que emitiria el
sistema.

ii. Una vez impreso el resultado del recurso, se les solicitd cargarlo en la
seccion correspondiente de cada actividad de aprendizaje y enviarlo por
correo electrénico al profesor asignado de la asignatura y al investigador.

* Aunadas a las instrucciones para resolver el recurso ODA, se sumaron algunas sugerencias para imprimir el resultado de realizacion del
recurso, dentro de éstas opciones sugeridas destacan el uso de la tecla “Imp Pa” de Windows y los programas de impresion Snag-it, Snapdraw,
LightScreen. (Nota del autor).
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iii. El docente evalud, el recurso de acuerdo con el numero de aciertos
obtenidos por los estudiantes, con base en la escala numérica asignada a
cada ODA. Escala que pondero (véase cuadro 27) los recursos con un valor
especifico por acierto.

Cuadro 23. Ponderacion ODA en GE1y GE2

Ponderacién de ODA Ponderacién de ODA
GE1 (Andlisis Estadistico)
No,[FdelahA| #de '::::g:z::‘ No | FdelaAA| #de 7::::;:32:
"| con ODA | Reactivos E ‘| con ODA | Reactivos i
acierto) acierto)
1 1 4 2.5 1 2 5 2
2 4 4 25 2 3 12 0.84
3 5 6 1.7 3 4 7 1.43
4 10 7 1.43 4 5 7 1.43
5 11 5 2 5 8 5 2
6 12 4 2.5 6 9 3 3.33
7 13 4 25 il 12 13 0.77
8 14 4 2.5 8 13 12 0.84

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

iv.  El investigador, registré los datos obtenidos de los ODA resueltos como
informacion documental escrita-visual, auxiliindose en la aplicacion de
Excel. Ver siguiente cuadro:

Cuadro 24. Datos ODA GE1y GE2

RESPUESTAS CORRECTAS x REACTIVO - GE1 - ANALISIS ESTADISTICO
TOTAL
TOTAL TOTAL ALUMNOS
SO ';':AA €°" rR1 | R2 | R3 | R4 |R5 | R6 | R7 |RESPUESTAS D:mTtgs
CORRECTAS | RESPONDIERON (P TODOS L0
1 42 | 40 | 36 | 34 152 42 168
4 25 | 26 | 26 | 25 102 27 108
5 21 |25 | 24 | 24 (22|24 140 25 150
10 IZ 115 | 37 | 15 |16 | 177 114 18 126
& 25 |1 26 | 26 | 25 | 25 127 26 130
12 20| 19| 16 | 20 75 21 84
13 22 |1 22| 19| 21 84 22 88
14 20| 20| 19| 18 L4 § 20 80
TOTAL 192 | 193 | 183 | 182 | 63 | 41 | 17 871 201 934
RESPUESTAS CORRECTAS x REACTIVO - GE2 - RELACIONES INTERNACIONALES
TOTAL
TOTAL TOTAL
#dela AA con| o) | R2| R3|R4| R5|R6| R7 | R8|R8|R10|R11|R12|R13| RESPUESTAS | ALUMNOS QuE | CORRECTAS
CRs CORRECTAS |RESPONDIERON | PE TODOS LOS
REACTIVOS
2 24|25|25|24 |24 122 25 125
3 o 12 144
4 12(12| 9| 7 [12| 9 |12 73 11 77
5 0 13 91
8 10[10]/10[10]|10 50 10 50
B 13[1313 39 13 39
12 o 10 130
13 ) 8 96
TOTAL 69|/60|57|41/46| 9 |12 | 0 [+] o o o o 284 102 752

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.
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4 Analisis general de la Investigacion. Valoracion del aprendizaje
con lainclusién de ODA en el MED

El andlisis l6gico (tanto sintactico como semantico) es la primera
operacion que debiera emprenderse al comprobar las
hipétesis cientificas, sean facticas o no.

Mario Bunge

El presente capitulo estara dividido en dos secciones: la primera de ellas expondra el
analisis de los datos obtenidos en el estudio, datos que son de orden cuantitativo y
responden al disefio de la investigacion. La segunda seccion, desplegara el analisis e
interpretacion de la investigacion, donde se triangularan los aspectos tedrico-
metodoldgicos con los resultados. Al decir triangular, se hace referencia al sentido de
“determinar ciertas intersecciones o coincidencias a partir de diferentes apreciaciones y
fuentes informativas o varios puntos de vista del mismo fenémeno” Aravena (2006:26);
coincidencias y afadiria divergencias entre, los referentes tedricos, metodoldgicos y los

resultados del estudio empirico previamente analizados.

Pero antes de abordar estas secciones, es menester hacer dos precisiones de manera

puntual sobre el andlisis general de la investigacion, a decir:

1) Recordar que el objetivo timonel de la investigacion es: evaluar el aprendizaje
disciplinar que alcanza el estudiante de la Licenciatura de Relaciones
Internacionales del MED, al integrar objetos de aprendizaje en las estrategias de
ensefianza que los docentes plantean en sus asignaturas. Valoracion que, desde
un enfoque tedrico de conocimientos tridimensionales (pedagdgicos, tecnolédgicos y
disciplinares), fundamenta el propio analisis y registra las pautas para la
construccion de un posible modelo de programacién didactica o prototipo
estructural de estrategias de ensefianza; modelo (expuesto en la propuesta final de
esta investigacion) con criterios especificos que orienten la ensefianza en
modalidades de educacion a distancia, a fin de promover el aprendizaje de los

estudiantes.

2) Revelar que, aunque los datos obtenidos y registrados de los pre-test y post-test,

para los grupos experimental (GE2) y control (GC2) de la asignatura Relaciones
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Internacionales 1815-1945, evidenciaron un incremento superior del aprendizaje en
el grupo experimental (donde se integraron los ODA); los datos no pudieron ser
analizados bajo la prueba estadistica de hipotesis debido a la disminucion de
participacion de los estudiantes en el GC2 en ambas pruebas, no asi para el GE2
(véase cuadro 25). Situacién que al ser corroborada, provocOd un sesgo en la
muestra o “muerte experimental” para estos dos grupos, al verse reducida la

cantidad de participantes.

Por lo anterior, se hace inviable la aplicacion de la prueba estadistica de hipétesis;
y en consecuencia, improcedente el analisis completo para estos dos grupos. Y
aunque las evidencias de los datos minimos obtenidos, confirman la mejora del
aprendizaje disciplinar en el grupo GE2 en comparacion con el GC2, éste es un
analisis sin fundamento (estadistico) y seria imprudente inferir que, para estos
grupos, la integracion de los ODA en la estrategia docente del grupo experimental

mejoro el aprendizaje disciplinar.

Cuadro 25. Andlisis resultados generales GE2 y GC2

Anlisis de Resultados Pre-test
Instrumento Asignatura Obijetivo Poblacion/Muestra Caracteristicas Fechaenvio  |Aplicados| Recibidos
Medir, previo al Estudiantes universitarios Cuestionario r!e 53 preguptgs arragas estgl}danzad'as GE2 GC2 GE2 | GC2 | GE2 | GC2
del fipo dicotémico, politémico y de seleccién de més
Relaciones Internacionales experimento, los de todos los grupos a . - .
Pre-test ; - de una apcion de respuesta. El disefio considerd los
1815-1945 (GE2 y GC2) conocimientos intervenir, inscritos en el -
disciplinares MED contenidos disciplinares de la asignatura. Se aplicé a 2% 15| 28 5| 3 | 15 15 5
P través la herramienta de formularios de Google Drive sep- Sep-
Analisis de Resultados Aplicacion ODA
Instrumento Asignatura Objetivo Poblacion/Muestra Caracteristicas Fechaenvio  |Aplicados| Recibidos
Integracién de 8 ODA seleccionados del Catdlogo de
Recursos Multimedia de la CUAED-UNAM. Fueron
adaptados a los contenidos de la disciplina y GE2 GC2 GE2 |GC2 | GE2 | GC2
necesidades de la estrategia docente. Se elaboraron y
validaron por el investigador, los docentes de los grupos
Aplicacién de |Relaciones Internacionles | Canocer a relacién Estudiantes universitarios expenmgnta\es (GE1y GE2) y el personal di Disefio
ODA 1815-1045 (GE2 y GC2) dela VI* con la VD de los grupos GE1y GE2 | Instruccional del MED. Representaron un 50% de las
inscritos en el MED actividades de aprendizaje realizadas por los
estudiantes. Se cargaron en la plataforma educativa
(Moodle) utilizada por el SUAYED y se habilitaron de
manera escalonada durante la duracion de fodo el ciclo| 05-sep-15 NA 256 | NA | 102 | NA
escolar, considerando las fechas propuestas en los
calendarios de actividades de cada asignatura.
Andlisis de Resultados Post-test
Instrumento Asignatura Objetivo Poblacién/Muestra Caracteristicas Fechaenvio  |Aplicados| Recibidos
Medir, posterior al | Estudiantes universitarios Cuestionario r!e >3 preguptgs cerragas estgl}danzad'as GE2 GC2 GE2 | GC2 | GE2 | GC2
del fipo dicotémico, politémico y de seleccién de més
Relaciones Internacionales experimento, los de todos los grupos a . - .
Post-test y i de una opcion de respuesta. El disefio considerd los
1815-1945 (GE2 y GC2) conocimientos intervenir, inscritos en el o
. contenidos disciplinares de la asignatura. Se aplicé a
disciplinares MED X o - - 24-ene-16 | 24-ene-16 | 32 | 15 2 0
fravés la herramienta de formularios de Google Drive

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.
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De tal forma, se subraya que el analisis general de la investigacion omitira el estudio de
los pre-test, post-test en los grupos GE2 y GC2, y el andlisis de la aplicacion de ODA
en el grupo GE2; enfocandose en el andlisis de todos los datos arrojados por los
grupos GE1 y GC1, evidencias y resultados que permiten un apropiado analisis,

fundamentado en pruebas estadisticas.

4.1 Primeraseccioén

El andlisis de los datos cuantitativos, arrojados en el estudio cuasi-experimental, se
plasmard de acuerdo con el orden en que éstos fueron obtenidos al aplicarles las
técnicas de recoleccién y procesamiento, expuestos en las etapas del disefio y
registrados en el apartado de recoleccién de datos del capitulo tercero, afiadiendo en la
parte final de esta seccion, un segmento breve y complementario que, a través de la

representacion gréfica, articule los resultados de las etapas que lo ameriten.

4.1.1 Analisis resultados Pre-test

En la primera etapa del estudio, se presentaron los resultados de la aplicacion del pre-
test en linea (véase cuadro 26), y en concordancia con el objetivo de la investigacion, el
instrumento contemplé los conocimientos disciplinares inscritos en las preguntas o
reactivos de la asignatura, permitiendo asi, tener una valoracion previa de los

estudiantes que integraron los grupos a contrastar.

Cuadro 26. Analisis resultados Pre-test GE1y GC1

Andlisis de Resultados Pre-test

Instrumento Asignatura Objetivo | Poblacion/Muestra Caracteristicas Fechaenvio  |Aplicados| Recibidos

Cuestionario de 55 preguntas cerradas estandarizadas
deltipo dicotémico, politmico y de seleccion de més
de una opcion de respussta. El disefio considerd los
contenidos disciplinares de la asignatura. Se aplicG a
fravés la herramienta de formularios de Goagle Drive

Medir previoal | Estudiantes universitarios GE1 GC1 | GE1|GC1| GE1 | GC1
Anélisis Estadistico (GE1y | experimento, los e fodos los grupos a
6G1) conocimientos | inervenir, inscritos en el

disciplinares MED.

Pre-test

d-septa | Bseptd | 40| 26| 2| 1T

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.
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Los resultados obtenidos a través de la aplicacion de este instrumento, permitieron
registrar antes del experimento, el grado de conocimiento que poseen los estudiantes
en la disciplina de Andlisis Estadistico. Nivel de saberes, determinado por el nUmero de

aciertos obtenidos por cada estudiante.

La cantidad de aciertos por reactivo (de un total de 55 reactivos) que tuvieron los
estudiantes (22 estudiantes en GE1 y 17 en GC1) de los grupos de la asignatura de
Andlisis Estadistico, revela que el promedio de aciertos por estudiante en los grupos
intervenidos es de 7.1 para el GE1 y de 5.8 para el GC1; diferencia entre grupos de 1.3
aciertos por estudiante, la cual ofrece datos suficientes para inferir contundentemente
que, antes de aplicar el experimento, el grado de conocimientos en ambos grupos

es similar.

De igual forma, y debido a la perdida de sujetos del pre-test al post-test en los grupos
GE1 y GC1, se utilizaron pruebas estadisticas NO paramétricas, tal es el caso de la
prueba estadistica de hipétesis U de Mann-Whitney (véase cuadro 27), la cual arrojo el
siguiente resultado: La decision de la prueba sefiala que en el pre-test de contraste
entre los grupos GE1 y GC1, se obtuvieron medias muy similares, es decir, no
estadisticamente diferentes y con un resultado de significancia de 0.711; sugiriendo

retener la hipétesis nula.

Cuadro 27. Prueba de hipétesis. Pre-test GE1 y GC1

Resumen de prueba de hipotesis

Hipotesis nula Test Sig. Decision
Prueba U de
La distribucion de PRECONOCI es  Mann-Whitney Retener la
1 la misma entre las categorias de de muestras 711 hipétesis
Grupo. independiente nula.

S

Se muestran las significancias asintéticas. El nivel de significancia es .05.

Fuente: Cuadro obtenido del programa SPSS.
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4.1.2 Analisis resultados de la aplicacion de ODA (GE1)

En la segunda etapa, se presentan los resultados (véase cuadro 28) de la aplicaciéon de
los objetos de aprendizaje, a través de la plataforma educativa a los estudiantes del
grupo experimental GE1, los recursos contemplaron los conocimientos disciplinares
inscritos en las preguntas o reactivos para dicha asignatura, permitiendo asi, tener una
valoracion constante y directa (en relacion con la duracion del curso) de los estudiantes
que integraron los grupos a contrastar; que en este caso, el contraste correspondié con

el grupo control, dltimo que no elaboro actividades con ODA integrados.

Cuadro 28. Analisis resultados ODA. GE1

Analisis de Resultados Aplicacion ODA

Instrumento Asignatura Objetivo | Poblacion/Muestra Caracteristicas Z::I:: Aplicados | Recibidos

Integracion de 8 ODA seleccionados del Catalogo de
Recursos Muttimedia de la CUAED-UNAM. Fueron
adaptados a los contenidos de la disciplina y necesidades
dea estrategia docente. Se elaborarony validaron por el
investigador, los docentes del grupo experimental (GE1)y

GEL

Estudiantes — )
S . i —— el personal de Disefio Instruccional del MED.
Aplicacionde Analisis Estadistico |Conocer a relacion| universitarios del iy ”
i . .| Representaronun 50% de las actividades de aprendizaje
ODA (GE1) dela VI°conla VD | grupo GE1 inscritos . :
onel MED realizadas por los estudiantes. Se cargaronenla

plataforma educativa (Moodle) utilizada por el SUAYEDy
se habilitaron de manera escalonada durante |a duracion | 05-sep-15| 360 201
de todo el ciclo escolar, considerandolas fechas
propuestas en los calendarios de actividades de cada
asignatura,

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

Con la resolucién de las actividades de aprendizaje que integraban ODA, se observa la
obtencion de 201 respuestas correctas del total de 360 esperadas por los estudiantes
del GE1.

Similarmente, en gréafico de la figura 18 se muestra, el nUmero de participaciones de los
estudiantes del GE1 que resolvieron las 8 actividades que integraron ODA. Se exhibe,
el total de respuestas correctas esperadas por ODA integrado y la cantidad de

respuestas correctas que emitieron los estudiantes por cada una de las actividades.
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Cantidad de respuestas correctas por Actividad de Aprendizaje con ODA integrado
Anilisis Estadistico (GE1)

180

168

M Respuestas correctas

160 -

140

120

100

20 7

152 150
140

B Alumnos gue respondieron

[0 Total respuestas correctas posibles

126 127 130

102 108

ga 84 38

1 2 3 4 5 6 7 8
Actividad Aprendizaje con ODA integrado

Los resultados del grafico, sefialan que, para las 8 actividades que integraban el
recurso didactico, existi6 una dismunicion de hasta el 20% de participacion de los
estudiantes, disminucién que no afecto el rendimiento de los alumnos, ya que la

diferencia promedio registrada de respuestas correctas esperadas contra respuestas

Figura 18. Participacién en resolucion ODA — GE1
Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

correctas emitidas por los estudiantes fue de 7.8 respuestas.

Observando de esta manera que el aspecto decisivo de la aplicacion de ODA en GE1

se refiri6 al hecho de que los estudiantes de este grupo experimental contestaron

acertadamente la mayoria de los reactivos contenidos en los ODA integrados.

4.1.3 Analisis resultados Post-test

En la tercera y Ultima etapa del estudio, se presentaron los resultados de la aplicacion
del post-test en linea (véase cuadro 29) a los grupos GE1 y GC1, el instrumento

contempld los conocimientos disciplinares inscritos en las preguntas o reactivos de la
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asignatura, permitiendo asi, tener una valoracion posterior al experimento, de los

estudiantes que integraron los grupos a contrastar.

Cuadro 29. Andlisis resultados Post-test. GE1y GC1

Al de Resutados Postdet
nstrumento | Asinatwra | Objtive | PoblacionMuestra Ceratterisias Fochaenvio  Apicados| Recides

Cuesiorann de 59 regunas camacas esandanzades
(b o0 ki, olimicn y 6 seecidnde més
0 000 G Fsplest. £ dsen considerd s
Contenido displnares dea asgnetre. Se e &
s eament e fomulrios de Googe D e

Vedr posenordl | Estuanes unhertancs GEf | G GEf GCH | GEf | GCY
i Esadtoo (GETy | epermen s | defodos s qpos &
60) CODOGITINOS | nlneni, nstros n

dstpinars WED.

Postest

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.

Los resultados obtenidos a través de la aplicacion de este instrumento, permitieron
registrar después del experimento, el grado de conocimiento que obtuvieron los
estudiantes en la disciplina de Andlisis Estadistico. Nivel de saberes, determinado por

el nimero de aciertos obtenidos por cada estudiante.

La cantidad de aciertos por reactivo de los grupos de la asignatura de Andlisis
Estadistico, revela un promedio de aciertos por estudiante de 13.6 para el GE1 y de 8.9
para el GC1; diferencia entre grupos de 4.7 aciertos por estudiante; discrepancia que
evidentemente es significativa, ya que ofrece datos suficientes para inferir
concluyentemente que, después de aplicar el experimento, el grado de
conocimientos del GE1 fue superior que el del GC1. Afirmacién que se comprobd y
sustentd, con las pruebas estadisticas NO paramétricas que a continuacion se

presentan.

El tratamiento analitico con pruebas estadisticas que se dio al pre-test, se repite para el
post-test. La prueba estadistica de hipotesis U de Mann-Whitney (véase cuadro 30),
arrojo, en este caso, el siguiente resultado: La decision de la prueba sefiala que, la

distribucion del post-test de contraste entre los grupos GE1 y GC1, es la misma entre
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las categorias de los grupos y que éstos obtuvieron medias estadisticamente diferentes
en la prueba de conocimientos después del cuasi-experimento, con un resultado de

significancia de 0.003. Sugiriendo rechazar la hipétesis nula.

Cuadro 30. Prueba de hipotesis Post-test GE1y GC1

Resumen de prueba de hipotesis

Hipotesis nula Test Sig. Decision
Prueba U de
La distribucion de POSTCONOCCI Mann-Whitney Rechazar la
1 esla misma entre las categorias de  de muestras .003 hipotesis
Grupo. independiente nula.
s

Se muestran las significancias asintéticas. El nivel de significancia es .05.

Fuente: Cuadro obtenido del programa SPSS.

Resultado alentador y muy positivo que se convalida al sumar los resultados de las
siguientes pruebas estadisticas relacionadas, a decir: la Prueba de Wilcoxon de los
rangos con signos de muestras relacionadas, para ambos grupos; y las estadisticas

descriptivas.

Pruebas de Wilcoxon

Cabe sefalar que la prueba de Wilcoxon verifica la existencia de diferencias entre el

pre-test y post-test de cada grupo, el siguiente cuadro muestra las desigualdades entre

ellos.
Cuadro 31. Prueba de hipétesis pre-test y post-test GE1y GC1
Resumen de prueba de hipotesis GE1
Hipotesis nula Test Sig. Decision
Prueba de
La mediana de las diferencias entre YYilcoxon de los Rechazar la
1 PRECONOCI y POSTCONOCI es Sigric de 000 | hipétesis
igual a O. AR nula.
relacionadas

Se muestran las significancias asintdticas. EI nivel de significancia es .05.

Resumen de prueba de hipotesis GC1
Hip 6tesis nula Test Sig. Decision

FPrueba de

Wilcoxon de los

La mediana de las diferencias entre Rechazar la

rangos con = =
il EREGONOCI y POSTCONGCI o= Lot U 000 | hipstesis
) muestras -

relacionadas

Se muestran las significancias asintéticas. EIl nivel de significancia es .05.

Fuente: Cuadro obtenido del programa SPSS.
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La prueba estadistica de Wilcoxon, consistid en el contraste de medias de ambos
grupos y arrojo el siguiente resultado: La decision de la prueba sefiala que el contraste
de medias en ambos grupos (GE1 y GC1), es estadisticamente significativo en la
prueba de conocimientos antes y después de la mediacion, con un resultado de
significancia de 0.000 en pre-test y post-test. Se sugiere también, rechazar la hipoétesis

nula.

Estadisticos Descriptivos

Paralelamente a las pruebas estadisticas de U de Mann-Whitney y de Wilcoxon, se
muestran los estadisticos descriptivos obtenidos (con el programa SPSS) para estos
grupos.

Cuadro 32. Estadisticas descriptivas GE1y GC1

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS GRUPO EXPERIMENTAL

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
PRECONOCI 22 8 24 17.68 4.497
POSTCONOCI 22 24 42 3418 4136
N valido (segun lista) 22

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS GRUPO CONTROL

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
PRECONOCI 17 1" 26 18.65 4.568
POSTCONOCI 17 15 36 28.82 5.703
N valido (segun lista) 17

Fuente: Cuadro obtenido del programa SPSS.

Estadisticos descriptivos que, permiten observar resultados muy favorables para el
estudio. Por un lado se exhibe, para el grupo GE1, una diferencia entre medias*® del
pre-test al post-test de 16.5 puntos de ganancia, asimismo se observé un incremento
también favorable (pero no tan considerable) en el GC1, en el cual la diferencia entre
medias del pre-test al post-test para este grupo fue de 10.17 puntos de ganancia.

* La media es definida por Hernandez (2010:293) como el “promedio aritmético de una distribucion. (nota del
autor)
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Graficar los valores reportados de la media y de la desviacion tipica (o estandar) de las
muestras, después de obtenerlos con el programa SPSS, resulta innecesario para esta
investigacion, ya que al analizarlos e interpretarlos, del cuadro de estadisticas

descriptivas, comprueban la hipétesis de la investigacion.

La desviacion tipica, de acuerdo con Hernandez (2010:294), indica la dispersion de los
valores con respecto de la media, es decir, sefiala cuanto tienden a alejarse los valores
del promedio en la distribucion de los datos. En este caso, la interpretacion es que la
cantidad de respuestas correctas de la muestra en el pre-test y post-test del GE1 se
desvian, en promedio, 4.4 y 4.1 unidades (respectivamente) con respecto a la media; y
un 4.5y 5.7 unidades en el pre-test y post-test del GC1.

4.1.4 Acople grafico-analitico

Finalmente, como apéndice y reafirmacién del analisis realizado previamente, es
menester, presentar brevemente el vinculo -a través de algunos graficos- que hermana
lo descubierto en la investigacion y dan respuesta a los objetivos planteados en la
investigacién. Se comenzara esta ligazon con los graficos que exponen los incrementos
(véase figura 19) y las diferencias (véase figura 20) sobre la cantidad de aciertos por

reactivo del pre-test y el post-test, aplicados los grupos GE1 y GC1.

Cantidad de aciertos por Reactivo - PRE TESTy POST TEST GE1

5 18 ALY W0 A21 E11 E2D R4

ura 19. Cantidad aciertos pre y post GE1y GC1
Fuente: Figura elaborada por el autor.
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Contrastar los resultados de los grupos GE1 y GC1 en ambas pruebas (pre-test y post-
test), posibilita advertir un incremento sustancial del GE1 con respecto al GC1; donde
las diferencias mayores registradas, con respecto de la cantidad de aciertos en ambos
grupos, indican un valor promedio de 6 puntos de aumento en el GE1 contra 3 puntos
promedio en el GC1; diferencias significativas si se considera la integracién de los ODA

en el grupo experimental.

DIFERENCIA ENTRE PRE Y POST TEST GE1

RORORORS R W RS RO MO RMORIRI MRS R RLT RIE RIO RO RN R2ZRB RM RS MG AV ME RO R0 ML AR M3 R4 RS RSH FT RS R RAD ML ORMD RMI RE NS MG R4T BB RMD RSO MSL M2 RSS R4 RSS

REACTIVD

DIFERENCIAENTRE PRE Y POST TEST GC1

ROR M R ORS RS R ORR RO ORI RIL ORI RIS RM KSR R RIS RO R RMORL ORI RM RS MG R ME M9 R0 ML R R RM RS R R RS MO MO ORI R M3 RM R MG R R RO RSO RSL RS2 RS3OR4 RSS

REACTVO

Figura 20. Diferencias de aciertos pre y post GE1 y GC1

Fuente: Figura elaborada por el autor.

De la misma forma, se exponen los resultados finales de la evaluacion general de los
grupos GE1 y GC1 (véase figura 21), como un complemento que permite visualizar la
disparidad en el numero y porcentaje de aprobacion de la asignatura en los dos grupos
intervenidos. Cabe sefialar que, los docentes que participaron en el cuasi-experimento,
solamente realizaron la evaluacion de los estudiantes, considerando los criterios de
evaluacion por ellos planteados en el curso, criterios semejantes en ambos grupos,
salvo la diferencia que adicioné la ponderacion otorgada a los ODA integrados en las 8
actividades de aprendizaje del GE1, recordando también que, el recurso didactico se
evaluo6 de acuerdo con el nUmero de aciertos obtenidos por los estudiantes, y con base

en la escala numérica asignada a cada ODA (véase cuadro 23, p.102).
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Cantidad y porcentaje de Alumnos

Analisis Estadistico

GE1

22
49%

GC1 _

= APROBADOQOS
B REPROBADOS
NO PRESENTO

Figura 21. Evaluacion Final de Asignatura GE1y GC1

Fuente: Figura elaborada por el autor.

Como una conclusioén preliminar y cierre de seccion, se evidencia que, aunque los dos
grupos (GE1 y GC1) mejoraron del pre-test al post-test, el grupo experimental mejoré
notablemente méas que el grupo control en el aprendizaje de la asignatura, pues hay una
ganancia de 16.5 puntos del grupo experimental contra una ganancia de 10.17 puntos
del grupo control (véase cuadro 32), y esta ganancia es estadisticamente significativa,

es decir, no debida al azar.

De esta manera es posible afirmar que, desde una posicién soportada por el andlisis
estadistico, el cuasi-experimento surtié el efecto esperado, ya que se rechaza la
hipétesis nula de no diferencia de medias en el post-test de los dos grupos (GE1 y
GC1). Situacidbn que significa aceptar la hipotesis alternativa, Ultima que esta
representada en este estudio, como la hipotesis general de la investigacion, que afirma

que...

“si en la estrategia de ensefianza empleada por el docente, que ya contempla en su
estructura conocimientos disciplinares, pedagdgicos y tecnoldgicos; se integraran
objetos de aprendizaje (ODA), entonces el aprendizaje del conocimiento disciplinar

mejorara en el estudiante.”
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4.2 Segunda seccion

Al inicio del capitulo, el epigrafe de Mario Bunge, sefiala la necesidad de realizar un
analisis l6gico al comprobar la hipétesis, analisis I6gico que implica un analisis de
argumentos, es decir, se debe observar el estudio I6gico, como un sistema tedrico que
“recopila, generaliza, abstrae y reconstruye en férmulas las relaciones aceptables entre

las proposiciones, aun con total prescindencia de su contenido..." Guibourg (1980:20).

Por lo anterior, el construir argumentos, observaciones y conclusiones respecto de la
investigacion, representa la labor fundamental que redne los componentes de analisis
del cuerpo de la misma, interpretaciébn que mantiene en todo momento una posicion
compartida con lo que expresa el epistemdlogo argentino, al afirmar que “No siempre
es posible, ni siquiera deseable, respetar enteramente los hechos cuando se los
analiza, y no hay ciencia sin andlisis, aun cuando el andlisis no sea sino un medio para

la reconstruccion final de los todos.” (Bunge, 1979:11)

Totalidad que, en el reciente estudio se constituye con la sumatoria del marco teorico
expuesto en el capitulo primero, el panorama contextual sefialado en el segundo
capitulo, y el trabajo de campo explicito en el capitulo tercero. Apartados generales que
al ser triangulados, reconocen la aportacion de los objetos de aprendizaje en los
aprendizajes disciplinares de los estudiantes, integrados éstos en la Plataforma (véase
figura 22) del SUAYED.

Avalando con ello, el objeto de estudio de la investigacion, que se descubre al mismo
tiempo como un objeto dinAmico que obedece al nivel de interrelacion aplicada, es
decir, en la medida en que los recursos didacticos digitales, sean ODA u otro recurso,
se utilicen en la educacioén, de tal forma que se conecten con la triada de conocimientos
disciplinares, pedagogicos y tecnologicos, en ambientes o modalidades educativas a
distancia, el aprendizaje de los estudiantes se enriquecerd o al menos crecerd, como
afirma la Dra. Marta Rizo, el “cultivo del uso de la tecnologia que esta fuera del aula”
(Regil, 2014:331).
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Consulta SEM 2016-1
Mis cursos
L4 Andlisis Estadistico ODAS ;
=
ESCOLAR
4

Figura 22. Cursos Asignados 2016-1 Plataforma SUAyED
Fuente: Plataforma SUAYED.

De ahi que, el andlisis del vinculo sinérgico entre las dimensiones de conocimientos
mencionadas, represente el elemento consustancial de la educacion a distancia, y que
a la luz de otros investigadores...

...ha permitido concebir, modificar, organizar y evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje
desde un enfoque pedagdgico distinto, en el cual la integracion e interaccién de los componentes

pedagégico y tecnolégico son cruciales para efectuar el proceso educativo de los estudiantes.
(Briones, 2009).

4.2.1 Analisis de la Educacion a Distanciay el MED

De forma contraria a las preocupaciones del Faraén Thamus®, que versan por un lado

a la difusion y propagacion de uso entre su pueblo, de los “inventos” de la escritura y

*® | as preocupaciones del Faraén Thamus se encuentran en Fedro, uno de los escritos de Platén que describe los didlogos de Sécrates con Fredo
sobre la retdrica, la filosofia y el amor. Para mayor detalle véase obras completas de Platon de 1871, ediciones de Patricio de Azcarate Tomo 2,
Madrid. Recuperado el Recuperado el 22 de marzo 2016, de: http://bit.ly/1Z6Uk4m. (Nota del autor).
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los libros (atribuibles al Dios Teut-Hermes), y por el otro, a su inquietud de que dicha
técnica y “dispositivo tecnoldgico” de ser facilitados y esparcidos en el pueblo egipcio,
generarian en la gente una despreocupacion por entrenar la mente, destinando a la
memoria y al pensamiento a un extravio imperdonable; la presente investigacion
pretende, ser un instrumento que “provoque en nosotros pensamientos mas alla de la

"1 pensamientos que observen desafios, se ejerciten y enriquezcan con

lectura original
los escritos -entre otros- que buscan descifrar una problemética o fendmeno de estudio

en modalidades de estudios a distancia.

Fenomeno de estudio observado en el MED que, a través de la reconstrucciéon de sus
todos, abraza los postulados teéricos de Holmberg®? y algunas de las proposiciones de
Garcia Aretio™, las cuales indican que en la educacién a distancia el aprendizaje del
discente debe ser tutelado y apuntalado con materiales producidos para el curso, y que
a través de la accion reciproca con dichos materiales, se promovera el aprendizaje
mismo; aportaciones que, a la luz del analisis de los resultados de la investigacion,
ratifican tanto los principios tedricos como la postura sobre la utilizacién de materiales
en las estrategias de ensefianza; en este caso, los objetos de aprendizaje integrados

en algunas de las actividades de las asignaturas intervenidas.

Componentes que sin duda, favorecieron los aprendizajes de los estudiantes en el
MED y que gracias a las pruebas estadisticas aplicadas, confirmaron la hipotesis

planteada en la investigacion.

Sin embargo, el disefio cuasi-experimental utilizado, obliga a mantener cierta reserva
sobre la generalizacion de los resultados mismos, y aguardar que la implementacion
constante de estas estrategias de enseflanza en el MED, donde se integren, no solo
objetos de aprendizaje, sino recursos didacticos digitales de toda indole, permitan
revalidar las aportaciones -expresadas por cuantiosos especialistas- sobre las
potencialidades de las TIC en modelos de educacion a distancia y a la postre, pluralizar

los resultados aqui obtenidos y expuestos.

> Eco, Umberto. (2012). De internet a Gutenberg. En De Moragas, Miquel et al. (2012) La Comunicacién: de los origenes a Internet. Barcelona:
Gedisa. Recuperado el 13 mayo 2016, de: http://bit.ly/1qUF92i

*2 Sobre la postura de conversacién didactica guiada en el marco de la Teoria de la Comunicacién e Interaccién, véase pagina 32. (Nota del autor)
>3 En sus investigaciones sobre el modelo -que él mismo propone- de dialogo didactico mediado, véanse pp. 36-40. (Nota del autor)
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Suscribir la labor que se realiza en el MED, es una conviccion personal que también
tiene sus réplicas, por sobre todo en lo referente a la integracion eficaz de las TIC en
los procesos educativos de modalidades educativas a distancia.

Integracion de tecnologias que, demanda de origen, la pericia docente de
conocimientos tecno-pedagodgicos que sumados a los conocimientos disciplinares
satisfacen el trio de saberes expuesto en el modelo TPACK. En el MED, la aplicacion
de este modelo es exigua, siendo el sustento de esta declaracion, el andlisis de la
pericia docente, realizada en el apartado “Preliminares a la mediacion”, que a pesar de
no tratarse del objeto de estudio planteado, fue realizado para equilibrar los grupos,
arrojando datos, por la aplicacion de la Bateria (véase cuadro 18, p.87) , de 174 puntos
promedio de un total de 275, cifra que representa un 63% promedio de pericia en TIC

de los docentes en todos los grupos. Valores que se exhiben con las siguientes figuras:

Nivel pericia TIC Docentes Nivel pericia TIC Docentes Puntos
: . Bateria ToTAL
Porcentajes Bateria ALCANZABLE

275 PUNTOS
g 73% P

80% 200 172 174
5T% S3% 60% 63% 158 166

60% 7 150 ¥
40% 1 w00 v
20% . 50 7
0% T'/. T T T T 1 : ya "
GE1 GC1 GE2 GC2 GEL et GE2 6ca

Promedio Promedio
Gral. Gral.

Figura 23. Niveles pericia en TIC - Docentes
Fuente: Figuras elaboradas por el autor.

Asimismo, y aunque la reflexion sobre lo escaso de la pericia docente, no puede ser
contrastada con los resultados generales de la investigacion, se plantea con certeza y
con base en la experiencia laboral del investigador en el sistema y por la observacién
del trabajo académico del profesor en el mismo, que el quehacer docente -aceptado y
formalizado- se limita a replicar, en la mayoria de los casos, las formas tradicionales de
educar, incompatibles con los requerimientos de la EaD y que reclama la propia
institucion educativa.
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Y si bien en la UNAM, se dispone de una infraestructura suficiente que abastece las
necesidades de formacion de su planta docente, este suministro es de caracter optativo
para el profesor; siendo discordante, la exigencia minima curricular del docente en la
modalidad a distancia, que requiere, como se ha expresado en apartados previos

(véase capitulo 2), tener un perfil integral en cuanto a procesos educativos.

4.2.2 Analisis dimensiones pedagodgica, tecnoldgicas y disciplinares

Paralelamente a lo manifestado, es de vital importancia considerar, en estos escenarios
educativos no presenciales, la pericia docente sobre los conocimientos tecnoldgicos
gue propician el aprendizaje, saberes que garantizaran la formacién del estudiante, en
la medida que se vinculen con los conocimientos pedagdgicos y disciplinares,
interrelacion propuesta en el modelo integral TPACK, pilar tedrico-conceptual de la

presente investigacion.

Labor compleja y ardua de interrelacién disciplinar, que suma y considera lo ya
expresado por Diaz (1999:3), cuando afirma que “no existe un modelo Unico o método
infalible para ensefiar’, declaracién que se comparte de forma empirica en su sentido
general, pero a partir de la situacion de ensefianza presentada en esta investigacion,
se particulariza y refuta la aseveracion, ya que se asiente que, el método aplicado en el
cuasi-experimento, fue eficaz para la muestra examinada de estudiantes de la
modalidad de educacion a distancia del SUAyYED, y probablemente represente, una

pieza de un modelo inequivoco para ensefiar.

Asi, realizando un contraste de los resultados con las dimensiones expuestas en el
modelo de Punya Mishra, Matthew Koehler y Judith Harris, se demuestra que la
integracion (véase figura 24) de los ODA en las actividades de los estudiantes, mejord
su aprendizaje, siendo evidente la representacion analoga de las dimensiones del
modelo con la realidad del experimento. Dénde: los objetos de aprendizaje integrados

simbolizan® la dimensién tecnolégica; los contenidos en ellos contemplados

>* Sin menoscabo del papel que juega la Plataforma SUAYED y los recursos tecnoldgicos que en ella existen y se utilizaron. (Nota del autor)
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‘encarnan” la dimension disciplinar; y por ultimo, la estrategia de ensefianza y el

objetivo didactico de los ODA integrados, “personifican” la dimension pedagogica.

Relaciones Internacionales de1815 a 1945 ODAS

Relacion de Columnas

Figura 24. ODA Integrados en Asignaturas Plataforma
Fuente: Plataforma SUAYED.

No obstante, el analisis general de la investigacion, también revel6 circunstancias a
considerar sobre los objetivos educativos del MED, mismas que podrian poner en
“‘jaque” la aplicacion de un modelo integral como el expuesto, es decir, el planteamiento
de objetivos educativos en el MED pretende (en su discurso), privilegiar las variables
educativas de los modelos paidocéntricos e interactivos (sefialados por Garcia, véanse
pp. 38-39), donde el estudiante-aprendizaje y la interaccion son los ejes centrales del
modelo; empero y de facto, se evidencian las prerrogativas sobre los modelos
logocéntrico y magiocentrico, donde los contenidos-el saber y los docentes-ensefianza
son el punto focal del modelo de educacion a distancia aplicado en el MED, obviando

de forma general, el factor de integracion de los procesos tecno-pedagdgicos.

Situacion descrita que, exige una respuesta inmediata, a decir: aplicar diligentemente
un modelo con mayor integralidad y la subsecuente ejecucién de acciones comunes

por parte de los implicados, cuyo objetivo no se aparte del logro de un mejor
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aprendizaje; re-direccionar las formas del quehacer docente en el sistema; e integrar

eficiente y permanentemente las tecnologias en dicha labor.

Acciones que observaron certidumbre, con los resultados de esta investigacion, y que
brindan la oportunidad de “contagiar”, como la epidemia descrita por José Saramago en
su obra “Ensayo sobre la ceguera”, a los docentes, salvo que el efecto deseado de
dicho contagio sea a la inversa, es decir, en lugar de cegar y mermar a la poblacion
(universitaria), seria benéfico un aumento de docentes que tengan claridad y apliquen

las dimensiones del modelo TPACK.

Finalmente, es necesario recordar que, la base de la ensefianza con TIC, bajo la
perspectiva de los postulados del modelo TPACK, permitidé en esta investigacion y para
el MED: a) representar y evaluar de forma dinAmica contenidos a través de los ODA,; b)
utilizar técnicas formativas diferentes; y c) desarrollar representaciones de los saberes
de manera contextualizada. Significando de esta manera, el pedestal educativo que,
empleando sus componentes, a decir, profesores, discentes y tecnologias, cumplié su
funcién de intencionalidad formativa, expresada en la mejora del aprendizaje y

comprobada por los resultados.

4.2.3 Analisis de ODA y la estrategia de ensefianza

El andlisis de los recursos digitales didacticos integrados en las estrategias docentes,
ODA, permitié observar la consumacion del sustento tedrico de los mismos. En primera
instancia, la funciébn de intencionalidad educativa se evidencio, al obtener la
participacion activa y voluntaria de los docentes de las asignaturas intervenidas,
guehacer docente que se caracterizd por ser premeditado y en busca de objetivos
compartidos, a nombrar: la mejora del aprendizaje y la implementacion de una

estrategia educativa que integrara las TIC en el proceso.

De igual forma, la funcién de interactividad del ODA, cumplié su funcion educativa al
observar los resultados; consumacion de esta funcién, que se testimonia con la

aportacion, por asi convenir a este analisis, realizada por el Dr. Manuel Gandara, quien
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reduce el significado del término interactividad a la “...interactividad humano-
computadora [...] aspecto central que hacen los multimedios novedosos; su disefio es
clave y su disefo pasa por la manera en la que nos comunicamos con la computadora”
(Regil, 2014,377); interactividad observada entre el estudiante y el ODA integrado en
las actividades en Plataforma, que desafortunadamente, y sin comprometer los
resultados de la investigacion, advirti6 un descenso en la participacién de los discentes
de todos los grupos (véase cuadro 24, p.102), fendbmeno que obedecid ciertamente a

multiples causas, exentas de analisis en esta investigacion.

Paralelamente, se incorpora al andlisis general, la exposicion de las caracteristicas
particulares de los objetos de aprendizaje que fueron observadas en la investigacion
(véase cuadro 33) y que en la mayoria de los casos fundamentan el enfoque tedrico-

conceptual otorgado y sefalado por los especialistas del tema.

Cuadro 33. Andlisis caracteristicas ODA en MED

Analisis de los ODA integrados en estrategias docentes en el MED

Caracteristica Analisis ODA Integrado
El recurso fue adaptado a los contenidos de la disciplina y
Adaptables. considero una nueva forma de presentacion y evaluacion de los
mismos.
Se dispusieron los ODA en Plataforma y no se reportod incidencias
Accesibles. con el acceso a los mismos. Analisis subjetive por carecer de datos

suficientes que fundamenten este punto.

Los ODA seleccionados del catalogo dispuesto, exhibieron su
contenido de forma estatica.

Atractivos. Se carecen de datos suficientes para fundamentar este punto.

El disefic de los ODA les otorga una larga vigencia en cuanto a su
operacion técnica; y su contenido fue seleccicnado para que tuviera
Durables. una larga vigencia. Sin embargo, se considera que podrian tener
medificaciones al tratarse de contenidos de disciplinas sociales,
cuya realidad es cambiante.

Caracteristica fundamentada, con los resultados cobtenidos en el

Animados.

Educables. grupo GE1 donde fueron aplicados los ODA.. ¥ se demostré con el
aumento o mejora del aprendizaje en dicho grupo.

Flexibles, versatiles, Los ODA poseen per se esta cualidad. Comprobada al adecuar

funcionales y contenidos disciplinares de dos asignaturas diferentes del programa

personalisables. de estudios de la Licenciatura en R.I.

MNo aplicable. Los ODA del catalogo dispuesto no poseen la
capacidad de disefiar nuevos objetos que emanen de éstos.

Los contenidos e informacion adaptada a los ODA fueron
Granular y Modular. presentados de manera granular, como pequefias unidades de
aprendizaje.

Los ODA del catalogo dispuesto y los utilizados en la intervencién
pueden ser instalados en plataformas similares o aquellas que
utilicen programas flash y cédigo html. Asimismo pueden "correr” en
dispositives moviles.

La interaccidn entre usuario-maquina-objeto mostré ser dinamica,
veloz y eficiente.

Los ODA en Plataforma dispusieron de una instruccion, cbjetivo y
contenido. No se reportod incidencias con este aspecto. Analisis
subjetive por carecer de datos suficientes que fundamenten este
punto.

Los recursos combinaron elementos textuales y de imagen,

Generales.

Independientes,
auténomos, portables
e interoperables.

Interactivos.

Intuitivos.

Multimedia. fomentando la amplitud de comprension de los contenidos.
El almacenamiento de informacidén del ODA, recide el los servidores
de la DSUAYED, pero se desconoce la disposicion de la misma.
Ordenados.

Analisis subjetivo por carecer de datos suficientes que fundamenten
este punto.

Fuente: Cuadro elaborado por el autor.
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Finalmente, el estudio de los ODA, admite, a modo de dictamen:

1) El desarrollo concreto de los ODA y su adaptacion a las asignaturas
intervenidas, permitira su usanza para disciplinas afines en numerosos espacios
de la educacion a distancia,

2) La confeccion de una parte de la propuesta de cambio en las formas de hacer
del docente en el MED, misma que sera planteada en el apartado final de la
investigacion.

3) La identificacion de los componentes (transmisivos, activos e interactivos)
necesarios en las estrategias de ensefianza de los profesores del MED.

4) La distincion de las caracteristicas particulares (véase pp.60-61) de los recursos
en contraste con los estilos de aprendizaje™ de los discentes.

Por otra parte, las estrategias de ensefianza empleadas por los docentes, advirtieron
las siguientes circunstancias, que fueron a su vez, tratadas previamente en su disefio y
gue armonizan con los enfoques tedrico-conceptuales planteados por Diaz vy
Hernandez (2002) y Anijovich y Mora (2010), sefialados en el capitulo 1 de este

estudio:

a) Objetivo de desarrollo cognitivo: Estuvo determinado por cada uno de los

objetivos de los programas de las asignaturas intervenidas, subrayados:

e Andlisis Estadistico: Conocer los fundamentos mas importantes del analisis
estadistico aplicado al estudio de las Relaciones Internacionales, con el
propdsito de que el enfoque técnico-académico sea orientado al quehacer
computacional con miras a realizar un trabajo final en el que se utilicen las
diversas herramientas estadisticas, con una tematica que recupere el

discurso y las variables culturales internacionales.

> Los estilos de aprendizaje tienen dos grandes modelos, el primero (IESE, 2001), atribuido a David Kolb, se divide en cuatro tipos, a decir: la
observacion reflexiva, la conceptualizacidn abstracta, la experimentacidn activa y la experimentacion concreta; el segundo (Del Valle, Maria et
al, 2009) se clasifica en cuatro categorias, a decir: estilo activo, estilo reflexivo, estilo tedrico y estilo pragmatico; escalas colofén de los estudios
de Peter Honey y Alan Mumford. (Nota del autor).

123



e Relaciones Internacionales 1815-1945: Identificar, conocer y analizar, desde
una perspectiva multi e interdisciplinaria, los diversos aspectos de las
cuestiones mas relevantes de las relaciones internacionales de 1815 a 1945,
a través del desarrollo y evolucion de los procesos mas significativos, sus
principales acontecimientos, interacciones y protagonistas, ocurridos en la
sociedad internacional desde el Congreso de Viena hasta la Segunda Guerra
Mundial.

b) Tipo de conocimientos: Disciplinares, para grupo GE1 y GC1 las teméticas
relacionadas con el Analisis Estadistico; para los grupos GE2 y GC2 las
tematicas relacionadas con las Relaciones Internacionales 1815-1945 (véase
Anexo 12).

c) Momento de uso y aplicacién de la estrategia: Determinado por la duracién del
periodo escolar 2016-1, cuyo inicio fue el 5 de septiembre de 2015 y el termind
fue el 23 de enero de 2016. Se estimaron las fechas propuestas en los
calendarios de actividades (véase Anexo 13) de cada asignatura. El lugar de
aplicacion fue la Plataforma Moodle-SUAYED para todos los grupos y para los
grupos experimentales se aplicaron adicionalmente los pre-test y pos-test en el

espacio virtual de Google Drive.

d) Paradigma tecno-pedagogico abordado: Modelo TPACK de integracion de

conocimientos pedagdgicos, tecnoldgicos y disciplinares.

Frente a las estrategias docentes, se concibieron en la investigacion, elementos
espacio-temporales para aplicar la estrategia didactica, que encuentran su soporte

tedrico con lo expuesto por Diaz y Hernandez (1999:6-7), dichos componentes son:
e Pre-instruccionales.- Al ubicar a los alumnos en contextos particulares de

aprendizaje, e indicarles -a través de las formas de trabajo, las tematicas del

programa de asignatura y los criterios de evaluacién- el como y qué aprender;
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asimismo por plantear objetivos generales y por actividad de aprendizaje; y por

realizar una discusion guiada en foros de participacion.

e Co-instruccionales.- Al advertir el apoyo (sincrono y asincrono) a los discentes
en lo referente a contenidos disciplinares, dudas u observaciones o con la

disposicion de materiales extras (a los dispuestos en plataforma).

e Pos-instruccionales.- Se demandd la elaboracion de resumenes finales de
capitulo del programa de asignatura y se evidencio la perspectiva sintética del

alumno con respecto de la disciplina al aplicar el post-test de la investigacion.

En sintesis, no obstante que, la institucion impulsa la integracion de TIC en el MED, el
caracter opcional de formacién docente —entre otros fenémenos-, lacera los procesos
educativos y en consecuencia el modelo mismo; incorporar el modelo TPACK en las
estrategias educativas o hacer cumplir las dimensiones y principios, dictados por el
SUAYED (véanse cuadros 13 y 14, pp.66-67), no son tarea facil. Y a pesar de que
algunas de estas dimensiones fueron observadas de forma expresa con los resultados
de la investigacion, no es tarea suficiente, por ello se confia la futura consideracién, por

parte de la IES (DSUAYED), de las recomendaciones esbozadas en la propuesta final.
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Conclusiones y propuesta

La utopia estéa en el horizonte. Camino dos pasos,
ella se aleja dos pasos y el horizonte se corre diez pasos mas alla.
¢Entonces para qué sirve la utopia? Para eso, sirve para caminar.

Eduardo Germéan Maria Hughes Galeano

1. Primera parte. Conclusiones

En ésta parte del trabajo de investigacion, siguiendo el planteamiento del objeto de
estudio y la aportacion de los ODA en los aprendizajes disciplinares de estudiantes del
MED, se expondran de forma clara, breve y a modo de sentencias, las sintesis de los
resultados obtenidos en la investigacion, no sin antes apuntalar que estas sentencias no
son definitivas, ni por supuesto, el final de la utopia sefialada por Galeano en la
epigrafe, son sdélo puntos de partida para lo que viene, si, “puntos de partida y no sélo
de llegada. Nada cierran, todo abren; a partir de aqui se despliegan nuevas rutas. Son
sintesis y recuento. Sobre todo, son propuestas abiertas, caminos y una invitacién a
seguir andando.” (Regil, 2014:239).

Trazar el recuento asociado del marco teérico, metodoldgico y contextual con el andlisis
general de la investigacion, requiere de un paréntesis para, sefialar y recordar las
motivaciones que dieron origen a esta investigacion, motivaciones que parten de la
justificacion del trabajo, la cual tuvo en cuenta, tres elementos donde colisionan y se
desarrollan las problematicas planteadas, a decir: el MED, como escenario educativo;
los docentes y discentes, como los interpretes en el proceso de ensefianza-aprendizaje;
y -no menos importante- la esfera que atiende la inquietud, interés y necesidad
personal.

Las tres esferas sefialadas, enfrentan una serie de probleméticas y retos frente a los
procesos de ensefianza-aprendizaje, los cuales gestaron a su vez, las preguntas de la
investigacion, mismas que tendran respuesta directa, en virtud de los resultados
obtenidos; empero, abordemos en primera instancia, la pormenorizacion de los

elementos que justificaron la investigacion.
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1.1 Justificaciones

Es el MED, uno de los tres elementos de importancia que incitaron la elaboracién de

este estudio. Formar parte de la planta docente en el modelo y examinar parte de los

resultados de la investigacion, permiten constatar que, al interior del modelo se

evidencian una serie de vacios en cuanto a:

a)

b)

Criterios homogéneos minimos para el desarrollo de estrategias de ensefanza
en esta modalidad, los cuales, si bien existieran, tendrian que ajustarse a un
esquema uniforme de disefio de estrategias didacticas, bajo un modelo integral

TPACK o similar, y por supuesto, que respete la libertad de catedra.

Carencia de programas de formacion que consoliden el uso de las TIC con un
disefio pedagdgico adecuado, y que no sélo oferten “cursos de capacitacion en el
uso de la tecnologia, que van desde el manejo de paqueterias hasta la creacion
de paginas Web” (Garay, 2009:144).

La maximizacion del potencial del modelo. En este punto, es necesario sortear
las apreciaciones que se tienen del mismo como un modelo educativo de tercer
nivel, siendo los modelos presenciales y abiertos los que encabezan la lista.
Considerar los estudios existentes, sobre los factores que repercuten en el
abandono de los estudios, o elaborar los propios, permitiria detectar cuéles son
las variables que motivan la permanencia o ausencia de los discentes en el
modelo, que en consecuencia incrementan los porcentajes de desercion y

abandono y reducen la eficiencia terminal.

Los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje en el MED, representan la segunda

esfera que justifica y fue de interés para la investigacion. Para este componente, se

identificaron los siguientes hallazgos, mismos que fueron coincidentes con las

inquietudes iniciales del investigador:

A pesar de que, la formacion oficial del docente en su especialidad, garantiza la

dimensién del conocimiento disciplinar, los conocimientos tecno-pedagdgicos empiricos
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-no formales- son los que guian, el quehacer del profesor en estos rubros, que, salvo
honrosas excepciones, no pueden -0 no quieren- traducir las potencialidades que
poseen las TIC en el fortalecimiento del aprendizaje y la formacién integral de los

estudiantes.

Los resultados de la aplicaciéon de la Bateria (véase Anexo 2) que midieron las
competencias en TIC de los docentes, mostraron una pericia similar entre ellos y
promediaron un 63% (véase cuadro 18, p.87) de dominio tecno-pedagogico,
componentes planteados al interior del instrumento que estuvieron basados en la
valoracion de actividades sustantivas -respecto de las TIC- de ensefianza, difusion y
gestién; y que evaluaron también, el dominio en la seleccién de recursos tecnoldgicos
para auxiliar sus actividades y algunos principios actitudinales, éticos, legales y
sanitarios del uso de la tecnologia. Porcentaje de 63% que equilibré los grupos, pero
que significd una “acreditacion de panzazo” en este duplo disciplinar, coyuntura que
requiere de especial e inmediata atencion, para proveer al docente de habilidades
suficientes y conocimientos especificos para la ensefianza en las modalidades

educativas a distancia.

Respecto de los hallazgos obtenidos en la recoleccion de datos de los estudiantes, en
el apartado preliminar de la investigacion, se acreditan dominios tecnolbgicos
diferenciados y un poco superiores de los discentes, con respecto de los profesores, no
asi entre sus pares. Para los grupos GE1 y GC2 (véanse figuras 15 y 16, p.90) se
obtuvo, considerando solamente las escalas de valoracion suficiente, mucho y
completo, un promedio de dominio en TIC de 79.5%, porcentaje aceptable pero no
deseado; para los grupos GE2 y GC2, los resultados arrojaron, con los mismos criterios,

un valor promedio de 71.5% de dominio en TIC.

Por lo anterior, se infiere que 10 puntos porcentuales (promedio) son los que marcan la
diferencia de dominio en TIC entre docentes y estudiantes, ubicando a los profesores
en un dominio inferior de dicha comparacion y reforzando la notacion sobre la
necesidad de formaciéon docente en el ambito tecno-pedagogico vinculado con el

disciplinar, que a la postre reduzca la brecha digital y cognitiva en ellos. Los discentes,
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por su parte, requieren desarrollar, estrategias de aprendizaje y habilidades superiores

en el manejo de contenidos y recursos digitales en la modalidad a distancia.

Se consuma este apartado, con el argumento de caracter personal, inquietud trazada
en la aproximacion metodoldgica de inicio del documento. Experimentar los altos
indices de desercion y abandono, y la escasa eficiencia terminal en el SUAYED; y
observar en paralelo, los esfuerzos institucionales y de cuantiosos profesores para
solucionar -0 al menos entender- este fenbmeno; marcaron la intranquilidad inaugural
en quien esto escribe, llevando el desasosiego inerte inicial a un recorrido que muté a
una reflexién constante y activa, que gestd, dio forma, alimentdé y culmind, en esta

investigacion.

Posterior a la afliccion inicial, fue necesario determinar y delimitar el fenémeno
observado, proceso que germiné con el disefio de objetivos, hipétesis, preguntas de
investigacién, objeto de estudio y demas componentes que caracterizan este
documento. Elementos que, al asomo de los resultados, trascendieron las expectativas

en cada una de las fases del estudio.

Investigacion en suma que, desde su inicio ha visto pasar casi dos afios, ha crecido y
evolucionado junto a su creador y con la ayuda de muchos, que de manera consiente
han aportado sus experiencias, conocimientos, dudas, inquietudes, animos vy
desanimos; y de otros tantos que, inconsciente e indirectamente participan en la
construccion de esta utopia, misma que pretende aportar, un grano de arena en la
construccion de conocimientos y estrategias que permitan a los estudiantes del MED,
mejorar su aprendizaje y estar habilitados en la modalidad a distancia. Si, un grano de
arena analogo al descrito por Voltaire (1819:77), “...grano de arena que se dolia de ser
un atomo desconocido en un desierto; andando afos, se convirti6 en diamante, y es

hoy el mas precioso joyel de la corona del rey...”

Transformacion que, con exclusivamente un bienio de andar, se ha manifestado con el
desarrollo profesional y cognitivo de quien esto escribe, mismo que permitira aportar y
proponer una estrategia integral benéfica para el MED. Esta no ha terminado de mutar y

convertirse en un joyel, por lo que resta, tener paciencia y continuar la labor voluntaria,
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comprometida y diafana del docente. Pero basta de sentires, necesidades e inquietudes
personales, finiquitar los pendientes alun demanda tiempo, de esta forma es
conveniente iniciar con las notaciones de las probleméticas esbozadas en la

investigacion y que -a propadsito- se habian interrumpido.

1.2 Acotaciones alas problematicas planteadas

Las problematicas de estudio observadas, fueron planteadas a través de las preguntas
de investigacion, cuestionamientos que “orientan hacia las respuestas que se buscan
con la investigacion” (Hernandez, 2010:37). De tal forma, y considerando los aportes
tedrico-conceptuales sobre la congruencia de las preguntas (véase pp.14-15) con la
metodologia en la investigacion, se observara a continuacion y de manera puntual el

contraste de éstas con respecto de los resultados obtenidos en el trabajo de campo.

A partir del analisis de los resultados de la investigacién, se revela que, cuando el
docente del MED, integra ODA en su estrategia didactica y por consecuencia en las
actividades de aprendizaje, el estudiante mejora el aprendizaje de la disciplina. Sintesis
que encuentra sustento con los resultados obtenidos de la aplicacion de los pre-test,
ODA en actividades de aprendizaje, y post-test (véase primera seccion del capitulo 1) y

gue responde la pregunta general de la investigacion.

Las conclusiones, referentes al apartado de preguntas subordinadas, que también se

contestan con éstas, recalcan que:

1) La proporcién que indica que, el aprendizaje disciplinar aumenta en el estudiante
que resolvié actividades de aprendizaje con ODA integrados, es de 16.5 puntos
de ganancia contra 10.17 puntos de ganancia de los estudiantes que no

resolvieron actividades con ODA integrados.

Argumento fundamentado con las pruebas estadisticas descriptivas (véase

cuadro 32, p.112) y que se complementa con las diferencias registradas por

cantidad de aciertos entre los grupos experimentales y control. Misma que, fue

de 6 puntos de aumento en GE1l contra 3 puntos de aumento en GC1,
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proporciones ambas, que significan para el GE1 un 62 % de aumento en el
aprendizaje disciplinar y de 100% de aumento en la cantidad de aciertos en las

pruebas.

2) De igual forma, la diferencia de aprendizajes de los estudiantes de los grupos
experimentales contra los grupos control, independientemente de las
proporciones y porcentajes sefialados, consistido en: una mayor participacion en
foros de discusiéon, un aumento sustancial en la evaluacion y sus componentes
(foro, actividades y trabajo final), una mayor interacciébn y motivacion con
docente, pares y plataforma en los primeros, contra una evidente apatia y

desgano de los segundos.

3) La relacion entre el aprendizaje disciplinar y los ODA, radica primordialmente en
el hecho de adaptacion del recurso didactico digital al contexto disciplinar, donde
los recursos y contenidos fueron: adaptables, accesibles, durables, educables,
flexibles, granulares o modulares, intuitivos, multimedia, ordenados e
interactivos. Caracteristicas que contribuyen en el aprendizaje al estimular o
promover procesos cognitivos (atencién, percepcién, memoria, comprension,
etc.) a través de la presentaciéon de contenidos, evaluacion o autoevaluacion

diferenciada de las formas de hacer tradicional.

4) Es el modelo TPACK y las dimensiones de conocimientos que de él se derivan,
la respuesta —tedrico-conceptual- al como profesionalizar a la planta docente del
MED vy eficientar su practica educativa; el proceso operativo responde al nivel de
compromiso del docente e institucion, no basta con disponer de cursos, talleres,
coloquios, etc., sobre las TIC en la educacion, es necesario articular un modelo u
estrategia didactica que estandarice los criterios educativos en la modalidad a
distancia y que tenga un caracter obligatorio, al menos para el docente que

pretende ejercer su practica en dicha modalidad.

Sucintos los hallazgos de la investigacion para este apartado, pero sustanciales, que a

modo de recapitulacion, dieron respuesta a todas las preguntas planteadas.
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1.3 Colofén del Objeto de estudio

La construccion artesanal del objeto de estudio, expuesta en apartados iniciales de la
investigacion, obedecid a la consideracion de cinco elementos clave: el tema, el tipo de
estudio, las preguntas de investigacion, la orientacion tedrica y el enfoque
metodoldgico; componentes que una vez identificados, conviene relacionarlos con los
hallazgos de la investigacion, pero dicha confrontacibn o nexo con los resultados,
bastara realizarlo con ese producto artesanal, el objeto de estudio, pues es éste el

resultado de la integracion coherente de sus cinco elementos.

Coherencia, que sin duda, también es demandada en la construccién de este colofén
final, el cual es sintesis también, porque “Sintetizar es recomponer lo que el analisis ha
separado, integrar todas las conclusiones y analisis parciales en un conjunto coherente
que cobra sentido pleno, precisamente, al integrarse como un todo Unico.” Sabino
(1992:145).

Asi, en virtud de lo anterior, se procede al rearmado final de los fragmentos de la
investigacion, que a semejanza de un rompecabezas, permitiran construir la silueta del

objeto de estudio y de toda la investigacion.

Los estudiantes del MED, aprecian, se interesan, se ven motivados y tienen hambre de
conocimiento, con estrategias didacticas que abrigan nuevas formas de ensefar: de
presentar contenidos disciplinares; de aquellas que estimulan y promueven la
participacion productiva en foros de discusion; de las que disponen lecturas clasicas -0
contempordneas- claves para la adquisicibn de conocimientos significativos; de
habilidades docentes que demanden la entrega de actividades en formatos novedosos;
de las que a través de la astucia e ingenio promuevan la interaccién y construccion de
conocimientos con el otro; de las que observan el perfil completo del discente; de las
que se actualizan y reconocen su limitaciones: y de aquellas que conciben en su

disefio la interrelacion con diversas disciplinas, preferentemente las tecno-pedagdgicas.

Pero hablar de deseos, intereses o necesidades en la educacidén, es hablar de
responsabilidades. Evitar los opuestos de las caracteristicas deseables de las
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estrategias didacticas, antes expuestas, requiere de un compromiso compartido de

parte de todos los actores que intervienen en el proceso educativo.

Responsabilidad y compromiso que, debe sortear a toda costa el ayuno del discente,
rehuir la construccion de estrategias donde la participacion en foros de discusion -que
en lo personal llamaria de “dispersién”, fuera estéril; o la exigencia de entrega de
actividades de aprendizaje en formatos llanos que exigen Unicamente un resumen 0
una sintesis del texto proporcionado; de aquellas que saturan al estudiante de lecturas
o tareas sin aporte al aprendizaje, reducidas a la lectura simple de un texto académico;

0 entre tantas mas, las carentes de interaccion con el otro.

Esta aseveracion generalizada, invita a reflexionar sobre la importancia que juegan los
roles de los actores del proceso educativo, mientras que el papel del docente debe
apegarse y adaptarse a las exigencias de la modalidad, en paralelo, el discente debe
construir y reconstruir las estrategias de aprendizaje que le permitan concatenar sus
actividades y lograr aprovechar las bondades de la modalidad a distancia. Beneficios
que, a través del constructo adecuado, evidencian resultados alentadores en el
aprendizaje. En sintesis, la correspondencia de un mejor aprendizaje en los estudiantes
de una modalidad a distancia, depende -en su justa proporcién- del aprovechamiento

gue presten a las actividades que integran recursos digitales.

Por su parte, la institucion educativa que implementa y oferta modalidades mediadas
por tecnologias, debe revalorar tanto contenidos curriculares como las practicas
educativas, no centrarse de forma exclusiva en las problematicas de cobertura y calidad
educativa, sino replantear, con base en los resultados de eficiencia terminal, qué se
esta haciendo bien o mal, con qué recursos o materiales se debe ensefiar, cOmo se
ensefa, y a quién se ensefia. Cuestionamientos de importancia que se vinculan con los

componentes esenciales de la investigacion, a decir; estudiantes, docentes y TIC.

Siendo los hallazgos de la investigacion, y en este tenor, fundamentales para ser
considerados por el SUAYED, quien a través de la aplicacion efectiva del modelo
TPACK, pueda acrecentar los porcentajes de participacion y acreditacion estudiantil en

las disciplinas ofertadas.
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Clausurando este colofén, se resuelve de forma general que, los diversos hallazgos en
la investigacion, emitidos por la ejecucién de los procesos de planeacién, ejecucion y
andlisis de resultados; configuran la silueta final del rompecabezas, que con la
integracion de todas sus partes, permite afirmar y contemplar que el aprendizaje mejoré
en los estudiantes que resuelven actividades que integran objetos de aprendizaje. Sin

embargo es preciso recordar, que este cierre

...s6lo marca una pausa, pues la tematica de las TIC unidas al proceso de EaD ofrecen una veta
de investigacién amplia de la cual surgen cada vez mas tematicas que nos llevan a la busqueda

de problematicas sobre las cuales profundizar en la investigacion. (Garay, 2006:200)

1.4 Contribuciones de la investigacion

Los estudios existentes en materia de integracién de recursos didacticos digitales en las
estrategias de ensefianza, particularmente de los ODA adaptados a una disciplina
especifica, son bastos y obedecen a enfoques tedrico-metodologicos diversos; sin
embargo, la presente investigacion tiene un caracter coadyuvante a dichos estudios. El
aporte sustancial reside, en la consideracion del enfoque tedrico-conceptual TPACK,
modelo que permite, en primera instancia, comprender la magnitud del objeto de
estudio bajo tres componentes de conocimientos, el disciplinar, el pedagdgico y el
tecnologico; y por la otra, distingue las adecuaciones que demanda el modelo en cuanto
a la formaciéon del docente, preparacion del discente; y componentes tecno-

pedagogicos a emplear.

Lo anterior implica, otra aportacion de la investigacion, la consideracion manifiesta, por
parte de la institucién educativa SUAYED, de los resultados de la investigacion (que ya
le han sido compartidos), para establecer en la medida de sus posibilidades, criterios
minimos para el disefio de estrategias que repercutan en un mejor y mayor aprendizaje,
y en consecuencia un aumento de la permanencia y eficiencia terminal de los

estudiantes en el sistema.

Paralelamente, la valoracion de los hallazgos que indican un déficit de pericia en TIC
del docente en el MED, consiente la elaboracion de un programa formativo integral (de
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trabajo colaborativo e interdisciplinar entre diversas areas y profesionales de la
educacion) que permita a la planta docente, entre otras habilidades y capacidades,
adaptar los contenidos disciplinares a recursos didacticos digitales e integrarlos en sus
estrategias docentes, abriendo las puertas a las potencialidades de las TIC en la

educacion.

Asimismo, y para concluir, es menester sefialar que, con la colaboracion de quien esto
escribe, la integracion de ODA en estrategias de ensefianza de dos asignaturas que se
impartiran en el proximo periodo escolar en el MED (2017-1), ya se lleva a cabo por

parte de la institucion y los docentes de las disciplinas implicadas.
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2. Segunda parte. Propuesta

Al inicio y durante el trayecto de la investigacion, se hicieron numerosas referencias a la
construccion de una propuesta que -a través de las acciones de los actores del MED-
buscara alternativas que maximicen el trabajo del docente en el aula (fisica o virtual) y
beneficie de forma colateral, al SUAYED y a los estudiantes del sistema con un

esquema que mejore su aprendizaje.

Los recursos de formacién docente dentro de la UNAM son vastos®®, sin embargo se
destinan principalmente a la actualizacion docente en cuanto a sus conocimientos
disciplinares y no se realiza una integracién formal con conocimientos pedagogicos y
tecnoldgicos. Si bien, estos ultimos se ofertan por diversos organismos internos, las
propuestas son de manera aislada y enfocada Unicamente a lo disciplinar, de igual
forma tienen un caracter optativo para el docente, quien inmerso en sus actividades o
llevado por la inercia del quehacer docente tradicional, no presta la debida importancia
sobre la integracion de los conocimientos mencionados en su practica profesional, que
atafie inherentemente al vinculo inter y multidisciplinar de conocimientos que sefiala el

modelo TPACK, saberes cardinales en modalidades educativas a distancia.

La propuesta, centrada en la formacion docente, se conforma previamente de un
esquema de tres fases ciclicas, que considera también algunas acciones a ejecutar en

la propia modalidad y en los estudiantes, a decir:

| Esquema Formacién Docente ‘

Fase 1. —
/d @
Fase 2.
F: . P
ase 3 Planeacién-
Evaluacién Aplicacién

g

Fuente: Esquema elaborado por el autor.

*® Los ofertas para la docencia en la UNAM son: Programa de Induccién para el personal Académico de Nuevo Ingreso; Programa de Educacion
Continua; Programa de cursos de Actualizacion Docente en habilidades genéricas; y Cursos, Talleres, Diplomados y Seminarios. Datos
recuperados de diversos sitios de la UNAM: http://bit.ly/2c7jRHE, http://bit.ly/2cIXfnA, http://bit.ly/2cdbEop, http://bit.ly/2cW1Uhq,
http://bit.ly/2cEz74c, http://bit.ly/2cIXclB, http://bit.ly/2cqDpsz, http://bit.ly/2cddpSG, (Nota del autor)
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Fase 1 - Diagnostico

En esta fase, es deseable realizar un analisis general de las problematicas y
necesidades del sistema de educacidén a distancia. Explorar de manera concreta el
contexto educativo particular y obtener la informacion relevante y significativa del

docente, estudiante y del propio sistema educativo.

Por lo que respecta al docente, es necesario conocer el grado de dominio®’ que los
profesores del sistema manifiestan poseer con respecto a los conocimientos tecno-
pedagogicos que emplean en su disciplina y que tienen sobre la plataforma. Asimismo,
se requiere conocer la forma en que éstos disefian las estrategias de ensefianza y
actividades de aprendizaje dentro de su quehacer educativo, las problematicas que

observan dentro del sistema y las necesidades que tienen en el mismo.

El estudiante, consciente de que cursara sus estudios en una modalidad a distancia,
debe demostrar, a través de una evaluacion diagnostica en linea, conocimientos
suficientes sobre el sistema y los recursos digitales (de aprendizaje y de comunicacién)

que se utilizan en la plataforma educativa.

Asimismo, es de importancia conocer y comprender los objetivos, metodologia y
caracteristicas del sistema educativo a distancia; realizar una evaluacion -por parte de
todos los usuarios- de la plataforma en cuanto a su disefo, recursos digitales utilizados,
apartados, contenidos, estructura y funcionalidad; y compartir con los beneficiarios este

diagnéstico, estimulando la retroalimentacion.

Fase 2 — Planeacion-Aplicacion

Toda vez que se culmine la fase diagnostica, es imprescindible realizar la fase de
planeacion-aplicacion para minimizar las problematicas y cubrir las necesidades de los

actores del proceso educativo. En primera instancia, es importante plantear los

*” Capacidad y habilidad para conocer, comprender, seleccionar, disefiar y emplear diversas teorias educativas y estrategias de ensefianza
mediadas por tecnologias, recomendadas para modalidades a distancia y acordes a la disciplina educativa. (Nota del autor)
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objetivos generales y especificos de cada uno de los planes, programas y asignaturas
de la oferta educativa en el sistema; y en segundo lugar definir, asignar y organizar las

acciones que permitan alcanzar dichos objetivos.

e Planta docente del MED.

En la medida que se requiera, se debe desarrollar, con el apoyo de las instancias de la

UNAM, un programa formativo integral -con caracter de obligatorio- que permita:

a) Conocer las caracteristicas y potencialidades tecno-pedagogicas de los
recursos didacticos digitales utilizados en la modalidad y de aquellos recursos

disponibles en la Institucion, que sean viables para su aplicacion en el modelo;

b) Disefar estrategias de ensefianza que respondan a los objetivos educativos
planteados y que integren los recursos mencionados con los contenidos

disciplinares;

c) Elaborar planes de trabajo y actividades que consideren los estilos de
aprendizaje de los estudiantes y promuevan, preferentemente, el aprendizaje
significativo, el socio-constructivismo y en consecuencia un desarrollo cognitivo

de orden superior;

d) Reforzar el “Programa de Induccion para el personal Académico de Nuevo
Ingreso” y el dominio que poseen los profesores sobre la plataforma y los
recursos digitales utilizados en ésta:

e) Elaboraciéon de criterios minimos a considerar en el disefio de las estrategias

docentes que contemple los aportes tedrico-conceptuales del modelo TPACK.

f)  Incentivar a la planta docente para atender la oferta formativa existente en la
institucion; y fortalecer su dominio disciplinar, tecnolégico y pedagdgico con
elllos: “Programa de Educacion Continua”; “Programa de Actualizacion
Docente”; y cursos, talleres, diplomados y seminarios impartidos en las diversas

instancias de la UNAM.
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e Estudiantes del MED

Paralelamente y segun se demande, se debe:
a) Reforzar el curso/taller de induccion a la modalidad de los estudiantes de primer
ingreso; ampliando su estructura de tal forma que se integren aspectos teoricos,
practicos, motivacionales, de orientacion y comunicacién, de aprendizaje

autodirigido, sobre técnicas de estudio, pericia en TIC, etc.

b) Promover en los estudiantes, a través de platicas y seminarios, un nivel de

responsabilidad y compromiso constante, disciplina y gestion del tiempo; y

c) Reforzar las estrategias de aprendizaje y el dominio tecnoldgico que poseen los

estudiantes con tutoriales (texto y video) en linea.

e Sistema a distancia
a) Construccion de un modelo de programacion didactica o prototipo estructural de
estrategias de ensefianza y/o actividades de aprendizaje vinculado con la

disciplina a impartir.

b) Creacion en el MED, de un repositorio de ODA y recursos digitales diversos,
gue permita aprovechar las caracteristicas de los mismos en las disciplinas

afines a la licenciatura.

Fase 3 - Evaluacion

El grado de eficacia y eficiencia de las acciones realizadas en la fase previa, se podra
observar al realizar una valoracion constante de cada elemento contemplado en el plan.
Detectar dentro de este proceso, cudles factores y recursos entorpecieron, nutrieron,
tuvieron éxito o no sirvieron en cada tarea, permitiran generar un reconocimiento

general del sistema (y sus componentes), para posteriormente reiniciar el ciclo.
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Lista de siglas y acrénimos

Ad
ANCED
ANUIES
APEC
AECS
AVED
BITNET
CBTU
CD
CREAD
COLBACH
CONALEP
CP

CT
CUAED
CuDI
DGAE
DGIRE
DSUAYED
EaD
EDUSAT
EE
ESAD
FCPyS
FIED
FIL
ILCE
INEA
INEMAD
IPN
ITESM
MED

NEBDE
NADE
ODA

Aprendizaje disciplinar

Asociacion Nacional de Centros de Ensefianza a Distancia
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de educacion Superior
Cooperacién Econémica Asia-Pacifico

Association of European Correspondence Schools
Asociacion Venezolana de Educacion a Distancia

Red Internacional de Computadoras y centros Educativos
Central Broadcasting and Television University
Conocimientos Disciplinares

Consorcio-Red de ED en América

Colegio de Bachilleres

Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica
Conocimientos Pedagogicos

Conocimientos Tecnoldgicos

Coordinacion de Universidad Abierta y Educacion a Distancia

Direccion General de Administracion Escolar

Direccion General de Incorporacion y Revalidacion de Estudios
Division del Sistema de Universidad Abierta y Educacion a Distancia
Educacion a Distancia

Educacién Satelital

Estrategia de Ensefianza

Educacién Abierta y a Distancia

Facultad de Ciencias Politicas y Sociales

Federation Interuniversitaire de 'enseignement a distance
Feria Internacional del Libro de Guadalajara

Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa
Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos

Instituto Nacional de Ensefianza Media a Distancia

Instituto Politécnico Nacional

Instituto Tecnologico de Estudios Superiores Monterrey

Modelo de Educacién a Distancia de la Licenciatura en Relaciones Internacionales del
Sistema de Universidad Abierta y Educacion a Distancia de la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales de la Universidad Nacional Autébnoma de México.

Norwegian Executive Board for Distance Education
Norwegian Association for Distance Education

Objeto(s) de Aprendizaje
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R.I.
RGPAMPE

SAE
SEA
SEAD
SED
SEM
SEP
SIVES
SPSS
SUA
SUAYED
TPACK

UDG
UNA
UnADM
UNAM
UNED
UNISUR

Relaciones Internacionales

Reglamento General para la Presentacion, Aprobacion y Modificacion de Planes de
Estudio

Sistema Abierto de Ensefianza

Sistema de Ensefianza Abierto

Sistema de Educacion a Distancia

Sistema Educacion a Distancia

Sistema Educativo Mexicano

Secretaria de Educacion Publica

Sistema Virtual para la Educacion Superior

Statistical Package for the Social Sciences

Sistema Universidad Abierta

Sistema de Universidad Abierta y Educacion a Distancia

Technological Pedagogical Content Knowledge (Conocimiento Técnico Pedagégico
del Contenido)

Universidad de Guadalajara

Universidad Nacional Abierta

Universidad Abierta y a Distancia de México
Universidad Nacional Autbnoma de México
Universidad Nacional de Educacién a Distancia

Universidad del Sur
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Anexos

Anexo 1.

Formato Bateria (Serie de escalas tipo Likert)

La imagen del Formato Bateria se ha ocultado
ya que el Instrumento posee Derechos de
Autor y no se consiente su uso en esta

investigacion.
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Anexo 2. Resultados Bateria (Serie de escalas tipo Likert)

Grupo Control 1 (GC1)

La imagen de Resultados Bateria se ha
ocultado ya que el Instrumento posee
Derechos de Autor y no se consiente su uso

en esta investigacion.
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Grupo Control 2 (GC2)

La imagen de Resultados Bateria se ha
ocultado ya que el Instrumento posee
Derechos de Autor y no se consiente su uso

en esta investigacion.
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Grupo Experimental 1 (GE1)

La imagen de Resultados Bateria se ha
ocultado ya que el Instrumento posee
Derechos de Autor y no se consiente su uso

en esta investigacion.
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La imagen de Resultados Bateria se ha
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Grupo Experimental 2 (GE2)

La imagen de Resultados Bateria se ha
ocultado ya que el Instrumento posee
Derechos de Autor y no se consiente su uso

en esta investigacion.
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La imagen de Resultados Bateria se ha
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Anexo 3.

Datos y Guia de la Entrevista

MAESTRIA EN DESARROLLO EDUCATIVO
LINEA TECNOLOGIA DE LA INFORMACION
¥ LA COMUMICACION EN EDUCACION

Entrevista a Docentes sobre |a aplicacidn de estrategias tecno-pedagdgicas en plataforma

Registrar los tipos y total de esirategias tecno-pedagogicas aplicadas en
plataforma por el docente, tales como el trabajo colaborativo, uso de redes

recoleccion de datos

Obj sociales, organizadores previos, resumen, mapas conceptuales, ilustraciones,
analogias,_preguntas intercaladas, aula wirtual, chat. foros.
Institucion Universidad Pedagogica Nacional. Plantel Ajusco.
Entrevistador LRI Jaime Sabines Cordova.
- Objetos de aprendizaje en las estrategias de ensefianza, un aporte al aprendizaje
Proyecto de tesis disciplinar de los estudiantes en el MED®, ciclo escolar 2018-1.
Guia de la Entrevista

Matodo de

Grabacion de audio | Videograbacion [ Libreta de campo

Topicos tematicos y
areas generales por
abordar en la
entrevista

* Presentacion personal del entrevistador, tematica y objetivo.

+ Solicitud de autorizacion del método de recoleccion de datos

+ Explicacion de contenido a revisar e introduccion de la estructura de la
entrevista

» Perspectivas docentes en el MED

Experiencias docentes en el MED

Tipes y intal (promedio} de esirategias tecne-pedagogicas aplicadas en

plataforma por el docente

Promocion en el uso de herramientas como aula virtual, chat, foros

Fomento de procesos de trabajo colaborativo o meta cognitivos.

Impulso sobre el uso de redes sociales

Solicitud en actividades de aprendizaje de organizadores previos, resiimenes,

mapas concepiuales, ilusiraciones, analogias, preguntas intercaladas, ete.

Inclusion de ODA (tipos y cantidades) en actividades de aprendizaje

Consideraciones sobre la integracion de TIC/ODA en la educacion

(plataforma)

» _Conclusion y agradecimiento por disposicion y iempo prestado

* MED = Modeio de Educadion a Distanca de ia Licendatura de Relaciones dal Sistema de Universidad Anierta ion & Distanca
In FacuRnd de Ciencias Politios y Sodales de i Universidad Naconal Autonoma de Mo,
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MAESTRIA EN DESARROLLO EDUCATIVO
LINEA TECNOLOGLA DE LA INFORMACION
¥ LA COMUMICACION EN EDUCACION

Informacion de las entrevistas
Institucion | lugar | Division del Sistema de Universidad Abierta y Educacidn a Distancia de la FCPyS en
de la entrevista la UMAM / Sala de Maestros. .
enll';::?:;dos Nombre / Cargo diszgqaj?e'n‘:;ﬁe enmta
GE1 :“;:;ﬁ':’“; E‘?a'n';ﬁ‘:aSima Andlisis Estadistico / 1% Semestre | 18 JUN 2015
GC1 f‘;:sr:.ff:‘: i’;‘gé:aﬁr':“"” Andlisis Estadistico / 1* Semestre | 19 JUN 2015
Elba Liliana Mendizabal ) }

GE2 ::_g:_?:l;zf Profesor de ':‘;"?;“2“‘?5 Intemacionales 1815~ | 45 gppr ap15?
acz [P)amr‘lfleigiean:z:aﬁ::zai I;l;l‘;c;;'l:es Internacionales 1815- 33 JUN 2015

¥ La entrevista ce Ia profesors Elbe Liliars Mencizibel Hemandez o2 reaizd hasta el mes de septiembre debido 2 un cambio interma en &l MED, donce el
profesor Alsjandro Federico Merige Ramirez deji & I institucon y jos datos recabados con &) mismao ya no nan Gtiles para I investigacion, por o que 5=
rEiniGE el process con |8 profesom en mencon.
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Anexo 4. Resultado Entrevistas

| Entrevista a Docentes sobre la aplicacion de estrategias tecno-pedagogicas en plataforma

Registrar los tipos y total de eatrategias tecno-pedagogicas aplicadas en plataforma por el docente, tales como el trabajo

|0bjetlvo colaborativo, uso de redes sociales, organizadores previos, resumen, mapas conceptuales, ilusiraciones, analogias, preguntas
L e . B DOCENTES GRUPOS INVESTIGACION
Topicos tematicos y areas generales abordados en la entrevista GET (=] CE2 reToF]
Presentacion personal del entrevistador, temética v objetivo. sl sl Sl Sl
Solicitud de autorizacidn del método de recoleccion de datos. sl Sl sl Sl
[Explicacion de contenido a revisar e introduccion de la estructura de la
5 sl sl | sl
enirevista.
Perspectivas docentes en el MED. 1-3,5-8 1-3, 58 1-3, 58 1-3, 58
Experiencias docentes en el MED. NA NA MNA MNA
Tipos y total (promedio) de estrategias tecno-pedagogicas aplicadas en [ 1,11,16,19,2021]1,11,16,19,20,21]1,11,16,19,20,21] 1,11,16,19,20,21
plataforma por el docente. W1 E L VI EL -Vl E L IV E L
N . . Sl excepto Aula | 51 excepio Aula | Sl excepto Aula | Sl excepto Aula
Promocion en el uso de heramientas como aula virtual, chat, foros. irtual Virtual Virtual Virtual y Chat
Fomento de procesos de trabajo colaborativo o meta cognitives. Sl =1 sl NO
Impulso sobre el uso de redes sociales. NO =1 MO NO
Solicitud en actividades de aprendizaje de organizadores previos (OF),
restimenes (R), mapas conceptuales (MC), ilustracicnes (1), analogias R R R R
(A}, preguntas intercaladas (Pl), ofros (O).
Inclusién de ODA (tipos y cantidades) en actividades de aprendizaje. NGO NO NO NO
(Consideraciones sobre la integracion de TIC/ODA en la educacion MUY MUY MUY MUY
(plataforma). IMPORTANTES | IMPORTANTES | IMPORTANTES | IMPORTANTES
Conclusion y agradecimiento por disposicion y tiempo prestado. REALIZADA REALIZADA REALIZADA REALIZADA
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Perspectivas docentes: Que el estudiante: |

1 Comprenda los significades de conceptos y tematicas
2 Integre loz conocimientos adquiridos a su vida profesional
3 Desarrolle un pensamiento critico y analitico de las tematicas de la disciplina
4 Desamolle habilidades para estudiar de manera independiente y autogestiva
5 Aprenda de forma significativa
& Desarolle capacidades de autoevaluacion del aprendizaje
7 Comparta y enriguezea el conocimiento de manera colaborativa
[:] Conozca v utilice diversas TIC para |la educacion
9 Investigar y practicar diversas actividades relacionadas con el campo profesional.
10 Desarollar tu capacidad para comunicarte y expresarte en forma escrita.
(Objetivos educativos MED |
Esfrategia Tecnopedagogicas:
ESTRATEGIA (TECNICA Y ACTIVIDAD) RECURSO PLATAFORMA SUAED
1 Analisis - Analisis de Informacion I WIKI
2 Analogia 1l CHAT
3 Aparato Critico I AULA VIRTUAL
4 Articulo Cientifico v FORO
5 Cronica W CORREO
[:] Cronograma Vi MENSAJERD
7 Cronologia _
8 Cuadro Sindptico
9 Diagrama - Diagrama de Flujo
10 rEncuestas
11 |Ensayos RECURSO MOODLE PLATAFORMA
12 |Est|..|dio de Caso A Chat
13 Ficha - Ficha de Trabajo - Hemerografica B Base de Datos
14 Gnealogia [+ Herramienta extema
15 Lineas de tiempo D Retroalimentacion
16 |Mapa Conceptual E Foro
17 Mon: as F Glosario
18 Resena G Leccion
19 Resumenss H Examen
20 Sintesis I SCORM
21 Foro J Encuesta predefinida
2 Trabajo Colaborative / En equipo K Wiki
23 Otra L Taller
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Anexo 5.

Formato Encuesta

e e

Cuestionano sore & uso de 138 TIC

Cuestionario sobre el uso de las TIC

INSTRUCCIOMNES:

Este cuestionario forma parte de una investigacion encaminada a conocer el uso de las
Tecnologias de la Informacion y |la Comunicacion (TIC) del universitario y docente de la
Licenciatura en Relaciones Intemacionales de |a Division del Sistema de Universidad Abierta y
Educacion a Distancia en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad
Macional Auténoma de México.

Las TIC se refieren a las tecnologias de la informacion y la comunicacion, que por medio de
sistemas informaticos, pemiten la produccion e intercambio de informacian.

A continuacion le solicitamos contestar el cuestionario/escala, en donde encontrard una breve

instruccion sobre la forma de responder al misma: El cuestionario NO tiene efectos evaluativos;

no hay respuestas comectas ni incomectas, sdlo le pedimos gque conteste con sinceridad. Sus
respuestas son confidenciales.

"Obligatorio

Datos Personales

1. Docente ! Alumno *

Por favor, selecciona su rol en el procese educativo.
Marca solo un dvalo.

1 2
Docente (:) D Alumno

2. Nombre y Apellidos *

3. Edad *

4. Género*
Marca solo un dvalo.

1 2

Femenino C} D Masculing

hiips_fidocs google comSarmsid IuRwkTwaIMHYBoul 253 1RV _uack DLW CuYogRICOLringonm
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ITARNS

5.

8.

Cueslonaro sowe & uso de las TIC

Condicidn laboral *
Marca solo un dvalo.

1 2

Empleado D D Desempleado

. Estado civil *

Marca solo un dvalo.

1 2
Caszado D D Soltero

Asignatura *
Por favor, elija la asignatura que imparte o en la cual le piden resolver el cuestionario
Marca solo un dvalo.

1 2

Analisis Estadistico C) C) Relaciones Intemacionales 1815-1845

Afios de experiencia docente
Solo para docentes
Selecciona fodos loz que comespondan.

|:| DeDa3
[] pe3as
[] pesa7

[] Masde7

Cuestionario

Para cada una de las siguientes afiraciones seleccione el nimen gque mejor exprese su nivel
de dominio y utilice la siguiente escala:

1 = Ningln conocimiento o dominio

2 = Poco conocimiento

3 = Suficiente conocimiento

4 = Mucho conocimiento

5 = Completo conocimiento o dominio

DS0CS. JOOGE.COMRINMSA TURWKTWEIMH YECULIZISS 1R IM_LSsDKUWCLYCgRICOUntionm
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Cuestonario sotre & uso de las TIC

TR2015

A nivel de experiencia en el manejo de TIC

io tiene sobre el uso de las siguientes TIC?

ylo

iQue
9. Sé como utilizar un teléfono celular *
Marca solo un évalo.

10. Sé utilizar procesadores de texto *
Marca solo un évalo.

11. Sé utilizar hojas de calculo y bases de datos (Excel u otro) *
Marca solo un évalo.

1 (Power Point u otro) *

12. Sé utilizar programas para crear lami para p
Marca solo un évalo.

TWRWKWEIMHYBCUJZISI IR IM_UaskDKUWCUYegRICOUprinttorm
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ITARNS

13

14,

15,

16.

17.

18.

Cuesionario sobre e uso de las TIC
Sé utilizar programas para crear grafic@s *
Marca solo un dvalo.
1 2 3 4 5

LD D B D B B B

Se utilizar programas para el analisis cualitativo de datos (Atlas ti, Nudist, ete ) *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LS G o G o G B

5& utilizar programas para la creacion de mapas conceptuales (Inspiration, Cmap u
otro) *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LD D D B O B

5& utilizar programas para el analisis cuantitative de datos (SP$%, SYSTAT, C§5) *
Marea solo un ovalo.

1 2 3 4 5

(R G B D [ N R O

Se utilizar el cormreo electronico *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LS G o G o G

5& como crear y utilizar blogs y wikis *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LD D D B N B

DS0CS. JOOGE.COMRINMSA TURWKTWEIMH YECULIZISS 1R IM_LSsDKUWCLYCgRICOUntionm
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ITARNS

19,

200

21.

22

23.

Cuesionario sobre e uso de las TIC
5& como guardar en mi computador fotos desde una camara digital *
Marca solo un dvalo.

OO O OO

Se como descargar programas y software desde la red *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5
LS G o G o G B

5& como hacer bisquedas eficaces de informacion en la red *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LD D L D B O B

5& como buscar revistas, libros y otros materiales electrénicos en la red *
Marea solo un ovalo.

1 2 3 4 5

LS D O G [ G B

Se como hacer hipervinculos (enire texto, imagenes, fotos, graficos, ete ) por ejemplo,
para una presentacion *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LS G o G o G B

. 5& como disefiar paginas Web *

Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LD D D B O B

DS0CS. JOOGE.COMRINMSA TURWKTWEIMH YECULIZISS 1R IM_LSsDKUWCLYCgRICOUntionm
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ITARNS

25,

26,

27.

28,

29

30.

Cuesionario sobre e uso de las TIC
5& como utilizar la plataforma online *
Marca solo un dvalo.

OO O OO

Se como utilizar los fores de discusion en plataforma online *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LS G T G O B

5& como acceder y ufilizar el aula virtual Elluminate *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LD D L D B O B

5& como cargar "subir® archivos a plataforma online *
Marea solo un ovalo.

1 2 3 4 5

LS L D I G o G

Se como responder y usar a los recursos didacticos online *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LS G o G o G B

Conozco y s& como manejar los objetos de aprendizaje (ODAs) *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

LD D L D B O B

DS0CS. JOOGE.COMRINMSA TURWKTWEIMH YECULIZISS 1R IM_LSsDKUWCLYCgRICOUntionm
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TS Cueslonario soive o uso de las TIC
31. 5& como utilizar 2l mensajero dentro de plataforma *
Marca solo un dvalo.
1 2 3 4 5

OO O OO

32 Se como utilizar redes sociales (Facebook, Twitter, WhatsApp, Youtube, ete. ) *
Marca solo un dvalo.

1 2 3 4 5

o OO OO

Referencia

El presente instrumento se adapid a las necesidades propias de esta investigacion y toma como
referencia el instrumento (validado) de: Cazares, A (2010). Proficiency and atfitudes toward
information technologies used in psychology undergraduates. Computers in Human Behavior,
Vol. 26 (5), pp. 1004-1D08, Ed. Elsevier. I1SSN D747-5831.

Con la tecnologia de
h Google Forms

pECHOOCS QOge. COM/SITMISA TURWKTWELMH YBOULIZISE 1RIM_USSDKUWCLYCgRICOWrntonm
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Resultado Encuesta

Anexo 6.

Grupo Experimental 1 (GE1)

™
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73

37

13

o
8
10

o
1
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12

18

3

13

13
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1
11

1
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10
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totales

N Aluming

12
13
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18
17
18
13

Walor de
Escala X
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Mngun Conocmeinto
Poco Conocimiento

Sumicianis

hMucho
Completo

3

escala

Respussta ¥ Valor de Eacala x

12
18

13
B

13

™

10

15

161

14

16

fotales

NIngunPoco  Sufician Mucho Completo

116 161 m

S8
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Grupo Control 1 (GC1)

13
-

N

T2

4

3

4
3

]
T

do) 1o] 10f tof 40) 1o 1o 10} 1o 10) o] 10 io) 10§ 1o) 1of o) 10) 10f

I|3jz|s

1

4

10

4

]
Djoj4ajz2

I|lajzlzy2)z|s
HEIEIEFEIEIEH

0
0

5
a

120

R1 RZBR!ITSHBIITMF“RﬂR“lZRISIlIlR‘ISRIGRﬂ'R‘IEIHBHZ{‘R!IRﬁﬁﬂm

fotales | 10] 10] 1

fotal de puntos
por reacio

Mo, Alemino
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Mingun Conocimelnio
Poco Conocimiento

Suficiente
Muzho

Compiato

1
2
3

S

IRes=puesta x Valor de Excala x

B2

0

[iotaiss] 12

rangund Poco funicient] Mucho fompieto

19
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Grupo Experimental 2 (GE2)

55
fal
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45
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10

22|
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5

120
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1
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i [
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Reapussta x

Valor de
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NIngUR Conocimeinto
Poco Conocimiento
Sunciente

Muzho

Completo

1

2

5

escala

10

14
10

12

13

=]

12

12

13

10

145

5

m

NINGUND Poco UNcients Mucho Zompieto

56 145 160

T
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Grupo Control 2 (GC2)
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Nngun Conomento
Poco Conodmiento

Sufickente

Completo

1

3

5

10

10

mucno fompieto

Micied

T

18

ningund Poco
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Anexo 7. Formato Pre-test

Asignatura: Analisis Estadistico (GC1 & GE1)

ITARNS Cuestonario de Andllsls Esladisico

Cuestionario de Analisis Estadistico

INSTRUCCIONES:

Este cuestionario forma parte de una investigacien encaminada a cenocer los conocimientos
disciplinares (previos y posteriores. al curso) del universitario de la Licenciatura en Relaciones
Intemacionales de la Division del Sistema de Universidad Abierta y Educacion a Distancia en la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Nacional Autbnoma de Meéxico. De
forma particular se centra en &l conocimiento de la asignatura del plan de estudios de dicha
licenciatura: Analisis Estadistico, que se cursa en el periodo 2018-1_

A continuacion le solicitamos contestar el cuestionario/escala, en donde encontrara una breve
instruccion sobre la forma de responder al mismo: El euestionario NO tiene efectos evaluativos;
solo le pedimos que conteste con sinceridad. Sus mespuestas son confidenciales.

"Obligatoric

Datos personales

1. Mombre y Apellidos *

2. Edad *

3. Género *
Marca solo un dvalo.

1 2

Femenino D D Masculing

4. Condicion laboral *

Marca salo un dvalo.
1 2
Empleado CJ C} Desempleado

5. Estado civil *
Marca solo un dvalo.

1 2

Caszado l:) l:) Soltero

hitps=idocs googie comySarmsid 1ly_HOvEEaGY.)_I0eqeZZxgR.VHTIRU_PXgLET Soprinsam
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ITARNS Cuestonario de Andllsls Esladisico

Cuestionario

6. Estadisfica (tipos) *
Por cada una de las siguientes afirnaciones, seleccione el tipo de Estadistica que
comesponda con su definicion o campo de accion. Tome en cuenta que existe un elemento
distractor (eolumna) que evita la seleccion por eliminacion.
Marea selo un ovalo per fila.

E. E. E. E. E.
Aplicada General Abstracta Matematica Conceptual

Ciencia de los datos,

involucra la coleccion,

clasificacién, organizacian, D C:I D
analisis = interpretacidn de

la informacién numérica

Representa la realidad a D
traves de la estadistica

Pemite |a comprensién de
fenémenos coma la

inteligencia o el aprendizajs

Pemite dar sustento a las
conclusiones tedricas @
formuladas para una

investigacion

-

010|0
0100
010[0] O
0100

hitps=idocs googie comySarmsid 1ly_HOvEEaGY.)_I0eqeZZxgR.VHTIRU_PXgLET Soprinsam

196




ITARNS

7. Conceptos generales 1 *
Por cada una de |las siguientes

[ Andisls

afimaciones, seleccione |a casilla que comesponda. Tome

en cuenta que existe un elemento distractor (columna) que evita |a seleccion por

eliminacion.
Marca zolo un dvalo por fila.

Dato que “parte” la
distribucién a la mitad
Valer que se repite mas en
una distribucion

Dato que, bajo una
distribucion ordenada, tiene
el mismo nimero de datos
debajo y después de &l
Partes en las cuales se
divide la distribucion de
puntajes, nos permite
elaborar intervalos

Partes gue pueden
entenderse en términas de
porcentajes

8. Falso/Verdadero 1 *
Indique coma falso o verdadero
Marca zolo un dvalo por fila.

Media Mediana Cuartiles Moda Varianza Percentiles

{
()

-

-

0j0 000
0j0 000
001000
00000
U010 00

-

cada uno de los siguientes enunciados

Falso Verdadero

La Estadistica hace uso de la
probabilidad para hacer modelos D

de la realidad que nos rodea

Una vanable posee la propiedad

de fluctuacion, su variacion es C}
ntes

susceptible de adoptar diferss
valores
Los datos cuantitativos son

medidas registradas sobre una

escala numérica
Los datos cualitatives son

medidas que se clasifican dentro

de un grupo de categorias
Un parametiro es un valor
numerico que expresa las

caracteristicas de una poblacion

Un estadistico es un valor
numerico gque expresa las

caracteristicas de una muestra
El muestreo y medida directa es

una fuente de adquisicion de
datos cuantitativos.

La entrevista es una fuente de
adquisicidn de datos cuantitativos
La encuesta es una fuente de
adquisicion de datos cualitativos
La observacion participants es

una fuente de adguisicion de
datos cualitativos

000001000
000 0]0j0l0|0] 0|0

hitps=idocs googie comySarmsid 1ly_HOvEEaGY.)_I0eqeZZxgR.VHTIRU_PXgLET Soprinsam
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ITARNS Cuestonario de Andllsls Esladisico

9. Conceptos generales 2 *
Por cada una de |las siguientes afimmaciones, seleccione |a casilla que comesponda. Tome
en cuenta que existe un elemento distractor (columna) que evita |a seleccion por
eliminacion.
Marca zolo un dvalo por fila.

Analisis Estadistica Probabilidad Evento Variable
Cualitativo Inferencial Condicional Aleatoria
La funcitn que
asigna un ndmero
real 8 cada resultado
posible o evento en D D D ID (:J
un exparimento se
denomina
Al fenomeno gue en
la realizacion
expernmental su
observacion ccume o C} Q D l::] Q
No oCume se
denomina
Al fendmena donde
la ccurrencia de un
suceso afecta la
probabilidad de que C:l D C} C:] D
ocumra algun otro se
denomina
Al conjunta de
métodas estadisticos
que permiten deducir
como se distribuye |a
poblacion bajo ( - - —
estudio y a partir de
una muestra se
denomina

hitps=idocs googie comySarmsid 1ly_HOvEEaGY.)_I0eqeZZxgR.VHTIRU_PXgLET Soprinsam 48
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ITARNS (= Andisls

10. Falso/Verdadero 2 *

Indique coma falso o verdadero cada uno de los siguientes enunciados
Marca zolo un dvalo por fila.

Falso Verdadero

La probabilidad conjunta de que

ocumran dos o mas eventos

independientes es el producto de D D
las probabilidades marginales o

simples

La funcion que asigna un nimeno

real a cada resultado posible o D C)
evento en un experimento se

denomina como varable aleatoria

Un evento se define como un

fendémeno que en |a realizacion

expermental su abservacion D l::]
OCUITE O N0 SCUme

Cuando los eventos son
estadisticamente dependientes, |a
ocumencia de uno de ellos afecta

la probabilidad de que ocuma D
algin otro evento y de aqui se
define el concepto de probabilidad
condicional

La Estadistica Inferencial es el
conjunto de métodos estadisticos
que permiten deducir (inferir)
como se distribuye la poblacion
bajo estudio, a partir de la
informacion que proporciona una
muestra representativa obtenida
de dicha poblacion

La probabilidad &5 el calculo de lo
que puede suceder, es la técnica
para extraer informacidn del azar
La inferencia estadistica es el
conjunto de métodos estadisticos
que permiten deducir (inferir)
como se distribuye la poblacion
en estudio

El analisis cuantitativo es el
enfoque cientifico para la toma de
decisiones en las ciencias
sociales y administrativas

La poblacion es el conjunto de
elementos de referencia sobre 2l
que se realizan las observaciones
La variable cualitativa expresa
distintas cualidades.,
caracteristicas o modalidad

0

0
0

0101 0] 0 |0
00} 0] 0 |d

hitps=idocs googie comySarmsid 1ly_HOvEEaGY.)_I0eqeZZxgR.VHTIRU_PXgLET Soprinsam
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ITARNS

11. Conceptos generales 3 *

Andisls

Por cads una de |as siguientes afimnaciones, seleccione |a casilla que comesponda. Tome
en cuenta que existe un elemento distractor (columna) que evita |a seleccion por

eliminacion.
Marca zolo un dvalo por fila.

Acumulada

El nimero de veces que
aparece un dato o valor
es una frecuencia

El cociente resultante
de dividir la f(xi) entre el
total de frecuencias es
una frecuencia

Medida que informa
sobre la forma en que
los datos warian en una
distribucién dada
Medida que permite
conacer la distribucidn
de los datos en relacion
con una medida central

12. Variables 1 *

i

0 00
0 00
0 0 0
0 0 0
0 0 0

Medida de

-

Seleccione la respuesta que considere comecta

Marca zolo un dvalo por fila.

Varable que se refiere a la

clasificacion, ne son posibles las

operaciones matematicas
Variable donde existe una
clasificacién y ordenamiento
(jerarquizacion), no hay
operaciones antméticas

arable que integra dos niveles,

son posibles las operaciones

aritmeticas, hay valores de per

medio y existe &l cenn

Variable donde se pusden realizar

todas las operaciones y se
contempla &l cero absoluto

De intervalc  Ordinal

-

000

dispersion

Jj0 |00

01010

hitps=idocs googie comySarmsid 1ly_HOvEEaGY.)_I0eqeZZxgR.VHTIRU_PXgLET Soprinsam
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Relativa Absoluta

0

000

Medida de
tendencia
central

-

De razdn Mominal
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ITR2NS
13. Conceptos generales 4 *

[ Andisls

Por cads una de |as siguientes afimnaciones, seleccione |a casilla que comesponda. Tome
en cuenta que existe un elemento distractor (columna) que evita |a seleccion por

eliminacion.
Marca zolo un dvalo por fila.

Paoblacién

Fraccion de la

poblacion de (:)
estudio

Variacion esperada

con respecto a la Cj
media artmética

Se refiers al

conjunto de

elementos de

referencia sobre &l (:)
que se realizan las
observaciones

Se refiers al

calculo de lo que

puede suceder, es

la téenica para (:)
extraer informacian

del azar

Representa la

distancia o

recomido entre D

valores extremos

14. Variables 2 *

Desviacion
estandar

-
-

0
0

Seleccione la respuesta que considere comecta

Marea selo un ovalo per fila.

El Producto Intemo Bruto de un
pais es una variable

Tomar la temperatura durante un
dia completo cada hora es una
variable

El nimero de hijos de una familia
s una variable

La edad de una persona en un

grupo determinado es una variable

Ordinal De intervalo  Mominal

0000

Muestra Ramgo Probabilidad Mediana

-
-

0000

hitps=idocs googie comySarmsid 1ly_HOvEEaGY.)_I0eqeZZxgR.VHTIRU_PXgLET Soprinsam
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TS [ de Andlisls

15. Pruebas o tipos de analisis estadistico de datos *
Indique la prusba o fipo de andlisis que comesponda con su descripcion. Tome en cuenta
que existe un elemento distractor {columna) que evita la seleccidn por eliminacion.
Marca solo un dvalo por fila.

Andlisis Prueba t Analisis Chi
de de Nomalidad de Caomelaccion cuadrada

varianza Student regrasian

Observa la

relacian entre

dos variables, no (:) D D D C} D

necesanamente

dependencia

Se utiliza para

contrastar

medias entre

phsconesen () () (D (O (O (O
distribucion

normal de los

datos

Compara medias

de mas de dos

guposconuna _ ) (0 (0 2 3 D
sola variable

independiente

Pemite calcular

la esperanza

condicional que

Cno vaable D (D S (D R G N G N
cambie si la otra

lo hace

Pemite

contrastar las

posibles

diferencias entre

grupos de

mmmaena ) O O O OO O
existe una

variable nominal

dividida en

rangos

Con la tecnologia de

E Google Farms

Iiipscidocs. googie. ComSarmesd 1ly_HIve59GY.)_I00rqeaZ g vHTIRU_PHgLE SQpinsam
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Asignatura: Relaciones Internacionales 1815-1945 (GC2 & GE2)

ITARNS [e de 1815-1925

Cuestionario de Relaciones Internacionales 1815-
1945

INSTRUCCIONES:

Este cuestionario forma parte de una investigacien encaminada a reconecer los conocimientos
disciplinares (previos y posteriores. al curso) del universitario de la Licenciatura en Relaciones
Intemacionales de la Division del Sistema de Universidad Abierta y Educacion a Distancia en la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Nacional Autbnoma de Meéxico. De
forma particular se centra en &l conocimiento de la asignatura del plan de estudios de dicha
licenciatura: Relaciones Intermacionales 1815-1845, que se cursa en el periodo 2016-1.

A continuacion le solicitamos contestar el cuestionario/escala, en donde encontrara una breve
instruccion sobre la forma de responder al mismo. El euestionario NO tiene efectos evaluativos;
solo le pedimos que conteste con sinceridad. Sus mespuestas son confidenciales.

"Obligatorio

Datos personales

1. Nombre y apellidos *

2. Edad *

3. Género *
Marca solo un dvalo.

1 2

Femenino D C} Masculino

4. Condicion laboral *

Marca salo un dvalo.

1 2

Empleado D D Desempleado

DSOCS JOOgE. COMYRIMSAY 1S2M DHEIz 285 YR TDTTIGYLIyLdca 2500 PEHP 1GwIprntiam 110
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ZIR2015

f

Cueslonario de Refaciones Imemadiondies 1815-1945

5. Estado civil *
Marca solo un ovalo.

Casado :l \:‘ Soltero

Cuestionario

googe. 1S2mDHe3Z2BSYRTD77dGvLyUdcalO2ScolMRPsHP 16wiprinttarm

210
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ITARNS [e 1815-1925

G. Conceptos generales 1
Por cada una de |las siguientes afimnaciones, seleccione el suceso que comesponda con su
descripcién o campo de accion. Tome en cuenta que existe un elemento distractor
(calumna) que evita la seleccién por eliminacion
Marca zolo un dvalo por fila.

Congreso  Doctrina  Sociedad de  Potencias Fuerzas Doctrina
de Viena Monme las Maciones de Eje Aliadas  Truman
1815 1823 1819 1838 1839 1847

Reorganiza las
fronteras de

E

aseaurs un — O O o O O
régimen

absolutista

Se opone al
colonialisma

europec y ala

onquietm g —) 2 DR D B
las ex colonias

en América

Reorganiza las

relaciones

intemacicnales

tme 18 Pimers — - - o O
Guema Mundial y

establece la paz

Seopone ala

repartician

temitorial del

Taee (O (O (O O O O
Versalles y

busca una nueva

distribucion

Se opone y

i I
anrﬁ: ine:idaerada D D Q @ D D

por Alemania
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7. Falso/Verdadero 1 *

Indique coma falso o verdadero cada uno de los siguientes enunciados
Marca zolo un dvalo por fila.

Falso Verdadero

Caon la Revolucion Industrial se

crea una division social en la que D
destaca la burguesia y la clase

media

Instaurar un gobiemo democrata

era un ideal de Mapolean D
Bonaparte

La burguesia poseia los medios

de produceion D
El corporativismo fue la ideclogia

que surgid como consecuencia de C)
los cambios que provocd |a

Revolucion Industrial

Hegel y Voltaire fueron personajes

que se destacaron en la C)
ilustracion

El no reconocimiento de

autonomia intema de los colonos

fue la causa primordial de la
independencia de las trece

colonias de noteamérica

La Revolucion Francesa medula la
economia mundial y proporeiono

un desamolle industrial

La lucha contra la ideclogia

feudal, partidarios del progreso y D
liberacion del hombre son ideas

de los Enciclopedistas

El reclamo del Tercer Estado es

la primera etapa de la Revolucion [::)
Francesa

El Estado General en el 5. XVII

se conformaba por la Asamblea C}
de notables

0l0 00000000

&. Conceptos generales 2

Por cada una de las siguientes afirmaciones, seleccione el tipo de postura politica presente
en Rusia de fines del sigho XX y principios del siglo XX que comesponda
Marea selo un ovalo per fila.

Liberalismo Populismo  Marismo
Se presentaba como una
ideclogia pegueficburguesa D D C}
Se presentaba como una

ideologia revolucionaria, @ @ G‘

reformista y liberal
Se presentaba como una

ideclogia no revolucionara que
invocaba la intervencion del Cj D D
Estado
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9. Falso/Verdadero 2 *
Indique coma falso o verdadero cada uno de los siguientes enunciados
Marca zolo un dvalo por fila.

Falso Verdadero

Uno de los objetives del Congreso

de Viena fue llenar el vacio de

poder dejado por la Francia D D
napalednica en Europa

Las potencias que participaron en

el Congreso de Viena fueron

Francia, Austria y Estados Unidos

Los tres principios basicos de la
restauracion dictados en el

Congreso del Viena fuercn la D
legitimidad. la compensacian y el
equilibric de poder

Las aspiraciones que dan paso a

las Revoluciones de 1248 fueron

el establecimiento de una

demaocracia modema con cardcter

liberal y nacionalista

Les proceseos histaricos gue

intervinieron en la consclidacion D
de los Estados Nacién fueron el
colonialismo e imperalismo

010100
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ITARNS [e 1815-1925

10. Conceptos generales 3
Por cada una de |las siguientes afimnaciones, seleccione el suceso que comesponda con su
descripcién o campo de accion. Tome en cuenta que existe un elemento distractor
(calumna) que evita la seleccién por eliminacion
Marca zolo un dvalo por fila.

Doctiina C Tratado C del Gum‘emrcla Tratado
Monme  de Viena de Atlantico de B d=
Versalles Woods Locamo

Sus

COnsecuencias

fueron la perdida

de temitorio y

sanciones a

Paoma stae | — 0 1 (O )
Francés

restituido; y

Austria renuncia

a Bélgica.

Fue interpretada

como la reaccion

de Estados

Unidos a la — oo O O - J
intervencion

europea en

America.

Integrd varios

acuerdos para

reforzar la paz

en Europa A R (S B S R A I ]
después de la

Primera Guemra

Mundial

Sento los

Principios de

Paolitica

memacional — (_) (2 () (o O (D
para un mejor

porvenir del

mundo

Coording y

controld el SMI,

y facits G R D B A B S B )
financiamiento

para &l desamollo

Ihiips=idocs googe. com.Sarm:sid 1Sam DHeS 2B 5 YR TDTTdELIyUdca D2ScolaR PSHIP 16w/ pringianm:
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11. Falso/Verdadero 3 *
Indique coma falso o verdadero cada uno de los siguientes enunciados
Marca zolo un dvalo por fila.

Falso Verdadero

La situacion politica de Amérca

Latina durante &l periodo de

entreguerras fue mantener D D
posiciones neutrales y de apoyo a

los aliados

El nuevo sistema de crecimiento

econdémico introducido en América (D
Latina frente a la crisis de 1820

fue el Mecliberalismo Econdmico

Las caracteristicas del Estado
Tetalitario de acuerdo con los

postulados del Fascismo son que

el Estado controlaba la actividad

privada. politica y social, la

economia, la educacion y los

medios de comunicacion

La importancia del Partide Obrero
Aleman como antecedente del

partido Mazi consistio en haber D
sido el germen que dio origen al

partido Mazi e incluir en sus

miembros a Hitker

Las causas que llevaron ala

caida de Francia en lall GM

fueron desplegar a su ejercito en C}
las Ardenas de Beélgica y esperar

un ataque aleman frontal

La operacion Barbarmoja de Hitler
consistio en trazar el plan de

invasidn a la URSS

Establecer nuevos ardenes
Plutocratices, Fascistas y

Totalitario Militar fuerdn los o
objetivos del Eje Berdin-Roma-

Tokio (respectivaments)

Las repercusiones econdmicas y
sociales que tuvo para la URSS el
rechazo del Plan Marshall fueron

que su economia se estancd y se
realizaron purgas sociales

El factor principal que dic origen a

la Segunda Guemra Mundial fue el D
Tratado de Versalles

La gestacion de una cultura

racista que combinaba &l

nacionalismo de derecha con el D
socialismo de izquierda dio

surgimiento al nacional-socialismo
aleman

0

g

0 (g0 0|00

Conocimientos generales
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[e de 1815-1925

Por cada una de las siguientes afimaciones, selaccione la opcidn que comesponde

12.

13,

14,

16,

16.

Influenciafs) externals) que dio{eron) paso a las independencias en lbero América *
Marca solo un dvalo.

D La Revolucion francesa ecumeénica (universal) de la ilustracion
D La Revolucién Rusa y el socialismo
C:j La Revolucién Morteamericana

Causas coyunturales de las independencias en Ibero Ameérica *
Marca solo un dvalo.

D Los procesos econdmicos y politicos Espaficles en conflicto

[ ) Elapoyo de los norteamericancs y descontento de los criollos
D El apoyo de los ingleses y la consecucion de los ideales franceses

Razon por la cual la formulacion del Zollverein fue un facter fundamental para la
unificacion de Alemania *

Marca salo un dvalo.

C) Acerco a las uniones aduaneras de Prusia y de Bavaria, genero comercio libre y la
unidad nacional

D Permitid a los Estados alemanes el cieme de fronteras

C) Cred una cohesion pelitica entre Hannover-Oldemburgo y la unidad nacional

Medida que tomo Bismarck para legrar la unificacion alemana *

Marca solo un dvalo.

[ | Trasladé la monarquia de los Habsburgo a Hungria

D Equilibrd a las potencias de Europa

{1 Aislé al imperio Austriaco
Razon por la cual la Guerra enire ltalia y Austria fue un factor determinante para la
unificacion Italiana *

Marca salo un dvalo.

I::j Porgue Italia generd fuertes lazos con Prusia y Francia

D Porgue se genend una cleada de patrictismo en todas las provineias y regiones.
autdnomas italianas

I::j Porque apoyada por Prusia, Halia recuperd WVéneto y Trenting, y expulso a los
sustriacos

DSOCS JOOgE. COMYRIMSAY 1S2M DHEIz 285 YR TDTTIGYLIyLdca 2500 PEHP 1GwIprntiam
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17.

18.

19,

20.

21,

[e de 1815-1925

Caracteristicas de las politicas del “orden para el progreso” ufilizadas por Estados
Unidos *
Marca solo un dvalo.

D Paliticas sociales restrictivas y de persecucion; seguridad nacicnal
D Paliticas de ayuda economica, de proteccion a los dereches humanos y laborales

D Paliticas militares. econdmicas y de instauracion de régimen capitalista
(expansionisma)

Principales acontecimientos que llevaron a la unificacion de ltalia *
Marea solo un dvalo.

I::j Guemra contra Austria; Integracion de los Estados del Sur; la anexién de Lombardia;
incorporacién de WVenecia y Roma

I::j Alianza con Prusia: guema contra Francia, las presiones de Austria; alto sentido de
patriotismo; ¥ la incorporacion de Estados Pontificios

D Guemra conira Austria e incorperacion de Lombardia; anexion de los Estados de
Pama , Modena y Tescana; revolucion de las Dos Sicilias; incorporacion de Venecia y de
los Estados Pontificios "Roma”

El concepto de Alianza Internacional se refiera a *
Marca solo un dvalo.
[ | la cooperacién intemacional en los sectores comerciales y de consumo

G la union gue buscaba abogar por la conformacion de clases sociales y el respeto a la
igualdad econdmica y social de los individuos

[ ] la organizacién anarquista suiza que integrd exiliades que buscaban organizar al
proletarado europeon

iPor qué durante el periodo de entreguerras fue necesario establecer organismos
supranacionales como la Sociedad de Maciones? *

Marca salo un dvalo.
D Porgue era necesaria una organizacion gue guiara a los paises europeos a conseguir
sus objetivos

D Porque era necesario sentar las bases para la paz y seguridad colectiva enfre los
paises europeos en conflicto

D Porque habia que regular las relaciones comerciales y financieras en Europa

Adguisiciones territoriales de la politica expansionista de EU en el Siglo XX *
Marca solo un dvalo.

[" ) Puerto Rico, Liberia, Samoa, Islas Seal y North Rock
D Tierras del norte de México, Texas, Guam
D Alaska, Hawai, Filipinas, Islas Marianas y Virgenes, Canal de Panama

DSOCS JOOgE. COMYRIMSAY 1S2M DHEIz 285 YR TDTTIGYLIyLdca 2500 PEHP 1GwIprntiam
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TS e de 1815-1945

22. ;Cuales indicadores econdmicos maostraron la recuperacion en Estados Unidos y
Europa al iniciar la década de 19207 *
Marca solo un dvalo.

D Tasas de interés, balanza comercial e importaciones
D Crecimiento a la produccion, eonsumo y renta

D Tasa de desempleo. nomina gubemamental, crecimiento salarial

23 ;Como se ufilizo el concepto de autodeterminacion de los pueblos en el sistema de
mandatos? *

Marca solo un dvalo.

D Como un instrumento que permitiria |a independencia y administracion estatal propia
D Comao una ilusion de autonomia e independencia para las naciones

D Como un derecho de las naciones para decidir sus propias formas de gobiemo

24 ;Por queé la democracia se vio amenazada en los paises europeos durante la década
de 19207 *

Marca solo un dvalo.
[ | Tensiones sociales
Q Disociacion entre supranacionalismos y democracia

G Depresion economica

25. La afectacion de las economias de los paises de América Latina eomo consecuencia
de la depresion economica de Estados Unidos se debieron a *
Marca solo un dvalo.

D El reforzamiento del proteccionismo de los Estados Unidos
D La contraccion del comercio intemacional
D La desmilitarizacion de Europa
26. La situacién econdmica y politica de Gran Bretafia durante el periodo de entreguerras

fue *
Marca solo un dvalo.

D Politicas monetarias estabilizadoras y economia robusta como acreedor de Europa
D Politicas proteccionistas y economia estancada

D Politicas de estimulacion al mercado y economia en recuperacion paulatina

Can 2 tecnoiogia de
B Google Forms
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Resultados Pre-test

Anexo 8.

Grupo Experimental 1 (GE1)
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Grupo Control 1 (GC1)
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Grupo Experimental 2 (GE2)
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Grupo Control 2 (GC2)
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Anexo 9. Objetos de Aprendizaje en asignhaturas

ODA de Analisis Estadistico (GE1)
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113 ehzien el heher e an

ODA AAL3

ODA AALS

Opclén Mualtiple

Ce clcen el buler inica

223




ODA de Relaciones Internacionales 1815-1945 (GE2)
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Anexo 10. Formato Post-test

Asignatura: Analisis Estadistico (GC1 & GE1)

2M2E Cuestonario de Andllsls Esladisico

Cuestionario de Analisis Estadistico

INSTRUCCIONES:

Este cuestionario forma parte de una investigacien encaminada a cenocer los conocimientos
disciplinares (previos y posteriores. al curso) del universitario de la Licenciatura en Relaciones
Intemacionales de la Division del Sistema de Universidad Abierta y Educacion a Distancia en la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Nacional Autbnoma de Meéxico. De
forma particular se centra en &l conocimiento de la asignatura del plan de estudios de dicha
licenciatura: Analisis Estadistico, que se cursa en el periodo 2018-1_

A continuacion le solicitamos contestar el cuestionario/escala, en donde encontrara una breve
instruccion sobre la forma de responder al mismo: El euestionario NO tiene efectos evaluativos;
solo le pedimos que conteste con sinceridad. Sus mespuestas son confidenciales.

"Obligatoric

Datos personales

1. Mombre y Apellidos *

2. Edad *

3. Género *
Marca solo un dvalo.

1 2

Femenino D D Masculing

4. Condicion laboral *

Marca salo un dvalo.
1 2
Empleado CJ C} Desempleado

5. Estado civil *
Marca solo un dvalo.

1 2

Caszado l:) l:) Soltero

nipsidocs. googe YIRAMIZSHWT)LpaNCanDETWCZXSHMPLIGIgN YA
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2M2E Cuestonario de Andllsls Esladisico

Cuestionario

6. Estadisfica (tipos) *
Por cada una de las siguientes afirnaciones, seleccione el tipo de Estadistica que
comesponda con su definicion o campo de accion. Tome en cuenta que existe un elemento
distractor (eolumna) que evita la seleccion por eliminacion.
Marea selo un ovalo per fila.

E. E. E. E. E.
Conceptual Aplicada Abstracta General Matematica

Ciencia de los datos,
involucra la coleccion,
clasificacién, organizacian,
analisis = interpretacidn de
la informacién numérica
Representa la realidad a
traves de la estadistica
Pemite |a comprensién de
fenémenos coma la
inteligencia o el aprendizajs
Pemite dar sustento a las
conclusiones tedricas
formuladas para una
investigacion

LD R D S G I G

010]0] O
0100
010|0
01010
0100
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2M2E

7. Conceptos generales 1 *
Por cada una de |las siguientes

[ Andisls

afimaciones, seleccione |a casilla que comesponda. Tome

en cuenta que existe un elemento distractor (columna) que evita |a seleccion por

eliminacion.
Marca zolo un dvalo por fila.

Mediana Media Cuartiles Percentiles Moda Vardanza

Dato que “parte” la
distribucién a la mitad
Valer que se repite mas en
una distribucion

Dato que, bajo una
distribucion ordenada, tiene
el mismo nimero de datos
debajo y después de &l
Partes en las cuales se
divide la distribucion de
puntajes, nos permite
elaborar intervalos

Partes gue pueden
entenderse en términas de
porcentajes

8. Falso/Verdadero 1*

La Estadistica hace uso de la
probabilidad para hacer modelos
de la realidad que nos rodea

Una vanable posee la propiedad
de fluctuacion, su variacion es
susceptible de adoptar diferentes
valores

Los datos cuantitativos son
medidas registradas sobre una
escala numérica

Los datos cualitatives son
medidas que se clasifican dentro
de un grupo de categorias

Un parametiro es un valor
numerico que expresa las
caracteristicas de una poblacion
Un estadistico es un valor
numerico gque expresa las
caracteristicas de una muestra
El muestreo y medida directa es
una fuente de adquisicion de
datos cuantitativos.

La entrevista es una fuente de
adquisicidn de datos cuantitativos
La encuesta es una fuente de
adquisicion de datos cualitativos
La observacion participants es
una fuente de adguisicion de
datos cualitativos

0010 00
0010 00

3
i

0

00j0j0j0|010/0 0
00000000 0|0

{
()

-

-
-
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0j00 00
0j0|0 00
0j0|0 00

Indique coma falso o verdadero cada uno de los siguientes enunciados
Marca zolo un dvalo por fila.
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2M2E Cuestonario de Andllsls Esladisico

9. Conceptos generales 2 *
Por cada una de |las siguientes afimmaciones, seleccione |a casilla que comesponda. Tome
en cuenta que existe un elemento distractor (columna) que evita |a seleccion por
eliminacion.
Marca zolo un dvalo por fila.

Evento Estadistica Variable Probabilidad Analisis
Inferencial Aleatoria Condicional Cualitativo
La funcitn que asigna

un nimero real a

cada resultado

posible o evento en D D @ D D
un exparimento se

denomina

Al fenomeno gue en

la realizacion

expernmental su

observacion ccurme o D C) {:) C} D
No oCume se

denomina

Al fendmeno donde la

ocumencia de un

suceso afecta la

probabilidad de que D D D C} D
ocumra algun otro se

denomina

Al conjunta de

métodas estadisticos

que permiten deducir

como se distribuye |a

poblacién bajo (:) D C) C} D
estudio y a partir de

una muestra se

denomina
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2M2E

10. Falso/Verdadero 2 *

La probabilidad conjunta de que
ocumran dos o mas eventos
independientes es &l producto de
las probabilidades marginales o
simples

La funcion que asigna un nimeno
real a cada resultado posible o
evento en un experimento se
denomina como varable aleatoria
Un evento se define como un
fendémeno que en |a realizacion
expermental su abservacion
OCUITE O N0 SCUme

Cuando los eventos son
estadisticamente dependientes, |a
ocumencia de uno de ellos afecta
la probabilidad de que ocuma
algin otro evento y de aqui se
define el concepto de probabilidad
condicional

La Estadistica Inferencial es el
conjunto de métodos estadisticos
que permiten deducir (inferir)
como se distribuye la poblacion
bajo estudio, a partir de la
informacion que proporciona una
muestra representativa obtenida
de dicha poblacion

La probabilidad &5 el calculo de lo
que puede suceder, es la técnica
para extraer informacidn del azar
La inferencia estadistica es el
conjunto de métodos estadisticos
que permiten deducir (inferir)
como se distribuye la poblacion
en estudio

El analisis cuantitativo es el
enfoque cientifico para la toma de
decisiones en las ciencias
sociales y administrativas

La poblacion es el conjunto de
elementos de referencia sobre 2l
que se realizan las observaciones
La variable cualitativa expresa
distintas cualidades.,
caracteristicas o modalidad

Andisls

Indique coma falso o verdadero cada uno de los siguientes enunciados
Marca zolo un dvalo por fila.

Verdadero Falso

0

0
0

0
0

000100
0/0j0| 0|0
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2M2E

11. Conceptos generales 3 *

Relativa

El nimero de veces
que aparece un dato o
valor es una
frecuencia

El cociente resultante
de dividir la f{xi) entre
el total de

frecuencias es una
frecuencia

Medida que informa
sobre la forma en que
los datos warian en
una distribucién dada
Medida que permite
conacer la distribucidn
de los datos en
relacion con una
medida central

-

-
—
-

12. Variables 1 *

Varable que se refiere a la
clasificacion, ne son posibles las
operaciones matematicas
Variable donde existe una
clasificacién y ordenamiento
(jerarquizacion), no hay
operaciones antméticas

arable que integra dos niveles,
son posibles las operaciones
aritmeticas, hay valores de per
medio y existe &l cenn

Variable donde se pusden realizar
todas las operaciones y se
contempla &l cero absoluto

Nipsciocs googe

Andisls

Medida de
dispersian

-

-
-
-

Seleccione la respuesta que considere comecta
Marca zolo un dvalo por fila.

De razén  Ordinal

0

01010

Acumulada tendencia

0

0 00

-

01010

O

01010

Por cada una de |las siguientes afimmaciones, seleccione |a casilla que comesponda. Tome
en cuenta que existe un elemento distractor (columna) que evita |a seleccion por
eliminacion.

Marca zolo un dvalo por fila.

Medida de
Absoluta

o

0

0 0|0
0 0|0

De intervalo  Mominal

-

000
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13. Conceptos generales 4 *

[ Andisls

Por cads una de |as siguientes afimnaciones, seleccione |a casilla que comesponda. Tome

en cuenta que existe un elemento distractor (columna) que evita |a seleccion por

eliminacion.
Marca zolo un dvalo por fila.

Muestra

Fraccion de la

poblacion de (:)
estudio

Variacion esperada

con respecto a la Cj
media artmética

Se refiers al

conjunto de

elementos de

referencia sobre &l (:)
que se realizan las
observaciones

Se refiers al

calculo de lo que

puede suceder, es

la téenica para (:)
extraer informacian

del azar

Representa la

distancia o

recomido entre D

valores extremos

14. Variables 2 *

Desviacion
estandar

O
o O

Seleccione la respuesta que considere comecta

Marea selo un ovalo per fila.

El Producto Intemo Bruto de un

pais es una variable

Tomar la temperatura durante un
dia completo cada hora es una

variable

El nimero de hijos de una familia

s una variable

La edad de una persona en un
grupo determinado es una variable

De intervale Ordinal

00 0|0
00 0|0

-
-

De razon Mominal

00010

Poblacion Mediana Frobabilidad

-
-

0

00 0|0

Rango

-
-

e
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15. Pruebas o tipos de analisis estadistico de datos *
Indique la prusba o fipo de andlisis que comesponda con su descripcion. Tome en cuenta
que existe un elemento distractor {columna) que evita la seleccidn por eliminacion.
Marca solo un dvalo por fila.

Prueba Analisis  Andlisis Chi
tde de de Mormalidad cuadrad: Carmelaccion
Student wvarianza regresion

Observa la

relacian entre

dos variables, no C:l (:) D D D D
necesanamente

dependencia

Se utiliza para

contrastar

medias entre

pblacionesen () () ) (o ) ()
distribucion

normal de los

datos

Compara medias

de mas de dos

guposconuna (3 ) 3 2 o O
sola variable

independiente

Pemite calcular

la esperanza

condicional que

e — o O O O O
cambie si la otra

lo hace

Pemite

contrastar las

posibles

diferencias entre

grupos de

mmmasne — O OO O O OO
existe una

variable nominal

dividida en

rangos

Con la teanologia de
E Google Farms

nipscidons. googe YAMIZSHW 2 TJLpNCanDE TWCZXSNMPUIGIgNYYPARL
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Asignatura: Relaciones Internacionales 1815-1945 (GC2 & GE2)

2M2E [e de 1815-1925

Cuestionario de Relaciones Internacionales 1815-
1945

INSTRUCCIONES:

Este cuestionario forma parte de una investigacien encaminada a reconecer los conocimientos
disciplinares (previos y posteriores. al curso) del universitario de la Licenciatura en Relaciones
Intemacionales de la Division del Sistema de Universidad Abierta y Educacion a Distancia en la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Nacional Autbnoma de Meéxico. De
forma particular se centra en &l conocimiento de la asignatura del plan de estudios de dicha
licenciatura: Relaciones Intermacionales 1815-1845, que se cursa en el periodo 2016-1.

A continuacion le solicitamos contestar el cuestionario/escala, en donde encontrara una breve
instruccion sobre la forma de responder al mismo. El euestionario NO tiene efectos evaluativos;
solo le pedimos que conteste con sinceridad. Sus mespuestas son confidenciales.

"Obligatorio

Datos personales

1. Nombre y apellidos *

2. Edad *

3. Género *
Marca solo un dvalo.

1 2

Femenino D C} Masculino

4. Condicion laboral *

Marca salo un dvalo.

1 2

Empleado D D Desempleado

IEips=Nd0CE Qooghe. com,Srm:sd 1 B aINIW W - Y-miESY A FUGCEVMW Y ZGH Y v-IMiwiEcedt Ha
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20172016 Cueslonario de Refaciones Imemadiondies 1815-1945

5. Estado civil *
Marca solo un ovalo.

Casado :l \:‘ Soltero

Cuestionario

s idocs googie. comyiarma 1JBmQSINIWW-Y-miSY X7auGCEVMWYZGHYv-IMfwiSciedt
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[e 1815-1925

G. Conceptos generales 1
Por cada una de |las siguientes afimnaciones, seleccione el suceso que comesponda con su
descripcién o campo de accion. Tome en cuenta que existe un elemento distractor
(calumna) que evita la seleccién por eliminacion
Marca zolo un dvalo por fila.

Doctrina Congreso  Potencias Sociedad de  Doctrina  Fuerzas
Monmee  de Viena de Eje las Maciones Truman  Aliadas
1823 1815 1838 1819 1847 1g3g

Reorganiza las

fronteras de

Europa y

régimen

absolutista

Se opone al

colonialisma

europec y ala

onquetm g — 3 2 o O
las ex colonias

en América

Reorganiza las

relaciones

intemacicnales

tme s Pime ) D S S S
Guema Mundial y

establece la paz

Seoponeala

repartician

temitorial del

Tratado de (SED S GID B G B D N D B
Versalles y

busca una nueva

distribucion

Se opone y

i I
anrﬁ: ine:idaerada @ D Q @ D D

por Alemania
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G 1815-1925

7. Falso/Verdadero 1 *
Indique coma falso o verdadero cada uno de los siguientes enunciados
Marca zolo un dvalo por fila.

3
i

Caon la Revolucion Industrial se
crea una division social en la que
destaca la burguesia y la clase
media

Instaurar un gobiemo democrata
era un ideal de Mapolean
Bonaparte

La burguesia poseia los medios
de produceion

El corporativismo fue la ideclogia
que surgid como consecuencia de
los cambios que provocd |a
Revolucion Industrial

Hegel y Voltaire fueron personajes
que se destacaron en la
ilustracion

El no reconocimiento de
autonomia intema de los colonos
fue la causa primordial de la
independencia de las trece
colonias de noteamérica

La Revolucion Francesa medula la
economia mundial y proporeiono
un desamolle industrial

La lucha contra la ideclogia
feudal, partidarios del progreso y
liberacion del hombre son ideas
de los Enciclopedistas

El reclamo del Tercer Estado es
la primera etapa de la Revolucion
Francesa

El Estado General en el 5. XVII
se conformaba por la Asamblea
de notables

0

0/0 0|0l 0|0]0|00]0

00 0000000

&. Conceptos generales 2

Por cada una de las siguientes afirmaciones, seleccione el tipo de postura politica presente
en Rusia de fines del sigho XX y principios del siglo XX que comesponda
Marea selo un ovalo per fila.

Populismo Mamxismo  Liberalismo
Se presentaba como una
ideclogia pegueficburguesa C) D C}
Se presentaba como una

ideologia revolucionaria, C) O Q

reformista y liberal
Se presentaba como una

ideclogia no revolucionara que
invocaba la intervencion del D C:I D
Estado
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9. Falso/Verdadero 2 *
Indique coma falso o verdadero cada uno de los siguientes enunciados
Marca zolo un dvalo por fila.

Verdadero Falso

Uno de los objetives del Congreso

de Viena fue llenar el vacio de D
poder dejado por la Francia

napalednica en Europa

Las potencias que participaron en
el Congreso de Viena fueron
Francia, Austria y Estados Unidos
Los tres principios basicos de la
restauracion dictados en el
Congreso del Viena fueron la
legitimidad. la compensacian y el
equilibric de poder

Las aspiraciones que dan paso a
las Revoluciones de 1248 fueron
el establecimiento de una
demaocracia modema con cardcter
liberal y nacionalista

Les proceseos histaricos gue
intervinieron en la consclidacion
de los Estades Macion fueron el
colonialismo e imperalismo

010100
0100 00

IiEips=Nd0CE Qooghe. Com, Srm:EAd L S CaINIW W - Y-mia Y A FUGCEVMW Y ZGH Y v-IM Wi edt
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2M2E [e 1815-1925

10. Conceptos generales 3
Por cada una de |las siguientes afimnaciones, seleccione el suceso que comesponda con su
descripcién o campo de accion. Tome en cuenta que existe un elemento distractor
(calumna) que evita la seleccién por eliminacion
Marca zolo un dvalo por fila.

Tratade  Tratado Conferencia
de de Bretén
Versalles Locamo Woods

Congreso  Doctrina  Carta del
de Viena Monroe Atlantico

Sus

COnsecuencias

fueron la perdida

de temitorio y

sanciones a

Pooma Estae ) (2 (O (0 (D
Francés

restituido; y

Austria renuncia

a Bélgica.

Fue interpretada

como la reaccion

de Estados

Unidos a la — O o o (2
intervencion

europea en

America.

Integrd varios

acuerdos para

reforzar la paz

en Europa D R A R (D B S B G D
después de la

Primera Guemra

Mundial

Sento los

Principios de

Paolitica

temacional () () 2 (O (O (D
para un mejor

porvenir del

mundo

Coording y

controld el SMI,

y facits D R S S (I B G B 3
financiamiento

para &l desamollo

IiEips=Nd0CE Qooghe. Com, Srm:EAd L S CaINIW W - Y-mia Y A FUGCEVMW Y ZGH Y v-IM Wi edt L]
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1.

Falso/Verdadero 3 *
Indique coma falso o verdadero cada uno de los siguientes enunciados
Marca zolo un dvalo por fila.

La situacion politica de Amérca
Latina durante &l periodo de
entreguemas fue mantener
posiciones neutrales y de apoyo a
los aliados

El nuevo sistema de crecimiento
econdémico introducido en América
Latina frente a la crisis de 1820
fue el Mecliberalismo Econdmico
Las caracteristicas del Estado
Tetalitario de acuerdo con los
postulados del Fascismo son que
el Estado controlaba la actividad
privada. politica y social, la
economia, la educacion y los
medios de comunicacion

La importancia del Partide Obrero
Aleman como antecedente del
partido Mazi consistio en haber
sido el germen que dio origen al
partido Mazi e incluir en sus
miembros a Hitker

Las causas que llevaron ala
caida de Francia en lall GM
fueron desplegar a su ejercito en
las Ardenas de Beélgica y esperar
un ataque aleman frontal

La operacion Barbarmoja de Hitler
consistio en trazar el plan de
invasidn a la URSS

Establecer nuevos ardenes
Plutocratices, Fascistas y
Totalitario Militar fuercn los
objetivos del Eje Berdin-Roma-
Tokio (respectivaments)

Las repercusiones econdmicas y
sociales que tuvo para la URSS el
rechazo del Plan Marshall fueron
que su economia se estancd y se
realizaron purgas sociales

El factor principal que dic origen a
la Segunda Guemra Mundial fue el
Tratado de Versalles

La gestacion de una cultura
racista que combinaba &l
nacionalismo de derecha con el
socialismo de izquierda dio
surgimiento al nacional-socialismo
aleman

Conocimientos generales

Verdadero Falso

D

0

0
0

§
0

g (g0 0|00
0|0/ 0) 01|00

1815-1925

o
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[e de 1815-1925

Por cada una de las siguientes afimaciones, selaccione la opcidn que comesponde

12.

13,

14,

16,

16.

Influenciafs) externals) que dio{eron) paso a las independencias en lbero América *
Marca solo un dvalo.

D La Rewolucion Morteamericana
D La Revolucién francesa ecuménica (universal) de la ilustracian

C:j La Revolucién Rusa y el socialismo

Causas coyunturales de las independencias en Ibero Ameérica *
Marca solo un dvalo.

[ ) Elapoyo de los norteamericancs y descontento de los criollos
D Los procesos econdmicos y politicos Espaficles en conflicto

D El apoyo de los ingleses y la consecucion de los ideales franceses

Razon por la cual la formulacion del Zollverein fue un facter fundamental para la
unificacion de Alemania *

Marca salo un dvalo.

C) Acerco a las uniones aduaneras de Prusia y de Bavaria, genero comercio libre y la
unidad nacional

D Cred una cohesion politica entre Hannover-Oldemburgo y la unidad nacional
C) Permitio a los Estados alemanes el cierme de fronteras

Medida que tomo Bismarck para legrar la unificacion alemana *
Marca solo un dvalo.

[ ) Edquilibré a las potencias de Europa

{1 Aislé al imperio Austriaco

D Trasladd la monarquia de los Habsburgo a Hungria

Razon por la cual la Guerra enire ltalia y Austria fue un factor determinante para la
unificacion Italiana *

Marca salo un dvalo.

I::j Porque se genend una cleada de patrictismo en todas las provincias y regiones
auténomas italianas

I::j Porque apoyada por Prusia, Halia recuperd WVéneto y Trenting, y expulso a los
sustriacos

D Porgue ltalia genero fuertes lazos con Prusia y Francia

IEips=Nd0CE Qooghe. com,Srm:sd 1 B aINIW W - Y-miESY A FUGCEVMW Y ZGH Y v-IMiwiEcedt ano
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17.

18.

19,

20.

21,

[e de 1815-1925

Caracteristicas de las politicas del “orden para el progreso” ufilizadas por Estados
Unidos *
Marca solo un dvalo.

Paliticas militares, economicas y de instauracion de regimen capitalista
(expansicnismo)
D Paoliticas sociales restrictivas y de persecucién; seguridad nacional
D Paliticas de ayuda economica, de proteccion a los dereches humanos y laborales

Principales acontecimientos que llevaron a la unificacion de ltalia *
Marea solo un dvalo.

I::j Guemra contra Austria; Integracion de los Estados del Sur; la anexién de Lombardia;
incorporacién de WVenecia y Roma

I::j Guemra contra Austria & incorporacion de Lombardia; anexion de los Estados de
Pama . Modena y Toscana; revolucion de las Dos Sicilias: incorporacion de Venecia y de
los Estados Pontificios "Roma”

D Alianza con Prusia; guema contra Francia, las presiones de Austria; alto sentido de
patriotismo; ¥ la incorporacion de Estados Pontificios

El concepto de Alianza Internacional se refiera a *
Marca solo un dvalo.

[ ) la unién que buscaba abogar por la conformacién de clases sociales y e respeto a la
igualdad economica y social de los individuos

[ ] la organizacién anarquista suiza que integrd exiliades que buscaban organizar al
proletarado europeon

D la cooperacion intemacional en los sectores comereiales y de consume

iPor qué durante el periodo de entreguerras fue necesario establecer organismos
supranacionales como la Sociedad de Maciones? *

Marca salo un dvalo.

D Porgue era necesaria una organizacion gue guiara a los paises europeos a conseguir
sus objetivos

D Porque habia que regular las relaciones comerciales y financieras en Europa

D Pomue era necesarno sentar las bases para la paz y segunidad colectiva entre los
paises europeos en conflicto

Adguisiciones territoriales de la politica expansionista de EU en el Siglo XX *
Marca solo un dvalo.

D Alaska, Hawai, Filipinas, Islas Marianas y Virgenes, Canal de Panama
D Puerto Rico, Liberia. Samoa, Islas Seal y Morth Rock

D Tiermas del norte de México, Texas, Guam

IEips=Nd0CE Qooghe. com,Srm:sd 1 B aINIW W - Y-miESY A FUGCEVMW Y ZGH Y v-IMiwiEcedt
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2MANE e de 1815-1945

22. ;Cuales indicadores econdmicos maostraron la recuperacion en Estados Unidos y
Europa al iniciar la década de 19207 *
Marca solo un dvalo.

D Crecimiento a la produccion, eonsumo y renta

D Tasa de desemplen, nomina gubemamental, crecimiento salarial

D Tasas de interés, balanza comercial & importaciones

23 ;Como se ufilizo el concepto de autodeterminacion de los pueblos en el sistema de
mandatos? *

Marca solo un dvalo.
D Como una ilusion de autonemia e independencia para las naciones
D Como un derecho de las naciones para decidir sus propias formas de gobiemo

D Comao un instrumento que permitiria |a independencia y administracion estatal propia

24 ;Por queé la democracia se vio amenazada en los paises europeos durante la década
de 19207 *

Marca solo un dvalo.
[ | Disociacién entre supranacionalismos y democracia
Q Tensiones sociales

G Depresion economica

25. La afectacion de las economias de los paises de América Latina eomo consecuencia
de la depresion economica de Estados Unidos se debieron a *
Marca solo un dvalo.

D La contraccion del comercio intemacional
D La desmilitarizacion de Europa
D El reforzamiento del proteccionismo de los Estados Unidos

26. La situacién econdmica y politica de Gran Bretafia durante el periodo de entreguerras
fue *
Marca solo un dvalo.

D Politicas proteccionistas y economia estancada
D Politicas de estimulacion al mercado y economia en recuperacion paulatina
D Politicas monetarias estabilizadoras y economia robusta como acreedor de Europa

Can 2 tecnoiogia de
B Google Forms

IiSpscidocs googhe. com,Sarm S 1 A CaIN I W - Y- R FauGCEVMW Y ZGH Y v-IMBwiBcedt oa

244




Anexo 11.

Resultados Post-test

Grupo Experimental 1 (GE1)
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Grupo Control 1 (GC1)
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Grupo Experimental 2 (GE2)
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Grupo Control 2 (GC2)
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Anexo 12.

Programas Asignaturas

Asignatura: Analisis Estadistico (GE1 & GC1)

UNIVERSIDAD NAGIONAL AUTONOMA DE MEXIGO

Facultad de Giencias Politicas y Sociales

Programa de |a Asignatura: ANALISIS ESTADISTICO

Semestre: Primero
GLAVE:
Eje de conocimisnto: Area de orentacion por contenido:
Ecanomia Infermacional Teamnice-Instramental
Caracter: Total de Horas al Créditos
HorasiSemanaaiSemestre Semestre
Okligatoia Tednicas Practicas
B
4 0 [
Modalidad: Tipo da asignatura
Cursa Tedrica
Mombre de la asignatura con seriacion indicativa antecedenta:
Ninguna
MHombre de la asignatura con seriacion indicativa sub: te:
MNinguna

Dibgetivo(a):

Al final del curso el alumno cbtendrd los conocimienios y hablidades estadisticas necesarias para la recopilacion,
procesamientn, analisis e interprefacion de informacion cuanfitafiva sokre fenomenos economicos, polifices y sociales en el
amkito nacional e intemacional.

Especi :

= Aprender y practicar el calouln de insin. matematicos , coma introduecion necesaria a la estadistica.

=  Eshudiar las principales variables propias de la Estadisfica.

*  Comprender ol problema de la medicion, comparacion e interpretacion de fendmenos dindmicos y serie de tiempo.
Medir los cambios medios de las variables, respednamabaseenelbeqmny:hsenﬁrlamdmcﬂﬂhemel
estudio de lamnha:nminmmnsnnmdesymdes de diversas fencmenos: precios, cantidades y valores para
variakles cuaniificables (empleo, ingreso, produccion, distribucion, inbarcambio, refribuciones, valores whanos, i)

= (ue & alumno aplique la estadistica inferencial a temas ¥ pmhlemas de las nel.acl:nes nlemac\males
coremporaneas. Utilizando sl musstreo y comprobando hipdtesis estadisticaments.

= El aumno elaborara y aplicara los modeles estadisicos para ki resolucion de problemas intemacionales
confemporaneas en base a un memaranda-recomendacian.

Unidades
Mimero de Horas Unidad 1
Unidad 1 Elementos da 3t licadas.
12 hrs. 1.1. Conecepips y heramientas practicas
1.1.1. Porcentajes
1.1.2. Descuenios
1.1.3. Intereses
1.2. Funciones y expresiones algebraicas
1.3. Graficas, pendientes & intersecciones
Numero de horas Unidad 2
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Unidad 2
13 hrs.

Eatadiastica descriptiva
2 1. Distribuciones de frecuencia
22 Técnicas de representacion grafica
2.3, Analisis de os percenties
24, Analisis de las medidas de tendencia central
25 Analisis de las medidas de dispersion
2.6. La distribucion nomal estindar

Mimero de horas
Unidad 3
13 hrs.

Unidad 3
3.1. El Problema General
3.1.1. Series de tiempo
3.1.2 Crecimiento y decrecimiento
3.1.3. Estabilidad
3.1.4. Sesgos comparativos
34.5. Propiedades y naturaleza del numero indice
34.6. Clases de nimeros indices: precios, cantidades y valores
32 Caleule de mimerss indice
3.21. Firmulas de Laspeyres, Paasche, Fisher.
3.22. Propiedades
3.2.3. Operacidn y aplicaciones
3.3, Bases de numeros indices
3.31. Eiapas de construcsion de un numeno indice
3.32. Cambios de base
34 Deflactacion
3.41. Varaciones reales y aparentes
347 Reexpresion de precios y valores
3.43. Cilulo dsl poder adquisitivo
3.44 Defiactoe implicito del PIE
345 Producio e ingreso bruio reales
3.45. Coeficiente de impartacion y expartacian
3.47. Tipo de cambio
348, Indice de |a relacion de los Emings de intercambio
3.49. Otros deflaciores wsuales

Momero de horas
Unidad 4
13 hrs.

Unidad 4
Eatadistica inferencial
44, Analisis de comelacion
43 Anilisis de regresion
4.3, Probakadidad
4.4, Encuestas de opinion y muestrep
4.5, Prueba de hipdtesis y fipos de emores

Mimero de horas
Unidad 3
13 hrs.

Unidad 5
dal tadisticos para las Relaci [

Programas y

5.1, Stafistical Package for Social Science [SPSS)

5.2, Excel

5.3, Operacionalizacion de variables en RL

4. Modelos para la toma de decisiones

55. La teoria de los jueges en R

5.6. Analisis estadistico en R

5.7. Consiruceion de un memoranda-recomendacion para R
5.7.1. Planteamiento del problema
5.7.2. Construccion del modelo y metodologia
5.7.3. Presentacion de los datos, reflexiones y recomendaciones
5.7 4. Aparaho crifico

Total de horas: B4
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Hi:inquiaBﬂnca

Aczel, Amir 0., Siatics: Concepls and Applicafions, Ed. IRWIN, Bosion, 1995,

- Adelman, Irma, Teorias del desamilo econdmico, Mexico, FCE, 1984,

- Nm,mth,my&m.'WﬁMymmmm. Sigla X1, Méxica,
1947,

- Mufores vanios, Andlisis Estadistioos con SPSS, Méxica, Editorial Trilas, 1987,

- Blalosk, Hubert, Esfadistica Secial FCE, México, 1981.

- [Echeveria, 5. Benito, Estadistica aplicada a las Glencias Humanas, Editorial Daimon, México, 1982,

- Floes, Rosalirda y Hector Lozano, Esfadistics aplicads parm |3 Administracian, Grupo Editorial beroamérica,
Meéndco, 1998

- Freid, |, Esiadisiica matematica con aplicaciones, Prenfice Hall Hispancamericana, Méxica, 1990,

- (Garcia Pérez, Andrés, Elementos de Méfodo Esfadistico, México, Ed. UNAM, 1979,

- (Glass, Gene, Stanley Julian, Méfodos Estadisticos Aplicados a las Ciencias Sociales, Prenfice Hall, México, 1986.

- Hihgland, Esther y Rosenbaum, Robera, Matematicas Aplicadas, Ed. Prentice Hall Hispanoamericano, México,
1947,

- Hnlguanmes Femardo, Estadisfica descriptiva aplicada a las Clencias Sociales, UNAM, México, 1988,

- Halguin, FemadoyLauBm Hayashi, Elemenios de muestren y cormelacion, UN.h.Il,Ile:m 1977,

- INEGI, B ABC de [as cuentas nacionales, en waw negi ack mi

- I(amlerLemadyAletlDlazMala Eshdﬁﬁﬁ-mkadaahmm;ah&wmaﬂcﬁmml,

Méndca, 1983,
- I.hu&thall Wilkam, Introduccion a la probabilidad estadistiea, anEdhnd Ikeraamerica, México, 1987
- Mendenkall, W. y JE Ranmuth, E: ica  para " ion y FEconomia, Wadsworth Iniemacional

Iberoamericana, México, 1982,
- MIE,C&ﬁF.,hﬁbﬂnﬁeﬁaﬂ‘mﬁ:ﬂsqﬁ:ﬂdo&ahEmyamNewm Aguilar, Madrid, 1962,
- Runyon, P. R, Haber, A, Estadistiza general, Willmingion, Ed. Addison Wesley, Delaware, 1986.
- Runmyonm, P.R_, Haber, A Estadistica general, Willmingion, Ed. Addison Wedley, Delaware, 1992
- sm,ymm,neggm Macmeconomia con aplicaciones a México, McGraw Hill, Méxica, 2002

- Sweezy, P. M., Teoria del desarroll capitalista, FCE, 18 reimpresion, Mexico, 1984.

Hi:inqﬁﬁm‘q)luitmhn:
Baldor, ) A, Geomednia plana y del espacio, Ed. Publicaciones Culbural, Mexico, 1982
- Hauwgen_R., Modem Instrument Theory, Ed. Prentice-Hall, New York, 1980
- migahr,H.D.,Mabsemmnéﬁmbém:ym FCE, México, 1990.
- Mewbold, P., Estadisticas para empresarios y economistas, Ed. Prentice-Hal Hepancamesicana, 1990,
- Nufez del Pradn, Estadistica bsica para la planeacion, Siglo XM, Méxica, 1990
- Raj, B. editor), Advances in Econometrics and Modeling, Kluwer Academia Publisher, Neetherands, 1989,
- Villskobes, J.L., Matemaficas financieras, GEL, México, 1963
Wenwardh, .J., y Smith, D.E., Elementos de Algebra, Ed. Poria, México, 1985,

de Enaenanza y de Aprendizaj

Ejercicias de aplicacin del método y evaluacién del subtema

Ejercicio de calcula de valor y precio de las mercancias

Calculo de ambos esquemas matematicos mediante esiadisticas reales

Controles de leciura de diversos texins y evaluacion de ipdo el subiema

Flevision de los textos que se recomisndan en |a bibliografia sobre el subtema y evaluacion del misma
Revision de los textos sugeridos en la bibliografia y realizacion de una investigacion

LI ]

ugerenciaa para |a evaluacion de L asi ‘o mbdul

- .
Participacitn constante an clase.
Eﬁluacmdemhules&hciﬁydehsepmmdeaplﬁm
Evaluacion de una investigacion

LRI
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Parfil profesiografico de quisnss pusden impartir L2 asignatura o madula:
Las caracieristicas deseables a cubeir por el docenie son las siguientes:
* (ue sea de formacion infemacionalista con especialidad en Ecomomia Infemacional, o kien, economista
espacialidad en [a misma drea y que, preferentements cuente con grado de Maesiro o Doctor.
*+  Oue en el ambito de la docencia o la ivestigacion pueda comprobar [a experiencia adquirida que le permita ser
considerado como candidato para formar parte de la plantila docende.
= (ue su formacion academica le permile ckservar y amalizar los fenomencs infenacionales deniro del ambitn
ECoNGmIcs de una manera inter. y multidiscipinaria.
*  (ue posea conocimientos diddcticos que faciliten su interaccidn con los estudiantes para que estos se encusniren
en condiciones de alcanzar oplimos resultados al cubrir los objetivas establecidos en cada uno de los programas de
eshadio.
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Asignatura: Relaciones Internacionales 1815-1945 (GE2 & GC2)

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXIGO
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales

Programa de la Asignatura: RELACIONES INTERNACIONALES 18131845

Semestre: Segundo

GLAVE:

Be de Conocimiento: #Area por Orientacion de Contenido:
Paliica Intemacional Tedrico-Analitica

38
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Garactar: Total de Horas al Créditoa
Horaal5s 58
Doligatora Teoncas Practicas
B
4 0 [
Modalidad: Tipo de asignatura:
Cursa Tednca
Mombre de la asignatura con seriacion indicativa antecedsnte:
Ninguna
Mombre de 3 asignatura con seriacion indicativa subs e
Polifica ional Conde nea [desde 1945)
Objetivo(a):

Identificar, conocer y analizar, desde uma perspeciiva malti e inferdisciplinaria, los diversos aspecios de |as cuestiones mas
relevantes de las relaciones intemationales de 1815 a 1945, a fravés del desamollo y evolucidn de los procesos mas
significativos, sus principales acomtecimientos, interacciones y protagonistas, ocuridos en la sociedad intemacional desde el
Congreso de Viera hasta |la Segunda Guerra Mundial.

Espacificaments:

*  Elalumno comprendera & concepio, las caracteristicas y el significado de las Relaciones Intemacionales. Conocera los
aspecios y consecuencias esenciales de la poliica intemacional de fines del sigio XVl y los comienzes del XIX,
alrededor, especialmente de la Revolucion Indwstrial, la Independencia de Estados Unidos, la Revolwsion Francesa, la
ndependancia de las Colonias Amesicanas y el imperio Napolstnica.

*  Asimismo podra analizar las consecuencias del fin del Imperio Napolednico: la reaccion y el preferdido nusvo ameglo
de Furopa y del munde en el “siglo de la paz®, asi como sus repercusiones fuera de Europa.

=  Conocer los principales faciores que ocasionaron el rompimienio del fragil equilibrio, precariamente mantenido desde e
Congreso de Viena, y condujeron inexoraklements a la Gran Guemra.

= ldenisficar los principales aconiecimientos kelicas y analizar la proyeccion, el desarsllo y las consecuencias del orden
intermacional de la primera posiguera.

=  Analizar los principales acontecimiantos intemacionales en sus diferenies aspecios y ambitos, que dervaron en una
nusva conflagracion mundial

=  Analizar y evaluar los aspectos polificos, millares y economicos mas destacados en la contienda, asi como de la
progresiva construccion del muevo crden infermacional de [a posta

Unidadea

Momero de Horas Unidad 1
Unidad 1 LLas Relaciones Internacionales
Ahrs. 1.1. Concepin

1.2. Caracteristicas

13 Sipifcado
Momero de horas Unidad 2
Unidad 2 Antecadentss
10krs. 24, Rewolucion Industrial

2.2 Independencia de los Estados Unidos

2.3. Revolucion Francesa

24, Independencia de las colonias amencanas
25. Imperic napoleanico

Momero de horas Unidad 3
Unidad 3 Restauracion del orden premevolucionario en Europa e instauracion del equilibrio
A0 hrs. inesatable

3.1. El Congresa de Viena y las aliarnzas y confra allanzas

32 La Revolcicn de 1848 en Francia. Insurrecciones y movimientos revolugionarias en
afros paises de Europa y ofros confinentes

3.3.La Guerrade 5 in en Estadios Unidos La Doctrina Monroe. La Intervencidn

39
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francesa en México
Numero de horas Unidad 4
Unidad 4 La sociedad intemnacional del ultime tercio del sigho XIX
A0hrs. 4 1. Los nuevos Estatios nacionales y los nacionalismos
42 |a“Conferencia Aficana de Berdin® o la intensificacion del colonialismo y el nuevo
repario del mundo
43, El diimo aliento del equilibrio del poder en Europa (la Triple Alianza y la Triple Endents)
4.4, La dechinacion de Inglatera y el expansionismo confinental y mundial de Estados
Unidos, la nueva potenda imperial
Momero de horas Unidad 5
Unidad 3 LLa Primera Guemra Mundial y sus implicaciones
A0 hrs. 35.1. El nuevo orden intemacional (La Paz de Versales) y la Sociedad de Maciones (SDN)
5.2. La Revolucitn socialst rusa
5.3. La sequridad infemacional {dentra y fuera de la SON) y e desarme
HNumero de horas Unidad &
Unidad & El pericdo de snireguarmas )
10 hrs. 6.1. Los principales conflicios infemacionales en América, Asia y Africa
6.2. Los problemas econtmicos infermacionales: |as reparaciones de guerra, las dewdas
interaliadas y la crisis econdmica mundial de 1929
6.3, El revanchismo: el fascsmo, el nazismo y el imperialismo japonés. El armamentismo y la
escalada poliica y miliar
Momero de horas Unidad 7
Unidad T La Segunda Guerra Mundial
A0 hrs. 7.1. Crigen Y Desarrolia
7.2 Consecuencias: Nuevo omden intemacional
Total de Horas: 64
Bibliografia Basica

- Brom, Juan, Esbozo de historia universal, Ed. Grjalbo, México, 1995,
- Dwrosele, Jean Baptiste, Furopa de 1615 a nuesiros dias, Ed. Labor, Espafia, 1967

Efimov, A, Galkine, |, Zoubok, L. ef ai: Historia Modema, (1642-1918), Ed._ Grialbo, México, 1964

Claudi, Femando, Mar: y Engels y Ia revolucion de 1546, Ed. Siglo XXI, México, varas ediciones.

Dard, Emie, Napoleén y Telleyrand, Biografias Gandesa, México, varias edciones.

Garcia Canbi, Gastim, Texios de Mistoria Universal (de fines de la Edad Media al siglo ), Ed. Universidad

Macional Auiimoma de Mexico, Lecturas Universitarias 10, 1985

Gathome-Hardy, G. WL, A short history of infemational affairs 1920-1939, Oxford Uriversity Press, LIK, 1968.

Hallett Carr, Edward, The twaniy years” crisis, 19191939, Ed. Harper Torchibaoks, LISA, 1964,

Hemandez-Vela Salgado, Edmundo: Diccionanio de Poliica Infemacionai, Editorial Pomia, sexda edicién, 2 Vils

Meéxico, 2002.

larni, Octavia, Teorias de ks globalizacion, CICH, UNAM, Ed. Siglo X, México, 1997

Krippendorff, Ekkishart, B sistema infemacional como historia. Infroduccion & las relaciones infemacionales, Ed.

FCE, México, 1885,

Landman, .J. Henry and Wender, Robert, World since 1914, Ed_ Bames & Noble, ISA, 1961.

Littiefield, Henry W., Hisfory of Europe since 1615, Ed. Bames & Nokie, USA, 1951

Mandel, Emest, B significade de I3 Sequnda Guemra Mundial, Fortamara, México, varias ediciones.

Marx, Carles y Engels, Federien, Imperio y Colonia, Cuademos del Pasado y Presante, México, varias ediciones.

Mommsen, Walfgang 1., La época del imperialismo. Eumpa 1685-1916, Col. Histora Universal, Ed. Siglo XX,
fa, 1975.

medge, F. 5. and Grieve, M_J. A undred years of infemational refations, Bd. Duckworth, United Kindom, 1971.

Patiemiine, M__ Hisfoire d i3 diplomatie, Librairie de Médicis, France, 1953.

Renowin, Flarre et Duroselle, Jean-Bapliste, Intoduction & Mhistoire des relations infemationales, Librairie Amand

Coiin, Francia, 1870.
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Renowin, Pierre, Historia de las refaciones inlemacionales, Tomo | y Tomo |1, vol1, Ed. Aguilar, Espafia, 1969,
Seara Vazquez, Modesin, Del Cangreso de Viena a la Paz de Versalles, Ed. FCPySIUNAM, México, 1869,
Seara Vazquez, Madesin; | 2 Paz precaria. De Versafles a Danzang, Ed. FCPyS/UNAM, Mexico, 1970

Silva Michelena, José, Politica y bloques de poder, Grisis en el sistema mundial, Ed. Siglo XX, México, 1989,
Zhuloov, E. M., La Primera Guema Mundial, Editorial Grijako, México, 1973,

Bi)ingrfn ¥ Hemerografia Complementaria

Aron, Raymond, La repibiica imperial, Estados Unidos en el mundo 1645 — 1972, Bd. Alianza, Espana, 1976,
Cu'nllare&grluan S.etl. etal Le nouveau dossier Afique, Ed. Marabout Université, \'emss Belgigque, 18671.
Luraghi, Raimondo, Histoire du colonialisme, Ed. Marabout Universié, Francia, 1967.

Pope Alkins, G., Aménica Latina en el Sistema Politics Inemacional, Ediciones Gemika, México, 1992

Palme Dutt, R., Wond politics 1918-1036, Infemational Publishers, USA, 1906.

Seaman, L.C.B., From Vienna to Wersailles, Ed. University Paperbacks, UK, 1965.

Foro Intemacional. Colegio de Mexica.

Relaciones Intemacionales, CREFCPyS-UNAM, Mexico.

Reevista Mexicana de Clencias Politicas y Sociales, DEP-FCPyS-UNAM, México.

Reevista Mexicana de Politica Exterior, IMRED-SER, México.

LRI

de E a y de Aprendizaj
Se requieren mapas-mundi de epoca.
Expasiciones en clase
Discusion y parficpacion en el desamolo del curso-seminanio
Conirol de lecturas

para la evaluacion da la asi o

a8 o8 @

P
Participacitn en clasa.

Evaluacion de controles de leciura.
Examenes.

Parﬂprnhmﬂimdomlmpmdunln'palhrla asignatura o modulo
Las caracieristicas deseables a cubeir por el docenie son las siguientes:

(e sea de formacicn inlemacionalista con especialidad en Poliica i o bien, polittlogo con especialidad
en la misma rama y que, preferentemends| cuente con grado de Maestro o Doclor.

Cue en el ambitn de la docencia o la ivestigacion pusda comprobar [a experiencia adquirida que le permita ser
considerado como candidato para formar parte de la plantila docende

Oue su o ion academica le permita ok y aralizar los fenamencs infermacionales denira del ambits politico
de una manera inter y mulfidisciphnaria.

Cue posea conocimientos diddcticos que faciliten s interaccion con los estudiantes para que ésfos se encusniren
en condiciones de alcanzar optimos resultades al cubrr los dbjetivos en cada uno de los p die estudio.
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Anexo 13. Calendario de Actividades por Asignatura

Asignatura: Analisis Estadistico (GE1 & GC1)

Relzziones TN
Internacionales
Faarod o Cncics Pollicas v Socies UHAM Wf"o"ﬂ - "

CALENDARIO 2016-1

Asignatura: Analisis Estadistico
Semestre:  Primero Clave: 1101

Unidad de

= Actividades Fechas de envio
aprendizaje
Actividad 1
Conceptos basicos de Estadistica 05-23 Sept
Actividad 2
Conceptos basicos de Estadistica 15-26 Sept
Actividad 3
Conceptos basicos en la metodologia estadistica 26 Sept - 03 Oct
Actividad 4 ~
Unidad 1 Conceptos basicos en la metodologia estadistica 03-10 Ot
Introduccion a
los Métodos -
i Actividad 5 .
Cuantitativos Conceptos basicos en la metodologia estadistica 10-17 Oct
Actividad &
El uso de la Estadistica en las Relaciones 17-24 Oct
Internacionales
Actividad de Autoevaluacion U1 24 Oct (sugerida)
Foro de Discusion U1 17-24 Oct )
%
Actividad 7 z
Conceptos basicos de Estadistica Descriptiva 24-31 Oct :
E
Actividad 8 -
Unidad 2 Resolucion de ejercicios descriptivos 31 Oct - 7 Nov IE
Estadistica F
Deascriptiva 24
r Avance/Borrador de Trabajo Final 07-14 Mow k3
- - g d=
Resolucion de ejercicios descriptivos 14-21 Now ; ;
Bl
I E
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Relaciones

Internac

Faaulad die Cirics

ionales

Polllicas ¥ Sociies UHAM

e

Actividad 10
Conceptos basicos de Estadistica Descriptiva

21-28 Now

Actividad de Autoevaluacién U2

28 Nov (sugerida)

Foro de Discusion U2

21-28 Nov

Unidad 3
Introduccion a
la Estadistica
Inferencial

Actividad 11
Conceptos basicos de Estadistica Inferancial

28 Nowv — 05 Dic

Actividad 12
Ejercicios basicos de Estadistica Inferencial

05-12 Dic

Actividad 13
Ejercicios basicos de Estadistica Inferencial

02-09 Ene 2016

Actividad 14

Ejercicios basicos de Estadistica Inferencial

0%9-16 Ene

Actividad de Autoevaluacién U3

16 Ene (sugerida)

Foro de Discusidn U3

05-16 Ens

TRABAJO FINAL

16-22 Ene

Periodo Vacacional 1

14 de diciembre de 2015 al 1 de enero de 2016

Fin de curso y cierre de plataforma

23 de enero del 2016

Las fechas de video asesorias y partidpacion en chat se consultan con el asesor
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Asignatura: Relaciones Internacionales 1815-1945 (GE2 & GC2)

Relaciones

Internacionales

Faaad die CHrie

CALENDARIO 2016-1

coms ¥ Sochaies LA

Asignatura: Reladiones Internacienales 1815-1945

Semestre:  Segundo Clave: 1224
Unidad de aprendizaje Fechas de &min
Actividad 1 Elermentos base de las Bl 03-23 Sept
Unitad 1 —
S — Actividad 2 Arrastra yswelta 1 (DDA 13-26 Set
Foro de Discusion UL 26 Sept-03 Oct
Unidad 2 Artividad 3 Cuestionasic 1 [ODa] 03-10 Ot
ANTECEDENTES Foro de Disousion U2 03-10 Ot
Unidad 3 Artividad 4 Falso y Verdadero [ODA) 10-17 Ot
RESTAURACIKGN DEL ORDEN —
PRERREVOLUCOMARIO EM EURGEA E | FOr de Discusion U3 1017 e
Uniciss & Artividad 3 Cuestionario 2 [0Da]) 17-24 Ot
LA SOCEDAD INTERNATIONAL DEL Artividad 6 Control de lecturas 1 2431 0ct
ULTIMO TERCIO DEL SIGLO MIX e —— Er—
Actividad 7 Control de lecturas 2 07-14 How
Unidad 5 Actividad 8 Rellena los espacios en bianco (ODA) 14-21 How
LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL Y 5US | Actividad 5 Arrastra y sueita 2 [OD8] 21-28 Mov
[MFLCAOnES Activided 10 La Gram Guerra 28 Nov—03 Dic
Forn de Disousion U3 28 Nov— D3 Dic
Artividad 11 Control de lecturas 3 0312 Dic
Unidad & — —
EL PERIDDO DE ENTREGUERRAS Artivided 12 Cuestionario 3 [0DA] 02-05 Ene 2046
Forn de Disousion UE 02-05 Ene 2046
Artividad 13 Genpardy RI [DDA) 0945 Ene:
Unizaa 7 Actividiad 14 Control de lecturas 4 16-22 Ene:
LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL e
Foro de Disousion U7 16-22 Ene
IMCI0 DE CURSO 3 de septiembre del 2043
FERIODD VACACIONAL 14 de didembre de 20132l 1 ée enero de 2015
FIN DE CURSO ¥ CIERRE DE FLATAFORMA 23 de enerc del 2016
Laz fechas de vithen asesorias y particpacion sn chat s= consultan con & asesor

a

7Ly

o
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daprey postde GE1 & GC1 Y GE2 & GC2

ITica

Matriz cod

Anexo 14.

GE1l & GC1

[ETe)

i

]
[

Matriz preest GE1

E-
m

=

1.

E

ETT - - - T
Wul - - - - - - ] - -

“EEEE BB =5 =

= |-~ ~-]- Y - |- 2|- J-1-- -

5 z =

[=- BEE A EE EE EEEE =
[=- =l A - -l [z]- EEEE 5

W — —1-1- — ] 3 —
E o . mE " 3 »
m\\r - . - - - - - -
w"v = =[=]- — — e |- |-
v.

T"v - =|=]- - - =|-1- ~1-1- o |-

W - - — - ] - ]

T - - - - - - - - -
ml - - - .
m- = - - - - =[=- - - J =) -
Tls. = ~|= - - ~|- - —|-1-1- —|-
[& - 1 EE - :

L L - - N al- iR |-

[z El

“EEEE - " I I - .

= - - -1-[- - - -[-]- [=]- -[~ -I- - |-
= - -[-- - - - - - al- - = -
E ik - |- I - -
B - BE S - - 2] -

E - il ﬁ.

| ﬂ D_. |

e N EHH et - H =B - SR =

3 1 SR = =] = = SR =
Sgsceeess “H BRI 5 THH ZF -
—.n A =|s|- M_n_l M_h_l

266



GE2 & GC2

Matriz pre-test GE2
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