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A, INTRODUCCION

Si el lenguaje, oral y escrito, es la mejor forma de co~
municacibn entre los hombres, justo es que &ste se amplfe tan
to como se pueda, pues de esto dependeri la forma como se ex-
presaré mds tarde el sujeto; si el hablar y escribir son ne-
cesidades, la escuela y el medio son los encargados de que se
cumplan estos cometidos:; sin embargo, cuvando los nifios llegan
al 5o0. grado de Educacifn Primaria muchos de ellos no son ca-

paces de redactar un buen texto.

Este trabajo investiga la redaccifn y la expresi8n oral
de los ninos de este nivel escolar. Para esto se hicieron al
gunos rasgos que definen la etapa en gue se encuentran los pe
quenos al momento de realizar operaciones concretas, esto es

de los 9 a los 13 afos aproximadamente.

Primero se habla de las caracteristicas generales de de-
sarrollo que guardan los alumnos de esta edad respecto al len
guaje. Los fundamentos cognoscitivos y psicogenéticos que se
toman en cuenta se apoyan en las teorias de Jean Piaget y —-
Henri Wallon.

Posteriormente se describe la capacidad de habla y escri
tura gue tienen los nifios de este grado. Se analiza de manera
general el proceso gue los lleva a establecer relaciones de -

significado.

Luego se hace un enfogue de la forma como ellos se ini-
cian en la redaccidén de textos, los factores que toman en - -
cuenta al momento de redactar y la manera como coordinan los

diferentes aspectos que implica el escribir.

Finalmente se hizo la redaccidn correspondiente a cada -

uno de los apartados, presentando a ustedes el siguiente tra-
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bajo que se pone en las manos de quien desee conocer un poco
mis de la redaccif6n y la expresién oral de los nifios de 50. -
grado de Educacién Primaria,
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a) PRCOCEDIMIENTO METODOLOGICO

La elaboracidn de este trabajo se llevd a cabo de mane-
ra individual. Una vez definido el objeto de estudio se pro-
cedid a elaborar el plan de trabajo que habria de presentar-
se a la comisidn de titulacidn correspondiente de la Univer-
sidad PedagSgica Nacional. El proyecto propone presentar el
objeto de estudio mediante un ensayo que se guiari en los --
puntos de la investigacidn documental que establece el ins-~-
tructivo de opciones para titulacidn de la institucibn antes

mencionada.

La segunda etapa correspondié a la fundamentacién cien-
£ fica; los medios utilizados fueron bibliogr&ficos; la in-
formacién existente sobre el tema se recabd en fichas de tra
bajo, a través de las visitas hechas a diferentes bibliotecas
y a la compra de algunos libros necesarios. En ellas se re
sumieron y concentraron los datos obtenidos en las fuentes -
documentales. Esta té&cnica permitid ordenar y clasificar f&-

cilmente el material recopilado para cada apartado del traba

jo.

Las fichas se clasificaron en tres partes: las de carac
teristicas generales, las que se referfan al habla y escritu
ra y las que explicaban las posibilidades de redaccibn de ~--

los nifios de 50. grado de Educacién Primaria.

Este procedimiento facilitsd la sistematizacifn de las -
ideas al momento de la redaccidn, se localizd m&s r3pido la
informacién de cada parte redactando un ensayo que explica =
el objeto de estudio de manera general; habla de las caracte
risticas generales de desarrollo, del habla y escritura y de
las posibilidades de redaccidén de los nifios de 9 a 13 afnos,

edad en que cursan el 50, grado de Educacién Elemental.

La bibliograffa se ordend alfab&ticamente para poder --



localizar fécilmente alguna duda, y mejor presentacién.
Por Gltimo se formularon las conclusiones y sugerencias

de esta investigacifn, en ellas se establecen los juicios fi
nales de la misma.
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b) JUSTIFICACION

La interaccidn de los factores individuales, psfquicos
y fisiol8gicos, y el contexto social, determinan el lengua-
je, medio decisivo de comunicacidn en toda convivencia huma-
na, ya que a través de €1 el hombre es capaz de expresar sus

sentimientos, ideas, deseos y actividades.

Dada la importancia que este recurso tiene en la vida ~
del individuo, la escuela tiene la obligacidn de habilitar a
los educandos en este instrumento —-tanto en su habla como en
su escritura- debe ser para ellos un proceso de recepcidén y
descarga, de autoadiestramiento o autoensefianza que estimule

su desarrollo mental y enriquezca su vocabulario.

Para esto la escuela tiene como objetivo general prepa-~
rar a los sujetos para que puedan explicar correcta y clara=-
mente sus pensamientos, asi como comprender con rapidez Yy ob

jetividad cuanto dicen los demids.

El aprendizaje del lenguaje, principalmente de la pala-
bra, se inicia en el hogar; a 1la escuela s6lo le toca culti
varlo, adaptarlo a las necesidades infantiles de acuerdo a -
la evolucidén de sus intereses durante su desarrollo vital; -
la escritura con signos convencionales, la inician una vez -
que ingresan a la escuela, en donde los manuscritos tienen -
como finalidad la adguisicién de la habilidad para expresar-
se con sencillez, claridad, coherencia, naturalidad Y preci-
sibn; es decir que se d& a entender comprensiva y ordenada--

mente.

De manera que cuando el alumno llega al 50. grado de —-—
Educacién Primaria tienen ya un avanzado uso dedi lenguaje, -~
se encuentra en una época sumamente comunicativa Yy expresi-~
va. A esta edad ya deberfa ser capaz de usarlo como medio de

comunicacién, tanto oral como éscrito.
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Sin embargo dentro de mi préctica docente cotidiana y -
especialmente en el 50. grado de la escuela Urbana 625 de C.
Nicolds R. Casillas, del nunicipio de Tlajomulco de Z. Jal.,
es com{in observar en los 38 alumnos de este nivel una marcada
deficiencia en el uso que hacen del lenguaje. Las 16 nifias y
22 nifios de 9 a 13 anos presentan los mismos problemas para -
redactar lo gue expresan oralmente; la mayor parte de ellos -
son de estrato socioecondmico bajo: familias de mds de cuatro
hijos sin un trabajo estable que les permita vivir satisfacto
riamente. Se nota gque ellos estfn més instruidos en la escri-
tura mecdnica y reproductora que en la redaccidn de textos —-

propios.

Pareciera ser que las actividades de expresién del alum=-
no se han olvidado, pues cuando se le pone a que redacte un -
texto de algo que sea de su interés, la gran mayoria encuen-
tra dificultad; oralmente es capaz de platicarlo y mis o me--
nos estructurarlo, pero no de escribirlo; los errores princi-
pales en los que cae son de redaccidn, ya que frecuentemente
emplea expresiones incorrectas que no van con el asunto en --
cuestidn, pues no dicen nada de &l, se vuelven innecesarias o
simplemente redundantes, Otras veces deja ideas incompletas,
pensamientos sin desarrollo, cosa que limita el contenido y -
le resta claridad al texto, lo vuelve incomprensible a los --
ojos del lector y deficiente en presentacibn, pues el nifio --

adn tiene gran cantidad de faltas ortogr&ficas.

Estas deficiencias son tan marcadas en sus trabajos que
muchas veces no se entiende lo que dice, mucho menos lo que -

escribe.

A tal problem&tica Read hace un comentario muy atinado:
dice que "con frecuencia acontece gue los alumnos pasan por -
la escuela primaria y aGn por la secundaria y preparatoria, =
sin ser capacés de escribir un buen pirrafo. La razbn es gque
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nunca han tenido una idea exacta de lo que debe ser una buena

oracidn". (1)

Esta realidad educativa me hace pensar que es necesario
hacer algo por los alumnos. Apovarlos en el uso que hacen del
lenguaje; organizdndoles actividades especiales que se basen
en la cbservacidn y experimentacifn, a fin de gue perciban y
comparen. Proponerles ejercicios que los induzcan a hablar y
escribir sobre las cosas, a destacar sus cualidades y defec-
tos, para que amplfen sus posibilidades de anilisis y puedan
entonces expresar con mis facilidad sus juicios y razonamien-

tos.

Propiciarles actividades que los habiliten en la redac—--

cidn de textos como medio de expresifn y de comunicacidn.

Por tanto, tomando en cuenta que este fendmeno se di en
las escuelas, en el proceso enseflanza-aprendizaje de los alum
nos y en mi pré&ctica docente cotidiana, me interesa abordarlo
como objeto de estudio del presente trabajo, para lo cual for

mulo los siguientes objetivos gque gufan esta investigacién.

(1) Adelina Pifia Villalobos et. al. Didictica de la Expresién
oral v escrita. E&. Oasis, México, 1933. P, 102.




c) OBJETIVOS

Identificar los principales problemas de los nifios al -

hablar y escribir.
Elegir el problema objeto de estudio.

Buscar informacién bibliogré&fica respecto al problema -

objeto de estudio.

Formular un proyecto de investigacidn del objeto elegi~

do.

Ordenar y clasificar la informacién en fichas de traba-
jo.

Explicar teSricamente cada uno de los apartados del tra
bajo.

Elaborar conclusiones y resultados del problema objeto
de estudio.



d) MARCO DE REFERENCIA

El objeto de estudio que se aborda es un fenfmeno educa
tivo, que se d& en las instituciones de Educacidn Primaria.
En ellas vemos cfmo los alumnos no utilizan el lenguaje como
medio de comunicacifn y expresifn, se limitan a reproducir vy
copiar textos que solamente transcriben al pie de la letra,

sin aportar ni crear nada propio.

Es comin ver gue dentro de los grupcs los alumnos no -—-
son capaces de escribir un texto amplio y correcto, se les -
dificulta expresar sus pensamientos e ideas a travds de la -
escritura. Esto se nota a pesar de que en la escuela hay un
&rea de aprendizaje, el espaflol que trata, el lenguaje en --

sus diferentes formas.

El programa de 50. grado, (2) nivel del que se ocupa es
te trabajo, comprende, para la ensefanza del espanol, cinco
aspectos: expresidn oral y expresifn escrita, fonologfa y or
tégrafia, nociones de lingliistica, lectura, e iniciaciép a -

la literatura.

Estos aspectos los encontramos en el objetivo general -
del programa y en cada uno de los objetivos particulares de

las ocho unidades de aprendizaje gue lo componen.

Asi se pretende que al t&rmino del curso el alumno sea
capaz de comunicarse a través de la descripcién, la narra- -
cién, la interpretacién, la expresifn de ideas y experien--
cias y le alaboracion .de informes y cartas; en lectura inter
pretard, compararé, resumiri y estableceri relaciones 18gi--
cas mediante el comentario; obtendrs informacién de textos,

mapas, planos, anuncios e instructivos.

(2) Secretarfa de Educacién Piblica. Libro para el maestro
50. grado. México, SEP, 1982, P, 18,
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Lo anterior se cumple con los objetivos particulares de
cada unidad; en la primera el educando expresard en forma --
oral y escrita sus experiencias y describir§ lugares; en la
segunda relatard historias en forma oral y escrita y elabora
rd informes de sus investigaciones; en la tercera elaborarf
cuentos en forma oral y escrita, comentari textos y elabora-
réd resfimenes en la lectura bésica y en la de estudio, obten-
drd informacifn de anuncios; en la cuarta escribird cartas Yy
expresari en forma oral y escrita sus experiencias e inter--
pretard textos en la lectura bisica:; en la quinta unidad, ex
presard ideas en forma oral y escrita y explicard las rela-
ciones 1l8gicas entre palabras; en la sexta unidad describird
animales y flores en forma oral y escrita e interpretard tex
tos en la lectura bisica; en la de estudio, sefialard la se--
cuencia de instrucciones; en la octava, expresard experien-

cias e interpetard refranes en forma oral y escrita.
Esto es lo que el alumno debe lograr al término del So.

grado de Educacibn Primaria cuando esti entre los 9 y 13 --
anos aproximadamente.
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B.~ DESARROLLO

1. CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS NINOS DE 9 A 13 AROS

La principal funcidén del lenguaje es la transmisién del
pensamiento y la expresidn de las ideas por escrito, ya que
éste hace la traduccién del pensamiento por medio de la pala
bra y hace su aparicién cuando el ser humano es capaz de aso
ciar un determinado objeto o situacién de la realidad con —--

una imagen particular, para comunicarsela a otro.

De manera gue si el desarrollo del lenguaje descansa en
un caudal gendtico innato, &ste debe manifestarse esencial--
mente por la aptitud del niflo para buscar y describir las re
laciones entre los dos planos, el de los sistemas conceptua-
les y el de los linglifsticos formales, cuyos mecanismos de -
funcionamiento al nivel de la expresidén permiten descifrar -
los elementos del primero. Entre el lenguaje y el pensamien-
to existe asi un circulo genético tal, que uno de los dos --
términos se apoya necesariamente en el otro, en.una forma- -
cidn solidaria y en una perpetua accién reciproca. Pero am--
bos dependen, en definitiva, de la inteligencia en sf, que -

por su parte, es anterior al lenquaje e independiente de &1.

El lenguaije no basta para explicar el pensamiento, ya -
gue las estructuras que caracterizan a este dltimo tienen --
sus rafces en la acci6n y en mecanismos sensorio-motores més
vprofundos que el hecho linglifstico. No es el lenguaje o la -
posesién de la capacidad del habla lo que hace posible 1la pa
labra, sino la palabra lo que hace posible el lenguaje en --
primer lugar. La materializacidén sonora no pertenece, pues,

de ningfin modo a la esencia de la palabra.

A los nueve afios el lenguaje se ha perfeccionado de tal

P e L
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modo que puede ser utilizado para expresar conceptos abStrag
tos o criticar situaciones diversas. De manera que si el pen
samiento es un proceso genético, en el trénsito de los esta-
dios iniciales a los superiores, se advierten varios rasgos:
la hegemonia de lo sensoperceptivo va siendo reemplazada por
la hegemonia del lenguaje. Las formas de pensamiento estfn -
dotadas de mayor complejidad y ella estd dada por la incorpo
racién de relaciones que son extrafdas (abstrafdas) de la ac
tividad préctica.

A continuacidn conceptualizamos, desde la perspectiva
de dos autores: Jean Piaget y Henri Wallon, (3) las etapas -~
de desarrollo cognoscitivo y psicogendtico que presenta el -
nifio de 9 a 13 afios, edad en gue cursa el 5o0. grado de Educa
cifén Primaria, aproximadamente. Tanto uno como el otro coin-
ciden en presentar el desarrollo como una construccidn pto——
gresiva producida por la interaccién entre el individuo y su
medio ambiente. E1 piimero ha profundizado fundamentalmente
en los procesos propios del adelanto cognoscitivo. E1l segun-
do en el papel de la emocién al comienzo del progreso humano.
Al senalar diversos estadios, Piaget ha insistido en las --
transformaciones estructurales caracteristicas de cada etapa
del conocimiento, cambios relacionados con la conducta infan
til en sentido general.

Wallon se ha fijado fundamentalmente en la evolucidn de
la personalidad como cosa total, y ha propuesto se caracteri-
ce cada perfodo por la aparicién de un rasgo dominante, por
el predominio de una funcibn sobre las demis. La aportacidn -
de estos autores respecto a los procesos generales de desarro

1llo, varian en cuanto que, al estudiar el avance cognoscitivo,

(3) J. De Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatrfa Infantil. Cit.
en Desarrollo del nino y aprendizaje escolar. Antologfa
UPN, sistema semiescolarizado. SEP. 1986. P. 90.
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el psicSlogo suizo da gran importancia‘a la adaptacifn. En -
el proceso de adaptacidn considera dos aspectos: la asimila-
cifn o integracién de lo meramente externo a las estructuras
de las personas y la acomodacidn o transformacién de los pro
pios soportes en funcién de los cambios del medio exterior.

Este autor introduce también el concepto de equilibracién pa
ra explicar el mecanismo regulador entre el ser humano y su

medio.

Considera la adaptacién mental como una prolongacién -
de la adaptacidn biolSgica, siendo una forma de equilibrio -
superior. Los continuos intercambios entre el ser humano y -

su medio adoptan formas progresivamente m&s complejas.

Wallon al dar cuenta'del crecimiento del nifio como al=-
go total, sin aislar previamente el aspecto cognoscitivo y -
el afectivo, otorga més importancia a otros procesos. (4) --
Insiste en el primer cambio neuromotor y especialmente en la
funcibén postural, que por si sola ofrecers posibilidades de
reacciones orientadas. En este conjunto adquiere un valor -
funciocnal privilegiado la emocidn. Las reacciones denomina—-
das por Wallon ténico-emocionales son lcs primeros indicios
del desarrollo psiquico en la medida en que inicialmente son
las primeras reacciones psicolSgicas. Considera la emocién -
como el intercambio genético entre el nivel fisiolS8gico que
permite al hombre adaptarse progresivamente al mundo exte- -

rior que va descubriendo.

Para Wallon el primer mundo exterior es el mundo huma-
no del que el nifio recibe todo, su sociedad, la satisfaccibn
de sus necesidades fundamentales. Ademds dice que: "el nifio
que siente va camino al gque piensa®. (5)

(4) Ibid. p., 91.
(5) Ibid. P. 91.

e n%a D R e W
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A continuacién se presentan los estadios del desarrollo
psicogenético del nifio a la edad de 9 a 13 afios, aproximada--

mente, que ubican los dos autores.

Dentro de la clasificacifn de Piaget (6) corresponde al
perfodo de las operaciones concretas; situado entre los siete
y los doce afios. Este periodo sefiala un gran avance en cuanto
a socializacién y cobjetivacién del pensamiento. Mediante un -
sistema de operaciones concretas el nifio puede liberarse de -
los sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a tra
vés del cambio lo gue permanece invariable. No se limita a su
ptopio punto de vista, es capaz de coordinar los diversos pun

tos de vista y de sacar las consecuencias.

Las operaciones del pensamiento son concretas en el sen
tido de que s6lo alcanzan a la realidad susceptible de ser ma
nipulada, o cuando exista la posibilidad de recurrir a una re
presentacién suficientemente viva. No razona fund&ndose exclu
sivamente en enunciados puramente verbales. EL nifioc no es ca-
paz de distinguir aln de forma satisfactoria lo probable de -
lo necesario. Razona finicamente sobre lo realmente dado, no -~
sobre lo virtual. La coordinacifén de acciones Y percepciones,
base del pensamiento operatorio individual, también afecta a
las relaciones interindividuales; el pensamiento del nifio se

objetiva en gran parte gracias al intercambio social.

Con Wallon (7) es el estadio del personalisme. En &ste
el nino llega a prescindir de situaciones en gque se haya impli
cado y a reconocer su propia personalidad como independiente
de las situaciones. Llega a la conciencia del YO, posee los =~
medios intelectuales y la ocasién de individualizarse clara--

mente. Su pensamiento descubre o forma analogfas que serian -

(6) Ibid. P, 108.
(7) Ibid. P. 125,
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-imposibles sin el eclipse intermitente, alternante o parcial
de los dos objetos comparados v sin la asimilacidn mutua de -
sus partes, mediante esquemas intelectuales, que son m&s de -
origen subjetivo que suscitados por los rasgos de la realidad
propuesta. Las operaciones del pensamiento sustituyen més o -

menos a su objeto.

Las operaciones del pensamiento del nifio podrfan consi-
derarse con serias reservas, como del tipo narrativo. El nifio
mids que explicar, relata. No conoce otras relaciones entre --
los objetos y los acontecimientos gue su sucesidn en la ima--
gen que se forja de ellos o en la narracién que hace de los -

mismos.

Las circunstancias se afaden unas a otras s8lo de acuer
do con la ocasidn fortuita, el deseo o la inspiracién del mo-
mento, los esquemas habituales o recientes. Su resultado no -
forma una verdadera unidad de realidad ni de sentido. Le fal-
ta esa proporcifén entre las partes que da a los relatosAo las
obras, afin a los gque tienen mayor improvisaci®n, una forma ~-
mis impresionante o mds convincente; entre el acontecimiento
que se desarrolla y las premisas de toda clase que conducen a
€1, hace falta algo asf como una eguivalencia, aunque &ésta --

sea inesperada o sorprendente.




is6

2. EL HABLA Y LA ESCRITURA DEL NINO A ESTA EDAD

La ensefianza del lenguaje debe abarcar la capacitacién
de los niflos para expresarse con correccidn tanto oralmente -
como por escrito. La escritura, a semejanza de lo que sucede
con el habla reclama, la eleccidén de las palabras propias y -
el uso de ellas en forma correcta, necesita que las frases y
oraciones se construyan gramaticalmente con naturalidad.

"La escritura, asi como el lenguaje, no s6lo es un me--
dio de comunicacidn sino también un sistema de representa- --
cidn". (8) Sobre todo en los momentos iniciales es fundamen-
tal; después tiene funcién comunicativa. Los escritos del nifio
se desarrocllan pasando de los dibujos de las cosas a los tra--
zos de las palabras; su comprensifn se realiza primero a tra-
vés de ‘aguéllas hasta gue paulatinamente &sta acaba por desa-

parecer como vinculo intermedio.

Jamés se escribe tal como se habla y el sentimiento de
la diferencia entre las dos lenguas es muy temprano en la vi-
da del nifio, La lengua oral y escrita son dos realidades hete
rogéneas, pues los elementos que las constituyen son de fndo-
le diferente y'obedecen a leyes de composicién también dife--
rentes. La forma hablada puede adoptar la escrita y &sta Glti
ma puede ser ccmo la primera pero no por ello dejan de subsis

tir los caracteres distintos de ambas.

Genéticamente la palabra precede a la escritura y se -=
forma la hipStesis de que favorece su organizacidén. El proce-
so de una a la otra deberfa incluir dos fases; una consagrada

a las actividades de impresifn que son anflisis de significan~

(8) Sinclair, 1979. Cit. por Ana Teberosky. "Construcciones -
de_escrituras a través de la interaccin grupal”. En EL -
maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. -=-
Antologia UPN, sistema semiescolarizado. SEP. 1988.P. 94.
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tes y sintesis de significaciones: la otra a las actividades
de expresién que son andlisis de significaciones y sfintesis -

de significantes.

Las primeras actividades colocan al alumno en presencia
de estructuras portadoras de contenidos culturales y dan naci
miento a un proceso de asimilacidn-accmodacién. Las segundas
apelan a la creacidn individual, productora de formas y de es
guemas que dan lugar a una experimentacién de los efectos que
producen estas formas. El lenguaje hablado se apoya de manera
importante en el contexto en el que se usa, mientras que el
escrito, se abstrae de las situaciones de las que surge, debe
incluir més referencias y crear su propic contexto, minimamen-
te complementado con ilustraciones, en las etapas iniciales,
hasta que paulatinamente disminuyan para que en un momento de
terminado los alumnos puedan leer el texto sin apoyc de ilus-

traciones.

El nifno aplica una equivalencia entre lo oral y lo es—-
crito, equivalencia de la que va desprendiéndose para comen--
zar a construir las diferencias convencionales entre una y --
otra. Toma en cuenta que la realizacidn de una redaccidn com-
prensible requiere necesariamente, por parte del sujeto que -
la elabora, una progresiva descentracifn del c68igo oral para
adaptarlo a las normas propias de la escritura, en la que el
interlocutor no est& presente y, por tanto, carece de la si-

tuacidn contextual de gue dispone el que escribe.

La comprobacifn de las posibles interpretaciones de un -
texto elaborado como si fuera oral, pone al nific en vfas de -
tomar conciencia de la realidad de unas normas sint&cticas, -
de una ordenacidn temporal, de una puntuacibén, etc. normas -
cuya convencionalidad y adaptabilidad social permite una real

comunicacidn a través del textc escrito.

Alrededor de los 8 ahos el nifio puede escribir sin preo-
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cuparse de los movimientos que ha de llevar a término; é&ste
es el momento de introducirle en la ensefianza de la COmposi=--
cidén escrita. Ante todo habri de inculcarle la necesidad de -~
expresarse por escrito.

Por tanto, la expresién ya sea oral o escrita, "es para
el nifio wna necesidad, es el complemento de un proceso de re-
cepcidn y autoensefianza", estimula el desarrollo mental, enri
quece y depura el vocabulario; permite conocer la manera de -
pensar y sentir de €l ya que es el medio mis efectivo para la
exteriorizacién de la vida interior del educando y constituye
la culminacién de toda la ensefianza del lenguaije.

e e e e e s Ala e o Y
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3. POSIBILIDADES DE REDACCION

Es indudable que la calidad y eficacia de la expresidn
escrita depende del dominio que se tenga sobre el idioma, pe-
ro también es indiscutible que el empefioso ejercicio de exte-
riorizar los pensamientos y sentimientos de esa manera, es el
Gnico camino para llegar a escribir con propiedad. Ante la ne
cesidad de explicarse por escrito reuniendo varias palabras,
el nifio debe tener en cuenta nuevos factores: la separacién -
de las palabras, la coordinacién de los significados parcia~~

les ({palabras) y globales (frases).

La mayoria de las dificultades de an&lisis grafofonéti=-
co (introducciones, cmisiones, sustitucionés, etc.) pueden --
ser superadas cuando el nifio se ve en la necesidad de lograr
una escritura clara y comprensible para los demis. La supera-
cidén no se dard a través de ejercicios mecdnicos donde no in-
terviene ni la reflexifn ni la interaccién grupal y donde el
trabajo carece de un propdsito real, no suscita el interés -
del pequefo. La forma m&s segura de corregir los desaciertos
es el an&lisis grafofonético, llevando a los educandos a to--
mar conciencia de ellos pero no a través de sanciones, sino -
logrando su propia reflexifn y/o con ayuda de las hipStesis -

planteadas por otros compaferos.

Cada alumno escribe siquiendo sus propias hip6tesis, =--
que surgen durante la creacifn de sus textos. Proporcionarle
la oportunidad de desarrollarlas exige que se le presenten si
tuaciones en las cuales deba emplear sus conocimientos Yy nece
site reflexionar sobre otros aspectos que no habfa considera-
do antes. Durante la produccifn de los textos, el infante cen
tra su atencidn en la expresién clara y comprensible de la de
finicidn de los objetos referidos. Esto confirma la dificul-~
tad de los nifhos para coordinar todos los aspectos involucra-

dos en la escritura.

e e s me %



20

Los ejercicios de andlisis de las partes (palabras) y
el todo, (frases), las comparaciones entre significados, etc.
dard lugar a una separacién progresivamente correcta de las
comparaciones hechas por los nifios. El pequefio que ha com-~ -
prendido la vinculacién grafofonética entre la escritura y -
la lengua oral debe superar todavia nuevas dificultades al -
enfrentarse a una tarea de redaccién., Pero conforme adquie-
re dominio en la redaccifn de textos, aprende que no se debe
ser redundante. Empieza a detectar la informacién suscepti-~
ble de ser eliminada tanto por estar implicita en otra parte
del mismo texto como por ser un conocimiento gue ya posee el
futuro lector.

Los trabajos de redaccidn tienen como finalidad que el
nifio adquiera habilidad para expresarse con sencillez, clari
dad, coherencia, naturalidad y precisién; es decir, que le -
permitan expresarse "comprensiva y ordenadamente". E1 vocabu
lario del nifio es sumamente limitado, por consiguiente, se -
procurar§ que constantemente lo enriquezca ya que "al domi--
nar la palabra no s6lo se familiariza uno con el pensamiento
de los dem&s, sino que el propio adgquiere mayor extensidn. -
Es indiscutible que la posesién de un vocabulario suficiente
da mis facilidad y libertad de expresidn.

Con la ensefanza de la composicién escrita culmina el
proceso de perfeccionamiento de la expresién grifica, va que,
como la oral, implica todas las adquisiciones en los dem&s -
campos del lenguaje. El aprendizaje de la redaccién como el
de la expresidn oral, tiene por finalidad que el nific sea ca
paz de comunicar su pensamiento de modo adecuado; la composi
cibén ha de ser clara y debe expresar exactamente el pensa- -
miento del autor. Esto supone la determinacién previa de las
ideas que se desea exponer y la seleccién de agquellas pala-~
bras, giros o construcciones lingiifsticas que mejor las re--

presenten.
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La ensefanza debe, por tanto, atender a ambas vertien--
tes. Desarrollar el pensamiento infantil implica enriguecer -
la experiencia del nifio y perfeccionar su capacidad para ob--
servar, sistematizar y retener todo agquello gque ha de exponer
por escrito. La composicidn escrita reguiere el cultivo de --
una serie de destrezas, entre las que destacan el desérrollo

de la originalidad y el espiritu creador del nino.

En este camino es preciso enriquecer y depurar su voca-
bulario, impulsar el nlcleo de su lenguaje oral y promover --
cualquier tipo de actividades que favorezcan la expresidn gré

fica del idioma.

Al respecto Martin Vivaldi (9) sefiala que el proceso de

elaboracién de composiciones consta de tres fases:

La primera, fase de investigacidn, de bfisqueda, de ob~-
servacifén personal del fenfmeno o asunto y la lectura de obras

que se refieren directamente a E&l. .

La segunda consiste en la ordenacién de los datos obte~-
nidos para lograr una visifn de conjunto. En este momento ha-
bré& que estructurar y ensamblar en un esquema los detalles --
que son necesarios para la comprensién del estudio o monogra-
ffa, procurando rechazar todas aquellas que no se adapten a -

€1 o sean innecesarias.

La tercera, fase en que se exponen las ideas que debe--
rén desarrollarse de acuerdo con el esquema provisto. Natural
mente este esquema ha de concebirse como una especie de boce-
to previo y no como una sinopsis inamovible.

(9) Enciclopedia Técnica de la Educacién, 4a. ed. MBxico. E4.
Santillana. 1988. Vol., III. P. 134.
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La composicidn escrita exige que el nifio tenga algo --
que decir, que sepa cOmo decirlo y, en fin, que lo exprese -
con claridad y belleza. Los ejercicios de invencién, comple-
mentacién y correccidén de frases y modificacibén son esencia=
les para el aprendizaje de la composicién.
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C. CONCLUSIONES Y.SUGERENCIAS

Apoyados en la idea que, tanto Piaget como Wallon tie-
nen del desarrollo como construccién progresiva que se produ
ce por el intercambio entre el sujeto y su medio ambiente, -
consideramos que durante el proceso genético de transmisidn
del pensamiento al lenguaje, el nific evoluciona, influencia-
do por su medic, de lo sensoperceptivo al lenguaje, de mane-
ra que a la edad de 9 a 13 afios ha puesto tantas hipStesis -
en préctica gue su pensamiento y expresidn oral se han desa-
rrollado tanto que, son capaces de comunicar y escribir todo
cuanto gquieren, que no lo logre es porque no se le ha dado -
la oportunidad de recrear dentro del aula y alin fuera de ella
su expresibn oral y escrita con situaciones en las que refle

xlone y cree textos propios,

El nino, una vez que ha llegado al 5o. grado de Educa-
cién Primaria tiene ya conciencia de la manera como debe ha
blar y escribir, sabe que ambas formas de comunicacidn tienen
normas diferentes, a esta edad ha completado su proceso de -
recepcidn y autoensefianza. Se preocupa porque sus textos --

sean claros y comprensibles.
Es necesario que el alumno amplie su vocabulario, prac
tique ejercicios de invencibn, complementacién y correccién

de frases para que pueda asf, crear estructuras de aprendiza

je cada vez més complejas.

097113
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