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INTRODUCCIOCN

La Lectura de Comprensi6n representa un problema tanto en ni
nos de todas las edades, como en adultos; por lo que algunos - -
alumnos de 3er. grado de primaria muestran esa dificultad en --
gran medida, lo que repercute negativamente en el aprendizaje de
otras &reas.

Por ello, cref conveniente, llevar a cabo una Propuesta Pe-
dagbgica, con el titulo:

¢Por qué los alumnos de 3er. ano 'A, no comprenden

lo que leen, vy qué acciones puede emprender el -
docente para superar esta problem&tica?

Para su realizacibn, me fijé el prop6sito de analizar mi --
practica docente asf como los Objetivos de Educacién Primaria, -
de los Objetivos del grado senalado y del &rea de Espanol del --
mismo, para luego identificar la relacién entre ellos y el con--
cepto de lenguaje, en este caso, esencial para el estudio del --
problema de aprendizaje mencionado, del cual creo, es el maestro
el indicado para resolverlo, ya que s6lo €l puede elegir el méto
do adecuado y despertar el interé&s de susvalumnos y adquieran és
tos, el h&bito por la lectura dentro y fuera de la escuela. Pa-
ra ello también me propongo que pueda ser Gtil a otros docentes-
con sb6lo adecuarla a los intereses de sus alumnés.

La Propuesta consta de tres capitulos:

En el CapItulo I, se define el Objeto de Estudio; se justi-



fica y plantea el problema y se explican los prop6sitos de la —-
realizaci6n de la Propuesta.

En el Capitulo II, se explica el problema segln diversos --
tebricos, desde el punto de vista de tres perspectivas: La Psico
linglifstica, La Sociolinglifistica y la Did&ctica. Las que me per-
mitieron estudiar y analizar los diversos factores que inciden -
positiva y negativamente en la capacidad e interés de los nihos-
para comprender lo que leen.

Y ya que la lectura de comprensién, resulta ser un problema
concreto del que se puede encontrar mucha informacién y sugeren-
cias para resolver los problemas que para ella existan podemos -
encontrar diversos Métodos adecuados que nos permiten seguir el-
camino adecuado y llegar a la solucién del mismo. Por ello:

En el Capfitulo III, se explica qué M&todo se eligi6: La Pe-
dagogfa Operatoria, ya que ésta se basa en el aprendizaje a par-
tir de los intereses y participacifén abierta de los nifios lo que
les permite construir su propio conocimiento. De este Método se
conceptualizan los conceptos que se desprenden de €l y que son -
necesarios para la planificacién de las actividades.

Ademés se explica y ejemplifica la manera en que se puede -
aplicar el Método, para potenciar actividades que permitan resol
ver el problema.

Con todo ello, mi propb6sito general, es que esta Propuesta-
resulte @itil para otros docentes y les ayude a resolver el pro--
blema de la comprensién de la lectura en sus alumnos, ya que &s-

te repercute en su vida de adulto, tanto intelectual como social.



CAPITULDO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



CAPITULO I
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
Planteamiento del Problema

El trabajo del maestro, es sin duda,-uno de los que llevan-
consigo mds influencias, tanto internas como externas, ya que de
be seguir un lineamiento institucional que le indica los conoci-
mientos que "debe ensenar” a sus alumnos, aunado esto, con sus -
experiencias y las aportaciones de sus compaieros, que en ocasio
nes sirven para mejorar la prdctica docente. En mi caso, debo -
buscar mis propios medios para lograr que mis alumnos comprendan
los contenidos programidticos de una manera f&cil, aunque cabe —-
mencionar que no siempre obtengo resultados satisfactorios, lo -
cual no sé si se deba a gue siempre he tratado de no presionar--
los con trabajos abrumadores, pues deseo gue me vean con gusto y
confianza; que las tareas las realicen comprendiéndolas, ya que-
no me interesa jugar a las carreras con el programa y con mis --
companeros de grado, mds bien creo que es importante que lo poco
que estudien, quede bien comprendido por el nino.

Por tanto, el quehacer docente lo defino, como la labor que
realiza al.maestro dentro del aula, la cual tiende a convertirse
en una interaccién constante con sus alumnos y asf conocer los -

. . Id .
intereses y necesidades de estos, punto clave para la eleccibn -



de Métodos, Recursos y Estrategias, asi como la planificacién de
los mismos durante el proceso de aprendizaje. La conforman ade-
m&s, las concepciones del maestro y alumnos, la forma de transmi
tir el conocimiento y la cotidianeidad.

El trabajo del maestro se realiza dentro de un espacio so--
cial especifico: la institucidn escolar, que le impone normas --
que rigen su labor diaria, aungue existe mucha diferencia entre-
el "deber ser" y lo que &1 hace realmente, lo cual depende de su
criterio y de la organizacibén y cooperaci6n del Director y sus -
companeros maestros. |

Un docente integra las actividades que realiza diariamente,
con sus propias concepciones, y elige sus propias estrategias al
planificar y organizar las mismas. Muestra cierta preferencia -
por algunos objetos, objetivos e individuos, préctica que va me-
jorando a través de su experiencia y preparacibn personal.

El maestro como ser social, tiene que relacionarse con las-
personas que le rodean en su labor, conformando asf, su vida co-
tidiana mediante sus diversas acciones fuera del aula.

Por esto, el andlisis de la practica docente, incluye el de
su cotidianeidad; incorporando tanto los rasgos que la caracteri
zan como los conceptos de historicidad e intéraccién, que son —-
los que hacen diferente a cada centro escolar, y a cada maestro.

De esta manera, en la Escuela Primaria, se busca la forma--
ci6bn integral del nino, es decir, impulsar todas las aptitudes y
habilidades de éste para que se convierta en agente de su propio
desarrollo y del lugar donde vive.

Sobre la formacidn integral del nino, el Artfculo 3o. Cons-



titucional dice:

"La Educacifbn que imparta el Estado -Federacifn, -
Estados, Municipios-, tenderd a desarrollar arms-
nicamente, todas las facultades del ser humano, y
fomentard en €1, a la vez, el amor a la Patria y-
la conciencia de solidaridad internacional en la-~
Independencia y en la Justicia". (1)

Es decir, que la escuela, debe preparar a los nifios y guiar
los para que muestren sus capacidades de expresifén y destrezas -
escondidaé y desarrollarlas, fomentando actividades de interac--
cibn y comprensifén, necesarias para convertirse en un ser con fa

cultades para desenvolverse en una sociedad.

"Debido a que el nino entra a la escuela, como en-
trar a un mundo nuevo, en el que deberd adguirir-
progresivamente una serie de conocimientos nuevos
necesarios para desenvolverse en una sociedad y -
cuyas bases son indispensables para la futura for
macién de todo individuo". (2)

Esto se logrard a través de la comunicacién entre maestros-
y alumnos para impulsar en &stos sus aptitudes, inteligencia y -
carfcter, pues la escuela crea un mundo nuevo de interaccién --
constante para el nino, de convivencia entre &l, su maestro y --

sus companeros, por lo que: "El desarrollo de la personalidad de

(1} Constitucitn Politica de los Estados Unidos Mexicanos.-
México, 1986. Edit. Trillas. 3a. Edicién. p. 10.

(2) J. de Ajuriaguerra. "El nifio y la Escuela". Antologfia:-
Desarrollo del nino y aprendizaje escolar. México, UPN.
1986. Primera Edicién. p. 314.




pende de la Educacifn, pues crea las condiciones necesarias para
que ese desarrollo se logre". (3)

Desarrollo entendido como la adquisicién y perfeccién de ex
periencias, capacidades y conocimientos necesarios para conside-
rarse un ser capaz de enfrentar y comprender problemas y buscar-
su solucién.

Pero adem&ds, el hombre es un ser con sentimientos, afectivi
dad, necesidades y comprensién. Estd en un constante proceso de
desarrollo de su inteligencia y habilidades. Desde nifio tiene -
la necesidad de ser comprendido y auxiliado a elucidar esa facul
tad que lleva dentro y lograr que su pensamiento vaya adquirien-
do cada vez, grados mayores de complejidad. Como todo ser que se
desenvuelve en una sociedad, siente el deseo de interactuar con-
la gente que le rodea, por lo que utiliza el lenguaje de acuerdo
a su contexto; expresa sus experiencias oralmente y por escrito-
y se ayuda con el mismo, al resolver tareas, .pues le permite en-
contrar soluciones rdpidas a las mismas.

Por eso:

"La ensenanza de nuestras escuelas, no ha de limi-
tarse s6lo a transmitir al discfpulo ciertos cono
cimientos, a formar un mfnimo de habilidades y de
h&bitos. Su tarea es desarrollar el pensamiento

de los alumnos, su capacidad de analizar y genera
lizar los fenfmenos de la realidad, de razonar =

correctamente; en una palabra, desarrollar "into-

(3) G.S5. Kostiuk. "Algunos aspectos de la relaci6én recipro
ca entre educacibén y desarrollo". Antologfa: Desarro--
llo del nino y aprendizaje escolar. México, UPN. 1986.
p. 311. .




to" (sic), sus facultades mentales". (4)

Ademés, el desarrollo del pensamiento l6gico, es uno de los
factores mds importantes del éxito escolar.

Para lograr esto, es importante conocer la naturaleza espe-
cifica de las caracteristicas de los ninos, buscar fundamentos -
psicolbgicos de métodos activos y lograr la formacibén global de-
la personalidad.

Ese ideal de hombre se pretende formar a partir de la Educa
cibn Primaria, debido a que é&sta tiene como fin, a través de sus
"Objetivos Generales" (5), poner énfasis en el desarrollo del --
lenguaje, ya que insiste de manera implicita, en que es la Gnica
manera en que €l nino adquiere confianza en si miémo, desarrolla
su pensamiento y logra desenvolverse en su medio. Estc se logra,
porque se pretende, que el trabajo escolar se organice de tal --
forma que los contenidos de las 8 Areas de Aprendizaje se desa--
rrollen equilibradamente, tomando como punto de partida el len--
guaje oral y la comprensibn, asi como la pr&ctica del lenguaje -
escrito -incluyendo la lectura- con el fin que desarrolle poco a
poco su pensamiento, participe cada vez m&s y se interese por 1lo
que sucede a su alrededor, reflexione sobre ello para poder cri-
ticarlo. La inteligencia se desarrollard cuando se interese y —--
comprenda lo que escuche o lee y sienta la necesidad de encon---

trar sentido para que le brinde nuevas experiencias y conocimien

(4) G.S. Kostiuk. Op. Cit. p. 306.
(5) Consdltese Apéndice.



tos sobre esas situaciones nuevas.

La Escuela Primaria también se orienta a que los nifios desa
rrollen una conciencia social muy racionalista y de que se dé --
cuenta que como ser humano, necesitamos unos de otros, que tam--
bién es parte de su formacién integral ya que permite: adquirir-
una conciencia social a pvartir de la libertad otorgada al nino -
para expresarse y convivir con los demés; participar activamente
en la construccién de su conocimiento; transmitir experiencias y
enriquecerse con las de sus companeros.

Asi pues, los Objetivos de Educacidén Primaria, tienden a --
formar integralmente al nino, al desarrollar todas sus capacida--
des con que llegan a la escuela, auxiliidndose con el recurso del
lenguaje que es el que determina un verdadero desarrollo del pen
samiento y personalidad de todo ser humano.

Hablando especificamente del tercer grado,_se puede decir -
que en éste se contribuye en gran medida, a la formaci6én inte---
gral del nino, ya que se le admite, participar en actividades --
que le permiten desarrollar su aspecto cognoscitivo, como lo son
las discusiones dirigidas a partir de situaciones y fen6menos --
reales; efectuar'investigaciones; clasificaciones de objetos; --
elaborar sencillos resfimenes; deducir concluéiones; realizar - -
ejercicios para la comprensién de relaciones temporales y apli--
carlos a la expresidn oral y escrita. Se apoyan las relaciones-
entre los alumnos y se les guia para que expresen sus emociones-

a través del lenguaje.

"Se favorecen actividades para que el nino desarro



lle la organizaci6n de las relaciones espacio tem
porales que le proporciona destreza para guiar su

grafismo, que le ayudarid a perfeccionar su escri-
tura ejercitando ésta, con la elaboracién de tex-
tos breves de interés para el, asi como la elabo
raci6n de trabajos manuales y artfsticos". (6)

Cabe mencionar, que es necesaria e importante la interven--
cibn del maestro para que advierta que el medic ambiente influye
en el desarrollo del nino, pues a veces, presenta é&ste, deficieg
cias en su lenguaje, en la comprensi6én de la lectura, en sus es-
tructuras mentales, asi como en su motricidad. Es por eso que -
no todos los ninos tienen las mismas caracterfsticas que se men-
cionan a continuacifn: SeglGn Piaget, el nifio de 7 a 9 anhos, que-

es la edad promedio de los nihos de 3er. grado, se encuentra en:

"El perfodo de las Operaciones Concretas, por lo -
que muestra un avance en cuanto a socializacifn y

objetivacién del pensamiento. Surgen nuevas rela
ciones entre los mismos ninos. Evoluciona la con
ducta en el sentido de cooperacién". (7)

Esto es verdad en cierta medida, ya que el nino desde edad-
temprana, ya es capaz de relacionarse con los adultos, y a deter
minado tiempo se interesa afin m4s por sentirse parte de un grupo
de trabajo y cooperar con €l, es decir, que en este grado su pro

ceso de integrarse a un mundo social mds amplio, evoluciona, por

(6) SEP. Programa de 3er. grado. México, 1985. Primera edi
ci6n. pp. 12 a 14.

(7) Jean, Piaget. "Estudios del desarrollo". Antologia: -
Desarrollo del nino y aprendizaje escolar. México, UPN,
1986, Primera Edicién. p. 108.




lo que se siente mds atrafdo por su medio y siente la necesidad-
de examinarlo. Ademds los nifios de esta edad, se caracterizan -
por "mostrar", un avance en el orden l6gico y en el desarrollo -
de su conciencia moral asf como en el interés por conocer los mo
tivos del comportamiento de ciertas personas, sobre todo de los—
adultos.

Otras caracterfsticas del nifio de tercer grado, gue se de—-
ben mencionar, son: la capacidad de distinguir a los seres por -
sus propiédades, los hechos naturales de los provocados por el -
hombre; se interesa por las causas de los fen®menos y de la rea-
lidad que existe entre los seres. Piensa l6égicamente y demues--
tra destreza en los dominios de sus movimientos para realizar --
trabajos manuales y artisticos.

Es un ser activo y en desarrollo de su pensamiento, ya que-
estd en constante evolucibn; tiene progresos en su capacidad de-
manifestar emociones y sentimientos; realiza actividades con - -
cierta complejidad, gracias a su capacidad de abstraccién Yy pen-
samiento l6gico. Ademds, su pensamiento est& lleno de experien-
cias y se muestra deseoso de expresarlas mediante su lenguaje --
oral.

A la escuela asisten nifios con diversas particularidades e-
intereses, ademds de una marcada diferencia en su realidad so---—
cial, por lo que a veces se nos dificulta conocerlos y compren--

derlos. (8)

{8) SEP. ILoc. cit.
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Para lograr que el nino llegue a ser un individuo completo,
como maestros debemos crear un ambiente apropiado en situaciones
capaces de motivar al nino en actividades y provocar en &1, un -
desarrollo arménico e integral, por lo que hay gque descubrir to-
das sus caracteristicas y aceptarlo tal como es.

Se deben plantear al nino, tareas pré&cticas con las que --
realizard varias operaciones mentales. Motivarlos para que ex--
presen oralmente y por escrito sus experiencias, resfimenes de --
lecturas,  asf como el an&glisis de hechos y situaciones.

Organizar actividades donde participen ninos y nifas por -
igual, hacerlos dialogar sobre la solucibén de problemas, fomen--
tar el companerismo y reafirmar las actitudes positivas entre si
tuaciones sociales y proporcicnar otras para que tome iniciati--
vas.

Es necesario fomentar el analisis de las caracteristicas -
de los objetos; reafirmar los conceptos de orientacibn a través-
de la psicomotricidad con la ayuda de los puntos cardinales. Se
le debe ofrecer la posibilidad de desarrollar nuevas destrezas -
motrices, organizar movimientos compuestos y manipulativos, pro-
piciar un clima de confianza durante la realizaci6n de activida-
des motrices, hacerles pasar del ejercicio motor a la expresién-
verbal de sus experiencias sobre dichas actividades.

Creo gque es de suma importancia, que al ninho se le de la 1li
bertad necesaria para expresarse, investigar por sf mismo, hacer
le saber que tiene ciertos derechos y en un momento dado, pueda-
defenderse de las injusticias.

Por tanto, la escuela primaria busca la formacién integral-
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del nino, mediante la capacidad del maestro para organizar su --
trabajo en base a una constante y abierta comunicacién con sus -
alumnos, con el fin de integrar todas las capacidades e intere--
ses de los mismos y prepararlos de acuerdo a ello, para perfec--
cionar e incrementar sus facultades al comunicarse en todas las-
formas que sean posibles, pero sobre todo, de manera oral, que -
es el medio de comunicacién que permite un verdadero desarrollo-
del pensamiento.

Esto permitird al nino: participar activamente; integrarse-
con sus semejantes dentro y fuera de la escuela; cooperar en la-
toma de decisiones y en la resolucibn de problemas; interesarse-
y com render lo que lee 0 escucha para que comprenda el mundo --
que le rodea, gradualmente de acuerdo a su desarrollo y aptitu--
des adquiridas dia con dfia. En resumen, la Formacién Integral -
del nino, se refiere a crear en &l, todas las capacidades,  habi-
lidades y destrezas necesarias para comunicarse y comprender lo-
que sucede a su alrededor mediante: su interaccién con los demé&s;
su intercambio de experiencias; su comprensién; su capacidad de-
abstraccibén, reflexibn y sentido critico. Su desarrollo Cognosci
tivo, Afectivo y Psicomotriz y su capacidad de transmitir lo que
siente y piensa, en forma oral y escrita. Esto debido a que el-
uso constante del lenguaje es la base de las metas de la Educa--
cién Primaria.

El &rea de Espahol, es en la que se pone mds énfasis a la -
comunicacién, tanto oral como escrita delnino. _En el grado en -
que laboro (3er. grado), los Objetivos Generales del &rea de Es-

panol son los siguientes:



* Comunicarse oralmente mediante el di&dlogo, la descripcién, la-
narracién y la manifestacién de experiencias y opiniones perso
nales.

* Expresarse en forma escrita a través de la expresién oral, me-
diante la reconstruccibn y la creaci6n de textos sencillos y -
de algunos documentos usuales.

* Leer con el volumen de voz conveniente, entonacién y fluidez,-
y haciendo las pausas convenientes a la puntuacifén, sin menos-
cabo de la comprensib6n del texto.

* Aplicar las estructuras bé&sicas de la lengua en la comunica---
cibn oral y escrita: sujeto y predicado, con algunas modifica-
ciones de sus nficleos respectivos.

* Interpretar sencillcs poemas, rondas y canciones regionales.
(9)

Hablando de la relacidén existente entre los Objetivos Gene-
rales de la Educacibn Primaria y especificamente de los del &rea
de Espanol para 3er. grado, puedo decir que con los primeros, se
pretende formar un ser completo, ya que llevan consigo, un carac
ter formativo. Se busca que el nino, aprenda a aprender, para -
que en su vida y en la escuela, pueda utilizar por sf mismo el -
conocimiento, que aprenda a reflexionar y pafticipe de manera --
responsable y critica en la vida social. .Esto lleva implicito,-
que el nino logre una comunicacién a través de actividades de --
lenguaje que favorezcan la participacién abierta del nino, que -

en un futuro le sirvan para desenvolverse en sociedad. Por todo

(9) SEP. Op. cit. p.28.
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esto, tienen Intima relaci6n con los Objetivos Generales del --
drea de Espaniol para 3er., grado, ya que en la misma forma, tra--
tan de decir que si el nino es capaz de expresarse en todas las-
formas posibles (oral y escrita), ademds de comprender lo que --
lee, podria en un futuro, enfrentarse a los problemas de su vida
diaria, siendo capaz de analizar y criticar lo que lee y escucha.

En el proceso ensenanza-aprendizaje, como en todo proceso,-
es importante el buen uso del lenguaje, ya que con este nos comu
nicamos y descubrimos el mundo.

El lenguaje es un comportamiento simb6lico que lleva consi-
go la capacidad de abstraer, dar significado a las palabras y em
plearlas como simbolo del pensamiento, expresar ideas, objetos y

sentimientos, por eso dice Bruner:

"El lenguaje no s6lo transmite, sino que crea y -
constituye el conocimiento o "realidad". Una --
parte de esta realidad es la postura de que el -
lenguaje llega hacia el conocimiento y la refle-
xibn; el conjunto generalizado de posturas que -
uno negocia, crea con el tiempo, el sentido del-
propio yo". (10)

Ademds, la lengua como todo proceso social, se utiliza en -
una comunidad de acuerdo con ciertas normas e ideales, algunas -
de esas normas pueden ser flexibles porque reflejan los cambios-

que ella experimenta y toman en cuenta las tendencias de uno de-

(10) Jerome Bruner. "Accién Pensamiento y Lenguaje". Anto-
logfia: El Lenguaje en la Escuela. Mé&xico UPN, 1988. --
Primera Edicibén. p. 53.




sus hablantes y comunidades respectivas; también pueden estable-
cerse normas rigidas, intolerantes que inhiben y condicionan la-
expresiodn.

La adquisici6én plena de la lengua implica el desarrollo ar-
monioso de las cuatro habilidades bdsicas: hablar, entender, es-
cribir y leer.

Con el lenguaje, el nino puede decir lo que siente y piensa-
de una manera particular, ya gue no todos son iguales. Asf de -
una manera u otra, el nifio se relaciona, Jjuega y hasta trabaja,-
pues en ocasiones no puede realizar una tarea si no esti hablan-
do.

A través de la comunicacibn con los demds, puede entender -
el mundo, comprender, escribir, y leer. En resumén, con el len-
guaje nos comunicamos y descubrimos el mundo, y es con &l, que -
los ninos, al relacionarse, adquieren capacidades y experiencias

Por esto afirma Vigotsky:

"El lenguaje es de gran importancia, porque permi-
te el desarrollo de las operaciones psicolégicas,
y por lo tanto el aspecto intelectual, controlan-
do el comportamiento". (11)

Los objetivos sugeridos, taman en cuenta la comprensidn ya-

que no s6lo es importante leer, sino entender, y en un momento -

dado ofrecer opiniones sobre el texto. También debe empezar a -

(11) L.S. Vigotsky. "Instrumento y sfmbolo en el desarrollo
del nino". Antologfa: El Lenquaje en la Escuela. Méxi
co UPN, 1988. Primera edicién. p. 34.
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analizar enunciados y dar un pequeflo paso hacia la literatura --
pretenden por tanto, que el nifio, a través del lenguaje oral, ad
quiera experiencias y conocimientos sobre el mundo y pueda plas-
marlo en forma escrita, lo que quiere decir que est4 comprendien
do.

El concepto de lenguaje que sustentan los objetivos, se re-
fiere a que el lenguaje oral, es la herramienta b&sica a través-
de la cual, el nifo, conoce el mundo, intercambia experiencias,-
expresa sus emociones y estados de &nimo. En el trabajo, en la -
comunicacidén con los demds y hasta en el juego, el nifio puede ob
tener elementos e instrumentos para aprender por si mismo, y ex-
periencias que le ayudarédn a que el lenguaje se convierta, poco-
a poco, en un medio de desarrollo intelectual y social por eso -
es que Bruner dice: "Las realidades de la sociedad y de la vida-
social, son producto de los usos lingliisticos, representados en-
actos del habla". (12)

El lenguaje escrito, es tan importante como el lenguaje --
oral, ya que constituye un conjunto de habilidadés especializa--
das que requieren una atencién permanente. La meta bisica es --
que el nino sea capaz de expresar por escrito todo lo que desea-
decir; expresibn que realizard con la 1ibertéd y espontaneidad -
con la que habla, Luis Not, dice que: "genéticamente, la lengua-
hablada precede a la escrita y se puede formular la hipdtesis, -

de que favorece su organizacidén". (13) Ademds, GO6mez Palacios -

(12) Jerome Bruner. "Acci6én Pensamiento y Simbolo en el De-
sarrollo del nino". Antologfa: El Lenguaje en la Escue
la. México, UPN, 1988. Primara Edici6n, p.43.

(13) Luis Not." La ensenanza de la lengua materna". Antolo-
gia: Desarrollo Lingiliistico y curriculum escolar. Méxi
co, UPN, 1988. Primera Edicién. p. 30.
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afirma que "la lengua escrita, depende al principio, de la len--
gua oral, en el sentido de que pone en juego los mecanismos fun-
damentales de la expresibn linglifstica". (14)

De esta manera, la comunicacién oral y escrita, constituye-
la base de la enseflanza del Espaiiol por 1lo que el desarrollo de-
las capacidades expresivas del nifio, son una tarea constante en—
el conjunto de actividades del programa de 3er. grado. Se busca-
propiciar la expresividad del nifio, utilizando aquellos recursos
de la lengua hablada que le permitan una eficaz comprensién de -
los mensajes y una adecuada expresién de sus ideas para faciii--
tar su relacibn con las personas. Se pretende ayudar al nifio a -
organizar su pensamiento y expresién con miras a una mayor clari

dad, por lo que Luis Not dice:

"Siempre serd de gran importancia el lenguaje oral,
ya que de esta manera se organiza el pensamiento,
lo cual permite que haya una asociacién entre sus
contenidos y las estructuras de la lengua escrita,
lo cual permite comprender los textos". (15)

Por esto, el desarrollo de la comunicaci6n se logra con la-
practica constante de la lengua que el nifioc ya conoce, habla y -
entiende, y poco a poco se van introduciendo t&rminos nuevos pa-

ra aumentar el vocabulario.

(14) Margarita G&mez Palacios. "Consideraciones te&ricas ge
nerales acerca de la escritura". Antologfa: Desarro--
llo Linglifstico y curriculum escolar. México, UPN, —--
1988. Primera Edici6n. p. 88.

(15) Luis Not. Op. cit. p. 39.
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La forma mds comGn para practicar la expresi6én oral, es el-
didlogo, y una manera para lograrlo serfa, primeramente crear un
ambiente de confianza entre maestros y alumnos, darles a éstos,~
el tiempo necesario para que se organicen y puedan expresar sus-—
ideas o pensamientos, los cuales, es conveniente, no contradecir,
por lo que afirma G6mez Palacios: "Los nifios aprenden el lengua-
je, aprenden a través del lenguaje, solamente us&ndolo para pro-
pbsitos funcionales y significativos, esto es cierto tanto en el
lenguaje oral como en el escrito”". (16)

Al propiciar la lectura, es importante hacer una especie de-.
introducci6én sobre los puntos principales de la misma, a los cua
les aportarén experiencias para la mejor comprensién de ella. El
aspecto de la Comprensibén de la Lectura, también pertenece a la-
expresibn escrita, ya que si llega a la comprensién de un texto,
serd capaz de comunicarlo en forma escrita.

Al nino se le facilita m&s hablar que escribir, por eso es-
que es conveniente, que la comunicacién escrita se vuelva m&s —--
frecuente para lograr un desarrollo mds equilibrado de las poten
cialidades comunicativas del nifio, ya que: "La lengua hablada o-
escrita constituye el material con el que el nifio debe trabajar,-
pues con ellas las palabras pueden ser captadas como lo que son,
es decir como realidades vivientes". (17)

De todas estas interrogantes, a la que me gustarfia encon--—-

trar respuesta y hacerla objeto de estudio es:

(16) Margarita Gémez Palacios. Op. cit. p. 101,
(17) Luis Not. Loc. cit.




¢POR QUE LOS ALUMNOS DE 3er. GRADO NO COMPRENDEN LO QUE --
LEEN?

A la que puedo anadir, para complementarla, lo siguiente:
SPOR QUE LOS ALUMNOS DE 3er. GRADO DE PRIMARIA NO COMPREN--
DEN LO QUE LEEN Y QUE ACCIONES DEBE EMPRENDER EL DOCENTE -
PARA SUPERAR ESTA PROBLEMATICA?

El problema antes planteado, es de gran importancia para --
cualquier profesor, ya que provoca grandes contratiempos en nues
tro trabajo y en el de los educandos, ya que para que logren com
prender un texto, por sencillo que éste sea, significa una verda
dera lucha para lograrlo en una manera aceptable.

A los maestros de primaria nos corresponde, no s6lo ensenar
a leer, sino ayudarles a que comprendan, lo que les ayudard, a -
que en grados superiores, puedan aplicar la lectura a cualquier-
&rea de aprendizaje, sobre todo en las Ciencias Naturales y en -
las Ciencias Sociales, donde es necesario investigar hechos o fe
némenos. Ademds la importancia de la comprensién radica en el -
hecho de que en un futuro, los ninos podrdn analizar y criticar-
cualquier tipo de escrito, el cual ird cambiando seglGn su edad e
intereses.

Seglin Courtney B. Cazden, el nino, cuando lee un texto lo -
comprende de acuerdo con lo que &l sabe, para después expresarlo

en forma oral. (18) Creo gque aqui influyen sus experiencias y su

(18) En "La Lengua escrita en contextos escolares". Antolo

gfa. El Lenguaje en la Escuela. México, UPN, 1588. -
Primera Edicién. pp. 103-104.
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contexto social interno, ya que cada nino comprende de distinta-
forma. Por eso me parecid muy interesante el programa llamado --
KEEP, aplicado al Hawaii, en el gue se daba mucha importancia a-
las experiencias de los ninos. El maestro hacfa un comentario -
inicial sobre lo que se iba a leer, esclareciendo entre todos --
las palabras de dudoso significado. Creo que de esta manera, se
lograba buena interpretacién del texto, el cual es un proceso so
cial en el que el docente aparece indispensable en:la medida en-
qgue posee mayores conocimientos en relacién con el tema del tex-

to, por eso:

"Un proceso importante para mejorar la motivaci6bn-
para aprender a leer, como para aprender a escri-
bir, deberfia lograrse si se producen cambios en -
el modo en que la escuela afecta los contextos --
mentales internos de los ninos; relativos a los -
textos y al conocimiento del mundo, y con cambios
en los contextos sociales externos de interaccién
con el maestro y los companeros". (19)

En ocasiones los ninos tienen dificultad por el hecho de --
acostumbrarse a leer s6lo extos obsoletos que no les invitan a -
esforzarse mentalmente, ya que estin fuera de la realidad en --
otras, hay ninos que casi no tienen trato con adultos y no pue--
den relacionarse con el mundo de una manera clara. El nino, s6-
lo lee en la escuela ya que en su casa noves una costumbre hacer

lo. Otro factor, es que no existen centros de lectura que moti-

(19) Emilia Ferrerio. "La Lengua escrita en contextos esco-
lares". Antologia"” El1 Lenguaje en la Escuela. México,-
UPN, 1988. Primera Edicidén. p. 112.
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ven a los ninos a que salgan de su casa a buscar historias nove-
doas, por lo que siempre leen historietas baratas gue nada bueno
dejan.

Estos factores son de gran relevancia, pero el m&s importan
te de todos, es el que se refiere a los maestros, va que le da--
mos poca importancia, y s6lo utilizamos la lectura Yy escritura -
como medios para entretener a los nifios. No poseemos té&cnicas -
de ensefanza especiales para este aspecto del aprendizaje,en --
fin, no damos la importancia que debe tener, por tanto no debe--
mos culpar solamente a los nifios y a su medio. Nosotros tenemos
mucho que ver, ya que todos los nifios son capaces de aprender —-
con ayuda y motivacién adecuadas y puede llegar, como dice la --
teoria Piagetiana, a construir su propio conocimiento.

Creo que si lograra que mis alumnos llegaran a comprender y
comentar algo a todo lo que leen, podrfa crear seres capaces de-
criticar, analizar y relacionar hechos que ocurren a su alrede--
dor.

De esta manera, el problema antes planteado se tratari de -
resolver en el 3er. afio A de la Escuela Urbana No. 889 "21 de --
Marzo" ubicada en la Colonia Miravalle de esta ciudad.

Es una escuela de organizaci6én completa y cuenta con 18 --
aulas, con tres grupos de cada grado (lo. a 60.) y la comunidad-
ayuda, aunque minimamente a su mantenimiento.

En este plantel, se pueden encontar nifios de diversas carac
terfsticas e intereses, ademds de una marcada diferencia en la -
sociedad, ya que se puede encontrar desde el hijo de un obrero o

un vendedor ambulante, hasta el de un profesionista. Ademis hay
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nifios con problemas de desintegracién familiar, por lo que se —-
nos dificulta conocerlos y sobre todo, comprenderlos, pues sus -
problemas se reflejan en la escuela, sobre todo en su comporta--
miento. Por tanto se puede observar, que en este contexto, exis
ten pocas posibilidades de que la mayorfia de los ninos adgquieran
el h&bito de leer en sus casas, s8lo por el dJusto de hacerlo, y
digo la mayoria, porque hay ninos que se les facilita la compren
si6én de los textos gracias a sus capacidades individuales, por -
el medio en que se desenvuelven y por la guia de maestros en gra

dos anteriores.

Conceptos B&sicos para el Estudio del Problema

Los Conceptos B&sicos para el Estudio del Problema, son los
siguiente:

¢Por qué los alumnos de 3er. ano A, no comprenden lo que --—-

leen, y qué acciones pueden emprender el docente para supe

‘rar esta problemédtica?

Para plantear al problema, utilicé los términos COMPRENSION
y LEER, como principales, para la elaboracién de la propuesta, -
los que conceptualizo de la siguiente manera:

LA COMPRENSION, se refiere a lo que el nino es capaz de en-
contrarle sentido o significado, a lo que puede relacionar con -
lo que ya conoce, a sus experiencias, a sus saberes y a lo que -
le puede ser Gtil.

El acto de LEER, se refiere a la capacidad de interpretar -

un texto, poniendo en juego sus habilidades para descifrarlo. Es
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un proceso mental con el gue una persona es capaz de recabar in-
formacién a través de un texto.

La COMPRENSION DE LA LECTURA, se refiere a la capacidad de-
poder hacer, después de la lectura, un andlisis de su contenido,
asf como una critica, lo cual serd evidencia de que hubo compren
sibn.

En este problema que se trata de resolver, hay un sin nfime-
ro de aspectos gque lleva implicitos, como los Psicol6gicos, ya -
que debo analizar a mis alumnos, para advertir si el problema ra
dica en la falta de maduraci6n del nifio. Se relaciona con aspec
tos Pedagbgicos, ya que trataré de encontrar los procedimientos-
adecuados para el trabajc con los alumnos, el cual puede ser --
Gtil para la solucibn de dicho problema. |

Se relaciona con aspectos Sociales, ya que el contexto en -
qgue el nino se desenvuelve, puede influir en su aprendizaje.

Se refiere a hechos Hist6ricos, debido a que el problema no
es s6lo de hoy, sino de siempre, para lo que se han realizado di

versos estudios sobre el mismo, los que ayudaré&n a resolverlo.
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JUSTIFICACION

El motivo por el cual elegf el estudio de este problema fue
por las dificultades que muestran los ninos, para la comprensién
de la lectura, que repercuten en mi trabajo como docente, con --
respecto al aprendizaje de mis alumnos. Sobre todo, he observa-
do que tanto los ninos de lo. a 6o. grados, asi como en los mis-
mos adultos, existen ciertos obstdculos para descifrar algunos -
escritos, por lo que muestran problemas para explicar sus conte-
nidos, tanto en forma oral como escrita y tener juicio y alcance
para ellos. Por lo que existe evidencia de que muchos educandos
no son capaces de leer un texto y platicar o escribir sobre el -
contenido del mismo, lo que repercute en cualquier &drea de apren
dizaje; por ejemplo en las Ciencias Naturales y las Ciencias So-
ciales, que implican la lectura para su investigacién, compren--
sién y aprendizaje.

Tambié&n he observado, que algunos ninos no tienen capacidad
para seguir las instrucciones para contestar un libro o un exa--
men, si no es con la ayuda del maestro y esto se debe a la esca-
sa habilidad que ellos poseen para comprender lo leido.

En el 3er. grado de educacién primaria, que es en el que la
boro, he visto la problem&tica en gran medida, aunque también --
hay sus esgepciones. Por esto, he buscado una solucién, después
de haberme cuestionado sobre el por qué algunos ninos comprenden

lo que leen y otros no, sobre todo, los de entre 8 y 10 anos de-
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edad, que tienen las mismas caracteristicas e intereses: ¢Por —--
qué no todos los ninos son capaces de entender un texto? ¢Por --
qué no se interesan por la lectura? ¢Les falta una motivacién -
adecuada? ¢No me gusta tomar lectura? ¢Es que algunos nifios no -
saben leer y no me he dado cuenta? ¢Serd que no les doy la opor-
tunidad de razonar, al ofrecerles vyo, todas las respuestas? CAyu
do a mis alumnos a que comprenden el significado de las palabras
de texto, antes que ellos intenten hacerlo? ¢Serd que sblo yo ha
blo? ¢Me preocupo mids por la buena entonacién de la lectura, que

por la comprensifn de la misma?

Por ello decidi estudiar el problema, consultando a diver--
sos tebricos, asi como a personas especializadas, para darle so-
luci6n al problema y poder auxiliarme al emprender acciones ade-
cuadas para esa problemdtica. Acciones encaminadas a que mis --
alumnos comprendan mds f&cilmente lo que leen; pues creo que so-
mos los maestros, los que debemos mejorar nuestra préctica en be
neficio de ellos, ya que el problema repercute en el aprendizaje
y desenvolvimiento como personas, y el alcance logrado para ello,
serd la base de toda formacién y capacitacidén que les permitirén

criticar y elegir lo que m&s. les convenga.
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PROPOSITOS

Los propGsitos de esta Propuesta son:

Analizar los Objetivos Generales de Educacién Primaria, -
para identificar en ellos, el tipo de hombre que preten--
den formar.

Analizar los Objetivos de Espafiol de 3er. grado de prima-
ria, para relacionarlos con los Objetivos Generales de --
Educaci6n Primaria y con la concepcién de Lenguaje de di-
versos tebricos.

Justificar el estudio del problema, con la fundamentacidn
de evidencias empiricas.

Fundamentar tefricamente la explicaci6n del problema.
Elegir un Método para el disefio de recursos y estrategias
que pueda emprender como docente para superar la problema
tica y los alumnos puedan desarrollar sus capacidades de-
comprensién, y enriquezcan sus experiencias personales al
interesarse por la lectura como un instrumento de informa
cibn y trabajo.

Lograr que otros docentes se interesen por aplicar la Pro
puesta, y que ésta les ayude a resolver el problema de la

Comprensién de la Lectura, en sus alumnos.
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CAPITULDO 1T

EXPLICACION TEORICA



CAPITULO II
EXPLICACION TEORICA
cQué es leer?

Leer es comprender lo que expresan lés signos escritos, juz
garlos y aplicarlos en la adquisicién de experiencias, por lo --
que es importante su enseflanza en la escuela primaria, tanto des
de su etapa inicial (ler. grado), como en su proceso de afirma--
cién (20. a 6o. grado).

Por lo tanto, leer es un proceso mental, en el que el indi-
viduo pone en juego todas sus habilidades y experiencias para --
descifrar y comprender lo que lee , logridndolo al penetrar en el
texto para descubrir su significado real, que le permita a la —-
vez, tener una visibn m&s amplia del mundo que le rodea y un de-
sarrollo de su personalidad dl ampliar sus conocimientos sobre -
el mismo.

G6mez Palacios, ofrece esta definici6én sobre lectura:

"La lectura es una conducta inteligente donde se -
coordinan diversas informaciones con el fin de ob
tener significado. La capacidad del cerebro para
captar informacidn es limitada y debido a ello el
lector debe emplear sus conocimientos sobre la es
critura y el lenguaje, asi como la informacidén --
que posee sobre el tema, ya que esto le permitird
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predecir el significado del texto". (20)

Por lo tanto, leer es interpretar lo escrito, utilizando lo
gue ya se sabe sobre el contenido del mismo, para que la lectura
resulte ser mds f&cil, fluida y comprensible, lo que permitird a
esta persona, adquirir poco a poco, grados mds altos para anali-
zar y criticar lo que lee o escucha.

Otra definicibn es la siguiente:

"Leer, auténticamente leer, es referir las pala- -
bras patentes, una vez comprendidas, a un todo la
tente dentro de la movilizacién de los recursos -
de la cultura, vy poder hacer la transferencia a -

L

una situacién gue puede ser instantédnea o durade-
ra en la actividad permanente del hombre". (21)

Importancia de la Lectura

La lectura es el instrumento mds valioso que la escuela pue
de dar al nino para que adquiera conocimientos y experiencias --
que se enriquecen con la ayuda de personas mayores y hasta con -
algunos medios de comunicacifén bien encaminados por los mismos.

De aquf que el libro, en lo general, siga teniendo importan
cia en ei campo de la cultura, y desde la Educacién Primaria re-
sulte ser una introduccidn para el estudio m&s amplio del hori--

zonte del saber y sobre todo, de la comprensi6n del mismo, que -

(20) Margarita G6mez Palacios. Op. cit. p. 75.

(21) SEP. Didé&ctica de la Lectura Oral vy Silenciosa. México,
1965. S.A. Ediciones Oasis. p. 65.
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le permitird ser y seguir siendo, un hombre que entienda su tiem.

pPo y pueda ser parte activa de la sociedad en gque se desenvuelve.

Por esto, cuando el individuo no tiene, o ha perdido el hi-
bito por la lectura; carece o perdi6, en gran parte, el de pen--
sar en forma reflexiva sobre lo que sucede a su alrededor y su -
valoracidn, un hombre, es incapaz de comprender los hechos que -

le rodean.

"Desde el punto de vista particular de la educa——-
016n, los errores y malos h&bitos de la lectura, -
originan condiciones poco favorables para la inte
gracifén y diferenciaci6én del aprendizaije, entorpe
ciendo la capacidad del educando en el proceso de
sus estudios y, consecuentemente limitando sus po
sibilidades para que una vez adultos, afronten --
las necesidades de seguir aprendiendo. Hoy nadie
termina de estudiar". (22)

Por esto, se lee para aprender, para conocer mis del mundo-
que nos rodea; para ampliar nuestras experiencias y enterarnos -
de las costumbres y sucesos de nuestro pafs y de otros muchos —-
mas. .Por tal razén, el maestro debe buscar los medios adecuados
para despertar el interés de los educandos por la lectura dentro
y fuera de la escuela, ya que es en el nivel primario, donde se-
inicia el nifo para que aumente continuamente su saber a través-
de la misma.

De lo cual menciona Rafael Ramfrez:

"Gracias a la lectura, el individuo puede ampliar-

(22) Idem.



sSus experiencias, ocupar valiosamente sus ratos -
de ocio y enriquecer considerablemente su lengua-
je. Gracias también a la lectura, podemos poner-
nos en contacto con las mejores obras literarias-
en las gque dijo Antole France: los autores han --
puesto, juntamente con su buen decir, todo su ar-
te, su rectitud espirituwal, su mucho saber y su -
gran experiencia de la vida". (23)

(PERO, QUE PROCESOS SIGUE EL NINO PARA APRENDER A LEER?
Aspecto Psicolingiiistico

Primeramente tiene mucho que ver la capacidad del cerebro,-
para que el nino se apropie del lenguaje y de experiencias que -
le permitan seguir una secuencia para adquirir el proceso de la-
lecto~escritura, la cual le pérmitiré, antes de conocer los nom-
bres de las letras:

- Distinguir lo que se lee y lo que no se lee; es decir ad-

quirir capacidad para distinguir entre dibujo y texto.

- Elabora criterios sobre las caracteristicas del texto, —-

(un texto sirve para leer, si &sta cuenta con una determi
nada cantidad de graffas).

- Utilizan la imagen para anticipar el contenido del texto-

(hip6tesis de nombre).

- Cuando el nino empieza a escribir, también dibuja. (24)

(23) Rafael Ramirez. "La ensefianza del Lenguaje". Antologfa
El maestro y las situaciones de aprendizaje de la len-

gua. México, UPN, 1988. Primera Edicién. p. 148.

(24) Ana Teberosky. "La intervencién pedagdgica y la com—--
prensidn de la lengua escrita". Antologfa: El maestro-
¥ _las situaciones de... México, UPN, 1988. la. Edic.-

p. 259,
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Para Busquets y X. Grau:

La bisqueda del nifio en su proceso de comprensién de la -
lecto-escritura, se agrupa a través de dos cuestionamien-
tos; El nino se pregunta, ¢cémo se estructura la escritu-
ra? y ¢qué representa?, es decir, su significado y en la-
bisqueda de E&ste.

Parte del descubrimiento de los textos como algo diferen-
te al dibujo, pero que sin embargo no tiene significado.
Cuando el texto es acompafiado por im&genes, la escritura-
representa lo de la imagen.

Aparece la hip6tesis de nombre (suprime el articulo y lle
ga a descubrir que la escritura representa el lenguaje. -
Pero los textos dicen algo s6lo cuando los acompafia una -
imagen, y si un texto se pone a otra imagen, el significa
do cambia en funcién de lo que representa la nueva imagen.
Descubre que los nombres estdn escritos y que a partir de
ellos se puede leer cualgquier oracién referente a los mis
mos.

Descubre ademds, que los verbos estdn escritos.

Después ird captando los articulos y otros nexos de escri
tura debido a dos razones: a su hip6tesis en cantidad mi-
nima de caracteres y de las palabras que constituyen las-
acciones y enunciados que por su tipo gramdtico, tienen -
menor significado para el nino.

La btsqueda de la estructura se inicia cuando el nifio pro
duce grafismos diferentes al dibujo para acompanar sus di

bujos.
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-~ Luego el nino descubre que se escribe en forma horizontal.

Reducen el ntmero de grafias, algunos llegan a poner una-
graffa en correspondencia con una imagen o dibujo (gra---

fias unigr&aficas).

Después aparece la hip6tesis de cantidad mfnima y es cuan

do el nino supone que para que la escritura pueda leerse,

necesita tres graffas como minimo, y menos de tres, no di

cen o dice incompleto.

- El nino establece una cantidad para todas las palabras --
que escribe, se enfrenta al problema del cambio de signi-
ficado y aparece la hip6tesis de variedad, con la que des
cubre que: cambiando un nfimero limitado de signos, se lo-
gra formar diferentes palabras. El nifio dbserva que una
palabra tiene partes y busca su valor y comprensi6n, lue-
go las analiza haciendo corresponder una graffa a cada si
laba (hip6tesis siléabica).

- Para que la cantidad minima de graffas, pueda decir algo,
la hipbtesis sildbica entra en conflicto con la cantidad-
minima de graffas, sobre todo en las palabras bisflabas o
monosflabas. A partir de esto, el nifio realiza la parti-
cibén alfabética y descubre que se estructura la escritu--
ra. (25)

Pero para que el nino lea o escriba, necesita poseer la con

vencionalidad del sistema alfabético que le proporciona un adul-

(25) En "La escritura como objeto de conocimiento". Antolo
gfia: El maestro y las situaciones de aprendizaje de la
lengua. México, UPN, 1988. Primera Edicifén. 314 a 321.




to alfabetizado.

Acompanada ésta de la préctica constante de la lectura y -

del uso oral del lenguaje, se va organizando el pensamiento que-

permite que haya relaciones entre

lo que dice el texto y el con-

tenido de su pensamiento, necesario para la comprensién del mis-

mo.

Por esto es indispensable el
(como dice Montserrat Moreno), le
ventarlo", al tomar conciencia de
tre las palabras que utiliza y su

cuando conoce, comprende y domina

uso del lenguaje, pues al niho
corresponde "recrearlo y rein-
las relaciones que existen en-
significado, lo que logra, --

el lenguaje escrito que se con

vierte en una creacibén de su pensamiento (26) ya que: "El lengua

je desempena un papel esencial en

nes psicol6gicas superiores". (27)

Ademas:

la organizaci6én de las funcio-

"El momento m4s significativo en el curso del desa
rrollo intelectual, que da a luz las formas més -

puramente humanas de la

inteligencia pr&ctica y -

abstracta, y es cuando el lenquaje y la actividad

practica, dos lineas de

desarrollo antes completa

mente independientes, convergen. Por lo que la -

relacifén entre lenguaje

y accién es una relacibn-

dinémica en el curso del desarrollo del nifio". --

(28)

(26) Margarita GO6mez Palacios. "Consideraciones tedricas ge
nerales acerca de la lectura”. Antologia: Desarrollo -

linglifistico y... México

UPN, 1988. 1la. Edic. p. 78.

(27) L.S. Vigotsky. "Instrumento y simbolo del desarrollo-
del nino". Ant: El Lenguaje en la Escuela. M&xico UPN,

1988. Primera Edicifn.

(28) Ibid. p. 36.

p. 34.
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Asi también, la comunicaci6n permite un verdadero desarro—-
1lo del pensamiento ya que el lenguaje le ayuda a encontrar solu
ciones a los problemas que se le presentan, lo que también es im
portante para la comprensién de lo que lee, ya que es a través -
del mismo lenguaje con el que expresa, adquiere y enriquece sus-
experiencias. Y se dice que es indispensable para el proceso de
lectura, porque lo importante no es repetir mecdnicamente lo que
dice un texto, se trata ademis de gque el nifio utilice 1lo que 1lle
va consigno en su mente, lo que sabe respecto al tema y conteni-
do del mismo, indispensable para que comprenda lo que lee.

Existen ninos de todas las edades y hasta adultos que tie--
nen dificultades para comprender lo que leen, por lo que hay ni-
nos de 3er. grado de primaria que muestran el problema en gran -
medida.

El nino que se encuentra en este grado escolar, se interesa
por conocer las causas de los fenbmenos y puede hacer deduccio--
nes, ya que su pensamiento se torna mis 1l6gico.

Seglin Piaget, en los nifios de 7 a 12 afios, entre los que se
encuentran los del grado senalado (8 a 10), exisﬁe cierta capaci
dad de cooperacibn, pues ya no confunden su punto de vista con -
el de los demés y le permite coordinarlos; puede participar en -
discusiones, pues existe un cambio notable en sus actitudes so--
ciales; piensa antes de actuar, adquiriendo asi, esa dificultad-
de reflexibn, que es "una conducta social de discusién pero inte

riorizada" (29), que es algo asf como el pensamiento, un lengua-

(29) Jean Piaget. Seis estudios de Psicologfa. México D.F.
1985. Editorial Planeta. p. 65.
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je interior qgue se convertird en discusién socializada, la que -
le ayuda a adquirir capacidad para nuevas coordinaciones intelec
tuales, asfi como la afectividad misma.

En la primera (intelectual), la construccién de la l6gica -
permite la habilidad para que el nifio coordine sus puntos de vis-
ta con los de los demés.

La afectividad se enriquece con la interacci6n social que -
provoda la cooperacién, el enriquecimiento y la experiencia indi
vidual.

Sin embargo, estos fenbmenos mentales, no se desarrollan de
igual manera en todos los nifios, por lo que existen dificultades
para que algunos de ellos desarrollen ampliamente sus capacida--
des de aprendizZaje ya que no -poseen la habilidad éuficiente para
comprender lo que lee, pues como dice Luis Not "debe haber aso--
ciaciones entre los contenidos del pensamiento y las estructuras
de la lengua escrita, qgue son las que permiten comprender los —--
textos". (30)

Y como estos ninos se interesan por conocer las causas de --
los fenbmenos, y su mente estd dvida de encontrar en lo que lee,
significado. Esto debe comenzar por interesarle, pues si no le-
encuentra utilidad, serd ignorado por &€l. Por esto afirma F. --

Smith:

"Existe una intima relacién entre la comprensién -

(30) Luis Not. Op. cit. p. 32.
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y el aprendizaje, ya que cualquier cosa que con--
funda al nino, serd ignorada por é&ste: no hay na-
da que pueda aprender ahfi. No es lo absurdo lo -
que estimula a los nifios a aprender, sino la posi
bilidad deextraer sSignificado". (31)

Ademds como la capacidad del cerebro es muy limitada, como-
ya se menciond, el nifo debe aprender a desarrollarla para que-
utilice lo que sabe sobre el tema, es decir, al estar leyendo un
texto, tiene que relacionarlo con lo ya vivido, lo que le permi-
tird darle sentido y le facilitard el aprendizaje de otras &reas

del mismo, por esto:

"Los nifios aprenden porque inicialmente pueden hi-
potetizar el significado de un enuciado .a partir-
de la situacibén es la que se produce. Pero no --
aprenden el lenguaje para darle sentido a las ora
ciones. Ellos le dan sentido a las palabras y a-
las oraciones para aprender el lenguaje". (32)

Asf la comprensién se logra cuando existe una asociaci6én en
tre el contenido del texto y el pensamiento del nifio, cuando es-
te, desde el momento de empezar a leer, estd consiente de que lo
que va a hacer, es buscar un significado. No s6lo se necesita -
que el nino tenga capacidad de recitar un texto sino que el ---
aprendizaje real de lo que es la lectura, se refiere a la manera
en que &ste va descubriendo algfin significado a ese texto. Para

esto el nino, mé&s que el adulto:

(31) Frank Smith. "Aprendizaje acerca del mundo y del len-
guaje". Antologfa: El maestro y las situaciones de --
aprendizaje de la Lengua. Mé&xico, UPN, 1988, Primera-
Edici6én. p. 6.

(32) Ibid. p. 8.
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"Percibe y reconoce los objetos no después de ha-
berlos analizado y visto en detalle, sino gra---
cias a esquemas o "formas de conjunto" que le --
proporcionan la percepci6n global del objeto o -
el riapido conocimiento del mismo", (33)

Pero estas capacidades, para la comprensién de la lectura,-
se irdn adquiriendo y desarrollando dia a dfa, gracias a un pro-

ceso psicolbgico interno.
Aspecto Sociolingliistico

La sociedad tiene mucho que ver en los problemas que tienen
los ninos, para la comprensién de la lectura, ya que el contexto
en que se desenvuelven &stos,. influye en el interés que tengan -
para la misma.

El mundo en que los ninos se desenvuelven, es de suma impor
tancia, ya que en éste, ellos, ailin antes de leer, adquieren expe
riencias significativas y actitudes perceptivas del mundo y de -
los hechos que le rodean. Al respecto me parecié importante lo -
que dice Paulo Freire en La importancia del acto de leer:

"La lectura del mundo precede a la lectura de la -
palabra, de ahi que, la posterior lectura de ésta
no pueda prescindir de la continuidad de la lectu
ra de aquél. Lenguaje y realidad se vinculan di-
némicamente. La comprensi6én del texto al ser al-

canzado por su lectura critica, implica la percep
cién de relaciones del texto y el contexto". (34)

(33) Herminio Almendros."La Imprenta en la Escuela". Antolo
gia: El maestro y las situaciones de Aprendizaije de la
Lengua. México, UPN, 1988. Primera Edicién. p. 14.

(34) Paulo Freire. "La importamcia del acto de leer". Anto-
logia; Desarrollo Lingiifstico v cirruculum escolar. Mé&
xico, UPN, 1988. Primera Edicibén. p. 14. N
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Todo 1o que el nino lleva consigo, referente a experiencias,
saberes, recuerdos, su concepcién del mundo, sus reflexiones y -
sus relaciones sociales, tienen incidencia en el acto de leer, -
aunque muchas de ellas provengan del tiempo en que ni siquiera -
sabfan deletrear. Dichas experiencias son necesarias para ir --
comprendiendo lo que vive, escucha y en determinado momento, —--—-=
lea.

Cuando el nino empieza a leer un texto, espera encontrarle-
un sentido y algo que le interese, por eso es que el aprendizaje
de la lectura comienza cuando el nifo sabe que debe encontrar en
lo escrito algo significativo para él.

Sin embargo, también existen contradicciones en la sociedad,
ya gque ésta tiende a que un nifio se desarrolle o estanque inte--—
lectualmente, pues el nivel cultural de una familia, determina -
el alcance de un nino para utilizar libros o s6lo revistas bara-
tas; o bien para desarrollar su lenguaje de manera adecuada, de-
lo cual dice Bruner: "Una cultura, es tanto un foro para renego-
ciar el significado y explicar la accién como un conjunto de re-
glas o especificaciones de la accién". (35)

Es decir, existen contradicci;nes con 1o que el nino apren-
de en la escuela, y lo que se acostumbra en el lugar en gque vi--
ve, por eso es que en ocasiones, se le presentan dificultades pa
ra comprender ciertos términos y sobre todo el uso del lenguaje.

De lo que comenta Y. Goodman:

(35) Jerome Bruner. Loc. cit.



"Cada evento de lecto-escritura, proporciona al -
nino, no s6lo informacibén sobre la funcidn utili
taria de la escritura en la sociedad, sino ade-—
mds sobre cudl es la actitud de los mlembros de-
la comunidad hacia la escritura. Ademds, los ni
nos deben comprender, como se usa la escritura -
en un contexto particular y aprender a seguir de
sarrollando la funcibén como participantes de los

"eventos de lectura y escritura", en esos contex
tos". (36)

Por eso es que lo que aprende en su hogar, tiene mucho que-
ver en los avances logrados en la escuela, ya que si en su hogar
tuvo experiencias positivas respecto al lenguaje, su léxico sers
mis amplio, lo que le ayudar& bastante para la escritura y sobre
todo para la comprensi6én de la lectura, ya que: "Las realidades-
de la sociedad y de la vida social, son producto del uso linglis
tico, representados en actos del habla". (37)

Es decir, que las realidades especificas provistas por el -
medio son las que enriquecen o impiden los conocimientos infanti
les que les son necesérios para avanzar o estancarse en la con--
ceptualizacibn que le permitird al nino, de acuerdo a convencio-
nalismos sociales necesarios para su escritura, ser legible para
otros y de la misma forma, puedan comprender de acuerdo a ellas,
todo tipo de escritos.

Por eso es necesario, crear dentro del sal6n de clases, si-

(36) Yetta Goodman. "El desarrollo de la escritura en nifios
muy pequenos". Antologfa: Desarrollo lingtiistico y cu-
rriculum escolar. México, UPN, 1988. Primera Edici6n.
p. 65.

(37) Jerome, Bruner. "El lenguaje en la Educacién". Antolo-
gia: El Lenguaje en la Escuela. México, UPN, 1988. --
Primera Edicibén. p. 46.

39



40

tuaciones idénticas o al menos parecidas, a las de la vida domés
tica de los ninos, para que &stos tengan la oportunidad de ha---
blar, conversar y discutir. Que escriban scbre su vida interior
y se les de oportunidad de leer para enriquecer lo que saben de-

su vida comunal y lo comparen con costumbres de lugares lejanos.

Aspecto Did&ctico

SeglGn Piaget, el aprendizaje se caracteriza por la adquisi-
cibn de experiencias anteriores, sin un control sistem&tico y di
rigido por el sujeto. Admite el empleo de estructuras intelec--
tuales previas a la adquisici6n de un nuevo conocimiento; de ahi
que los mecanismos de aprendizaje, dependan del nivel de desarro
llo evolutivo del nino asi como de sus experiencias e interac---
ci6n social. Adem&s el objeto y el sujeto, tienen la misma im--
portancia, pues el maestro debe dar oportunidad a sus alumnos, pa
ra que construyan sus propias normas de conocimiento y moral, me
diante su propio razonamiento.

Esto es importante que se tome en cuenta, ya que se nos con
ffa al nino en edad escolar, y nosotros los docentes tenemos la-
obligacién de prepararle un medio adecuado a sus intereses y de-
sarrollo, asi comoc buscar los procedimientos que favorezcan su -

educacibn, por lo que dice Passmore:

"Es tarea de la escuela dar al nino, el tipo de -
comprensién que le permitird ajustarse con mayor-
facilidad a los grandes cambios que ocurrirdn en-
la vida de €1, y la comprensidn tebrica es un mo-
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do importante de llevarlo a cabo, ya que &sta, -
es abierta". (38)

Por esto los aspectos Psicolingiifistico y Sociolinglifstico,-
determinan en gran medida, los problemas o adelantos en el proce
so de aprendizaje, en el que la base es la comprensidn.

El problema planteado:

¢Por qué los ninos de 3er. grado de primaria

no comprenden lo que leen y qué acciones de

be emprender el docente para superar esta -

problemdtica?
puede tener soluciones desde el punto de vista Did&ctico. Sobre
esto dice F. Smith: "Para gque un nifio comprenda y aprenda a par-
tir del lenguaje escrito, debé estar familiarizado con el mismo".
(39) Es decir, la comprensién siempre seri la base de todo ---
aprendizaje, ya que s6lo de esta manera, se puede relacionar lo-
nuevo con lo ya conocido, debido a que, de lo que el nifio ya ha-
vivido es muy diferente a lo que le ensefan en la escuela. Por-
tanto, los conocimientos nuevos deben adecuarse a los intereses-
de los alumnos, pues si éstos, no le encuentran utilidad para su
vida, los ignoran.

G6mez Palacios, sugiere, que el maestro utilice materiales-
de trabajo variados que resulten interesantes al nifio. Debe to-

mar en cuenta sus experiencias y debe conducirlos a comprender, -

(38) En: "Ensenanza de la comprensi®n". Antologia: Desarro-
llo lingiifstico y curriculum escolar. Mé&xico, UPN, --
1988, Primera Edicién. p. 24.

(39) Frank Smith. Op. cit. p. 11.




ya que es importante saber leer y lograr que encuentren satisfac
cién al hacerlo.

John Passmore, propone que:

- Se debe utilizar adecuadamente el lenguaje, es decir, el-
que utiliza el nino.

- Para que el nino comprenda una oracién, necesita informa-
cibn de las situaciones y palabras que en ésta se le pre-
sentan, ya dque el nino puede comprender lo que una ora---
cibn dice, pero no por qué lo dicho debe ser asf.

- Es importante comprender c6mo ll?var a cabo algo, ya que-
a veces se hacen las cosas mecdnicamente.

- El maestro logra que sus alumnos comprendan: ayudando a -
que &éstos, desarrollen capacidades, su imaéinacidn y habi
lidades criticas. (40)

Ya que para que el nino comprenda, hay que hacerlo pensar, -
debemos intrigarlo. Se debe ayudar al nifio a comprender cémo ha
cer las cosas, a desarrollar capacidades, ofreciéndole informa--
cibn y cultivé&ndole la imaginaci6bn, es decir, la comprensién de-
be promoverse, destruyendo lo mal comprendido. El maestro ade--
mds, debe ayudar a sus alumnos a comprender por qué las cosas su
ceden como suceden. Herminio Almendros dice el maestro debe --
crear situaciones de aprendizaje en las que el nifio participe en
forma activa. Propiciar actividades que den libertad al educan-

do, para escribir y platicar sus experiencias cotidianas, sus --

(40) John Passmore. ILoc. cit.
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aventuras, sus pensamientos. Lograr, de una manera natural, que
el nino lo escriba y lo ofrezca a sus companeros, para invitar--
los a compartir sus pensamientos y experiencias.

Para esto es indispensable que hablen con su maestro y com-
paneros; que los escritos que vayan a leer, sean evidencia de lo
que viven a diario, de lo que desean que les ocurra, va que de -

esta manera, la lectura se convertird en algo interesante y de -

fdcil comprensibén. Estas experiencias de los nifios pueden ser im

presas por ellos mismos, ya que:

"Si los nifnos pudieran imprimir su pensamiento, -
quedarfa resuelto el enlace entre el lenguaje vy
la lectura de caracteres impresos, naturalmente,-
como entre el lenguaje Y el pensamiento manuscri-
to. La lectura de los impresos no serfa para el-
nino una técnica nueva y misteriosa. El1 libro no
seria ya el semidios portador de la verdad, sino-
penaamientos de nifos o de hombres, manuscritos -
primero o impresos después, pensamlentos sujetos-
a critica y discusi6bn". (41)

Esto resultard de gran interé&s para el niho, ya que ademis
de querer participar, desarrollard su expresibén oral y escrita,-
y con ella su pensamiento al volverse mds creativo al imprimirlo
y comunicarlo a los demds; y como todos los nifios son muy curio-
sos se interesardn mis por saber lo que escriben sus compafieros,
que lo que escribe un adulto desconocido bara ellos.

Ademds, la lectura debe surgir a partir de una necesidad

del niffo, de sus intereses, pues s6lo asf serd sencilla para él,

(41) Herminio Almendros. Op. cit. p. 16.
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por lo que para ello, debe elegirse un método adecuado para per-
mitir que ello se logre, lo que es necesario para gue el nino --
lea textos a su alcance, gque hablen de sus experiencias y por --
tanto, respondan a sus necesidades intelectuales y afectivas.

Y es muy importante que la gramitica pase a segundo plano,-
pero sin olvidarla, ya gue puede convertirse en una actividad en
la que el nino se autocorrija; utilizar el intercambio de traba-
jos, lo que serd Gtil para que el alumno se de cuenta de sus pro
pios errores.

El texto libre es una actividad propia para el desarrollo -
del pensamiento del nifio ya que le permite expresarse y cons-- -
truir su personalidad. Ademds con esta actividad_no se aburriré
Jamds ya que a través de 81, platicard lo que le sucede, pues co
mo dice Freinet, es importante que el nifio aprenda a expresar --
sus ideas, y un medio para que lo haga, es el Texto Libre, ya --
que con este puede plasmar su pensamiento en un escrito y asfi --
los dem&s se den cuenta de sus intereses y aventuras experimenta
das a.diario. (42)

Este permite, que el nifio desarrolle su imaginacién. Ade—--—
mds, jamds se aburrird de platicar lo que le pasa en su vida, de
sus amigos, de sus animales; pues siempre podri sacar a flote lo
que a &€l le sucede ya gue es lo que realmente le interesa. Pero

para esto hay que crearle el deseo y la necesidad de expresarlo,

(42) En: "La préctica de las Técnicas Freinet". Antologfa:-
El maestro v las situaciones de aprendizaje de la len-
gua. México, UPN, 1988. Primera Edicién. p. 73.
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ademds de hacerlo sentir que tal expresidn es impcrtante Yy que -
a todos nos interesa. Esto es necesario, porque en la vida de -
los nifios siempre hay acontecimientos interesantes que &1 desea-
comunicar a sus camaradas o a los adultos que le rodean, inclu--
yendo a su maestro, y qué mejor que el texto libre, para que lo-
haga.

Los trabajos de todos los nifios se pueden enrigquecer con —--

las participaciones y comentarios de los nifios, es por eso que:

"La construccifén colectiva, es importante porque -
por un lado, se comparten en una prdctica social,
las acciones de escribir e interpretar lo escri--
to; y por el otro, es provechosa la confrontacibn
de los resultados finales. Se llega asf a la bfs
queda de acuerdos interindividuales". (43) a

Esto es, permitir a los nifnos expresar sus ideas y que ellos
mismos analicen sus escritos para que reconozcan y superen poco-
a poco sus errores, cofrigiéndolos ellos mismos.

También Margarita G6mez Palacios, propone estrategias utili
zables en la Escuela, donde se les da libertad a los nihos para-
producir por si solos, escritos, de acuerdo a sus experiencias y
capacidades. Al mismo tiempo que ellos se autocorrigen, lo que-
es de utilidad para que los alumnos razonen sobre sus errores,
lo que les ofrece la oportunidad de elegir las palabras correc--

tas y hacerse entender con los demds, provocando asi, una activi

(43) Ana Teberosky. "Construccién de escrituras a travéds -
de la interaccibn grupal". Antologfa. El maestro y las
situaciones de aprendizaje de la lenqgua. M&xico, UPN,-
1988. la. Ed. p. 100.
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dad de lectura.

Para Rafael Ramirez es indispensable incluir en el programa
de lenguaje, el de lectura, ya que &sta es una actividad Gtil pa
ra enriquecerlo, sobre todo cuando ha sido bien elegido y dirigi
do; pues si se elige un texto literario y se infunde, en el ni--

no, el amor por é&l:

"Se forma la mejor llave que podemos entregar al -
nino para abrirle el mundo de la cultura univer--
sal. No es que la lectura haya -de ser principal-
mente literaria, lejos de eso: la cultura verdade
ra requiere la solidez de cimientos y la armazdn-
que sb6lo la ciencia d&a". (44)

Esto sin duda es de gran utilidad, para conocer otras mani-
festaciones culturales, asi, como el conocimiento de palabras --
diferentes a las gque utilizamos a diario.

Cuando al nino se le pide que lea un texto que le sea nue--
vo, es importante ofrecerle una informacién previa a &1, en la -
que entrard una actividad para ensefar a los ninos a escuchar pa
ra ampliar los horizontes y enriquecer el texto; .ademds los ni--
nos pueden participar y platicar si saben algo mds sobre &l.

El uso del Diccionario, segfin Rafael Ramirez, es indispensa
ble, ya que nos es fitil, para descifrar las palabras que no com-

prendemos, por eso propone que al niho, se le debe:

(44) En: "La ensenanza del Lenguaje®. Antologfa: El maestro
v las situaciones de aprendizaje de la lengua. México,
UPN, 1988. Primera Edicidn. p. 149,
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"Formar el h&bito de utilizarlo, para ejercicios -
formales de lenguaje, conectados Intimamente por-
el diccionario, deben encaminarse a procurar des-
trezas en los alumnos para manejarlo y para enri-
quecer su vocabulario, aumentando el dominio que-
tenga sobre el idioma". (45)

Esto es, si un maestro pone empefio en ensefiar a sus nifos a
escuchar; gufa adecuadamente las actividades de expresién oral y
escrita; forma la costumbre de leer y logra que sus nifos mane--—
jen el diccionario, estard formando seres capaces de arraigar co
nocimientos en su conciencia.

Para Ana Teberosky, es importante lo que dice la Psicogéne-
sis, ya que se afirma en &sta, que es necesario conocer a los —-
alumnos en funci6n de lo que ellos saben e interferir, con ello,
en su aprendizajé, elaborando estrategias de intervencibén pedagd
gica considerando los niveles conceptuales de los ninos, sin ol-
vidar las dificultades que se puedan presentar.

En conclusidn, puedo decir que es forzoso buscar y encon- -
trar soluciones que permitan a los profesores realizar una labor
honesta para que sus alumnos sean conocidos y comprendidos, es -
decir, que la funci6n de la escuela, es ensenarles a usar la len
gua materna con cierta perfeccifn y destreza, la que es necesa--
ria para la eficaz comunicacién social. Ese lenguaje debe carac
terizarse, mds que nada por su sencillez; claridad y precisifn;-
esto puede lograrlo el maestro, aprovechando que el nifio nace do

tado para aprender el idioma, para soCializarse, para expresar -

(45) Rafael Ramirez. Op. cit. p. 157.
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sus intereses y curiosidad, su impulso imitativo, su capacidad -
de charlar y su constante actividad fisica y mental. Asi esta -
tarea se torna mé&s f&acil y grata, por supuesto plane&ndola cuida
dosamente. La lectura es un medio importantisimo para que el in
dividuo amplie sus experiencias; para sus momentos de ocio y so-
bre todo para enriquecer su lenguaje. Tambié&n es de suma impor-
tancia, consultar constantemente el diccionario como auxiliar pa
ra comprender los textos; ademis de ensenarlos a"escuchar", ofre
ciéndoles oportunidades de hacerlo respecto a 1o que les gusta -
e interesa.

Por ello, el maestro debe contar con cierto dominio del -—-
idioma, en sus manifestaciones orales y escritas, como requisito
para ensenar el lenguaje y guiar a sus alumnos en la comprensibn

de la Lectura.
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CAPITULO III
METODOLOGIA

La escuela, como instituci6n, debe promover un proceso de -
ensefianza-aprendizaje, cuya caracteristica primordial es la pla-
neacién, ya que a través de ella se preparén y ordenan las opor-
tunidades educativas a partir de: los intereses de los alumnos y
de la expresi6n de sus experiencias que permitan establecer los-
objetivos y la seleccibn y organizacién de medios; ademis se pre
vee la forma de evaluacibén de los productos de aprendizaje.

El maestro, al planear, debe identificar lo que a sus alum-
nos les interesa y luego reflexionar e identificar los conoci---
mientos, habilidades y actitudes que espera en sus alumnos, para
luego crear las acciones pertinentes que les permitan desarro—--
llar esas capacidades. Por esto, el alumno es el.elemento cen—-—
tral de la planeaci6n, pues &ste, mis que el maestro, es el gue-
participa activamente enlas acciones y experiencias para cons---
truir su conocimiento, es decir comprender y aprender.

La ensenanza y el aprendizaje, son actividades paralelas, -
encaminadas a un mismo fin: el desarrollo de las potencialidades
del alumno. En la enseflanza, el maestro orienta y encausa la ac
tividad escolar para que sus alumnos participen abiertamente en-
la comprensifn de los temas elegidos. Ya que los nifios aprenden

impulsados por el interds y conscientes de sus propbsitos, ac---
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tGan movidos por estimulos que fortalecen su naturaleza psgiqui-
ca; y su esfuerzo es el medio para lograr el objetivo y en la —--
ejecucibn de ese esfuerzo, reside lo valioso de su actividad.

Las innovaciones en la préactica docente, con el fin de mejo
rar la educacibn, implican, como punto de partida, un an4lisis -
del proceso ensefianza-aprendizaje, ya que permiten comprender el
sentido de los diversos métodos, recursos, estrategias y evalua-
cibn did&acticas, que se proponen para el mejoramiento de la ense
hanza, y lo mis importante, es que este proceso, le ofrece al --
maestro la posibilidad de elegir lo m&s adecuadoc a los intereses
y conocimientos de sus alumnos, de la institucibén y de acuerdo a
los contenidos de la ensefianza; por lo que el trabajo del docen-
te debe basarse en su capacidad critica y creativa.ya que: "La -
actividad docente es una actividad institucionalizada que tiene-
por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar, el proceso-
de aprendizaje de los alumnos". (46)

Por esto es conveniente conceptualizar los siguientes térmi

nos:
METODO

"Es literal y etimol6gicamente, el camino que conduce al co
nocimiento". (47) Es un procedimiento planeado para descubrir -

(46) Dora C. Antinori. La ensefianza y el Apendizaije. Mé&xico
Universidad Regiomontana. s/f. p. 2.

(47) Eli de Gortari. "Métodos y Técnicas". Antologia: "Téc-
nicas y Recursos de Investigaci6n V." Mé&xico, UPN, - -
1987. Primera Edici6n. p. 98.
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las fases de existencia de los procesos para luego demostrarlo. -
Es de lo que nos valemos para demostrar algo.

El método elegido, debe permitir seguir un camino adecuado-
para que los alumnos puedan expresar verdaderamente sus intére——
ses y conocimientos, y nosotros los maestros ayudarlos a que ve-
rifiquen o no sus hip6tesis a través de actividades que les per-

mitan razonar para construir continuamente sus conocimientos, so

bre todo con las interacciones gue se dan entre alumnos-alumnos-

y alumnos -maestro.

Por esto, el Mé&todo de ensefianza:

"Es un conjunto de principios orientados de la ac-
tividad del maestro, tomados de varias discipli--
nas (psicologfa, l6gica, epistemologfa, sociolo--
gia, etc.), y del an&lisis de la experiencia de -
la ensefianza. La estructuracién del método de en
senanza real se produce s6lo en la prA&ctica del -
profesor, en la cual confluyen, el conocimiento -
de los principios, la habilidad para recabar'y‘pqg;‘
cesar informacibén acerca de las condiciones rea--

les del grupo de estudiantes, la habilidad para -
tomar decisiones pertinentes para resolver situa-

ciones de aprendizaje, la calidad de la actuacién

personal del profesor frente al grupo, y de mane-
ra determinante, el dominio por parte del profe--

sor de los conocimientos del programa". (48)

(48) Alfredo J. Furian. "Metodologia de la Ensefianza". Antologfa: e-—
dios para la Ensefianza". México. UPN, 1988. Primera —-
Edicién. p. 160.

51



Esto es, que la eficacia del método tiene mucho que ver con
la capacidad y preparacién del maestro, ya que debe ser hibil --
para adecuarlo a las caracteristicas del grupo y a las participa
ciones del mismo, ya que a partir de ello, elige los recursos y
estrategias para lograr los objetivos. Ademds, el maestro nece-
sita dominar los temas tanto del programa como los que los alum-

nos elijan como objeto de estudio.
RECURSOS

"Son los medios auxiliares de la ensenanza". (49)

"Los recursos pueden ser materiales (instrumentos ¢ equipo)
y ambientales (el espacio y el tiempo)". (50) |

"Son los medios a los que puede apelar el profesor, o la es
tructura escolar, para activar el proceso educativo". (51)

Esto es, los medios e instrumentos que se pueden sugerir y
utilizar para facilitarle a los alumnos las actividades y logren
asf los objetivos. De esa manera, los recursos deben ser con---

gruentes con las estrategias y los mismos objetivos.

(49) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. -México, -
1983. Editorial Santillana, Tomo I Z. P. 1238,

(50) Miguel Campos. "La estructura Did&ctica". Antologfa: -
Una P.P. para la ensefanza de las Ciencias Naturales.-
México, UPN, ¥988. Primera Edicién. p. 9.

(51) Reynaldo Sudrez Diaz. "Seleccién de estrategias de en-
senanza-aprendizaje". Antologia: Medios para la Ense--
nanza. México, UPN, 1988. Primera Edicién. p. 5.
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ESTRATEGIAS

Kozielecki: "La estrategia es una manera sistemdtica de ata
car un problema". (52)

Estrategia, es "determinar aquello que debemos hacer buscan
do el mejor modo posible de hacerlo. La eleccién de estrategias
comprende la eleccién de métodos y de medios". (53) Es decir, -
las acciones due el profesor en cooperacidén con sus alumnos, po-
ne en marcha para facilitarla comprensién de lo que a éstos les-
interesa conocer, ya que la estrategia surge de ambos para ele--
gir conjuntamente la manera m&s f&cil de efectuar las acciones -
que les permitan a los alumnos, llegar al objetivo primordial --
que es el conocimiento y comprensifén. Por esto eg importante el
concepto de ESTRATEGIAS DIDACTICAS gue son: "Los procedimientos-
que hacen posible la operacibén de las conceptualizaciones y prin-
cipios pedagbgicos contenidos en una Propuesta por tanto, su ela
boracién representa esquemas orientadores de las acciones para -
el trabajo cotidiano del aula en la ensenhanza y aprendizaje de -
los conocimientos escolares.

Comprende la explicacién de recursos, actividades, formas -
de relacib6n e intervencién del docente y del grupo-alumno para -
desarrollar los procesos de apropiacién del conocimiento.

La construccidn de las Estrategias Did&cticas, incluye una-

(52) Mieczyslaw Choynowsky. "Estrategias de Investigaci6n"
Antologia: Tec. v Rec. de Inv. Mé&xico, UPN, 1987. Pri-
mera Edicidén. p. 124.
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reflexibn acerca de la congruencia de los elementos que la-
constituyen entre &stos y las conceptualizaciones; asi como son-
las condiciones en las que se proponen operar una Propuesta Peda
gbgica". (54)

Las Estrategias también tienen la labor de orientar accio--
nes para los temas espontdneos que vayan surgiendo a lo largo --
del proceso de ensenanza-aprendizaje.

Ademds, a los maestros nos interesa saber si los alumnos lo
graron desarrollar una capacidad o comprender un nuevo COnoci---
miento; asi como darnos cuenta si los recursos y estrategias son
los adecuados para el aprendizaje de los educandos. Para esto,-
es importante la EVALUACION, que es definida por Elisa Lucareli,
de la siguiente manera: "Es la apreciacidén de desarrollo del pro
ceso total, asi como de las experiencias o resultados que se ob-
tienen”". (55)

Y Mordn Oviedo la define como:

"Es el estudio del proceso de aprendizaje, en un -
taller, un seminario, etc., con el fin de caracte
rizar los aspectos m&s sobresalientes del mismo y
a la vez, los obsticulos que hay que enfrentar. -
(56)

(54) UPN. "Una definicién de la Propuesta Pedagbgica del -
Area Terminal". Antologifia: Una P.P. para la ensenanza
de las Ciencias Naturales. México, UPN, 1988. Primera
Edicibn. pp. 6 y 7.

(55) Elisa Lucareli. "Planificaci6én curricular". Antologia:
Planificacifn de las Actividades Docentes. México, —-
UPN, 1988. Primera Edicién. p. 78.

(56) Porfirio Mor&n Oviedo. "Propuesta de evaluacibn y --
acreditacién en el proceso de ensenanza-aprendizaje,-
desde una perspectiva grupal". Antologifia: Evaluacibn-
en la Pridctica Docente. México, UPN, 1987. Primera --
Edicibn p. 265,
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Es decir, Evaluar es apreciar la participacién, logros y fa
llas del maestro y sus alumnos en el proceso de ensehanza-apren
dizaje.

Es importante realizar una Evaluacién con la colaboracién -
de alumnos y maestros, con el fin de recordar y sustituir las ta
reas dificiles por otras que resulten m&s atractivas y sencillas.

Para que la Evaluacidn se pueda concebir como un proceso, -
es necesario, desde el inicio de la sesibn de trabajo, un an&dli
sis, de las expectativas de los participantes del grupo (princi-
palmente alumnos), respecto al tema del objetivo, de manera que-
nos permita detectar intereses e inquietudes, asi como la con---
frontacién de experiencias entre los alumnos v el profesor para-
asi, construir un acuerdo entre ellos para elaborar elementos eva
luativos sencillos y novedosos para los educandos.

Javier Olmedo, define a la Evaluacién del Aprendizaje como:

"Un proceso sistemdtico, mediante el cual se reco-
ge informacibén acerca del aprendizaje del alumno,
y que permite en primer término, mejorar ese - =
aprendizaije y que, en segundo lugar, proporciona-
al maestro, elementos para formular un juicio --
acerca del nivel alcanzado o de la calidad del --
aprendizaje logrado y de lo gue el alumno es ca--
paz de hacer con ese aprendizaje". (57)

Esto es, elegir una Evaluacifn gque nos permita saber si el-

proceso ensefanza-aprendizaje llevado a cabo, ha logrado llevar-

(57) Javier Olmedo. "Evaluacién del Aprendizaje". Antologia:
Evaluacidn en la Pr&ctica Docente. México, UPN, 1987,-

Primera Edici6n. p. 284. mmm““lﬂ 096391
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a los alumnos a una verdadera comprensidn, va que ésta serd la -

que determine una verdadera construccibén del conocimiento.
METODO SELECCIONADO

El1 Método seleccionado, fue el de la Pedagogia Operatoria¥*,
ya que se basa en la idea del individuo como "autor" de sus pro-
pios aprendizajes, a través de la actividad, el ensayo y el des-
cubrimiento. Considera la inteligencia como resultado de un pro
ceso de construccidn, que tiene lugar a lo largo de toda la his-
toria personal, y que en esa construccién intervienen, como ele-
mentos determinantes, factores inherentes al medio en gque vive.-
En esta forma en gue se desarrolla la inteligencia, analizada y-
descrita por la Psicologia Genética, la que impone sus leyes y -
la ensefanza y obliga a cambiar los enfoques tradicionales utili
zados en la escuela con relacién al apreridizaje. La Pedagogia -
Operatoria trata de desarrollar en el alumno, la capacidad de es
tablecer relaciones significativas entre los datos y los hechos-
que suceden a su alrededor, y de actuar sistemdticamente sobre -
la realidad que le rodea.

Para la Pedagogfia Operatoria, el pensamiento surge de la ac
ci6én. Tan importante como la adgquisici6n.de un nuevo dato o con
tenido ds el camino descubierto hasta llegar a él. Comprender -
es, pues, un proceso constructivo, no exento de errores que son-
necesarios si no se quiere fomentar la pasividad y dependencia -
del alumno.

Conocer, comprender, no es un hecho aislado ni sfibito, sino



el final de un recorrido m&s o menos largo, en el cual se con---
frontan los distintos aspectos de una realidad, se establecen --
una hip6tesis hasta que surge la explicacibén que satisface todas
las exigencias que previamente aparecfan como contradictorias.

La Pedagogia Operatoria pretende seguir en el aula, un cami
no similar al gue ha seguido el pensamiento cientifico en su evo
lucibn: el alumno debe formular sus propias hipbtesis (aungue --
sean erréneas), establecer una metodologia para su comprobacibn-
y verificar su confirmacién o no. El papel del profesor, serd -
cooperar con el alumno en esta tarea, facilitarle instrumentos -
de trabajo, sugerirle situaciones y formas de verificar las hipd
tesis, etc.; pero nunca sustituir la actividad escolar por la su
va.

La programacién operatoria de un aprendizaje o de una adqui
sicién ha de tener en cuenta, asi, que la formacién de un concep
ﬁo o la consecucién de unas destrezas, pasa necesariamente por -
estadios intermedios, y que antes de empezar, es necesario deter
minar el nivel del alumno respecto del conocimiento o concepto -
gue se desea construir.

La practica de esa programacién exige seguir en todo momen-
to, el ritmo evolutivo de esos estadfos infantiles.

La actividad constante y la curiosidad, son caracteristicas
esenciales del nifio. Basta dejar que se manifiesten libremente-
para lograr la motivacién del alumno frente a la tarea de resol-
ver un problema. Son los intereses de los nifios (de acuerdo con
su edad y medio social), los gque definen los temas que han de --

ser objeto de trabajo en el aula. Para ello, es necesario, que-
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los intereses de cada uno se armonicen con los dem&s. La elec--
cién del tema concreto a trabajar por todo el grupo, serd objeto
de una decisi®n colectiva que no se toma al azar, sino después -
de aportar y analizar toda una serie de argumentos. Las mismas-
normas que rigen la actividad de la clase, se analizan y se tra-
tan entre todos, constituyendo asf, un aprendizaje de la convi--
vencia democritica. Ponerse de acuerdo, defender razonablemente
los propios puntos de vista, respetar las decisiones colectivas,
son hibitos que aprenden también el alumno en el aula. La Peda-
gogia Operatoria no se circunscribe, pues, a lo intelectual, si-
no que se extiende al campo de lo afectivo y de lo social. La -
clase se convierte asi, en un colectivo abierto a la realidad ex
terior, y que trabaja conjuntamente para resolver los problemas.

La creacién intelectual, la cooperacifén social y el desarro
llo afectivo arménico, son los tres objetivos considerados prio-
ritarios por la Pedagogia Operatoria con una alternativa frente-
a una escuela tradicional, cuya actividad estaba guiada por la -
pasividad, la dependencia del adulto y el aislamiento. (58)

Del Método descrito, se desprenden los siguientes concep---

tos:

ENSENANZA~-APRENDIZAJE

Es un proceso de constante y abierta comunicacién entre --

maestro y alumnos, con el fin de que &stos participen activa y -

(58) Diccionario de las Ciencias de la Educacifén. México, -
1983. Editorial Santillana. Tomo IZ. p. 1102.
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libremente en su proceso de conocimiento y comprensién del mundo
que las rodea. Esto, a través de la organizacién de su pensa---
miento en el gque el recurso mds importante es la expresién de --
sus intereses que le permiten un verdadero intercambio de conoci
mientos, experiencias, opiniones y realidades entre los nifios; -
lo que permite una actividad colectiva para justificar el por --
qué de la eleccibn de un tema del cual quieren hacer su objeto -
de conocimiento, logr&ndolo, con ensayos y descubrimientos, que,
aunados con la cooperacibén y sugerencias del profesor, da como -
resultado, un verdadero enriquecimiento para el aprendizaje de -
cualquier tema, asi como una activa interacci6n efectiva y so---
cial.

En el proceso ensenanza-aprendizaje, logran trabajar conjun
tamente maestro y alumno, pero son estos Gltimos, los dque ocupan
el papel primordial, ya que es a partir de su participacién como
el maestro organiza el proceso.

Ademds es importante, el buen uso del lenguaje, ya que con-
este nos comunicamos experiencias para conocer mejor lo gque suce
de a nuestro alrededor, haciendo un recorrido, en el que se con-
fronten los diversos aspectos de la realidad y de la construc---
ci6bn de hipbtesis, para que a partir de &stas se busquen una ex-

plicacién l6gica.

PAPEL DEL ALUMNO

Es un ser sociable, en actividad 'y curiosidad constante; y-

es capaz de elegir, de acuerdo a sus intereses, lo que desea co-
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nocer. Es un investigador, observador y critico, lo que le per-
mite obtener sus propias conclusiones.

Es individuo capaz de expresarse en todas las formas posi--
bles; reflexiona; participa activa y criticamente en su vida so-
cial, dentro y fuera de la escuela.

Por esto, el alumno; defiende sus puntos de vista; partici-
pa en comentarios colectivos; puede formular hipbtesis respecto-
a un concepto o tema desconocido; sugiere con la ayuda de su --
maestro, procesos para verificarlas o refutarlas; y cuando com--
prende lo que es objeto de su conocimiento, puede aplicarlo a su

vida diaria.

PAPEL DEL MAESTRO.

Descubrir mediante la observacifn, las caracteristicas de -
sus alumnos, ya que antes de tratar alglin tema, debe determinar-
el nivel de sus alumnos con respecto al conocimiento que éstos -
tienen sobre el mismo, y asi, elegir acertadamente, el Método, -
recursos y estrategias; asf como la planeacién adecuada a lo lar
go de todo el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Otro papel del maestro, es dejar que el nino se manifieste-
libremente para lograr motivarlo; apoyar las relaciones entre --
sus alumnos; respetar y aceptar comentarios para favorecer su --
juicio critico, por lo que debe permitir que se expresen libre--
mente, es decir, canalizar la expresividad con aquellos recursos
de-la lengua hablada que le permitan una eficaz comprensif6n, y -

logren desarrollar en sus alumnos, la capacidad de relacionar el
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objeto de estudio, con lo que sucede a su alrededor.

Aceptar los errores de sus alumnos cuando formulen hip&te--
sis v ayudarlos a que establezcan una metodologia para comprobar
las o refutarlas. Ademis, el docente facilita los instrumentos -
de trabajo necesarios y sugiere c6mo utilizarlos, pero nunca sus
tituve la actiyidad de sus alumnos.

* Otros conceptos para la planificacién de la Propuesta Pe-

dag6gica son:

LENGUA

Es una forma particular de expresién oral y escrita que po-
see una estructura que se articula fb6nicamente para adquirir sig
nificado con valor solamente dentro de un determinado conjunto -
que se organiza en base a ciertas reglas que cada persona maneja
de distinta manera para relacionarse con sus semejantes. Los in
dividuos la pueden conocer y utilizar mejor, estudiando su fun--
cionamiento.

La lengua, como todo proceso social, se utiliza en una comu
nidad de acuerdo a ciertas normas e ideales;_algunas de estas nor
mas pueden ser flexibles porque reflejan los cambios que ella ex
perimenta, y toma en cuenta las tendencias de uno de sus hablan-
tes y comunidades respectivas. Tambié&n pueden establecerse nor-

mas rfgidas, intolerantes que inhiben y condicionan la expresibn.

ENSENANZA DE LA LENGUA

Es un conjunto de Recursos y Estrategias apoyadas en la rea
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lidad social y linglifstica de México, asi como en los requeri---
mientos de aprendizaje de los alumnos, para que &stos desarro---
llen una comunicacién oral y escrita a lo largo de toda la prima
ria, sustentdndola con el uso cotidiano que &l hace de la lengua
en su medio social, y lograr con ello, mayor eficacia comunicati
va. De lo cual se desprenderd un interés por conocer la estruc-
tura de la lengua y de otras manifestaciones culturales que le -
abrirdn nuevos horizontes para la comprensién de textos comunes-
y literarios, asi como de conocer costumbres e historias de luga
res lejanos.

Ya que se toma como punto de partida, las experiencias y el
interés de los nifnos, para que a través de éstos, el maestro bus
gue el camino adecuado con el que el nifo logre relacionar lo --
que sabe, con lo nuevo. Se relaciona la ensenanza de la lengua-
con la Teorfa Psicogenética y con la Psicolingiiistica, ya que --
sustentan que la funcibn del pensamiento de la organizacién de -
las operaciones o funciones psicol6gicas superiores, son facili-
tadas por el uso del lenguaje del nino, ya que controla su com--
portamiento y desarrolla su lenguaje comunicativo que conjunta--
mente con la accién del mismo, se logra una relacién dindmica en
el curso del desarrollo del nino.

La adquisicién plena de la lengua,implica el desarrollo ar-
m8nico de las cuatro habilidades b&sicas: hablar, entender, es--
cribir y leer.

Con el lenguaje, el nifio puede decir lo que siente y piensa
de unanmanéra particular, ya que no todos son iguales. Asi, de -

una manera u otra, el nifio se relaciona, juega y hasta trabaja,-
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pues en ocasiones no puede realizar una tarea, si no estd hablan
do.

A través de la comunicacién con los demds, el nifno, puede -
entender el mundo, comprender, escribir y leer; porque con el --
lenguaje se comunican y entienden lo que sucede a su alrededor.-
Adem&s con 8l se relacionan, se expresan y adgquieren capacidades
y experiencias.

Ademds, el lenguaje debe someterse a diversas reglas ya es-
tablecidas, por lo que la ensenanza de la lengua, debe llevar --
consigo, la ortograffa y la redaccién de acuerdo a normas conven

cionales.



64

* RASGOS METODOLOGICOS DE LA PEDAGOGIA OPERATORIA

1. Seleccibn del tema.

2, Ofrecen al nino, todas las posibilidades para que elijan,
con libertad, el tema con el que deseen trabajar.

3. Sondeo para determinar, qué saben del tema.

4. Interacci6én con el objeto de estudio.

5. Recoleccidn de datos.

6. Registro de datos.

7. Generalizacién.

* Este Método va a ser operacionalizado de la siguiente manera:



3er. GRADO EDUCACION PRIMARIA

OBJETIVO ESPECIFICO
1. Utilizar el Diccionario.
RECURSOS
* Diccionario
Alfabeto
Mensajes en clave
Textos
Es importante recordar el alfabeto, ya que en &l se puede -
observar el orden de las letras, pues son la base para la utili-
zacién del Diccionario. Los mensajes en clave, son recursos pa-
ra due los ninos, mediante un juego, localicen las letras gque co
rresponden a ciertos nfimeros y asi descifrar algunos mensajes. -
Los textos serdn elegidos por los nihos, para gque localicen en -
ellos, las palabras de las que desconocen sus significados, los-
busquen en el diccionario y logren comprender con mayor facili--
dad, el escrito leido.
ESTRATEGIA
a) Advertir a los nifos, la importancia de utilizar el dic-
cionario.
b) Pedirles que observen y manipulen un diccionario.
c) Recordar el alfabeto y expliquen la necesidad de conocer
" lo, ya que con base a &l, se ordenan las palabras en el-

diccionario, indispensable para encontrar el significado
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de muchas palabras

d) Se organizard un juego de mensajes en clave, los cuales-

se enviaré&n entre los alumnos y maestro, para ser desci-

frados.
Ejemplo:

Mensajes Respuestas
18-20-5-21-22-1-14-5 22-2] 3-17-15 14-23-3-8-17

2-17-20-20-1-4-17-20
18-17-20

6-1-24-17-20

7-23-21-22-27

Préstame tu borrador

Con mucho gusto

e) Los ninos pensardn en palabras, las escribirdn en sus --

cuadernos y las ordenardn alfabé&ticamente.

Pez, casa, lancha, anillo, gusano,

beso, zapato.

! i

anillo
beso
casa
gusano
lancha
pez

zapato
& - |

f) Elijan de sus libros un texto y localicén en &l, pala---

bras de significado dudoso, para luego, buscarlas en sus

diccionarios.
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En este primer objetivo, no se logra seguir al pie de la le
tra, la Pedagogia Operatoria, ya que como principio se trata de-
que los ninos conozcan el manejo del diccionario, pues para mu--
chos de ellos, resulta conocido s6élo de nombre. Por eso, el --
maestro es él primero en intervenir para dar paso a la participa
cibn de sus alumnos al elegir palabras, textos‘y hasta juegos --
que les permitan razonar y mostrar ciertas habilidades. El mane

jo del diccionario, mejorard, dia con dia.

EVALUACION

A partir de la colaboracibén e interés de todo el grupo, se-
elegird una lectura del libro de texto, para que los ninos, por-
sf solos, la lean, subrayen las palabras desconocidas para ellos
y las localicen en el diccionario. Con ellas, ya comprendidas,-
se les sugiere gque construyan enunciados para que demuestren si-
en realidad las entendieron.

Se evaluari su capacidad para localizar esas palabras, lo -
que es de suma importancia para que lo hagan cadé vez que lean -
un texto y necesiten descifrar el significado de algunas pala---
bras desconocidas para ellos, importantisimo para la comprensibn
del mismo. Y como la mis importante es la comprensién, se les -
pedird que utilicen esas palabras en enunciados o en escritos --

breves.
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OBJETIVO ESPECIFICO
2. Expresar oralmente y por escrito, algunas de sus expe--—--
riencias personales y el contenido de textos.
RECURSOS
* Comentarios de experiencias
Lectura de comprensién
Cuestionamiento
RedacciOn.

Los comentarios de experiencias de los ninos, son un recur-
so muy importante para la comprensién de textos, logréandose a --
partir de cuestionar a los alumnos sobre sus conocimientos refe-
rentes al titulo de la lectura a leer, lo que le ayudaré a hacer
lo con m&s facilidad y redactar con m&s coherencia y libertad de
ampliar el contenido.

ESTRATEGIA
a) Los nifios elegirdn un texto y su titulo serd escrito en-
el pizarrdn.
Ejemplo: { El girasoi]

b) El maestro cuestionard a sus alumnos para darse cuenta,-

que saben sobre el tema del texto elegido, d&ndoles la -

libertad necesaria para que lo expresen abiertamente.

1

Por ejemplo: ¢Qué es un girasol?
cD6nde lo han visto?

¢De qué color es?

¢Podran dibujar uno?-i




Los ninos pueden platicar de paseos, lecturas o programas -

de televisién donde hayan visto girasoles.

¢l girasol

c) Preguntar a los ninos, sobre qué les gustarifa saber so--

bre el girasol.
d) Con la participacién de todos los alumnos, se aclararén-

dudas.

e) Los ninos leerén el texto elegido.

:

i
j

r -

{ Siéntate delante de ella.y piensa, mientras esias mzicndo Vc ,
- como la flor se abre yse pone a recibir el amor cc:henie y uiUFO

| Veras como se dobla y da vuelta poco a pooo pcrc esfar ‘ gl

g recoge para guardar la luz que ha recibico.

L_dichosa_no lo grrangques, sing acaricialacon o

r_'. I‘ -"- .,.__1,\ ¥ '?Q'

“Hay en gl cc:* PO del Mayob entre 'rodc:s Ic:s flores sencailos y !c..s
hierbas buer: s, esc flor alegre del girasol, que es redondc: y
a.ﬂar!lla Y PC “ce que G|Lf‘i’ler en el mon?e

BEC Bl e Ay H3feme
I, ] '-..

quelic flor que pc:rece qua te esta rnmndo no es c h a qumn
mira, sino al divino sol. Apenas la boca del dia se abre para . ;
tragarse la’ noche el glfOSOI 2evcm’ro su frema Y. 58 pone a mm. lu 1
Iz de ariba. - . S8 B e L AT S e S '

/__, .

] = 2 ) .._-',,'.

Pc:rece que esa ﬂo, hum:lde ho !legado a ’rene; lc: ﬂgurc dei bOl 4
PorquL, no mira mas que a ely a él se pcreca S By AR

r '”.‘ be g

de. s¢! que bGjO sobre ella, Y-parece que no estd para o’rra r‘oso ‘1
en medio de ’fodo o que hc:y sobrﬂ el mundo '

mirando al sol que resplandece. Verds como [uego Cuanjo se ﬂ
ccuesta el dia y enfra en el agire la oscur:dad ella sa Cieru Y ;e

Mirailo bien v aor«»ndaln v Cl -ano cncuﬂn’fres en +u pcao ﬁ"fc: ﬂcx 3

€9
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f) Investigarén en sus diccionarios, las palzbras
prendan. (en caso de no encontrarlas, pregun
companeros, y en Gltimo caso, al maestro)

g) Se haré&n comentarios respecto al texto.

h) Los alumnos hardn una redaccibn respecto al
la lectura, lo que pueden enriquecer con 35uUsS
tos sobre el tema.

Entre maestros y alumnos deben esclarecer d:da

propiciar ‘en los alumnos, la reflexidn y la perple?i

N

mitirles que piensen en sus experiencias y las rel

leido.

EVALUACION

Se les sugerird a los ninos que elijan un te-<:
expresen por escrito, o si prefieren en forma ora ,
do, didndole la libertad de ampliarlo con sus propilLz.
cias.

Se evaluard la coherencia con que lo escriban

o

53

lidad sea la comprensién de los que leyeron. Ader

cidad de expresarlo oralmente.



OBJETIVO ESPECIFICO
3. Hacer suposiciones, relaciones e inferencias en forma --
oral y escrita, a partir de im&genes y textos.
RECURSOS
* Tlustraci6n
Lectura de comprensifn
Cuestionamiento
Redaccibn
Trabajo en equipo
La ilustraci6bn se toma como punto de partida para hacer gu:
los nifios piensen sobre ella y hagan suposiciones mediante un -
cuestionamiento, Gtil para la lectura de comprensién. La redauo-
cibn resulta ser un recurso para una actividad complementaria,
que permite a los ninos relacionen sus suposiciones con el textC
que lean. El trabajo en equipo es para que haya diversidad de -
lecturas.
ESTRATEGIA
a) Se forman equipos de seis a ocho integrantes, o segln --

las necesidades del grupo.

b) Cada equipo elige, la ilustracién de un texto, cubriend :

éste, para no leerlo.

c) Los ninos pueden comentar entre sf lo que observan en 1.

imagen.

d) Digan qué mids les gustarfa saber sobre la misma.
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e) Expliquen qué es lo que mé&s les gusta de esa ilustracibn
y lo escriban en sus cuadernos.

f) El maestro, har& preqguntas a cada equipo, sobre la ilus-
tracibn elegida, para que imaginen el contenido del tex-
to que la acompana.

Por ejemplo:

~ ¢Qué te hace imaginar este dibujo?
- ¢Haz visto algo parecido?

- ¢Qué crees que quiera decir?

5 - ¢Estard ahi el personaje principal?

- ¢De qué crees que se trate el texto que la acompana?

g) Los nifos leerdn el texto y comprobaridn si lo que pensa-

ban sobre el contenido del mismo era cierto o es falso.

h) Comentardn y escribir&n lo que hayan comprendido, expli-

cando, si la imagen tiene relaci6én con lo leido.

El maestro debe lograr que sus alumnos, elijan sin sentirse
presionados por €1, la imagen sin ver el texto; lhego qgue pien--
sen en lo que ven y hagan suposiciones de la relacibén entre am--
bos; para después comprobar si sus hip6tesis eran ciertas o no.
EVALUACION

Pedir a los nifios que mencionen el titulo de una pelicula -
que no hayan visto, para que hagan suposiciones de la misma, la-
que presentardn por escrito. Se les sugerird que la vean para -
que comparen y vuelvan a explicar la relacién de lo que pensaron.

Serd importante que muestren coherencia en lo que escriben.
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Nota: También se les puede pedir un dibujo de algln cuento, para

que lleven a cabo la actividad antes mencionada.
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OBJETIVO ESPECIFICO

4, Reconoer el personaje principal de un cuento.
RECURSOS

* Cuentos literarios

“Lectura analitica
Diccionario
Ilustraciones
Redaccibn
Narracibn
Dramatizaci6n.

El cuento literario es un recurso de suma importancia, ya -
que admite al nino, salir de la rutina de s6lo leer su libro de-
texto; ademds de que el tipo de cuento mencionado, le permite ir
interesdndose por un tipo de bella lectura, gque le otorga la --
oportunidad de enterarse y adentrarse en la cultura.

Por el interés que este tipo de lectura despierta en los ni
hos, se les facilita leerla y analizarla ayudindose con el dic—-
cionario, recursos complementados, con la redaccién, ilustracidn,
narracibén y dramatizacién que conceden también que el nino inter
actGe con el objeto de estudio.

ESTRATEGIA

a) Los alumnos llevardn a clase, el cuento literario que --

mas les agrade.

b) Cada uno leeri su cuento, haciendo un sencillo andlisis-

del mismo.

c) Descubriré&n a los personajes principales, y los ordena--

rdn de acuerdo a su importancia.
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Por eijemplo, el cuento:

g Caperucita roja. _i

d) Que busquen las palabras de dudoso significado, en el --
diccionario, con la ayuda de sus companeros, y en Gltimo
caso, con la de su maestro.

e) Digan si les gust6 o no el cuento.

f) Que los ninos expliquen las caracteristicas de los perso
najes y digan cudl es el principal, y por qué lo es.

g) Demuestren su comprensién mediante un dibujo. (Debe dar-
seles libertad para gque elijan otra actividad, ya que --
puede ser, que algunos prefieran escribir o expresarlo -
oralmente).

h) Se escribir&n en el pizarrb6n, los titulos de los cuentos
llevados a clase.

i) Los ninos, formard&n equipos para representar, cada uno,-
el cuento que mds les llame la atencién. (Antes de hacer
lo, lo leeré&n, para poder organizarse).

j) Algunos serdn representados en otros grupos del plantel.

Se les d& a los alumnos, la libertad de que elijan algGn --

cuento que les guste, para que lo lean con interés, lo que permi
te se les facilite y muestren entusiasmo, necesario para lograr-
el objetivo, que es, localizar el personaje principal del cuento.
Los ninos leen, analizan, utilizan el diccionario, demuestran su
comprensién mediante dibujos, redacciones, comentarios y dramati
zaciones, lo que los induce a que muestren interé&s por leer otros

cuentos.



EVALUACION

Que los ninos elijan un cuento, de un libro que no sea el -

de texto. Ejemplo:

VA LATERO JUEGA-CON DIANA, la helia perra blancs gue
U se parece a la luna creciente, con la_vieja cabra
gris, con los nifios. . . :

Salta Diana, agil y elegante, delante del bu-
1To, sonando su leve campanilla;, y hace como que le muer-
¢ _de ]oc h(r"lCOC Y Platero, ponie: ‘ndo ]a“_OE(_:‘]dS en D‘mta.:»

cual dos cuernos de pita. la. emblsta blandameme hd 1a
hace rodar sobre la hierba en flor. NS

T

. La cabra va al lado de Platero, rozandose a sus patas,
tirando, con los dientes de la punta de las espadaiias de
la carga. Con una clavellina o con una margarita en la
boca, se pone frente a él, lc topa en el testuz, y brinca

| I T T R

luego, y bala alegremente, mimosa igual que una mu-

i |
1
a8 \.'

_.s)er. i i ik E oo T e
e Entrc"lob nifios 'Platcro es de qugmete"‘Co’l q.xr pa- - i
| ._ciencia sufre sus locuras! -jCémo va despacito, deteniéndo- .
| se, haciéndose el tonto, para que ellos no se caigan! ;Co-

‘ - - mo los asusta, mlcxando de pronto un trote falso'

.................................

Claras “ardes del- otonomovuereno'”Cuanao r:] alre;
puro de octubre afila los impidos sonidos, sube del valle

un alborozo idilico de balidos, de rebuznos, de risas de
-ninos, de ladridos y de campanillas. . .

L
B il

T S S SN R SR e e S

Se evaluard la capacidad de los nifios para localizar a los
personajes principales y las palabras no comprendidas. Adem&s,-
mediante un pequeno escrito, explicard&n lo sucedido en el cuen-

to.
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OBJETIVO ESPECIFICO
5. Expresar las ideas principales de un texto.
RECURSOS
* Lectura
Diccionario
Cuestionario
Redaccibn
El cuestionamiento se utiliza como recurso de la lectura de
comprensién, auxiliada con la utilizacib6n'del diccionario y la -
redacci6én para demostrarla.
ESTRATEGIA

a) Los alumnos elegirdn una lectura, por ejemplo:

T T S e e IR STS AT AT

L3 dos randas

s:a5 eran dos ranas, y ura decia a ia ofra: ,
— Cy=2, ,NC Cre2s QU CUGRAs CICamcs i genfe nC puace aormir? ™.

— 3i, icerc no crees que slics en sl cia gritcn mucho?
— Claro. cero desde asfa ncche no Crcaremas.

»

Asi casaron fres dias v fras ncches, ¥ en und £Gsa UnG senorg te dacia
a su marido: o ) ORI :

— \/an tres dics que no puado dormir, ¥ s desde que las ranas
dejaron ce cantar. '

— ¢Y por qué? — la greguntd su marido. i R

— Es que ccn =l canto de las rancs me darmia. '

esde esa ncche siguisron

Q. ¢

Las ranas que la aestaban escuchando,
Crocanco Con Mmucna emaocion.

Escritoc oor i@ nita
Mirava Faicmc Huricdo Lfo=z,
Je nyeves araos.

e 5 Bt e Tt T e T T T ST TR SRR




b)

c)
d)
e)

)

g)

h)

El maestro har&d preguntas respecto al tftulo del texto -
elegido, para determinar si saben algo sobre su conteni-

do. Ejemplo:

I- ¢Han visto las ranas?

& ¢Cébmo son?

- ¢Hablan?

- ¢A qué hora cantan?

_¢En realidad hablan?

El maestro responderd a las preguntas de sus alumnos.

Un alumno o el mismo maestro leerd el texto en voz alta.
Después, los alumnos, leer&n en silencio.

Investigardn en sus diccionarios, con sus compaheros y -
en Gltimo caso, con el maestro, el significado de las pa
labras desconocidas para ellos.

Se les dar4i la oportunidad de que vuelvan a leer el tex-
to, . por si habfan quedado dudas.

Contestardn una serie de preguntas sobre el contenido --

del texto, como:

- ¢Qué decian las ranas?

- ¢Qué decidieron hacer?

- ¢QOué pas6 cuando dejaron de cantar?

- ¢Por qué no podia dormir la sehora?

- ¢Qué hicieron las ranas cuando escucharon decir a la

sefiora, que si no cantaban le provocaban insomnio?

e na g e m e e A e SR s e B E i b s
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i) Formar&n enunciados con las respuestas dadas y con é&stas,



un peéueﬁo texto.

j) Elegirin otro titulo para &l.

Esta estrategia, tiene como fin lograr que los ninos fijen-
su atencién en lo lefdo, lo que implica la capacidad de compren-
der los textos, que es lo que les permite responder correctamen-
te el cuestionario. Las respuestas pueden enriquecerse con los-
comentarios que se hagan antes y después de leer el texto, ya --
que también son importantes para el logro de la comprensidn.
EVALUACION

Los nifios contestardn cuestionarios para extraer las ideas-
principales de textos, de acuerdo a su edad e intereses para que
les resulte sencillo.

Se evaluard si el nifo contesta realmente de acuerdo al --
texto que se haya leido, que demuestre coherencia y utilice pala

bras que realmente comprenda.
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OBJETIVO ESPECIFICO

6. Delimitar enunciados y pérrafos, en textos breves.
RECURSOS

* Lectura de comprensién

Cuestionario
Trabajo en equipo.

L6gicamente se requiere de la lectura de comprensién, para-
pasar, luego, a delimitar pdrrafos. El cuestionario es un medio
que permite que se facilite lograrlo. EI1 trabajo en equipo es -
necesario para que los nifnos se auxilien entre si, y después pue
dan realizar individualmente la actividad.

ESTRATEGIA

a) Los nifios llevardn al aula un texto, como:

LA _HORMIGEITA_;

He visto una hormiguita que iba de aca
ara alla en busca de fortuna.
~= Encontro en su camino una paja de avena
gue hubierz deseado llevarse consigo; pero
;como hacerlo? Le paja eratangrandey
tan dénil! - |
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Entonces se sube a un gunarro desde lo'

alto del cuaJ mira al cam yO como desde lo alto
le una ton

- Sigue oL wamo con glan atencion, has
-4 Gue descubre a2 dos de sus companeras que
nasan cerca de alli. : )

4
O
2

[}

Entonces paja Jdel guilarro, ¥ corre nacia
ellas
—Amizas —les dice— venid nresio conmi-
o0, que hay por alll una cosa muy buena.
as ires hormiguitas se precipitan hacia
la brizna de a "

en triunfo la brizna, que azzora,
to daa‘ no pe~a casi nada.

[mitad a las laboriosas hcrnﬁgu&as.g.txnno ellas.
udics [os unos a lcs otros.

b) Que los nifios digan, el por qué les gustaria leer ese --
texto.
c) Preguntar a los nihos:

e T, TSI T e
- ¢Han visto a muchas hormigas juntas?

-

- ¢Qué hacen?
- ¢Qué comen?

“- éC6mo le hacen para cargar algo muy pesado?

- ¢TG haz ayudado a alguien alguna vez?

L i B2 AT PEOS e O R B SISO T T,



d)

e)

f)

g)

Se formarén equipos de 8 a 10 integrante.

Cada uno de ellos elegird el p&rrafo que haya sido de su
agrado.

Localizardn la idea principal del mismo.

Después lo compararén con el de sus companeros, que ha--

yan-elegido el mismo.

El trabajo en equipo es importante porque los nifios traba--

jan en
nen la
son de
jan el
tos; o

acert6

cooperacibén constante y se ayudan entre si. Ademds tie--
oportunidad de ver sus errores, ya que como los equipos -
varios integrantes, se di el caso de que varios ninos eli
mismo pdrrafo, con lo que se demuestran los mismos gus---
de compararlos con los de otros equipos, para ver quién -

a la idea principal.

EVALUACION

Serd en forma individual, ya que cada nino, a partir de un-

pequeno texto, identificard los p&rrafos que lo componen, y de =

cada uno de &stos, la idea principal; para que luego realicen el

Yresumen.
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OBJETIVO ESPECIFICO
7. Describir seres reales o imaginarios, en forma oral y --
escrita, a partir de imdgenes de textos.
RECURSOS
* Lectura de comprensién
Diccionario
Comentarios
Descripcién
Redaccibn
Ilustraci6n
Lectura oral
Intercambio de trabajos
Opiniones
La lectura de comprensifn, siempre serd un recurso necesa--
rio para ampliar experiencias y conocimientos en los nifios, ade-
més de que les ofrece la oportunidad de hacer comentarios, des--
cripciones y redacciones, corregidas estas filtimas, por los mis-
mos ninos a través de los intercambios de trabajos. También las
ilustraciones inducen a reflexionar sobre ellas y permiten una -
verdadera lluvia de opiniones sobre las mismas.
ESTRATEGIA |
a) Los ninos llevarén al aula, textos sobre algfin ser real-
o0 imaginario.

b) Se elegird uno y todos lo copiar&n en su cuaderno.
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c) Leerdn el texto, ayudédndose con el diccionario, para com
prender el significado de las palabrés desconocidas por-
los ninos.

d) Comenten el contenido del texto y describan al personaje
principal.

e) Lo redacten y si gustan, lo ilustren.

f) Algunos ninos lo leeré&n al grupo.

g) Intercambien sus trabajos con sus compafieros, para co--—-
rreccidn ortogrédfica y opini6n.

Las descripciones son de interés para los ninos ya que les-
permite expresar las caracteristicas de los personajes de una --
historia y hasta inventar otras sobre el mismo, si es que saben-
algo mis sobre El. |
EVALUACION

Los nifos hardn una descripci6én sencilla y clara. Puede --
ser de una ilustraci6én o del personaje de una historia o cuento.

Se tomar& en cuenta la participacién e interés de los ninos,
as{ como su capacidad para localizar las ideas principales en el
texto, es decir, de su comprensién, que es la que permite lograr

lo.
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OBJETIVO EBPECIFICO

8.

Narrar hechos reales o imaginarios, en forma sencilla y-
breve, oralmente y por escrito, a partir de textos o de-

la realidad.

RECURSOS

*

Experiencias de los alumnos
Lectura de comprensibn
Diccionario

Redaccifn

Descripcibn

Ilustracién

Correcci6n

Imprenta

Intercambios

Las experiencias de los ninos, son un recurso importante pa-

ra que

éstos- expresen sus conocimientos en forma oral y escrita.

La imprenta (lo mds probable es que se utilice un mimibégrafo), -

se utilizard para que esas experiencias, puedan ser lefdas por -

todos los ninos, las que pueden resultar muy interesantes por --

ser muy parecidas a las de ellos.

ESTRATEGIA

a)

b)

c)

Los ninos narrardn una experiencia, historia o cuento --
en forma oral y escrita.
La ilustren.

Cada nino, intercambiard su escrito, con algfin companero,
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para que &ste al leerlo, le haga las correcciones que le
parezcan necesarias.

d) Algunos escritos se leerdn, otros se pegarén en las pare

des.

e) Se elegirdn algunos, para reproducirse en el mimibgrafo,

con la colaboracién de alumnos y maestro.

f) Se repartirdn en la escuela y otros en el aula, para los

ninos de la misma, los lean y comenten.

Esto es de gran importancia para que los ninos salgan de la
rutina diaria de leer s6lo las lecturas de sus libros de texto.-
Ademds les permitird echar a volar su imaginac6n, al inventar --
historias o cuentos y comentar sus experiencias, que son muy pa-
recidas a las de sus companeros, por los que a é&stos les pueden-
resultar m&s interesantes y divertidas.

EVALUACION

Se realizar& mediante la narracifén de alguna experiencia o-
el relato de un cuento innédito.

Se evaluard la capacidad de los ninhos, para reflexionar so-
bre algo que les haya sucedido, adem&s de la coherencia con que-

sea escrito.



OBJETIVO ESPECIFICO
9. Senalar las causas posibles de un hecho y los efectos --
que pueden derivarse de una causa, en textos y situacio-
nes de la vida real.
RECURSOS
* Lectura
Comentarios
Diccionario
Lectura Oral
Narracién de experiencias
Redaccibn
Correccibén
Imprenta o mimi6grafo
Partiendo de una lectura, elegida por los nifios, se despren
den comentarios para enriquecerla, y comprenderla con la ayuda -
del diccionario. Se platican y redactan experiencias parecidas
a las del texto. EIl mimi6grafo sirve para dar mds importancia -
al trabajo del nifio, ya que de esa manera, se interesard més por
escribir lo que vive y siente.
ESTRATEGIA
a) Los ninos elegirdn, en grupo, un texto.
b) Se les dard la libertad necesaria, para que expresen lo-
que saben sbbre el texto.
c) Que narren lo sucedido, en el texto elegido, que puede -

ser:
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d) Mencionen las causas de lo sucedido y digan si les ha pa-

sado algo parecido.

e) Lo escriban sin olvidar mencionar las causas de lo sucedi

do.

f) Algunas redacciones, se pasardn al mimifgrafo y se repar-

tirén entre los ninos de ese y otros grados.

Es importante que comprendan el texto, ya que de essa mane--
ra, encuentran las causas y consecuencias de la trama del mismo;
lo que ser& indispensable para que relacionen lo ocurrido, con -
alguna experiencia personal y la solucién que le pudieron haber-
dado.

EVALUACION

Presentar a los ninhos, por escrito una situacién, para que -
ellos expliquen, en forma oral y escrita, las causas y efectos -
de la trama.

Se evaluard, la sencillez y habilidad para comprender e --

identificar los aspectos mencionados, sin mucha dificultad.
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OBJETIVO ESPECIFICO
10. Distinguir la prosa del verso, a través del texto.
RECURSOS
* Textos
Trabajo en equipo
Lectura
Redaccibn
Comentarios
Andlisis
Los textos son el recurso principal para pasar a la lectura
y al andlisis de la misma, y poder asi analizarlas y encontrar -
las diferencias. De ello se desprenden, la redaccibn, y comen--
tarios, para distinguir las lecturas escritas en prosa y las de;
verso.
ESTRATEGIA
é) Los nifios formar&n equipos de 10 integrantes cada uno --
aproximadamente.
b) Elegir&n un tekXto que sea de su agrado y lo escribirén -
en una cartulina, para que pueda ser leida por todos, --

ejemplo:

fora=mans R T

Vamos a cantar l

Vamos a cantar:

- tarari, tata.
El viejo cojo

se duerme con un solo ojo.

e e rE——— — |




Los primeros dioses

Los mas antiguos me#icanos
crefan que un dios llamado
Tonacatecuhtli, quien tuvo

cuatro hijos con su mujer

hTenacacihuatl. etc.

Pregbn
{Vendo nubes de colores:
las redondas, coloradas,

para endulzar los colores!

¢) Que digan si todos son iguales.

d) Expliquen en qué son diferentes.

e) En sus casas, los nifios investigardn, cufles son los ti-
pos de textos, y lo llevarén al aula.

f) Volverdn a leer los textos de las cartulinas, y dirdn --
cuéles estén escritos en verso y cudles en prosa, expli-
cédndose la diferencia.

g) En sus cuadernos, hardn una lista de los textos escritos
en verso y otra de los escritos en prosa.

Es importante dejar a los ninos que busquen la respuesta --
por si solos. El maestro debe intervenir, s6lo que sea necesa--
rio.

EVALUACION

Los ninos tomardn su libro de lectura e identificarén los -

textos escritos en prosa y los escritos en verso. Escribirdn --

sus titulos a dos columnas, ejemplo:



N | =
_Ep P;gsa En Verso -_]

Estos los leeré&n en voz alta para compararlos con los de --

sus companeros.

La evaluaci6én serd en forma individual y se tomar& en cuen-

ta la facilidad con que sean identificados.
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OBJETIVO ESPECIFICO
11. Expresar en forma oral y escrita el contenido de temas-
consultados.
RECURSOS
* Trabajo en equipo
Lectura
Dicéionario
Cuestioario
Investigacién extraescolar
Redaccibn
Lectura 6ral
Comentarios
Ilustraciones
Mimi6grafo
Intercambio
El trabajo en equipo serd un medio para que los ninos traba
jen conjuntamente, lo gue les permitir& mayor facilidad para --
construir un cuestionario, leer, comprender, redactar, comentar-
y corregir; asi como el uso del mimidgrafo que despierta en ellos
la motivaci6n de escribir lo mejor posible e intercambiar sus --
trabajos y sean lefdos por los demés.
ESTRATEGIA
a) Se formardn equipos.
b) Cada uno, elegird el titulo de una lectura del libro de-

texto, por ejemplo:
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Las palomltas del'monte'

c) Se leeri el tfitulo y se observard la ilustracién, si es-
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e) Que los ninios escriban preguntas sobre lo que les gusta-
ria saber de lo leido.

f) En sus casas o en alguna biblioteca, investigar&n més so
bre el tema.

g) La investigacién realizada, serd llevada a clase y la co
mentaré&n con sus gompaﬁeros de equipo e integrarla a la-
de ellos y redactar asf, un solo trabajo.

h) Los trabajos de cada equipo, se corregirdn e ilustrardn-

para pasarlos al mimiégrafo.
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i) Se intercambiardn entre 1l0s equipos para que sean leidos.

También pueden ser repartidos entre los ninos de otros -
grados y maestros de la escuela.

j) Entre todo el grupo, se harin un peri6dico mural, con el

tema estudiado.

Estas actividades son de gran importancia para despertar en
los nifios el interé&s de conocer mis de lo que leen y ampliar su-
capacidad de investigar, muy necesario en todas las &reas de --
aprendizaje, tal es el caso de las Ciencias Sociales y Ciencias-
Naturales. |
EVALUACION

Que cada nino elija una lectura, sea del libro de texto o -
no; lo amplfe, después de leerlo, con sus experiencias e investi
gaciones sobre su contenido. Lo comente o escriba, ya que esto-
demuestra realmente si lo comprendif.

Se evaluard su interés, capacidad para investigar y ampliar

el tema, asi como sus comentarios y la claridad de su redaccibn.



OBJETIVO ESPECIFICO
12, Resumir contenidos de textos breves.
RECURSOS
* Lectura
Cuestionario
Comentarios

Redaccién

Resfimenes
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El cuestionario es un recurso que permite al nino, reflexio

nar sobre lo lefdo y localizar, mediante &1,
les y lograr construir un resumen.
las redacciones y la comprensién del texto.
ESTRATEGIA

a) Elegir un texto, por ejemplo:
Pﬂnm\z A VT Yt R TN PR e I O e R S T N A A

f |
7. LA LAMPARA Y

v

dijo al Sol poniente:

.

—_— A & 7 31T e 11
C—Amice Seleres va vieic. vin
Ty == e ; 1 :
T ~ N3 i o o~ o e s
VIVAa vV Oriienit ue iad tuva.

EL SOL

14 lampara que ardiz en una

PRA N

las ideas principa-

Los comentarios enriquecen -

e

ventana

-




—;Puff! —dijo una racha de viento, que
en ese instante pasaba

Y la lampara se ap L.gé inmediatamente.
- ~Pero su-duenz vino 2 encenderia de nue-
vo, ¥ entonces el viento dijo a la muy vani-
doba lampara ‘
—Te dejaré alumbrar en paz; pero no ol-
. vides que 21 Sol no puede aoagaﬂo nadie v

que tampoco necesita que lo enciendan.

Ya ce dijo una vez v ahora se repite nue-
vamente: huvamos de la vamidad, porque ella
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b) Lo leerén, localizando en el diccionario las palabras de

dudoso

c) Que el

lea al

éignificado.
nino conteste preguntas respecto al texto y las -

grupo. Las preguntas pueden ser: ¥

I

éQué
cQué
éQué

ETETE ey

le dijo la l&mpara al sol?
le respondi6 el viento a la lampara?z

defecto tenia esa lampara habladora:

cDebemos ser vanidosos?

S DemaresE e »
d) Las comente en grupo y corrija SuS errores.

e) Lo escriba en su cuaderno

f) El escrito lo puede ampliar con algo que le haja pareci-

do interesante de los comentarios de sus compaheros.

g) Que lo lea en voz alta.

El cuestionamiento es de gran ayuda para que los nihos re---

cuerden lo gque leyeron. Ademds les permite localizar las ideas-
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principales, importantes para la realizaci6n de un resumen.
EVALUACION

A partir de una lectura, los ninos, contesten un sencillo -
cuestionario para identificar lo esencial del mismo.

Se evaluard la comprensi6n de lo leido, que demostrard a --
través de sus respuestas al cuestionario, asi como la claridad -
de la redacci6n del resumen construido con éstas, y el comenta--

rio que de &l realice.
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OBJETIVO ESPECIFICO
13. Interpretar coplas y canciones populares.
RECURSOS
* Libro de texto
Diccionario
Comentarios
Canciones aportadas por los ninos.
Descripcibn
Redaccibn
Cantos
El libro de texto se utiliza en este caso, porque los ninos
lo manejan a diario, y si ven en &l una cancifn, s6lo se intere-
san por cantarla y no por comprenderla. Los comentarios entre -
los ninos y maestro, son necesarios para que -los alumnos refle--
xionen sobre el contenido de las canciones antes de cantarlas lo
que le permitird describirlas mediante redacciones sencillas, --
donde demuestre sus sentimientos y comprensién de las mismas, lo
grédndolo al relacionarlas en su realidad y experiencias.
ESTRATEGIA
a) Elegir una cancién popular del libro de texto, por ejem-

plo:
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b) Que digan si la han cantado o escuchado alguna vez, y -
donde.

c) Subrayen las palabras gque m&s les llamen la atencifén e -
investigue el significado de las que desconozca.

d) Comente la cancifn y diga si le recuerda algo triste, --
alegre, tec.

e) Recuerden alguna cancién de su regibn, la escriban y la-
canten con sus companeros, para ver si alguien m8s la --
conoce.

f) Los nifios reflexionard&n sobre la misma y tratar&n de ex-=
plicar su significado mediante una redaccién.

g) Que los ninos describan oralmente y por escrito lo que -
les hace sentir.

h) Digan lo gue piensan de las canciones populares y para -
gué creen que se escriben.

Las canciones contenidas en los textos, también resultan --
ser motivo de lectura y comprensién, no s6lo de canto. Al ser-
analizadas, los alumnos deben participar abiertamente y hablar -
con libertad para expresar todo lo que ellas le hacen sentir o -
recordar. Esto es de gran importancia ya que los nihos, al leer
cualquier tipo de texto o escuchar una cancifn, lo relacionaréan-
con lo que viven y saben, y adquiriré&n la capacidad de opinar y-
escribir sobre ellos.

EVALUACION

Se tomar& en cuenta la participacién de los ninos. La in--

terpretacibn que se haga de la lectura de una cancidén y su inte-

rés por investigar y encontrar significado en otras.
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CONSIDERACIONES FINALES

La Propuesta realizada, resulté6 ser de gran interés, ya que
como docente, pude darme cuenta de los factores que inciden en -
la capacidad de los ninos para aprender a comprender lo gue leen.

Me fue de gran utllidad el analizar a diversos tebricos y -
al Método de la Pedagogia Operatoria, ya qﬁe me ayudaron a bus--
car el camino adecuado para utilizarlos en la elecci6n de Recur-
sos y Evaluacibn, adecuadas, para las Actividades que se pueden-
llevar a cabo, para lograr resolver el problema.

Por lo tanto se utilizaron los Rasgos Metodol6gicos de la -
Pegagogia Operatoria, por lo que se parte de la seleccién de lec
turas que los nifios hacen seglin sus intereses individuales y gru
pales. Poresto todas las Estrategias tienen un inicio y final -
semejante. Y como se trata de comprender textos, se inicia con-
un andlisis de los mismos y la participacién constante de los --
alumnos, individualmente y por equipo.

Por ello, también los Recursos estdn encaminados a la parti
cipaci6én libre de los nifnos, por lo que ellos pueden sugerir nue
vas actividades. Adem&s el aprendizaje se da a partir de una --
hip6tesis, por eso es que constantemente los ninos hacen suposi-
ciones y contestan a cuestionamientos.

Respecto al diseno de la Evaluaci6n, cabe mencionar, que se
realizé.de écuerdo a los Objetivos que se pretenden lograr y to-

mando en cuenta tanto Recursos como Estrategias, para que, lo --

e



que realicen para ser evaluados, no resulte desconocida y difi--
cil para los ninos. S6lo se cambiardn los textos a analizar, pa
ra que los alumnos, logren demostrar sus conocimientos y capaci-
dades, a otras situacicnes.

Y ya que los nihos de 3er. grado, tienen una capacidad m&s
desarrollada para expresarse tanto en forma oral como escrita, -
creo conveniente evaluar a los nifios de acuerdo a ellas, pues de
las dos formas, puede llegar a la comprensién de lo que lee y a-
la vez demostrarla y desarrollarla dfa a dia.

Por lo tanto, la evaluacibn se llevard a cabo de 'las dos -
formas antes mencionadas y de la siguiente manera:

EN FORMA ORAL
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Mediante sus comentarios, tanto del texto como de sus expe-;

riencias asi como de sus opiniones y narraciones.
EN FORMA ESCRITA

La utilizacibn del diccionario; sus redacciones; respuestas
a cuestionarios y lecturas.

Los comentarios amplfan las experiencias de los nifios y en-
riquecen los textos que leen, lo que es muy ﬁtillpara expresar -
sus oponiones y tomar decisiones.

La utilizacif6n del diccionario se debe evaluar, pues signi-
fica, que si lo hacen, es que han logrado entender que lo necesi
tan para la comprensién mds precisa de los textos que leen, lo -
que les ayudard a que sus redacciones y respuestas a cuestiona--
mientos, sobre ellos, sean m4s claras.

Seria conveniente que los nifnos utilicen textos pequenos, -

pues si estos son muy extensos, se puede perder el interés y --
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leer s6lo fragmentos de ellos.

Esta Propuesta tiene posibilidades de ser aplicada a cual--
quier medio, si el docente, estd consciente de que todo el proce
so de aprendizaje debe basarse en los intereses y participacién-
libre de los ninos, por lo que se tienen que hacer, a dicha Pro-
puesta, los cambios pertinentes, segfin las circunstancias que se

presenten en el trabajo con sus alumnos.
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OBJETIVOS GENERALES DE EDUCACION PRIMARIA

- Conocerse y tener confianza en sf mismo, para aprovechar --
adecuadamente sus capacidades como ser humano.

- Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia criti-
ca.

-~ Comunicar su pensamiento y su afectividad.

- Tener criterio personal y participar activa y racionalmente
en la toma de decisiones individuales y sociales.

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de -
trabajo.

- Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

- Identificar, plantear y resolver problemas.

- Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando a
la vez, otras manifestaciones culturales.

- Adquirir y mantener la prédctica y el gusto por la lectura.

- Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatis-
mo y prejuicio.

- Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacién,
no estdn condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

- Considerar igualmente valiosos, el trabajo fisico e intelec
tual.

- Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio eco-
1l6gico.

- Conocer la situacién actual de México como resultado de di-

versos procesos nacionales e internacionales que le han da-
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do origen.

- Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor
a la Patria.

- Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e inter-
nacional, basado en la igualdad de derechos de todos los se
res humanos y de todas las naciones,

- Integrar y relacionar 1los conocimientos adquiridos en todas
las 4reas de aprendizaje.

= Aprender por si mismo y de manera continua, para convertir-

5e en agente de su propio desenvolvimiento. *

* Programa de 3er. grado de Educacién Primaria. México, 1985.
Primera Edicién. p. 13 y 14,




