Gobierno del Estado de Yucatan I
Secretaria de Investigacion, Innovacion
y Educacion Superior u

UNIVERSIDAD
FATAR PEDAGOGICA

NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 31- A MERIDA

MAESTRIA EN EDUCACION
CAMPO: DESARROLLO CURRICULAR

UN ESTUDIO DE CASO ACERCA DE LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS EN QUINTO DE PRIMARIA

ROGER OSWALDO CERVANTES RIVERO

DIRECTORA DE TESIS
MTRA. MARIA PAULA CONCEPCION CARDOS DZUL

MERIDA, YUCATAN, MEXICO.
2016



Gobierno del Estado de Yucatan
Secretaria de Investigacion, Innovacion “n
UNIVERSIDAD

Yy Educacion Sllpel’iOI' PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 31- A MERIDA

MAESTRIA EN EDUCACION
CAMPO: DESARROLLO CURRICULAR

UN ESTUDIO DE CASO ACERCA DE LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS EN QUINTO DE PRIMARIA

ROGER OSWALDO CERVANTES RIVERO

TESIS PARA OPTAR AL GRADO DE:

MAESTRO EN EDUCACION
CAMPO: DESARROLLO CURRICULAR

DIRECTORA DE TESIS:
MTRA. MARIA PAULA CONCEPCION CARDOS DZUL

MERIDA, YUCATAN, MEXICO
2016



SECRETARIA DE INVESTIGACION, l.
INNOVACION Y EDUCACION SUPERIOR n
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL -

UNIDAD 31-A MERIDA, YUCATAN "

CONSTANCIA DE CONCLUSION DE TESIS
MAESTRIA EN EDUCACION
CAMPO: DESARROLLO CURRICULAR
Mérnda, Yue, 26 de enaro de 2014

ROGER OSWALDO CERVANTES RIVERO.

En mi calidad de Presidenta de la Comision de Titulacion de esta Unidad
31-A, y en virtud de que su tesis titulada

UN ESTUDIO DE CASO ACERCA DE LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS EN QUINTO GRADO DE PRIMARIA.

Presentada para optar al grado de Maestro en Educacion, Campo:
Desarrollo Curricular, ha sido liberada por su Tutora, Mtra. Maria Paula
Concepcion Cardos Dzul y aprobada por los lectores, Mtro. Justo
German Gonzalex Zetina, Mtro. Armin Jesus Rosado y Balam y Mtra.
Martha Ofelia Gonzalez Centuridn, se extiende la presente Constancia,
con la cual procede la presentacion de su examen de grado.

ATENTAMENTE

'

~MARIA ELENA CAMARA DIAZ
DIRECTORA DE LA UNIDAD 31-A MERIDA
PRESIDENTA DE LA COMISION DE TITULACION

VHEAIPT frvce



DIRECTORA DE TITULACION:

MTRA. MARIA PAULA CONCEPCION CARDOS DZUL

LECTORES (AS) DICATAMINADORES (AS):
MTRO. JUSTO GERMAN GONZALEZ ZETINA
MTRA. MARTHA OFELIA GONZALEZ CENTURION

MTRO. ARMIN ROSADO Y BALAM



AGRADECIMIENTOS

AL DIRECTOR DEL PLANTEL

Prof. Francisco Evelio Manjarrez, de quien recibi su apoyo incondicional al tiempo que me

brindo las facilidades para llevar a cabo el presente estudio en la institucion a su cargo.

ALA MAESTRA DE GRUPO

Profa. Rosario, quien amablemente aceptd junto con su grupo ser participe de este estudio,
mostrando en todo momento disposicion y buen dnimo para cooperar en cada una de las

etapas de la investigacion.

ALA ASESORA DE LA TESIS

Mtra. Maria Paula Concepcion Cardos Dzul, quien con su paciencia, capacidad y sabiduria
supo guiarme haciendo observaciones y correcciones pertinentes, tanto de fondo como de

forma, siendo significativas para la culminacion de este trabajo de investigacion.

A TODOS Y TODAS LAS PERSONAS QUE DE UNA U OTRA FORMA ME BRINDARON SU
APOYO EN LA CONCLUSION DE ESTE TRABAJO, ASI COMO AL MTRO. ARMIN
ROSADO Y BALAM, MTRO. JUSTO GERMAN GONZALEZ ZETINA Y A LA MTRA.
MARTHA OFELIA GONZALEZ CENTURION POR EL TRABAJO DE LECTORIA PARA
MEJORAR EL DOCUMENTO... IMUCHAS GRACIAS!



DEDICATORIAS

A LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Por brindarme la oportunidad de acceder a un posgrado e integrarme a un nuevo nivel de vida
profesional, ya que a través de sus maestros y maestras quienes influyeron con sus lecciones y
experiencias pude formarme como docente investigador y asi poder hacer frente a los retos

que plantea la educacion del siglo XXI.

A MI PADRE Y MI MADRE

Agradeciéndoles su confianza, apoyo, carifio y comprension en todo el tiempo que duro la

maestria y no estuve al pendiente de ellos.

A MI ESPOSA

Por su amor, paciencia e incondicional apoyo; por su comprension al sacrificar momentos de
esparcimiento al lado de la familia y recorrer conmigo este arduo camino como estudiante de
la maestria; y por permitirme saber que siempre estard conmigo acompafidndome en todos los

proyectos que emprenda.



INDICE

PAGINA
INTRODUCCION. ...ttt 1
CAPITULO 1. PRACTICA DOCENTE Y APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS
EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA. ..., 4
Lo ANEECEARIEES. . .. ettt ettt e 4
1.2. Planteamiento del problema..............oiiiiiiiiiii e 6
1.3. Generalidades del problema de INVestiacion.............vvuiiiiiiiiiiiii i eieeaaan, 8
1.4. Prop0sito del EStudio. ... ...couiuiiiiii e 10
1.5. Importancia de 1a INVeStiaCiON. ... ...oouiitiii e 11
1.6. Delimitacion del EStudio.........co.oouoiiii e 14
1.7. Conceptualizacion de termiNOS. ... ....uiutieitt et e eee e aeeanans 14
CAPITULO 2. REVISION DE LA LITERATURA.......ccoiiiiiiiiiiieaaeiiiiiiiee e, 16
2.1. Los profesores y Su didactiCa........o.uinuiiuiitii e 16
2.2. La ensefianza de las matematicas en la primaria...............coviviiiiiiiiiiiiienineinneennn.. 17
2.3. El pensamiento dOCENTE. ........uiitiiiti ittt et e e 19
2.4. La formacion de 1as CONCEPCIONES. .. ..vuuienttette ettt et e et e ee e e eaeeeaeenans 21
2.5. El sistema de creencias de 10s (as) profesores (a8).......ooevvvevuiiiriiiiiiiiniiiiiniannennn. 23
2.6. Creencias y concepciones: dos términos analogos...........oevvviviiiiiiiiiiiiiiiiiiinnenn... 24
2.7. Tendencias DIdACtICAS. ......uuinei e 26
2.7.1. La Tendencia Tradicional. ..o e 28
2.7.2. La Tendencia TeCNOLOZICA. . ... .iuiintiti et 30
2.7.3. La Tendencia ESpOntaneiSta. ..........o.ovuivnuiitiintitiiieit e eieee e 33
2.7.4. LaTendencia INVesStigatiVa. .......c.uiiuuiiiiiiite e aeeans 35
2.8. La preparacion escolar y su relacion con la formacion de conceptos..........ooevvnvennn... 37
2.9. Los modelos de formacion y su relacion con las concepciones matematicas............... 39
2.10. La formacion profesional y su relacion con las concepciones matematicas................ 40
2.11. Los planes de €StUAIO. . ....uiinuei et 42

2.12. Competencias y propoésitos de matematicas en quinto grado.............cccvevviiiinnn..n. 44



CAPITULO 3. METODOLOGIA . ... ool 48

3.1. El paradigma naturalista en la iInvestigacion...............ooeiiiiiiiiiiiiniiiieieen 48
3.2, Enfoque cualitativoo. .......oieiii i e 50
3.3 Bl eStudio de Cas0. ... .uneii e 51
3.4. Contexto que 10dea al CASO......iuuiint ittt 53
3.5. DescripCion del CaS0. .. ...uuiit it e 54
3.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos............ocoieiiiiiiiiiiiiiiiiiiie. 55
3.7 ANALiSiS de datOS. ... .ounee i 56
3.8. Validez y confiabilidad..............oooiiii i, 57
3.9. ConSIAETaCIONES CHICAS. ... utttttnt ettt et et et ettt ettt ettt e eaes 58
CAPITULO 4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS............ccccvvnn..n.. 59
4.1. Formacion docente y datos generales significativos..........ovvviviiiiiiiiiiiiiiiienieannennn. 60
4.2 Participacion de 10s (as) estudiantes..........o.ovuiiriiiiiiiiiii e 62
4.3. ;[ Trabajo €N @QUIPO?.....eiiuieetieeiieeiteeiieeteeeite et e e teeteestaeesbeessteeseessseenseessseenseessseenseessseeseens 63
N .1 011 2 T 10§ D PP 65
4.5.Latendencia didACtiCa. .. .....o.uinuin i e 67
4.6.El rol de las (os) estudiantes en el aprendizaje..............coooeiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 68
4.7.Rol docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas..................... 70
4.8.Concepcion sobre el aprendizaje y ensefianza de las matematicas............................ 70
4.9.Sentido de 1a aSi@Natura. ... ....oouuiiiiii e e e 73
4.10. La evaluacion en la asignatura de matematicas. .........cevvevivinieiieeiieeieeieeennnn. 74

4.11. Contrastacion de la propuesta para la ensefianza de las matematicas y la préctica

QOCEIILE . .., 75
CONCLUSIONES, DISCUSION Y RECOMENDACIONES. .....tuteeiee e 77
RE F E R EN CI A S ..ottt e 85

ANEXOS



INTRODUCCION

Este trabajo consiste en una tesis derivada de la Maestria en Desarrollo Curricular, de
la Universidad Pedagdgica Nacional subsede Peto. Se trata de una investigacion de corte
cualitativo, desarrollada bajo la modalidad de disefio de estudio de caso instrumental (Stake,
1999). Desde la perspectiva de una docente de quinto grado de Primaria de la ciudad de Tekax
se busco entender el fenomeno de las concepciones docentes para la ensefianza de las
matematicas. El estudio se enfoc6 mas que nada en las aportaciones realizadas por la docente,
siendo asi que la base fundamental de la recoleccion de datos se enfoca en entrevistas, plan de
sesion de trabajo y observaciones realizadas por el autor a la docente durante su practica
docente.

Es importante recalcar, que mas que lo pudieran decir los y las estudiantes acerca de la
docente, lo que nos interesd fue como ella conceptualiza su practica docente. En este sentido,
los datos estadisticos que se presentan en un primer momento son solo con el fin de magnificar
la situacion en la que se encuentra la ensefianza de las matematicas.

El interés por abordar el tema de estudio se debe al papel fundamental que juegan las
matematicas en la vida moderna, dada su importancia como soporte de los avances cientificos
y tecnologicos, su relacion con el desarrollo de las estructuras del pensamiento 16gico y su
presencia en casi todas las areas del conocimiento que la hacen una materia de estudio
imprescindible en la cultura general.

A las matematicas, como al lenguaje, se les considera las herramientas fundamentales
para cubrir las necesidades basicas de aprendizaje de todo individuo; considerando como
necesidades basicas de aprendizaje, los conocimientos, habilidades, valores y actitudes que
pueden favorecer el desarrollo personal del individuo para trabajar y vivir con dignidad y
mejorar su calidad de vida.

La enseflanza y el aprendizaje de las matematicas en la educacion basica, han sido una
preocupacion central en el desarrollo del curriculum, a partir del caracter prioritario otorgado

en las reformas educativas en el pais a las asignaturas de matematicas y espafiol.



Rodriguez (2003), menciona que a pesar de su importancia, es una disciplina que se
hace dificil para muchos estudiantes en todos los niveles, especialmente en la educacion
basica, concretamente en el nivel de primaria. Entre las diversas causas que tiene esta
situacion se encuentran la naturaleza abstracta de la disciplina y que el docente no cuente con
el contenido y las estrategias necesarias para su ensefianza y mucho menos con una formacion
profesional adecuada para la ensefianza de las matematicas.

A partir de lo anterior valdria la pena reflexionar sobre la practica docente y su
trascendencia en el logro o no de los resultados previstos que se marcan en el curriculum, es
por ello que se decide realizar la presente investigacion.

Se presenta, en un inicio, un estudio sobre la practica docente de quinto y sexto de
primaria al interior del aula en la ensefianza de las matematicas; sin embargo, por cuestiones
de falta de planes de clase del profesor de sexto grado, este estudio centra su atencion en la
docente de quinto grado, especificamente durante la clase de matematicas. La calidad de dicha
practica se ve reflejada en los resultados de los procesos educativos, que generalmente no son
los deseados. Algunos factores causales de la forma en que se lleva a cabo la practica docente,
estan estrechamente relacionados con las creencias, concepciones, la experiencia y la
formacion que tienen los profesores.

El sustento teorico del estudio se encuentra bajo el paradigma del pensamiento docente,
donde se toma como base las aportaciones de Contreras (1998) para establecer una relacion
entre docente y su practica con la tendencia didactica que lo caracterice.

Este trabajo se organiza en 5 capitulos, el contenido que abarcan estos, se describe
brevemente a continuacion:

En el capitulo primero, se hace la exposicion de los antecedentes y la justificacion del
estudio; asi mismo se mencionan algunas generalidades del problema y el planteamiento del
mismo. También mencionamos el propodsito y objetivos que guiaron la investigacion y
finalmente mencionamos la importancia del estudio y su delimitacion.

En el capitulo segundo, se establece la revision de la literatura. Se describen las teorias
que hablan sobre las creencias y concepciones de los docentes, del mismo modo se describen
las tendencias didacticas y los indicadores que permitieron caracterizar a la profesora y
finalmente, se presenta informacion relativa al curriculum de las matematicas en el quinto

grado de la educacidn primaria.



En el tercer capitulo, se describen los elementos metodologicos en los que se apoyo el
estudio, asi como la descripcion de los instrumentos y procedimientos empleados. Se presenta
la estructura metodoldgica desde un enfoque cualitativo, el cual se basa en un proceso de
recoleccion y analisis de informacion.

En el capitulo cuarto, se realiza el analisis e interpretacion de los datos y los hallazgos
obtenidos como resultado de la investigacion a partir de la literatura y algunas variables
encontradas en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Finalmente en el quinto capitulo, se exponen la discusion teorica relacionandolos con
los objetivos, se presentan las conclusiones y recomendaciones; asi como la bibliografia
consultada y los anexos que complementan el presente trabajo.

De manera general, puedo mencionar que en esta investigacion se pudieron visualizar
muchos de los obstaculos a los que se enfrenta el (la) maestro (a) de educacion primaria al

momento de ensefiar la asignatura de matematicas, desde el punto de vista de la docente.



CAPITULO 1. PRACTICA DOCENTE Y APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA.

Los problemas de reprobacion escolar generalizada, la desercion escolar motivada por
ella, la aversion de los (as) alumnos (as) por las matemadticas; la imagen social de las
matematicas como asignatura dificil y abstracta, impulsaron el interés personal por investigar
los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en el contexto de la practica
docente cotidiana, tratando de encontrar la explicacion de la problematica a partir de la
interaccion en el aula entre alumnos (as), docente y contenidos matemadticos; de las
percepciones y concepciones de estudiantes y docente en torno a la ensefanza de las
matematicas; de las formas de organizacion de la clase; y de la manera como incorpora el
docente los saberes y experiencias didacticas puestos en juego en los espacios de actualizacion
a su practica docente cotidiana.

Segun expresa Gongora (2011), la desercion de los (as) alumnos (as) en casi todos los
niveles escolares se debe a que manifiestan carencias en el manejo de las matematicas y otras
ciencias, motivo por el cual se decidi6 realizar este estudio que pretende remarcar como la
practica docente influye en el aprovechamiento de los (as) estudiantes de primaria en la
asignatura de matematicas y con los hallazgos de la misma contribuir a disminuir y erradicar
la problematica planteada.

En este sentido, cobra relevancia lo siguiente “desafortunadamente en nuestro medio la
mayor parte de los esfuerzos institucionales por apoyar la labor de los ensefantes toman muy
poco en cuenta el pensamiento del docente, la realidad de su practica y sus propias

aportaciones didacticas” (Diaz Barriga, 2002:12).

1.2. Antecedentes.
En nuestro pais, diversas son las investigaciones realizadas en torno a la ensefianza de
las matematicas, especificamente aquellas que han estudiado al docente o a la docente en el

aula de clases, ya que es en este lugar donde se afronta la diversidad de factores que hacen que



modifique constantemente su practica. Sin pretender ser exhaustivos, presentamos algunos
resultados en torno a la practica docente y las concepciones del docente o de la docente.

En los ultimos afios, la tendencia de la investigacion educativa en matematicas ha
orientado hacia una linea de investigacion cualitativa que prioriza como objeto de estudio a
determinada disciplina de ensefianza escolar y su relacion con la practica realizada por el
profesor en distintos contextos escolares (Palomares, 2006).

Entre los trabajos efectuados en esta linea tenemos el realizado por Block (1990),
donde las concepciones docentes se analizan a partir de la resolucion de los problemas en el
aprendizaje de las matematicas. Entre las conclusiones se sefiala que los problemas se plantean
con escasa frecuencia y que los profesores establecen una estrecha relacion entre €stos y los
algoritmos convencionales.

Avila (1991) con base en la observacion a una profesora con escasa experiencia
docente y un grupo escolar de quinto grado, concluye que las preguntas que los alumnos hacen
y las dificultades que encuentran en su proceso de aprendizaje de las matematicas no son
satisfactoriamente contestadas por la profesora, ya que esta centrada en su propia logica y no
en la légica de los (as) nifos (as).

Méndez (1991) hace un andlisis sobre la ensefianza de la geometria con base en la
observacion de siete sesiones de clase. En lo que respecta a las concepciones del profesor,
encontr6 que el docente se relaciona con el grupo desde el enfoque de ser ella la poseedora del
conocimiento, por lo que el alumno o la alumna se ve “indefenso y obligado” a apropiarse del
conocimiento.

Robledo (2007) identifico en un estudio hecho a docentes de preescolar que

La mayoria de las docentes, no aceptaron abiertamente tener dificultades en la
ensefianza de las nociones matematicas, lo cual impide mejorar las practicas,
pues si no tienen problemas no hay nada que resolver. En realidad no tomaron
en cuenta el proceso natural en el que surgen las nociones matematicas que
requiere de la estimulacion de capacidades basicas como la observacion, la
manipulacion y el enfrentarlos a situaciones problematicas interesantes para
provocar la busqueda de soluciones a partir de sus conocimientos previos;
aclaro que en el discurso si lo manejaron pero en la practica no se observo

(Robledo, 2007: 102 y 103).



En la perspectiva actual de la investigacion en la asignatura de matematicas en México,
principalmente a través del Departamento de Investigacion y Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional (DIE/CINVESTAYV — IPN), se pueden sefalar tres grandes orientaciones
o campos de investigacion:

A) Las investigaciones que tratan de dar cuenta de los procesos de construccion

del aprendizaje y el conocimiento escolar matematico.

B) Las investigaciones que se orientan a las formas de ensefianza y aprendizaje
de las matematicas, con base en el enfoque de resolucion de problema y las
perspectivas actuales de la practica docente.

O) Las investigaciones que se orientan al proceso de ensefanza y aprendizaje
con el apoyo de nuevas tecnologias y el uso de la computadora.

Asimismo, las investigaciones de corte etnografico también juegan un papel importante
en el estudio de los procesos ensefianza y aprendizaje en la asignatura de matematicas, ya que
a través de ellas se interpretan y reconstruyen los escenarios y espacios de interaccion social
de alumnos (as) y maestros (as), en los cuales se analiza, transmite, reconstruye, reproduce,
rechaza y negocia el conocimiento en términos escolares.

Eugenio Filloy (1986), sefiala que la investigacion educativa en matematicas tiene poco
camino andado en nuestro pais, por lo que es necesario abundar y profundizar mas en los
temas matematicos. Por lo que este trabajo de investigacion se orienta hacia la comprension
del proceso ensefianza aprendizaje de las matematicas, a partir de las concepciones
matematicas de la profesora de quinto de primaria, las estrategias didacticas que emplea y su

contrastacion con lo que senala el curriculum de la asignatura.

1.2. Planteamiento del problema.

Es frecuente, escuchar en reuniones de Consejo Técnico de las escuelas primarias,
comentarios de compafieros (as) maestros (as) acerca del bajo nivel de aprendizaje de sus
alumnos (as) en las matematicas y de la dificultad de operativizar los programas de estudio de
esta asignatura. Se suma a esto, la gran cantidad de lecciones en los libros de texto de
matematicas del alumno y la gran complejidad que resulta de trabajar las actividades que ahi

se proponen.



A nivel nacional, en primaria, 14.7 % de los (as) estudiantes no cuenta con los
conocimientos necesarios para seguir estudiando matematicas; en la secundaria la cifra es
impresionante ya que cerca de 52 % de los (as) estudiantes se ubica en el nivel de insuficiente.
(Magdalena, R. 2001).

(Por qué existe una gran deficiencia? ;Qué genera tal deficiencia: los contenidos, los
(as) docentes, la cantidad de horas clase, la preparacion de los (as) docentes? Contestar estas
preguntas permitiria definir las estrategias para mejorar la educacién primaria y sobre todo
hacerla mas justa.

En la evaluacion PISA aplicada en 2009, se establece que el nivel 2 implica contar con
los conocimientos minimos necesarios para que un joven o una joven puedan seguir
estudiando en niveles educativos superiores o que pueda integrarse con ¢éxito en el mercado
laboral. Esto implica que quien no se encuentre en este nivel, tendrd graves problemas para
seguir aprendiendo.

Una de las ventajas de la evaluacion PISA es que el examen y la metodologia de
aplicacion son iguales en todos los paises donde se realiza, lo que implica que los sesgos e
inconsistencias son los mismos. Esto nos permite comparar a los estudiantes mexicanos con
los (as) estudiantes de otros paises que, guste o no, son competidores en la economia global.

El 51% de los alumnos mexicanos que presentaron el examen esta por debajo del nivel
2, hecho que indica que esta proporcion no cuenta con los conocimientos minimos necesarios
para seguir estudiando o para integrarse al mercado laboral con éxito. Este deficiente
desempetio de los (as) estudiantes es general para los estados de la Republica Mexicana: en el
caso de Yucatan, el estado ocup6 el lugar nimero veintisiete de las 32 entidades federativas
que conforman el pais, lo que remarca atin mas el limitado desempefio de los (as) estudiantes
yucatecos (as) (Baez, Cantti y Gomez, 2007).

Otros datos que vienen a corroborar la existencia de graves problemas en la ensefianza
de las matematicas son los resultados obtenidos en la evaluacion conocida como Instrumento
de Diagnostico para los Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria (IDANIS). Esta evaluacion
se administra a alumnos (as) que cursan el sexto grado o son aspirantes a ingresar a la
educacion secundaria. Los resultados revelan un bajo porcentaje de aciertos que se acentua
drasticamente en las habilidades cognitivas que se relacionan con la asignatura de las

matematicas (Baez, Cantli y Gémez, 2007).



A partir de lo anterior puede cuestionarse si el (la) docente, ademas de conocer el
enfoque didactico de las matematicas, puede trasladarlo al contexto escolar y si tiene
suficiente capacitacion para aplicarlo en su practica y que a la vez le dé buenos resultados.
Como se pudo leer, la mayoria de la informacion acerca de la ensefianza de las matematicas
recae en datos estadisticos, no se ubican suficientes estudios que muestren el sentir y la
concepcidn de los y las docentes acerca de cdmo ensenan matematicas. Siendo asi, que si bien
se respeta las concepciones que los y las docentes tengan, resulta pertinente indagar acerca de
la misma, ya que se asume que segun dicha concepcion va ser la manera en como se incida en
el proceso de ensefianza aprendizaje.

Este y otros motivos mas con relacion a la ensefianza de las matematicas en el nivel
primaria fue el motivo que impulsé a quien esto escribe a realizar este trabajo de investigacion
cuyas preguntas se presentan en este orden:

a. (Cuales son los factores que desde la perspectiva de una docente obstaculizan la
ensenanza de las matematicas en la educacion primaria?

b. (Como influyen de algin modo las creencias y concepciones que tiene la

docente respecto a las matematicas y su ensefianza?

1.3. Generalidades del problema de investigacion.

Mucho se dice que los (as) alumnos (as) de todos los niveles estdn mal en matematicas
pero, ;Por qué se dice esto? ;Qué tan mal estan los (as) estudiantes?

En la educacién, como en casi todas las disciplinas, siempre es necesario conocer el
sustento o las bases sobre los cuales se construyen las afirmaciones; con ello se pueden
realizar mejores analisis y emitir juicios adecuados.

Precisamente, uno de los objetivos de tantas evaluaciones estandarizadas, que se
aplican en México y en todo el mundo es ése, el de dar informacion sobre como estan los
estudiantes en comparacion con lo que deberian saber y con lo que otros saben.

Desde esta perspectiva y para poder sustentar como se encuentran los (as) alumnos (as)
en cuanto a aprovechamiento en la asignatura de matematicas en nuestro pais, se analizan dos
de las evaluaciones estandarizadas, elaboradas por especialistas en la materia y que se aplican
e interpretan con cuidado y profesionalismo. Estos son los Examenes de Calidad y el Logro

Educativos (EXCALE) del Instituto Nacional para la Evaluacioén de la Educacion (INEE) y la del
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Programme for International Student Assessment (PISA) de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdémico (OCDE).

En los Indicadores del Sistema Educativo Nacional se establece que los (as) alumnos
(as) que obtienen un nivel de logro insuficiente en los EXCALE tienen carencias importantes en
el dominio de los conocimientos, habilidades y destrezas escolares, las cuales se traducen en
una limitacion para poder seguir progresando satisfactoriamente en las asignaturas evaluadas.
Esta evaluacion esta alineada con los contenidos del programa de estudios oficial mexicano.

Los factores que pueden ocasionar esta problematica en el desempefio podrian ser
varios, s6lo por mencionar algunos: la formacion de los (as) docentes, la inadecuada o escasa
pertinencia de los contenidos y métodos de ensefianza aprendizaje, la insuficiencia de
infraestructura, pocos recursos auxiliares de educacion, la deficiente gestion administrativa,
entre otros.

En México a partir del ciclo escolar 1993-1994 entraron en vigor los nuevos planes y
programas de estudio de educacidn primaria. Este cambio del curriculo escolar trajo consigo
un cambio de enfoque didactico: de un enfoque formalista, que privilegiaba las estructuras, las
formas a un enfoque constructivista, que privilegia la actividad del alumno y de la alumna.

Este enfoque constructivista, parte del principio de que el conocimiento se construye
mediante la actividad del sujeto sobre los objetos; entonces los objetos matematicos son
construidos por el nifio y la nifia en un proceso continuo de asimilaciones y acomodaciones
que ocurren en sus estructuras cognoscitivas. Dicho enfoque de ensefianza propone la
resolucion de problemas como una forma de ensefiar las matematicas (SEP, 1993).

Este medio privilegiado de utilizar la resolucion de problemas para la ensefianza de las
matematicas, en el caso de la educacién primaria, no se estd aprovechando debidamente, ya
sea porque no se conoce lo suficiente sobre el como implementar estrategias adecuadas de
aplicacion o porque el maestro, desde su personal punto de vista, no lo considera pertinente.

En la perspectiva constructivista, es la actividad del alumno o de la alumna la que
resulta fundamental, por lo tanto “no hay objeto de ensefianza, sino objeto de aprendizaje”

(Moreno y Waldegg, 1995: 28). Desde este enfoque constructivista:



... se asume que el alumno no construye el conocimiento en solitario, sino
gracias a la mediacion de los demds y en un momento y contexto cultural
particular. Este postulado, considerado nodal en el enfoque sociocultural,
también es compartido por diversos autores que abogan por la formacion de
los profesores desde una postura critica — reflexiva. La afirmacion central es
que el docente ejerce una importante funcion de mediacion entre el alumno y
el conocimiento (Diaz Barriga, 2002:11).

Hoy, a méas de una década de haberse implantado el nuevo curriculo de las matematicas
en la educacion primaria, no se ve un horizonte claro, ya que es comun observar en las
escuelas primarias la gran dificultad que presentan los alumnos en el aprendizaje de las
matematicas en cualquiera de sus seis grados.

Los diversos trabajos que reportan resultados relacionados con la practica, coinciden
y/o se complementan en el sentido de hablar sobre los diversos factores que influyen en la
practica del profesor o de la profesora de matematicas, sobre todo aquellos que son propios del
profesor o de la profesora y no se relacionan directamente con las caracteristicas de los (as)
alumnos (as), aunque los aspectos institucionales pueden considerarse un factor mas.

Knowles (1994) y Pajeras (1992 citados por Macotela, 2001), afirman que las creencias
acerca de la escuela y de la ensefianza se establecen muy temprano en la vida de los individuos
por medio de la experiencia misma de la escolarizacion. Es decir, las creencias y concepciones
de los (as) docentes no son estaticas. Se originan durante sus afos de estudiante, se moldean
durante sus primeras practicas docentes, y continuan evolucionando durante su experiencia
docente, haciéndose cada vez mas fuertes en el transcurso de los afios. De ahi que los (as)
docentes se vuelvan resistentes al cambio (que se propone) aun cuando estos hayan estudiado
en escuelas formadoras de docentes.

En la ensefianza de las matematicas, actualmente, existe una tendencia general entre los
(as) especialistas, de buscar que el aprendizaje de esta asignatura siga un recorrido semejante
al que han recorrido histéricamente las matematicas en su proceso de construccion. (Escobar;

1997).

1.4. Proposito del Estudio.
El proposito general de este trabajo consiste en comprender como se lleva a cabo el

proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas por parte de una docente de primaria a
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partir del enfoque curricular vigente. A partir de este proceso de querer comprender se derivan

los siguientes objetivos:

a) Describir las concepciones que tiene la docente de quinto grado respecto a la

ensenanza de las matematicas y sus valoraciones sobre el curriculum.

b) Describir las estrategias didacticas que la maestra de quinto de primaria implementa en
la asignatura de matematicas para comprender los fundamentos de su practica docente

en el campo de las matematicas.

c) Contrastar la practica de ensefianza de las matematicas con la propuesta curricular

vigente.

1.6. Importancia de la investigacion.

La importancia de este estudio radica en el valor que la sociedad y el sistema educativo
le han dado al conocimiento matematico. Actualmente, con la articulacion de la educacion se
han establecido propositos educativos secuenciados desde preescolar hasta secundaria para
lograr un perfil de egreso en la educacion basica; respecto a matematicas se espera que los (as)
alumnos (as) desarrollen competencias para plantear y resolver problemas en distintos
contextos, a justificar los procedimientos y a utilizar adecuadamente el lenguaje matematico
para comunicar sus resultados.

Por lo antes sefialado, consideré importante conocer qué sucede en las aulas de
educacidn basica respecto a la ensefianza de las nociones matematicas, pues es posible que de
los resultados que se obtengan se pueda deducir si la dificultad de los alumnos en el
aprendizaje de las matematicas se inicia en este nivel.

Entre las capacidades bésicas que la escuela primaria debe desarrollar destacan las
habilidades de la lectura y la escritura, la seleccion y la busqueda de la informacion, la
expresion oral y la adquisicion del razonamiento matematico, para aplicarlas a la resolucion de

problemas cotidianos.
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En este contexto uno de los problemas que enfrenta este nivel educativo es el logro real
de dichas habilidades intelectuales en los (as) alumnos (as), especialmente las que tienen que
ver con las matematicas.

El proposito general de la ensefianza de las matematicas en la educacion primaria es el
siguiente: que los (as) alumnos (as) adquieran conocimientos basicos de las matematicas y
desarrollen la capacidad de utilizar estos como un instrumento para reconocer, plantear y
resolver problemas. “La resolucion de problemas es, a lo largo de la educacidon primaria, el
sustento de los nuevos programas” (SEP, 1993: 50).

Block, et al. (1995), menciona que el principio didactico y epistemologico seglin el
cual es posible que los alumnos desarrollen determinados conocimientos al resolver problemas
de matematicas, se opone a una practica muy antigua y arraigada en la que los problemas se
plantean tnicamente para aplicar conocimientos previamente ensefiados.

El o la docente en formacion y durante sus practicas, desarrolla ideas de como ensenar
el contenido matematico, sobre todo de como ensenar a resolver problemas, e ideas de cudl es
la manera mas Optima para generar aprendizaje, esto, sobre la base de procedimientos que
adquiere en su propia experiencia, sin dejar de lado sus creencias y concepciones.

Lo que el profesor o la profesora de matemadticas realiza dentro del aula repercute de
alguna manera en la preparacion de los (as) alumnos (as). Este hecho provoca que la misma
ensefanza de las matematicas se considere innecesaria si el profesor y la profesora no estan
formados para ensefarla.

Las creencias, la experiencia, la formacién inicial disciplinar y pedagdgica pueden
estar jugando un papel muy importante en la praxis de los (as) profesores (as), en especial
porque van definiendo una tendencia de modelo didactico para la ensefianza.

De acuerdo con los propositos generales del plan de estudios de la educacion primaria,
la actividad de resolver problemas es fundamental en la ensefianza de las matematicas,
actividad que en planes de estudio anteriores a la reforma de 1993 no se priorizaba.

Block y Alvarez (1999), destacan un ejemplo de las practicas comunes y las propuestas
emanadas de la reforma. Sefalan que para la ensefianza de los primeros niimeros en primer
grado, en todas las propuestas didacticas anteriores a la reforma del ‘93, se proponia
desarrollar una leccion por cada numero de la serie: el 1, el 2, el 3. En la propuesta vigente, se

propone trabajar desde el principio con varios numeros a la vez, en rangos que se van
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ampliando, lo cual es coherente con la intencion de trabajar a partir de situaciones
problematicas (pues no parece posible plantear un problema que haga intervenir a un so6lo
numero).

Es de gran prioridad realizar un andlisis del curriculo de las matematicas, conocer su
pertinencia y operatividad, puesto que es en la fase de desarrollo del curriculo cuando se puede
percibir si este es factible o no de aplicar dentro del contexto de la escuela primaria mexicana.
Es importante el dialogo con el docente, conocer sus expectativas, observar su practica y
conversar con sus alumnos, para poder asi descubrir en su contexto real qué esta pasando con
el curriculo actual de las matematicas.

Todos estos elementos que hemos mencionado en parrafos anteriores: el actuar del
profesor (a), creencias, experiencia, formacion profesional, metodologia, entre otros elementos
juegan un papel importante en el proceso enseflanza de las matematicas y valen la pena
indagar en torno a ellos para saber de qué manera impactan en los aprendizajes de los alumnos
(as).

Por lo anterior expuesto y con la certeza que los (as) maestros (as) son los (as)
responsables de la aplicacion del curriculum para desarrollar procesos pedagogicos eficientes,
que redunde en los aprendizajes de los (as) alumnos (as) y en la mejora de la calidad
educativa, se hace necesario investigar sobre coOmo se ensefia matemadticas en la escuela
primaria.

Esta investigacion reviste importancia ya que permitidé conocer la practica educativa
desde la perspectiva de una experta en el tema, 6sea una docente que estd inmersa y vive
cotidianamente la ensefanza de las matematicas. Se parte de la idea de que
independientemente de las Reformas Educativas que pudieran aprobarse en un pais, el o la
docente es quien al final decide como va ser su proceso de ensefianza — aprendizaje, este
proceso lo pudieran asumir a partir de sus concepciones docentes ;Cuales son esas
concepciones? ;Qué otros aspectos involucra segiin una docente?

No debe olvidarse que el papel que juegan las matematicas en la vida moderna es
fundamental, dada su importancia como soporte de los avances cientificos y tecnologicos, su
relacion con el desarrollo de las estructuras del pensamiento logico y su presencia en casi
todas las areas del conocimiento que la hacen una materia de estudio imprescindible en la

cultura general, por lo que a partir de este estudio, se pretende comprender como se lleva a

13



cabo el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura a partir del enfoque curricular
vigente.

También se hace importante esta investigacion ya que a partir de ella la docente podra
reflexionar sobre su practica y tomar decisiones con respecto a su actuacidon, elementos

importantes para lograr una mejora en la practica docente.

1.6. Delimitacion del Estudio.

Este estudio serd un trabajo relacionado con la practica pedagdgica, concretamente se
centrard en la ensefianza y el aprendizaje de los (as) estudiantes de primaria.

La orientacion de la investigacion, como se ha mencionado con anterioridad, se da en
torno a la ensefianza de las matematicas en la escuela primaria, concretamente en el pentltimo
grado de este nivel educativo, el quinto grado. Por ello, dicha investigacion se llevo a cabo en

un contexto particular y seleccionando de manera intencional al sujeto de investigacion.

1.7. Conceptualizacion de términos.

Se presenta la delimitacién conceptual de los términos ubicados como claves en el
estudio para una mayor comprension de la realidad estudiada.

Aprendizaje de las matematicas: proceso en el cual los estudiantes, a través de la
instruccion, de los materiales y recursos educativos que utilice la docente adquieren
conocimientos, habilidades, actitudes y valores vinculados con lo que se establece en el
curriculum.

Concepciones docentes: conjunto de ideas y posicionamientos sobre el significado de
las matematicas que ha adquirido la profesora a través de su formacion docente y su
experiencia laboral. La manera cémo la docente conceptualiza y trasmite aprendizaje a
estudiantes.

Curriculum: plan de estudios, planeaciones docentes, libro de textos que norma y
conduce explicitamente el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas; en ¢él, se
encuentran los conocimientos, habilidades, recursos didacticos, valores, etc.

Ensenanza de las matematicas: actividad que lleva a cabo la docente en la que pone en
juego métodos y estrategias para que los (as) alumnos (as) adquieran o se apropien de los

contenidos del curriculum.
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Estilos de ensefanza: conjunto de acciones y actitudes que la docente manifiesta en su
actuar cotidiano, relativas a la relacion con el alumno, planificacion, conduccion y control del
proceso ensefianza aprendizaje.

Formacién profesional: integra al caimulo de saberes y experiencias que la docente ha
adquirido a lo largo de su trayectoria profesional. Incluye la apropiacion del oficio de docente,
como iniciarse, perfeccionarse y/o actualizarse en la practica de ensefiar.

Préctica docente: comprende las acciones y tareas que lleva a cabo la docente en el
aula al momento de la transmision o comunicacién de los contenidos asumiendo lo que
plantea Diaz Barriga (2010) acerca de que esta influenciada por contexto socioeducativo,
proyecto curricular vigente, opciones pedagogicas y condiciones en la institucion.

Proceso ensefnanza aprendizaje: se concibe como el espacio o momento en el cual el
principal protagonista es el alumno y el profesor cumple con una funcion de facilitador de los
procesos de aprendizaje.

Tendencia didactica: corriente de la didactica que comprende las ideas que explican y
direccionan el proceso pedagogico intencional y sistematizado, promoviéndose asi alternativas

para actuar en dicho proceso.
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CAPITULO 2. REVISION DE LA LITERATURA

El presente capitulo contiene informacidon que sustenta el proposito y objetivos de la
investigacion relativa a la ensefianza de las matematicas, las concepciones y creencias de los y
las docentes respecto a esta disciplina, las tendencias caracterizadoras de las practicas
docentes en su actuar diario, producto de la revision de escritos e investigaciones vistos desde
la optica de diferentes autores; y finalmente se presenta informacion relativa al curriculum de

las matematicas en el quinto grado de la educacion primaria.

2.1. Los profesores y su didactica.

Siendo el aula el espacio por excelencia para comunicar y dar vida a los conocimientos
por medio de las propuestas del profesor o de la profesora, este trabajo persigue mostrar un
panorama sobre como se comunican los saberes matemadticos en la escuela primaria,
especificamente en el quinto grado, desde la perspectiva de la practica docente.

Segiin Camillioni (2011) la situacion de ensefianza es compleja, tiene diversas
variables y esta formada por tres componentes: el (la) docente, el (la) alumno (a) y el
conocimiento (junto con su método y su contexto). Ante esta complejidad, el (Ia) docente
tendra que analizarla y formular un mecanismo acorde para poder enfrentarla, lo cual difiere
de una receta bajada o de un método inico. Aunque no existe un método tinico considerado
como una variable Unica y exitosa, cuando el proceso de aprender matemadticas fracasa, la
causa es atribuible exclusivamente al alumno (a) o docente.

La didéctica tiene un marco metodoldgico importantisimo, es una disciplina que se
construye sobre la base de una toma de posicion ante los problemas esenciales de la educacion
como practica social (Camillioni, 2011).

La mirada en la situacion de ensefanza fue variando a lo largo de la historia (no
siempre tuvo un objeto preciso de estudio) y se le fue poniendo énfasis en sus distintos
componentes, segin la concepcion que se tenia del individuo, de la escuela y de los

conocimientos que se buscaban transmitir.
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Una cuestion problematica es la formacion didactica de los profesores y las profesoras.
Su enfoque debe ponerse en producir en los (as) maestros (as) cambios conceptuales para
lograr desarrollar su capacidad para traducir los principios fundamentales del discurso
didactico en un proyecto y practica pedagdgica.

Las teorias que conforman al discurso didactico de la ensefanza son utiles siempre y
cuando no estén equivocadas, no estén incompletas, sean adecuadas para el logro del fin que
se quiere obtener y no sean dificiles de llevar a la practica. Esto tampoco supone que presentan
condiciones de facilidad, ya que toda teoria implica un desafio para la creatividad de la
ensenanza, para la dedicacion y para la transformacion de las ideas.

Lograr la concrecion de la teoria con la practica, sin correr riesgos, implica un nivel de
comprension de las teorias en cuestion, que conduce a revisar sus principios, relacionar sus

conceptos principales e identificar sus raices (Diaz Barriga, 2009).

2.2. La ensefianza de las matematicas en la primaria.

(Quién en alguna ocasion no se ha preguntado por qué es importante enseiar
matematicas en la escuela primaria? Esta pregunta parece un tanto sorprendente porque podria
entenderse que detrds de ella estd el cuestionamiento: ;jHay que ensefiar matematicas en la
escuela? Casi todos responderian afirmativamente a esto Ultimo. Algunos habran olvidado
para qué, otros quizas nunca lo supieron. Por lo tanto, la pregunta original tiene sentido. O sea,
no responder unicamente: porque a los 10 afios el nifio tiene que saber sumar y multiplicar.
Esta es una respuesta operativa y pragmatica. El nifio y la nifia debe saber operar bien, que no
hay computadora que elimine la necesidad de manipular los numeros, adquirir una imagen
cuantitativa de los objetos de este mundo, pero no basta (Gongora, 2011).

El nifio y la nifia de primaria aprenden rapidamente a contar, posteriormente a
distinguir. De individualizar los objetos que le rodean pasa a saber sus nombres y a distinguir
que algunas cosas pueden clasificarse en las mismas categorias. El ejemplo mejor estudiado es
el de los pares, quizés porque se tiene varias partes del cuerpo que vienen de a dos. Después de
distinguir que mis dos manos y las suyas tienen algo en comun, reconoce que la misma
propiedad es comun a sus dos pies y, después, cuando pide un juguete y luego otro, el (1a) nifio
(a) dice dos juguetes. Y ha empezado a contar. Los sucesivos niimeros naturales hasta

alrededor de diez vienen después, y en general antes que el uno. Para un adulto esto puede
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resultar extrafio, pero parece ser que inicialmente es tan evidente la individualizacion de los
objetos aislados que es innecesario contarlos, y por tanto darle un niimero (el uno) a su
cantidad.

La creacion de un nombre y un simbolo para expresar la inexistencia de objetos es un
asunto definitivamente mas complicado. Los nifios no adquieren rapidamente la idea del cero,
que es la negacion de la existencia. La misma humanidad necesitd del simbolo muy
tardiamente en su desarrollo y su introduccién en nuestro mundo occidental significo un
inmenso avance en el desarrollo de las matematicas.

Los nifios y las nifias mas interesados (as) pronto se preguntan cudl es el nimero mas
grande, los (as) mejores alumnos (as) llegan a una idea puramente matematica de infinito.
Estos (as) nifios (as) habran dado un gran salto en el aprendizaje de la matematica y en
desmitificar la disciplina, es decir, comenzaran a tender que las matematicas no son como
muchos han planteado, una disciplina dificil y complicada a la que solo acceden los dotados de
capacidades sobresalientes.

Se requiere, como ya se ha mencionado, de un verdadero entendimiento generalizado
del papel que las matematicas han jugado y juegan en la sociedad actual. Se trata siempre de
reivindicar el contenido cultural de las matemadticas y su presentacion como la profunda
historia y creaciéon humana que en realidad es.

Los (as) docentes deberian saber como se han formado las ideas matematicas, esto
permitird comprender las dificultades que la humanidad tuvo para elaborarlas; relacionar unas
ideas con otras, relaciones que muchas veces aparecen oscurecidas o incomprensibles en su
formulacion actual; y utilizar estos conocimientos como referencia en sus formas de ensefiar.
Los (as) docentes de todos los niveles deberian saber aprovechar las muchas facetas de la
disciplina, no solo para entusiasmar a los (as) alumnos (as) sino para darle sus auténticas
dimensiones. Algunas de esas facetas que se agregan y complementan con los aspectos
historicos y culturales antes anotados (Markarian, 2002).

Los (as) profesores (as) deben impregnar la didactica de las matemadticas de estos
contenidos culturales, destacar la influencia de las matematicas en la formacion de los valores
mas ricos de la humanidad, de su profundo caracter historico y evolutivo. No quedan dudas de

que si ese espiritu caracteriza la ensefianza, su aprendizaje se vera facilitado.
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2.3. El pensamiento docente.

A partir de los afos 60 comienzan los estudios para tratar de comprender los procesos
mentales que permiten que los (as) docentes actiien de determinada forma y no de otra, con el
fin de indicar mejor los procesos que ocurren en el aula, pero segiin Marcelo (1987, citado por
Baez, Cantu y Gomez, 2007) fue hasta 1975 que la comunidad cientifica acepta un modelo de
investigacion llamado “procesamiento clinico de la informacion”, el cual seria el principio del
paradigma del pensamiento docente y cuyos principales exponentes fueron Good, Shulman,
Jackson, Morine, Slovic, Weiner y Marx, entre otros (Pérez, 1983; citado por Baez, Cantl y
Goémez, 2007).

La formacion docente no puede considerarse un dmbito auténomo de conocimiento y
decision. Por el contrario, las orientaciones adoptadas a lo largo de su historia se encuentran
profundamente determinadas por los conceptos de escuela, ensefianza y curriculum que
prevalecen en cada época. De este modo, y a partir de la particular definicion de estos
conceptos se desarrollan imagenes y metaforas que pretenden definir la funciéon del o de la
docente como profesional en la escuela y en el aula. Entre estas metaforas se pueden reconocer
al o a la docente como modelo de comportamiento, como transmisor (a) de conocimientos,
como técnico (a), como ejecutor (a) de rutinas, como planificador (a), como agente que toma
decisiones o resuelve problemas.

A través del tiempo, del paradigma de formacion docente se han derivado diferentes
lineas de investigacion. Ilvento (2002) realiza un analisis de los resultados obteniendo asi,
entre los principales:

a. Planteamientos que se centran en aquellas actividades o procesos que realiza el
profesor, tanto al momento de la planeacion de la clase, como el periodo de la actuacion en el
aula.

b. El modelo de toma de decisiones. Lo que interesa es obtener informacion sobre
la manera en que decide actuar un profesor en una situaciéon determinada, asi como los
procesos mentales que lo llevan a actuar de tal manera. Considera al profesor en una constante
valoracion de situaciones y a partir de ello tomar decisiones, pero siempre considerando el
efecto de tal decision sobre sus alumnos.

c. El modelo de procesamiento de la informacion. Este modelo se centra en coémo

un profesor define una situacion de ensefianza, lo cual influye en su comportamiento.
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d. Investigaciones que se interesan en el tipo de creencias que tienen los (as)
profesores (as) acerca de distintos topicos de interés para la ensefianza como por ejemplo, el
curriculo, la evaluacion, entre otros.

Dichos estudios principalmente se han enfocado en tres aspectos: 1. La planificacion
que realiza el (la) profesor (a) de sus tareas, 2. Sus pensamientos y decisiones vinculados a sus
interacciones con sus alumnos (as) y 3. Sus teorias y creencias acerca de la ensefianza y otros
aspectos del mundo en general.

En la actualidad se pretende trabajar integrando estos enfoques, logrando asi resultados
mas completos. Juntos estos aspectos proporcionan informacién sobre como los (as)
profesores (as) almacenan, utilizan y transforman la informacién, ademds muestran la manera
en que éstos organizan y planifican las actividades que los alumnos desarrollaran.

El rasgo distintivo sobre este tipo de investigacion es la preocupacion por conocer
cuales son los procesos de razonamiento que ocurren en el (la) docente durante su actividad
profesional. Como premisas fundamentales se asumen las siguientes:

a. El (la) docente es un ser reflexivo (a), racional, que toma decisiones, emite
juicios, tiene creencias y genera rutinas propias de su campo profesional. Se acepta que los
pensamientos docentes guian y orientan su conducta (Clark, 1979; Shavelson y Stern, 1983,
citado en Garcia, 1987; por Partido, 2003).

b. Si se concibe al profesor como un sujeto dindmico, que toma decisiones, con
creencias y concepciones que guian su conducta y por tanto afectan su practica profesional,
entonces, es necesario tomar en cuenta dichos procesos del pensamiento docente ya que esto
puede explicar la razén por la que tal profesor (a) elige algiin tipo de recurso, estrategia o
material de trabajo que se utilizara en las clases.

Segin Partido (2003), los factores que inducen al (la) docente a seleccionar un
contenido u otro, una estrategia de aprendizaje u otra, pueden ser fundamentalmente de dos
tipos: los factores internos, es decir, los propios del o de la docente, de sus caracteristicas
personales, antecedentes, creencias, conocimientos practicos, entre otros; y los factores
externos al profesor o la profesora: los (as) alumnos(as), la situacion de clase, los padres y
madres de familia o las autoridades educativas.

El paradigma del pensamiento docente informa sobre las creencias y concepciones

docentes, trata de crear un panorama que permita mostrar como el tipo de creencias y
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concepciones que sean propios del profesor influyen directamente en su quehacer profesional,
es decir, en su practica.

Un mismo objeto matematico puede ser ensefiado por diferentes métodos, con
diferentes fines, en diversas circunstancias, con diferentes secuencias, pero ;Qué es lo que
lleva a un determinado profesor a elegir alguno en particular?

Para dar tratamiento a la cuestion antes planteada se apuesta al estudio de las
concepciones ante el desarrollo profesional de los (as) docentes; bajo el paradigma del
pensamiento del profesor o de la profesora, se pueden identificar las concepciones que tienen
los profesores sobre como se aprenden las matematicas, como se ensefian y sobre la misma
asignatura. Dichas concepciones de los (as) profesores (as) pueden verse reflejadas en su
practica, y ésta va a dar indicios sobre la tendencia didéactica en la que cada profesor se

encuentra orientado.

2.4. La formacidn de las concepciones.

En su ejercicio docente, el profesor permanentemente se auto formula preguntas cuyo
contenido se refiere a como orientar sus acciones docentes. Estas preguntas al igual que en el
proceso cientifico desencadenan un proceso cognitivo de construcciéon y comprension, un
modo de funcionamiento comprensivo, en respuesta a un campo de problemas. En este camino
aparecen los conceptos, los conocimientos en sus multiples formas (ideas, teorias, hipétesis...)
con sus también variados calificativos (cientifico, creencias, opiniones, convicciones...) que le
permiten al individuo pasar de una concepcidn previa a otra mas pertinente en relacion con la
situacion (Arbelaez y Lopez, 2010).

En la concepcion reside el conocimiento, ella conserva un conjunto de saberes, incluso
practicos. Las concepciones hacen posible la sistematizacion de conocimientos por su caracter
dinamico, operativo e instrumental, ya que en la satisfaccion de sus necesidades basicas, el
hombre cuenta con la cultura modal, social universal; pero, al desempefiar sus tareas y oficios
en un acto de autonomia construye sus propias teorias, caracteriza los modelos conocidos en
su proceso de formacion. Son teorias discutidas en el seno de su colectivo profesional o en un
grupo de referencia que le va aportando argumentos para revaluarlas, replantearlas o validarlas

(Fleck, 2002).
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La concepcion docente indica que cada persona conforma, a través de su formacion
recibida desde su infancia, ideas que lo llevan a pensar y actuar a través de estas. Cada idea se
encuentra interconectada con otras, formando una especie de redes que finalmente conforman
la imagen del mundo (Pozo, 1996).

La elaboracion de concepciones es llevada a cabo durante el proceso para conocer y
comprender lo que hay alrededor de uno mismo, para asimilar poco a poco la informacioén que
es compleja para encontrar nuevos procedimientos cuando los conocimientos ya no son utiles.

La interpretaciéon se basa en las concepciones del individuo. Sus ideas son muy
importantes ya que con ellas se expresan los significados de diferentes objetos y al mismo
tiempo, permiten establecer relaciones con otros objetos de conocimiento y asignarles a éstos
significados especificos (Novak, 1983).

También los (as) maestros (as) tienen ideas sobre los objetos existentes en el mundo y
la manera en que conciben las cosas tiene gran importancia ya que esta vision influira
grandemente en la forma de realizar su practica docente, es importante lo que se esta
ensefando y la forma en la que se esta ensefiando también. Por lo tanto, las concepciones de
los (as) profesores (as) respecto al proceso de ensefianza- aprendizaje de las matematicas es
vital, ya que son la base para la construccion del conocimiento.

Lo importante sera tener en cuenta que los contenidos de los conceptos poseen caracter
de red y que estas redes se interconectan con otros conceptos que orientan el pensar y actuar
de una persona determinada (Aebli, 1995).

Segun Carpenter (1989, citado por Contreras, 1998) la existencia de concepciones
inapropiadas podria justificar la escasa eficacia de determinadas estrategias de formacion
permanente del profesorado y la discrepancia de diversos resultados en el aula en el uso de
determinadas estrategias metodologicas.

Las concepciones docentes sobre la naturaleza del conocimiento matematico al igual
que sus objetivos sobre la educacion matematica determinan el modelo de ensehanza y de
aprendizaje que éste adopta y el uso de los recursos instruccionales, ya que se pueden
encontrar correspondencias entre las diferentes posiciones filosoficas y las implicaciones que

¢éstas tienen en la manera como se ensefia y se aprenden las matematicas.
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2.5. El sistema de creencias de los (as) profesores (as).

Las creencias docentes han sido también relacionadas por algunos (as) autores (as) con

el término de concepciones. Gémez y Valero (1996) sefialan que el sistema de creencias es un

conjunto estructurado de grupos de visiones, concepciones, valores e ideologias que posee un

profesor frente a los diversos elementos que hacen parte de su practica docente. El sistema de

creencias es dindmico, ya que se va reajustando a medida que el individuo contrasta sus

concepciones con su practica; sin embargo, este cambio de ajuste es lento.

Entre los elementos que podrian considerarse dentro de un sistema de creencias sobre

las matematicas en los (as) profesores (as), se tienen: las concepciones sobre la naturaleza de

las matematicas, las concepciones sobre como aprenderlas, como ensefarlas y qué recursos

educativos emplear en este proceso. Gomez y Valero (1996), establecieron una tipologia de

los (as) profesores (as) con base en su sistema de creencias:

Creencias Entrenador | Tecndlogo Humanista Progresista Critico
Profesor
Creencias Conjunto de | Cuerpo Cuerpo Cuerpo Conjunto de
sobre la | verdades y | incuestionab | estructurado | estructurado conocimientos
naturaleza de | reglas le de de construidos
las asociadas de conocimient | conocimientos | socialmente,
matematicas con conocimient | o personalizados | susceptibles
autoridad 0 puro de cambio
util
Creencias Mecanizaci | Utilidad del | Transmision | Desarrollo Desarrollo del
sobre los on Conocimien | de valores individual y potencial
objetivos de de destrezas | to. racionales autorrealizacié | individual con
la educacion basicas Aplicacion a | culturales. n miras al
matematica la tecnologia | Formacion a través de las | cambio social
e industria. | mental. matematicas
Creencias Transmision | Instruccion | Explicacione | Fomento del Discusion,
sobre el | de en S, aprendizaje investigacion,
modelo de | habilidades, | manejo de motivacion y | personal cuestionamien
ensefanza repeticion habilidades. | transmision to
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de Resolucion | de
ejercicios de estructuras
problemas
aplicados
Creencias Autoridad, | Practicay Comprensié | Investigacion | Internalizacio
sobre el | memorizaci | aplicacion n autonomia, n
modelo de | 6n, de de creatividad, de
aprendizaje repeticion y | destrezas estructuras y | juegos, construccione
mecanizacio aplicacion exploracion s
n sociales de las
matematicas.
Resolucion de
problemas de
la
vida diaria
Creencias Solo papel y | Materiales Materiales Cualquier Materiales
sobre la | lapiz. Anti | permiten la | tradicionales | instrumento variados.
aplicacion de | calculadoras | experimenta | minimos que facilite la | Cada
recursos cion. necesarios formacion de | estudiante los
Permitidos conceptos y utiliza de
computador, representacion | acuerdo
calculadoras es con sus
, ¥ necesidades
otras
tecnologias

Ernest (1989) argumenta que las concepciones del profesor sobre la naturaleza del

conocimiento matematico y de los objetivos de la educacion matemadtica determinan el modelo

de ensefianza y de aprendizaje que éste adopta y el uso de recursos instruccionales.

2.6. Creencias y concepciones: dos términos analogos.

Muchas son las investigaciones que abordan la cuestion sobre como los individuos, en

especifico los profesor de Matematicas, construyen y expresan sus creencias y concepciones

sobre las matematicas en general (Clark, 1988; Flores, 1998; Gil y Rico, 2003; Llenares, 1991;
Moreno, 2000; Pajares, 1992; Ponte, 1999; Vicente, 1995; citados por Garcia et al., 2006), por

ejemplo, sobre su ensefianza y aprendizaje o sobre las matematicas mismas.
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El uso de diversa terminologia, dependiendo de la naturaleza de cada investigacion, ha
originado que los términos concepcidn y creencia, se empleen de maneras distintas,
generalmente, entendiendo por creencia toda accidon o facultad de concebir en la mente y, por
concepcion, un firme asentimiento y conformidad con alguna cosa. A pesar del esfuerzo
realizado por Pajares (1992) para diferenciarlos, ain reina en este ambito cierta falta de
integracion.

De acuerdo con Bodur (2003), Handal (2003), Moreno (2000) y Ponte (1999 citados
por Garcia et al.,, 2006), las creencias docentes son ideas poco elaboradas, generales o
especificas, las cuales forman parte del conocimiento que posee el (la) docente, pero carecen
de rigor para mantenerlas e influyen de manera directa en su desempefio. Las creencias sirven
como filtro para todo aquello que supone el proceso ensenanza-aprendizaje.

De ahi se sigue que las creencias docentes se basan mas en lo empirico o intuitivo,
mientras que las concepciones son producto del razonamiento y entendimiento.

Para Contreras (1998), los términos creencia y concepcidon son sindonimos, pues desde
su punto de vista define el mismo tipo de ideas y conceptos; por lo que no hace distincioén

alguna y al respecto y plantea:

El concepto de “concepciéon” de un profesor sobre la ensefianza y el
aprendizaje de la Matematica es el conjunto de posicionamientos que supone
el investigador posee el profesor, tras el analisis de las observaciones, analisis
de documentos, de las opiniones y de las respuestas a preguntas sobre su
practica respecto a temas relativos a la ensefianza y el aprendizaje de la
Matematica y, en particular, a la resolucion de problemas (Contreras,

1998:124).

Contreras (1998) estudia dos familias de concepciones, las relativas a la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas y las que se refieren al papel que se otorga a la resolucién de
problemas en el aula. En este sentido y para efectos de este trabajo se hace énfasis en estudiar
las creencias y concepciones de los (as) profesores (as) relativas a la ensefianza y aprendizaje
de las matematicas, para ello se recurrid a una caracterizacion de las practicas docentes segin

propone el mismo autor, las cuales se presentan a continuacion.
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2.7. Tendencias Didacticas.

El sistema educativo en México ha evolucionado y con ello las propuestas
metodoldgicas, resultando que aquellos que se forman como profesores (as) se les exija
desarrollar su trabajo bajo marcos didacticos distintos con los que fue formado, situacion que
causa conflictos en los (as) docentes.

Los enfoques que han tenido mayor incidencia en el panorama de la didactica son el de
la didactica tradicional, la escuela nueva, la tecnoldgica, la didéctica critica y la didactica
desarrolladora (Rodriguez, 2003).

La didactica tradicional tiene como centro de atencion fundamental el proceso
instructivo, concibe al profesor o a la profesora como el sujeto principal y presupone un
aprendizaje receptivo que se apoya en la repeticion enciclopedista de verdades acabadas. En
general, esta tendencia mantiene dogmas que no corresponden con las necesidades de la
sociedad actual.

En el caso de la Escuela Nueva se le atribuye al alumno o a la alumna el papel
principal y le concede una importancia primaria al aprendizaje. Esta escuela acentuo el papel
social de la escuela al incorporar los avances de la sociedad y significd un progreso en cuanto
al carécter activo de su objeto.

La didéctica de la tecnologia educativa es considerada como el resultado de cambios
externos, asociados al desarrollo tecnologico y su aplicacion en el proceso pedagogico.

En su evoluciéon se distinguen dos grandes momentos que a su vez constituyen los
objetivos y funciones fundamentales de la actual tecnologia educativa. El primero de ellos,
orientado a los problemas del equipamiento y del uso de los medios y recursos técnicos en la
ensefanza, tuvo y tiene como propdsito facilitar y economizar el trabajo de los docentes con
los alumnos. El segundo, concebido como una aplicacion sistematica de los conocimientos
cientificos y técnicos al proceso de ensefianza — aprendizaje, responde al propdsito mas
profundo de tecnificar el aprendizaje a partir de una concepcion diferente de este proceso. En
ella se le presta una especial atencion a las estrategias de ensefianza y de aprendizaje, es decir
centran la atencion en el método y dejan el objetivo y el contenido en un segundo plano
(Gongora, 2011).

La didactica critica tiene como objeto fundamental la concientizacion de los sujetos y

concibe la ensefianza de una forma diferente. Esta se acerca cada vez mds a un proceso
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permanente de ruptura, tanto a nivel personal como colectivo, de las estructuras dadas por los
mecanismos de poder establecidos por la ideologia dominante. Esta ruptura envuelve desde la
relacion didactica de los componentes del proceso de ensefianza — aprendizaje hasta cualquier
otra relacion de dominacion o dependencia del hombre o de la mujer.

En el contexto didactico este enfoque refiere un cambio en la relacion profesor (a)—
alumno (a) — materia, que rompe con el vinculo dependiente del docente con el alumno (a) y
con la materia objeto del conocimiento. En general organiza actividades grupales para
reconstruir el conocimiento a partir de la reflexion colectiva y la problematizacion en la que el
(1a) docente, aunque se respeta, se concibe como facilitador (a) del grupo al que pertenece.

Se trata de romper todo vinculo dependiente del o de la docente o del alumno o alumna
entre si. En esta relacion pedagogica lo que se aprende no es tanto lo que se ensefia, sino el
tipo de vinculo educador educando que se da en la relacion.

La Didéactica Desarrolladora se refleja en dos direcciones fundamentales: con relacion
a los contenidos asimilados, portadores de toda la experiencia social acumulada por la
humanidad y con relacion a las condiciones en las que el proceso tiene lugar, el cual transcurre
en un medio social, en interaccion con otras personas, a través de distintas formas de
colaboraciéon y comunicacion.

Esta concepcion apunta hacia el sujeto que aprende, asignandole un papel activo,
consciente, transformador; se trata no de la asimilacion pasiva de la realidad, sino de su
asimilacion activa en tanto implica produccion, reproduccion, reestructuracion, lo que conduce
fundamentalmente a transformaciones psiquicas, fisicas, a modificaciones en el
comportamiento de la personalidad.

Lo anterior permite establecer la necesidad de potenciar un proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador a través de la comunicacion, el vinculo con los otros en el contexto
de determinada actividad conjunta.

Contreras (1998), realiza un analisis de los diferentes modelos didécticos a través del
tiempo y desde la perspectiva de diferentes autores pero concuerda con Porlan (1989, citado
por Contreras, 1998) al opinar que un individuo no puede caracterizarse dentro de un modelo
especifico de ensefanza y prefiere utilizar el término tendencia didactica; la cual debe

entenderse como aquella tendencia que implique mas aspectos de un modelo didactico, esto es
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que un solo profesor (a), aunque haga uso de varios modelos tedricos para su practica docente,
se orienta hacia uno en particular.

Ademas, reconoce que no se puede descartar el importante papel que juega lo
sociocultural al momento en que un (a) profesor (a) forma sus concepciones, tanto de
ensefianza como de la disciplina misma, a medida que lo sociocultural cambie y evolucione el
(la) profesor (a) se adapta a ello por lo que no podemos encasillarlo con un determinado estilo.

Contreras (1998) propone cuatro tendencias didacticas, mismas que denomina como
tendencia tradicional, tecnologica, espontaneista e investigativa. Cada tendencia se subdivide
en 6 categorias: 1) el papel docente, 2) el papel del o de al estudiante, 3) la metodologia, 4) el
sentido de la asignatura, 5) la evaluacion y 6) la concepcion del aprendizaje. Cabe aclarar que
el papel del o de la estudiante es el que le concede el (la) docente. Todas estas categorias
interactiian entre si, causando algunas veces confusiones al poder identificarlas, debido a ello
se derivan subcategorias con un total de treinta y cinco indicadores que permitan el andlisis de
estas tendencias y que se presentan a continuacion.

a. Papel docente: qué hace, como lo hace, por qué lo hace y la coordinacion.

b. Papel del alumno o de la alumna: participacion en el disefio didactico, clave de

la transferencia ensefianza/aprendizaje y qué hace.

C. Metodologia: praxis, objetivos y programacion.

d. Sentido de la asignatura: orientacion y finalidad.

e. Evaluacion: caracter, criterios € instrumentos.

f. Concepcién del aprendizaje: tipo y forma, tipo de agrupamiento, dinamizador,
aptitud y actitud.

A continuacion se describen las tendencias didacticas y sus respectivos indicadores

con base en lo que plantea Contreras (1998).

2.7.1. La Tendencia Tradicional.

Se caracteriza principalmente por la actividad pasiva del estudiante, la implementacion
de la exposicion magistral por parte del profesor y de la profesora, los contenidos son rigidos y
preestablecidos, la asignatura estd orientada hacia la adquisicion de contenidos y el uso del
libro de texto es el unico material curricular. La concepcidon que tiene el profesor o la

profesora en cuanto al aprendizaje del o de la estudiante esta basada en la capacidad que se
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tenga para memorizar, es decir, la memoria como Unico recurso para aprender todos los
contenidos que presente el profesor o la profesora. El alumno o la alumna se preocupa por
tomar apuntes sobre lo que dice el (la) profesor (a) ya que existe una sobrevaloracion de éstos.

Metodologia: La actividad del aula se caracteriza por la repeticion iterada de ejercicios
tipo. Una exposicion magistral como técnica habitual y uso del libro de texto como Unico
material curricular. Los contenidos se identifican con los conceptos, enunciados como
objetivos de caracter terminal. El profesor sigue una programaciéon prescrita de antemano,

externa a ¢l y rigida, sin plantearse relaciones entre las unidades.

Sentido de la asignatura: La asignatura estd orientada, exclusivamente, hacia la
adquisicion de conceptos y reglas. El contenido matematico a movilizar en el aula no se
diferencia en estructura, aunque si en nivel de abstraccidon, del conocimiento matematico
formal. La asignatura tiene una finalidad exclusivamente informativa, es decir, poner en
conocimiento de los (as) alumnos (as) un cierto "panorama matematico" que se espera que
aprendan.

Concepcidn del aprendizaje: Se presupone que el aprendizaje se realiza, utilizando la

memoria como Uunico recurso, por superposicion de unidades de informacion. El unico
aprendizaje efectivo y correcto es el que proviene de un proceso deductivo. El alumno se hace
con los conocimientos por el simple hecho de que el profesor se los presente. La unica forma
de agrupamiento que permite un verdadero aprendizaje es el trabajo individual. La estructura
de la propia asignatura, plasmada en la programacion, es el dinamizador ideal del aprendizaje.
La capacitacion del alumno es inalterable y justifica en gran medida los resultados del

aprendizaje. La actitud del alumno hacia el aprendizaje es raramente transformable.

Papel del alumno (a): no participa ni activa ni pasivamente en el disefio de las
actividades, programacion, etc. En los casos en que exista una "buena ensefianza", la
responsabilidad de los resultados del aprendizaje (que dependen del grado de sumisién) es
exclusiva del alumno. Hay una sobrevaloracion implicita de los apuntes. El (la) alumno (a) se
esfuerza, por ello, en recoger en sus papeles todo aquello que proviene del docente. Como
entre la toma de apuntes y la preparacion para la valoracion de los conocimientos del alumno
no media apenas actividad de aprendizaje, la atencion adquiere una excesiva relevancia y no

se plantea procesar la informacion que recibe del docente, ni en forma ni en fondo.
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El papel docente : Transmite verbalmente los contenidos de aprendizaje, mediante

dictado de sus apuntes o alusion a un libro de texto, realizando, por su caracterizacidon como
especialista en contenidos, una reproduccion literal de los citados documentos. El (la) profesor
(a) cifra la utilidad de coordinacién con otros profesores, a lo sumo, a nivel de negociacion
sobre los contenidos minimos de su area.

La evaluacion: El (l1a) profesor (a) concibe la evaluacion como una actividad que se
debe realizar al final de cada una de las partes en las que divide el aprendizaje del alumno, con
el unico fin de medirlo. El hecho de no disponer de criterios explicitos hace que la valoracion
de los alumnos sea subjetiva. Trata de medir la capacidad del alumno (a) de retener
informacion a corto plazo, valorando la aplicacion mecanica de la misma. Cualesquiera que
sean las circunstancias y caracteristicas del desarrollo de la programacion, los contenidos de
aprendizaje se mantienen idénticos a los establecidos inicialmente. No se obtiene informacion
personalizada de los alumnos a lo largo del proceso.

Cuando al final de un periodo del proceso el (la) profesor (a) toma conciencia de que
no se han producido los aprendizajes deseables en los topicos o unidades desarrolladas y se
plantea la consecucion de los mismos, procede a repetir dicho proceso de manera global. El
examen es el instrumento ideal para medir el aprendizaje de los (las) alumnos (as); ademas, el
(la) estudiante debe dedicar un tiempo expreso para su preparacion, no necesariamente
coincidente con el periodo en el que se han desarrollado los contenidos de aprendizaje, para
garantizar la fijacion y maduracion de lo impartido en clase.

El diagnéstico inicial de los (las) alumnos (as) estd basado exclusivamente en los
contenidos que, supuestamente, han sido impartidos con anterioridad o la propia experiencia
anterior. Para la valoracion del progreso de los alumnos, el profesor utiliza los datos obtenidos
en los controles, empleados para medir la adecuacion de los resultados finales de aprendizaje a

lo previsto.

2.7.2. La Tendencia Tecnologica.

Caracterizada por la simulacion de los procesos de construccion de los contenidos, el
profesor se apoya en estrategias expositivas, el sentido de la asignatura es informativo y
practico ya que permite su aplicacion en otras disciplinas. El (la) docente opina que para

aprender, un alumno s6lo necesita entender y asimilar el conocimiento, lo que concuerda con
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la 16gica de construccion que caracteriza esta tendencia. Si el profesor o la profesora elige el
contexto adecuado para la ensefianza, entonces el papel que le queda al alumno es el de
responsabilizarse por su aprendizaje, entonces éste so6lo debe reproducir la logica de los
procesos que le transmite el (la) docente.

Metodologia: Aqui los ejercicios pretenden reproducir los procesos logicos v,
coherentemente, el estudio de los errores por parte de los alumnos. El (la) docente no expone
los contenidos en su fase final, simula su proceso de construccion, apoyado en estrategias
expositivas. Al caracter terminal de los objetivos se afiade su funcionalidad. Para el (la)
docente la programacion es un documento cerrado, con una secuencia que emana de los
aspectos estructurales de la disciplina.

Sentido de la asignatura: Interesan tanto los conceptos y reglas como los procesos

logicos que los sustentan por su eventual reproductibilidad. La Matematica escolar trata de dar
una explicacion, con los canones de la Matematica formal, a las situaciones provenientes de la
problematica real. La asignatura no solo ha de tener una finalidad informativa, sino también un
caracter practico que permita su aplicacion en otros ambitos de las Matematicas, otras
disciplinas o en la técnica. Adquieren relevancia tanto los productos como los métodos que
conducen a ellos.

Concepcién del aprendizaje: El aprendizaje se sigue concibiendo como memoristico,

organizandose internamente segun la logica estructural de la disciplina. Aunque el aprendizaje
pueda comenzar por la observacion de un proceso inductivo, el verdadero aprendizaje ha de
apoyarse en un proceso deductivo. Para aprender, al alumno (a) le basta entender, asimilar el
conocimiento que proviene del exterior. La tnica forma de agrupamiento que permite un
verdadero aprendizaje es el trabajo individual. El dinamizador ideal del aprendizaje es la
logica de construccion de la propia Matematica. La capacitacion del alumno (a) es inalterable
y justifica en gran medida los resultados del aprendizaje. En la actitud del alumno (a) hacia el
aprendizaje hay aspectos que pueden sufrir cambios.

El papel del alumno (a): El (la) alumno (a) no participa en el disefio de las actividades,

programacion, etc. Cuando los procesos de ensefianza se realizan en un contexto adecuado, la
responsabilidad del aprendizaje recae en el alumno (a). El alumno (a), al enfrentarse a cada
una de sus tareas educativas, reproduce el proceso logico mostrado por el profesor o la

profesora, imitando asi su estilo cognitivo. Como entre la toma de apuntes y la preparacion
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para la valoracion de los conocimientos del alumno y la alumna no media apenas actividad de
aprendizaje, la atencion adquiere una excesiva relevancia. La confianza del alumno (a) en lo
expuesto por el (la) profesor (a), inducida por la técnica empleada, le impide cuestionarse
sobre el fondo del contenido.

El papel docente: El hecho de ser un técnico del contenido y del disefo didéctico,

permite al profesor organizar los contenidos de aprendizaje, los cuales transmite mediante
exposicion, utilizando estrategias organizativas/expositivas que procuran ser atractivas. El (1a)
docente cifra la utilidad de coordinacion con otros (as) docentes, a lo sumo, a nivel de
negociacion sobre los contenidos minimos de su area.

La evaluacién: El (la) profesor (a) cuestiona (para su eventual modificacion futura) el
proceso de aprendizaje a la luz de los resultados obtenidos al final de cada una de las partes en
las que divide el aprendizaje del alumno. Dichos resultados dan asimismo una medida del
aprendizaje individual. Reduce a términos numéricos la adecuacion de los resultados finales
de aprendizaje a lo previsto. El grado de aprendizaje del alumno se cataloga en base a una
taxonomia previa que se ha hecho explicita. Trata de medir el grado de operatividad de los
objetivos, valorando los aspectos mecénicos de la interpretacion (procesos de traduccion
Matematica). Sean cuales sean las circunstancias y caracteristicas del desarrollo de la
programacion, los contenidos de aprendizaje se mantienen idénticos a los establecidos
inicialmente, aunque se introducen eventualmente cambios en su tratamiento. No se obtiene
informacion personalizada de los alumnos a lo largo del proceso.

Cuando al final de un periodo del proceso el (la) docente toma conciencia de que no se
han producido los aprendizajes deseables en los topicos o unidades desarrolladas y se plantea
la consecucion de los mismos, procede a repetir aquellos aspectos que considera
estructuralmente mas relevantes. El examen es el instrumento ideal para medir el aprendizaje
de los alumnos; ademas, el alumno debe dedicar un tiempo expreso para su preparacion, no
necesariamente coincidente con el periodo en el que se han desarrollado los contenidos de
aprendizaje, para garantizar la fijacion y maduracion de lo impartido en clase. El diagnostico
inicial de los (las) estudiantes estd basado en la deteccion de errores conceptuales o
procedimentales que deberian ser corregidos antes de comenzar la ejecucion del proceso. Para
la valoracion del progreso de los alumnos, el profesor utiliza los datos obtenidos en los

controles, empleados para medir el grado de consecucion de los objetivos inicialmente fijados.
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2.7.5. La Tendencia Espontaneista.

Entre sus principales caracteristicas destacan la manipulacion de modelos por parte del
profesor (a), no interesan los conceptos sino los procedimientos, esta basada en la formacion
de actitudes positivas hacia el trabajo escolar y en los intereses de los estudiantes. El sentido
de la asignatura es de caracter formativo ya que se quiere que el estudiante adquiera valores
racionales para enfrentar los problemas cotidianos.

El (la) docente por su parte tiene un marcado caracter especialista en dinamica de
grupos y debido a ello piensa que el alumno aprende espontineamente cuando se encuentra
inmerso en una serie de actividades que lo propician. Estas actividades deben permitir que el
alumno forme un significado del objeto matemaético en juego. La evaluacion es en todo tiempo
de indole formativa ya que es permanente, lo que permite de cierta forma, conducir al alumno
todo el tiempo hacia los objetivos. El diagnostico se basa principalmente en los intereses de
sus estudiantes.

Metodologia: Los ejercicios son sustituidos por una actividad experimental no
reflexiva. Hay cierta tendencia a poner en practica métodos, recursos, etc. que parecen
funcionar en otras aulas. El profesor propone actividades de manipulacion de modelos, a
través de las cuales se producira, eventualmente, un conocimiento no organizado. Los
objetivos solo definen un marco genérico de actuacidon (caracter orientativo) y estan sujetos a
eventuales modificaciones en cuanto al grado de consecucion (flexibles). La programacion es
un documento vivo que, por basarse en los intereses que, en cada momento, manifiestan los

alumnos y en la negociacion con ellos, no dispone de una organizacion inicial.

Sentido de la asignatura: no interesan tanto los conceptos como los procedimientos y el
fomento de actitudes positivas hacia el trabajo escolar. Las Matematicas inmersa en la
problemadtica real es el unico referente de los conocimientos a movilizar en el aula. La
asignatura posee un caracter formativo, con objeto de servir de instrumento para un cambio
actitudinal del alumno (con respecto al aprendizaje y la vida), asi como para la adquisicion de
valores racionales que le permitan conformar una actitud l6gica ante los problemas cotidianos.

Concepcién del aprendizaje: se aprende cuando el objeto de aprendizaje, que surge

aleatoriamente del contexto, posee un significado para el alumno. El aprendizaje se produce a

través de la participacion activa del alumno en procesos inductivos. El aprendizaje se produce,
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de manera espontdnea, cuando el alumno estd inmerso en situaciones que propician el
descubrimiento. La forma ideal de agrupamiento que propicia el aprendizaje es el trabajo en
grupo, con sus correspondientes debates. El motor del aprendizaje son los intereses de los
alumnos. La capacitacion y actitud del alumno pueden ser modificadas.

El papel del alumno (a): el alumno participa indirectamente en el disefio didactico a

través de sus reacciones en el quehacer del aula. La motivacion proveniente de la propia
accion es la clave de los buenos resultados del aprendizaje. El alumno pasa de actividad en
actividad, participando intensamente en cada una de ellas. La actividad del alumno no incluye
un tiempo para la reflexion sobre su propia accion. El ambiente dindmico que se propicia en la
clase, permite que el alumno comunique sus experiencias y sentimientos con el profesor y los
demas compaiieros.

El papel docente: por su marcado caracter humanista y especialista en dinamica de

grupos, induce al alumno a participar en las actividades que promueve, analizando las
reacciones y respuestas a sus propuestas. El foco de la coordinacion es la metodologia,
buscando uniformidad en la caracterizacion de las actividades.

La evaluacién: el (la) profesor (a) concibe la evaluacion como un sensor permanente
del aprendizaje que le permite reconducirlo en cada momento, enfatizando la importancia del
contexto dentro del proceso de aprendizaje. El profesor y profesora dispone de un informe de
tipo cualitativo, tanto del proceso como de los resultados de aprendizaje del alumno. Dado que
los criterios varian dependiendo del contexto y del consenso alcanzado con los alumnos, la
evaluacion queda poco definida. El profesor o la profesora tratan de medir el grado de
implicacion del alumno en el quehacer del aula, asi como la aplicacion significativa de sus
conocimientos. El desarrollo de la programacion permite negociar los contenidos de
aprendizaje en funcién de las demandas contextuales. De forma no organizada, se obtiene
informacion personalizada de los alumnos a efectos de introducir mecanismos individuales de
mejora.

Cuando en el desarrollo del proceso el (la) profesor (a) toma conciencia de que los
contenidos de aprendizaje o las actividades que se realizan para éste no estan en concordancia
con el campo de intereses de los alumnos, reconduce la actividad o el proceso. El examen
tiene connotaciones de indole psicologica que influyen desfavorablemente en la actividad del

o de la estudiante y en las relaciones personales dentro del aula. No es, por tanto, un buen
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instrumento para medir la evolucién de los (las) alumnos (as). El diagndstico inicial de los
alumnos se cifra sobre el campo de intereses de éstos. Para la valoracion del progreso de los
(las) alumnos (as), el (la) profesor (a) utiliza el informe realizado en base a la revision de las

tareas de €stos y su participacion en las mismas.

2.7.6. La Tendencia Investigativa.

Se caracteriza principalmente, como su nombre lo indica, por la investigacion, es decir,
se propone todo un proceso que conducird al o la estudiante hacia la adquisicion de los
conocimientos por medio de la investigacién. Para ello al docente le interesan no sélo la
adquisicion de conocimientos, sino también el fomento de actitudes positivas hacia la materia
y el desarrollo de los procedimientos.

Metodologia: los alumnos se enfrentan habitualmente a situaciones para las que no
poseen soluciones hechas. El (la) profesor (a) ha organizado el proceso que llevara al alumno a
la adquisicion de unos conocimientos determinados, a través de su investigacion. Los
objetivos marcan claramente las intenciones educativas, pero estan sujetos a reformulaciones
debidamente fundamentadas. El (la) profesor (a) dispone de una propuesta organizativa de los
elementos del programa, pero no esta vinculado a un recorrido concreto. Existe una trama que
vincula y organiza el conocimiento por la que el profesor se mueve dependiendo de los
intereses, nivel entre otros aspectos de los alumnos y las alumnas.

El sentido de la asignatura: es tanto la adquisicion de conceptos, como el desarrollo de

procedimientos y el fomento de actitudes positivas hacia la propia materia y el trabajo escolar
en general, siendo éstos (materia y trabajo escolar) los que determinan el peso especifico de
cada una de las componentes citada. Las Matemadticas escolares, de diferente naturaleza que
las Matematicas formales, tiene su punto de partida en la etnomatematica de los (as) alumnos
(as) y recoge las necesidades socio-politicas, culturales,..."Hacer Matematicas" con un caracter
mas formal proviene del analisis de lo concreto. La finalidad ltima de la asignatura es dotar al
alumno de unos instrumentos que le posibiliten el aprendizaje auténomo.

Concepcidn del aprendizaje: los objetos de aprendizaje no so6lo tienen significado, sino

también la capacidad de ser aplicados en contextos diferentes de donde fueron aprendidos,
adquiriendo asi un caracter movil a través de una red conceptual. El aprendizaje comienza,

normalmente, por la observacion de regularidades que permiten aflorar una conjetura; pero a
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¢ésta ha de seguir una comprobacion razonable y, en la medida de lo posible, una
generalizacion adecuada. El aprendizaje se produce a través de investigaciones que han sido
planificadas por el profesor y profesora. La forma de agrupamiento aconsejable para la
produccion de aprendizaje depende de la actividad a desarrollar. El dinamizador ideal del
aprendizaje es el equilibrio entre los intereses y estructura mental de los alumnos y los de las
Matematicas. La capacitacion y actitud del alumno o de la alumna pueden ser modificadas.

El papel del alumno (a): el (la) alumno (a) participa directa o indirectamente en el

disefio didactico. Para que se dé el aprendizaje es necesario que el alumno otorgue significado
a lo que aprende, siendo consciente de su propio proceso de aprendizaje. La actividad del
alumno (a) estd organizada (interna o externamente) hacia la busqueda de respuestas a
determinados interrogantes. El alumno o la alumna toma conciencia de qué hace y para qué
lo hace. Mantiene una actitud critica ante las informaciones que se movilizan en el aula.

El papel docente: provoca la curiosidad del alumno conduciendo su investigacion hacia

la consecucion de aprendizajes. Su cardcter de experimentador (a) interactivo (a) del contenido
y de los métodos, le obliga a analizar los procesos en el contexto del aula (investigacion-
accion). Considera necesaria una coordinacion sobre todos los aspectos que caracterizan el
disefio didactico.

La evaluacién: el (la) docente concibe la evaluaciéon como un sensor permanente del
aprendizaje que le permite reconducirlo en cada momento, orientando la ensefanza hacia los
aprendizajes previstos a través de contextos mas apropiados. El (la) docente dispone de un
informe de tipo cualitativo, tanto del proceso como de los resultados de aprendizaje del
alumno, asi como de criterios para la cuantificaciéon de dicho informe. El (la) docente da a
conocer a los (las) alumnos (as) su propuesta holistica (compleja, completa y global) de
criterios de evaluacion, asi como el marco de negociacion de los mismos y trata de medir el
grado de implicacion del o de la estudiante y la significatividad y relevancia de sus
aprendizajes. A lo largo del proceso se van reformulando los contenidos de aprendizaje,
teniendo en cuenta los intereses del alumno, la propia asignatura, el contexto educativo y el
propio proceso. Se obtiene informacion personalizada de los (as) alumnos (as), de manera
organizada, a efectos de introducir mecanismos individuales de mejora. Cuando en el
desarrollo del proceso el (la) docente toma conciencia de que los contenidos de aprendizaje no

estan en concordancia con el campo de intereses de los alumnos o el grado de significado que
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¢éstos deberian otorgar a los contenidos de la disciplina, cualifica su apreciacion e introduce
variantes de tipo metodolédgico, disciplinar o contextual, de forma individualizada.

Es importante hacer mencion que las tendencias: tecnoldgica y espontaneista surgen
como un intento por abordar los problemas del curriculum tradicional, pero al enfocarse en
solo un aspecto generan nuevos problemas por no atender a otro. Por ejemplo, la tendencia
tecnoldgica se centra en la planificacion y direccion del aprendizaje pero olvida la interaccion
de los (as) alumnos (as) en todo el proceso; la segunda tendencia, por el contrario, pretende
que cada estudiante sea el que construye su conocimiento, pero deja a un lado la importancia

de la orientacion que ofrece el o la docente.

2.8. La preparacion escolar y su relacion con la formacion de conceptos.

Partiendo desde el enfoque sociocultural para la construccion de los conceptos, que ha
sido teorizado por autores como Piaget, Vygotsky y Ausubel (Diaz Barriga, 1997) entre otros,
se puede inferir que el sujeto docente como ente social a través de su historicidad, ha ido
apropiandose de conductas, referencias, estimulos, conceptos, etc. que ha recibido desde el
mismo seno familiar y que ha ido construyendo en su paso por las instituciones escolares en
que se ha formado, por la accion de su contexto socioecondmico-cultural y especificamente
por la preparacion profesional que obtuvo al elegir la carrera de profesor(a).

El paso del sujeto docente en su preparaciéon escolar en los niveles de primaria,
secundaria y en algunos casos de preparatoria o bachillerato pedagdgico, imprimen una
importante huella en la construccion de su pensamiento.

De tal forma, los estilos y estrategias docentes se desarrollan y se modifican con el
tiempo, pero se desarrollan a partir del material y del contexto social preexistente. Las
concepciones de alternativas siempre estan enmarcadas de esta manera. De igual forma el
analisis biografico de la experiencia escolar es un punto fundamental para comprender en qué
contexto sociocultural y pedagdgico se ha desarrollado la construccion de sus conceptos.

El medio fisico, las condiciones materiales y humanas de las instituciones que los
formaron, las practicas y actitudes que recibieron de sus profesores en sus distintos niveles de
formacion, la interaccidon que se dio entre maestro (a), alumnos (as), compaifieros (as) y padres
de familia, todos estos elementos y muchos otros conforman la experiencia escolar del sujeto

docente e influye en la construccion de sus concepciones.
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Particularmente, la forma en que fue ensefiado en la materia de matematicas, los
conceptos matematicos que construyd a través de practicas pedagogicas especificas de sus
profesores (as), el gusto o la aversion que desarrolld en sus afios escolares ante las
matematicas, permearan la conceptualizacion actual y futura de los docentes.

En torno a este hecho, Rockwell (1985) comenta: que en la docencia, méas que en otros
trabajos, se utilizan e integran los diversos conocimientos sociales y culturales que el maestro
posee como persona, mas alla de su formacion profesional como maestro.

Este hecho es ineludible, dada la complejidad de la situacion docente es en la
permanencia y el ejercicio diario donde los maestros acumulan, recuerdan u olvidan,
comparan, integran o rechazan la propuesta de trabajo docente que se han formulado desde
distintos ambitos sociales, en diferentes momentos historicos (Aguilar, 1985).

En la cita anterior se sefiala, como el saber del profesor o la profesora se pondra en
practica en su labor docente, més alla de su preparacion profesional, por una parte viéndolo
desde un punto de vista retrospectivo, remontdndose a los anos de escolaridad inicial, en el
nivel de primaria, por ejemplo, donde algunas de sus concepciones se veran influenciadas o
determinadas por el ambiente psicopedagdgico y social en que se haya desarrollado. Por ello,
la experiencia escolar reviste una gran importancia en los saberes y concepciones que lo
conformarén finalmente como sujeto docente.

El elemento de historicidad, busca al profesor (a) como un ente formado a través de
una experiencia familiar, social y escolar diacronica, donde todos los elementos recibidos se
conjugaran para determinarlo o influenciarlo en la realizaciéon de su trabajo docente. El hecho
de que los individuos sean sujetos formados diacrénicamente no es un obstaculo para
perseguir una nueva vision pedagdgica, por el contrario debe ser un elemento para fortalecer
su practica docente cotidiana.

La historia es un factor indispensable, pero se puede cambiar nuestra posicion frente a
esa historia, producir un cambio en el eslabon generacional que nos toco vivir no es imposible,
por el contrario se puede llegar a un proceso de reflexion sobre el contexto de la preparacion
escolar en la que se formaron las concepciones matematicas en formas especificas, haciendo
una revision introspectiva de las experiencias escolares que nos formaron.

Aunque es un hecho, que tanto la familia, la sociedad y el ambito escolar en que nos

desarrollamos influenciaron las concepciones actuales que poseemos, también es un hecho,
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que con determinacion y trabajo podemos cambiar nuestros esquemas conceptuales que ya no

estén acordes a los planteamientos conceptuales matematicos actuales.

2.9. Los modelos de formacidn y su relacion con las concepciones matematicas.

Los modelos de formacion que se han dado a lo largo de la historia de las escuelas
normales como formadoras de docentes se han construido con ciertas bases filosoficas,
psicoldgicas y epistemologicas que los han revestido de ciertas peculiaridades, las cuales han
pasado a integrar parte del acervo conceptual de los profesores que fueron educados en tal o
cual modelo de formacion.

En las tltimas dos décadas se han realizado investigaciones acerca de la formacion del
profesorado, ya que ésta repercute directa o indirectamente en diversas acciones de la
constitucion y practica del sujeto docente, entre ellas, la construccidon y aplicacion de los
conceptos y especificamente en este el tema, de los conceptos matematicos.

Investigadores que han hecho aportes al tema de la formacion del profesorado, han sido
entre ellos, Gimeno Sacristdn (1983) quien los define en los siguientes paradigmas:
culturalista, analitico-tecnoldgico, humanista, ideologico y técnico-critico.

Se pueden indicar los siguientes paradigmas: el conductista, el personalista, el
tradicional artesano y el orientado hacia la investigacion (Imbernon, 1994).

Estos y otros investigadores que han trabajado sobre la formacion de los profesores,
delimitan las tipologias encontradas en una concepcion filoséfica, tedrica y epistemologica
determinada, raices que originan y caracterizan el pensamiento conceptual del (la) profesor
(a).

Haciendo un breve recorrido histérico por los modelos de formacion, se iniciard
diciendo que en M¢éxico, la formacion docente tiene sus raices en el modelo francés del siglo
XIX, donde de hecho surgieron las escuelas Normales, en el afio de 1872. El proposito de
profesionalizar al maestro (a) fue originado por la Constitucion del Estado Mexicano y por la
influencia de las ideas pedagogicas extranjeras en la educacion de finales del siglo XIX.

La formacion inicial docente se sustenta en la corriente positivista de ese tiempo, que
permea la construccion conceptual de los profesores en formacion. La raiz de la pedagogia
normalista encuentra en el positivismo su sustento racional, frente a un tradicionalismo

pedagogico fundamentado en un cuerpo de saberes y ejercido por maestros empiricos, dotados
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de un saber practico, aprendidos mediante la experiencia. Ese cuerpo de saberes, es ensefiado a
través de una didactica intuitiva que proviene de las teorias psicologicas y epistemologicas
sensual- empiristas.

El positivismo alent6 en la primera mitad del siglo XX a la formacion docente en la
corriente didactica denominada tradicional y posteriormente el neopositivismo sustentd en los
afios setentas a la didactica de la tecnologia educativa, no varié demasiado de las practicas
tradicionalistas ya que continua el caracter dogmatico y enciclopédico de la ensefnanza, asi
como la vision autoritaria de la practica docente tradicional, solo tuvo algunos cambios en
cuanto a la concepcion del aprendizaje y a los instrumentos utilizados para llegar a él.

La argumentacion de la tecnologia educativa sobre la funcion del conocimiento, no
varia sustancialmente de la corriente anterior (tradicionalismo), ya que su objetivo central
sigue siendo el modelo de la teoria y su transmision eficiente.

Es en los noventa en que la formacién docente da un giro importante hacia otras
concepciones de la practica educativa, especificamente a la didactica critica que hoy subyace
en planes y programas del nivel de primaria y que exige una formacion y conceptualizacion
diferente en el profesor.

Entre los rasgos caracteristicos de este modelo de formacién, se tienen: un
adiestramiento cientifico que propicia el pensamiento flexible, el desarrollo de la capacidad
problematizadora, el desarrollo de la conciencia, la apertura a la innovaciéon con una
perspectiva del tiempo y el espacio historico, captando y comprendiendo el presente desde una
vision racional del futuro.

El reto que propone este tipo de formacion ha sorprendido a millares de maestros (as)
que por haberse formado en contextos anteriores o por no seguir una linea permanente de
actualizacion, no pueden adecuarse a las demandas actuales educativas y siguen

preponderando en su practica docente algunos principios y esquemas de su formacion anterior.

2.10. La formacion profesional y su relacion con las concepciones matematicas.
Los modelos de formacion revisados en lineas anteriores sirvieron de base para formar
diversas generaciones de profesores, cuyos esquemas conceptuales abrevaron en los sustentos

teoricos y practicos de tales modelos de formacion.
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Los conceptos matematicos como cuerpo disciplinar han tenido diversas posturas
epistemolodgicas, que junto a los modelos de formacion han marcado tendencias conceptuales
en la adquisicion y ensefanza de las matematicas.

A partir del cuestionamiento de Emmanuel Kant en 1979 sobre la objetividad del
conocimiento, se produce un cambio radical en el realismo matematico. Kant (1979) postula
en su tesis que cuando el sujeto cognoscente se acerca al objeto de conocimiento (sea material
o ideal), lo hace a partir de ciertos supuestos teoricos, de tal manera que el conocimiento es el
resultado de un proceso dialéctico entre el sujeto y el objeto.

La concepcion epistemoldgica de Kant, fue un punto de partida para teorias posteriores
basadas en formulaciones constructivistas. Jean Piaget con su epistemologia genética establece
que el conocimiento se construye mediante la actividad del sujeto sobre los objetos, son
producidos y construidos por €l mismo en un proceso continuo de asimilaciones y
acomodaciones que ocurren en sus estructuras cognitivas.

Todo acto intelectual se construye progresivamente a partir de estructuras cognitivas
anteriores y mas primitivas, por lo que el papel que desempefia el profesor en este paradigma
es orientar a través de la presentacion y disefio de situaciones, tomando en cuenta las
estructuras previas del alumno, permitiéndole asimilar y acomodar nuevos significados.

La formacion didactica del docente bajo este enfoque exige una actividad constante y
creativa.

La construcciéon de los conceptos tiene bases psicologicas, epistemologicas y
socioculturales. Los conceptos matematicos que prevalecen en los docentes tienen estos
componentes, pero sobre todo la base epistemoldgica y sociocultural en la que desarrollaron su
formacion profesional constituyeron elementos esenciales para sus concepciones presentes.

Una gran parte de los profesores de educacion primaria que actualmente estan en
servicio, fueron preparados bajo los modelos de formacion sefialados en este mismo capitulo y
bajo paradigmas epistemologicos matematicos senalados por Waldegg y Moreno (1996), por
lo que las concepciones matematicas que poseen estan en relacion directa a estos constructos.

Pero una parte de los (las) profesores (as) formados en la década de los noventas se
prepararon profesionalmente bajo modelos de formacion critica y constructivista, suponiendo
un cambio radical en la construccion de sus concepciones matematicas especificamente, cabria

preguntarse hasta donde es una realidad este cambio conceptual y si realmente este cambio
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resulta significativo en el proceso educativo. No siempre los cambios curriculares en la
formacion de profesores garantizan un cambio en la practica docente de los mismos.

Las concepciones que desarrolla el (la) docente a través de su preparacion escolar y su
formacion profesional vienen a consolidarse o a entrar en una etapa de transicion, evolucion o
transformacion en la realizacion de la practica docente. Algunas de estas concepciones se
enraizan tan profundamente en el hecho educativo hasta alcanzar grados de anquilosamiento,
otras transitan entre la inflexibilidad y la flexibilidad, el dogmatismo y el radicalismo, el
estancamiento y la transformacion.

Algunos docentes, ensefian tal y como sus maestros (as) los ensefaron en su paso por
las instituciones escolares. Es comin encontrar profesores que admiten seguir su practica
docente con los mismos métodos con los que fueron ensefiados. De acuerdo a la transmision
cultural que hacen los adultos a los nifios y adolescentes segiin Vygotsky (1996) se puede
inferir que las concepciones de estos docentes seran transferidas a las generaciones a las cuales
estan formando.

Por ello, es de trascendental importancia, realizar investigaciones en torno a las
concepciones matematicas del profesor, que de pauta a la reflexion de cada docente sobre las
mismas y encontrar vias de evolucion o transformacion en caso necesario.

Analizar concienzudamente la practica docente del profesor sujeto de estudio de esta
investigacion, arrojaria elementos interesantes acerca de hasta donde es significativo la
aplicacion de tales cosmovisiones en la tarea educativa y como repercuten en las concepciones
en construccion de los alumnos, pero la pretension de este trabajo no abarca hasta esa
dimension, s6lo se limita a la construccion de las concepciones relativas a la asignatura de la

matematicas de los docentes en su transito escolar, profesional y practico.

2.11. Los planes de estudio.

La Transformacién Educativa, planteada en el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012,
junto con los objetivos sefialados en el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012
(PROSEDU), han sido considerados para dar sentido y ordenar las acciones de politica publica
educativa en el México de las proximas décadas.

Con base en el Articulo Tercero Constitucional y las atribuciones que le otorga la Ley

General de Educacion, la Secretaria de Educacion Publica propuso, como objetivo
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fundamental del PROSEDU que es elevar la calidad de la educacion para que los y las
estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, asi como disponer de medios que les
permitan tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional (Ley General
de Educacion, 2010). La principal estrategia para la consecucion de este objetivo en educacion
basica plantea realizar una reforma integral de la educacion basica, centrada en la adopcion de
un modelo educativo basado en competencias, que responda a las necesidades de desarrollo de
Meéxico en el Siglo XXI, con miras a lograr mayor articulacion y eficiencia entre preescolar,
primaria y secundaria.

Por su parte, la Alianza por la calidad de la educacion, suscrita en mayo del 2008, por
el Gobierno Federal y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, establece en
relacion con la formacion integral de los alumnos para la vida y el trabajo’, el siguiente
acuerdo: Impulsar la reforma de los enfoques, asignaturas y contenidos de la educacion basica,
con el propoésito de formar ciudadanos integros capaces de desarrollar todo su potencial (SEP,
2010).

El planteamiento central en cuanto a la metodologia didactica que sustentan los
programas para la educacion primaria consiste en llevar a las aulas actividades de estudio que
despierten el interés de los alumnos y los inviten a reflexionar, a encontrar diferentes formas
de resolver los problemas y a formular argumentos que validen los resultados.

El conocimiento de reglas, algoritmos, formulas y definiciones solo es importante en la
medida en que los alumnos lo puedan usar, de manera flexible, para solucionar problemas. De
ahi que su construccion requiera procesos de estudio mas o menos largos, que van de lo
informal a lo formal, tanto en términos de lenguaje como de representaciones Yy
procedimientos. La actividad intelectual fundamental en estos procesos se apoya mas en el
razonamiento que en la memorizacion. Sin embargo, esto no significa que los ejercicios de
practica o el uso de la memoria para guardar ciertos datos, como las sumas que dan 10 o los

productos de dos digitos no se recomienden, por el contrario, estas fases de los procesos de

! Existe el Modelo de Educacion para la Vida y el Trabajo (MEVyT) que surge como respuesta a la demanda de
generar opciones diversificadas de estudio relacionadas con los intereses de las personas jovenes y adultas. No
obstante no entra dentro de las particularidades del estudio, pero se consider6 importante hacer la aclaratoria para
evitar confusiones. (Recuperado de
http://www.conevyt.org.mx/cursos/recursos/promo_mevyt/Con_frames/principal.html).
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estudio son necesarias para que los alumnos puedan participar en problemas mas complejos,
solo se debe garantizar que, en caso de olvido, dispongan de alternativas para reconstruir lo
que se ha olvidado.

Esta manera de abordar el estudio de las matematicas es esencialmente la misma que se
sugiere en los programas de 1993 para la educacion primaria. Los programas 2009 aportan una
mayor precision en cuanto a lo que se sugiere hacer para que los alumnos aprendan; mayor
claridad en cuanto al desafio que representa para los docentes esta manera de estudiar y, como
consecuencia, mas elementos de apoyo para el trabajo diario.

Los avances logrados en el campo de la didactica de la matemadtica en los Gltimos afios
sefialan el papel determinante del medio, entendido como la situaciéon o las situaciones
problemadticas que hacen pertinente el uso de las herramientas matematicas, asi como los
procesos que siguen los alumnos para construir nuevos conocimientos y superar los obstaculos
en el proceso de aprendizaje. Toda situacion problematica presenta dificultades, pero no debe
ser tan dificil que parezca imposible de resolver por quien se ocupa de ella. La solucion debe
ser construida, en el entendido de que existen diversas estrategias posibles y hay que usar al
menos una. El alumno debe emplear los conocimientos previos, para entrar en la situacion,
pero el desafio est4 en reestructurar algo que ya sabe, para modificarlo, ampliarlo, rechazarlo o
volver a aplicarlo en una nueva situacion.

A partir de esta propuesta, tanto los (las) alumnos (as) como el (la) maestro (a) afrontan
nuevos retos que reclaman actitudes distintas frente al conocimiento matematico e ideas
diferentes sobre lo que significa ensefiar y aprender. No se trata de que el (la) maestro (a)
busque las explicaciones mas sencillas y amenas, sino que analice y proponga problemas
interesantes, debidamente articulados, para que los alumnos aprovechen lo que ya saben y
usen las técnicas y los razonamientos cada vez mas eficaces. Lo que se muestra a través de las
competencias y aprendizajes esperados en el quinto grado de la educacion primaria (Ver

Anexo 1).
2.12. Competencias y propoésitos de matematicas en quinto grado

En esta asignatura se espera que los alumnos desarrollen las siguientes competencias

matematicas:
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Resolver problemas de manera autonoma. Implica que los alumnos sepan identificar,
plantear y resolver diferentes tipos de problemas o situaciones. Por ejemplo, problemas
con solucidn Unica, otros con varias soluciones o ninguna solucidn; problemas en los
que sobren o falten datos; problemas o situaciones en los que son los (las) alumnos (as)
quienes plantean las preguntas. Se trata también de que los alumnos sean capaces de
resolver un problema utilizando mas de un procedimiento, reconociendo cual o cudles
son mas eficaces, o bien, que puedan probar la eficacia de un procedimiento al cambiar
uno o mas valores de las variables o el contexto del problema para generalizar
procedimientos de resolucion.

Comunicar informacién matematica. Comprende la posibilidad de expresar representar
e interpretar informacion matematica contenida en una situacion o de un fenémeno.
Requiere que se comprendan y empleen diferentes formas de representar la
informacion cualitativa y cuantitativa relacionada con la situacion; que se establezcan
relaciones entre estas representaciones; que se expongan con claridad las ideas
matematicas encontradas; que se deduzca la informacion derivada de las
representaciones y se infieran propiedades, caracteristicas o tendencias de la situacion
o del fenémeno representado.

Validar procedimientos y resultados. Es importante que los alumnos de primaria
adquieran la confianza suficiente para expresar sus procedimientos y defender sus
aseveraciones con pruebas empiricas y argumentos a su alcance, aunque éstos todavia
disten de la demostracion formal. Son justamente su antecedente. Cuando el profesor
logra que sus alumnos asuman la responsabilidad de buscar al menos una manera de
resolver cada problema que plantea, junto con ello crea las condiciones para que los
alumnos vean la necesidad de formular argumentos para sustentar el procedimiento y
solucion encontrados.

Manejar técnicas eficientemente. Esta competencia se refiere al uso eficiente de
procedimientos y formas de representacion al efectuar calculos, con o sin apoyo de
calculadora. Muchas veces el manejo eficiente o deficiente de técnicas establece la
diferencia entre quienes resuelven los problemas de manera optima y quienes alcanzan

una solucién insuficiente. Esta competencia no se limita al uso mecanico de las
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operaciones aritméticas, apunta principalmente al desarrollo del significado y uso de
los ntimeros y de las operaciones, que se manifiesta en la capacidad de elegir
adecuadamente la o las operaciones al resolver un problema, en la utilizacion del
calculo mental y la estimacion, en el empleo de procedimientos abreviados o atajos a
partir de las operaciones que se requieren en un problema, y en evaluar la pertinencia
de los resultados. Para lograr el manejo eficiente de una técnica es necesario que los
alumnos la sometan a prueba en muchos problemas distintos. Asi, adquiriran confianza
en ella y la podran adaptar a nuevos problemas.

En esta fase de su educacion, como resultado del estudio de las matematicas se espera
que los alumnos desarrollen los siguientes conocimientos y habilidades:

e Conozcan y sepan usar las propiedades del sistema decimal de numeraciéon para
interpretar o comunicar cantidades en distintas formas.

e Utilicen de manera flexible el calculo mental, la estimacion de resultados y las
operaciones escritas con numeros naturales, fraccionarios y decimales para resolver
problemas aditivos o multiplicativos; en el caso de estos ultimos, en este nivel no se
estudiaran la multiplicacion ni la division con nimeros fraccionarios.

e (Conozcan las propiedades basicas de tridngulos, cuadrilateros, poligonos regulares,
prismas y piramides.

e Usen e interpreten diversos codigos para orientarse en el espacio y ubicar lugares.

e Sepan calcular perimetros, areas o volimenes y expresar medidas en distintos tipos de
unidad.

e Emprendan procesos de busqueda, organizacion, analisis e interpretacion de datos para
comunicar informacidn que responda a preguntas planteadas por si mismos y por otros.

e Identifiquen conjuntos de cantidades que varian proporcionalmente y sepan calcular
valores faltantes y porcentajes en diversos contextos.

e Sepan reconocer experimentos aleatorios comunes, sus espacios muestrales y

desarrollen una idea intuitiva de su probabilidad.

Una vez analizadas y sintetizadas las diferentes teorias relacionados con las concepciones

de los docentes sobre las matematicas y los elementos que la componen, se decidié emplear el
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Modelo de Carrillo y Contreras para identificar los tipos de maestros (as) que tenemos en
nuestras escuelas, asi como los elementos que toman en cuenta para estructurar su practica
docente. La decision de tomar esta alternativa se debe a que estos autores sintetizan las teorias
sobre las concepciones docentes, que existen hasta el momento.

En este sentido nos basamos en el paradigma del pensamiento del profesor como eje
central para reflexionar sobre la manera en que las concepciones y creencias de éste influyen
en su practica docente; ademas con base a dicho analisis de las creencias del profesor, a través
de su practica, se puede relacionar a la profesora segin la tendencia didactica que la

caracteriza.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA

La metodologia constituye el medio indispensable para canalizar u orientar una
investigacion. En este apartado se presenta la metodologia usada para el logro de los objetivos
planteados, basada en el enfoque cualitativo.

Asimismo, se describe cada una de las etapas del estudio de caso, mismo que ha sido
elegido como el disefio cualitativo de investigacion. Por ultimo, se describe el caso, las
técnicas, instrumentos y procedimientos de analisis y validacion de datos que surgieron en este

estudio.

3.1. El paradigma naturalista en la investigacion.

El concepto de paradigma desarrollado por Kuhn (1962) permite diversos usos y una
pluralidad de significados. En este trabajo nos referiremos al término paradigma como al
conjunto de creencias y actitudes, como una vision del mundo compartida por un grupo de
cientificos que implica, especificamente, una metodologia determinada (Alvira, 1982).

En los ultimos afios se ha venido reforzando la concepcion de una trilogia
paradigmatica dentro de la investigacion de las ciencias sociales en general, y de la
investigacion educativa en particular. Esta trilogia paradigmatica, conformada por el
paradigma positivista, el paradigma naturalista y el paradigma critico, ha originado una
ruptura epistemoldgica con una subsecuente proliferacion de diferentes estudios, enfoques,
teorias y practicas dentro de la esfera de la investigacion educativa, tratando de legitimar
desde cada uno de estos paradigmas una propuesta emergente que sirva de fundamento para
orientar la accion educativa.

Esta cuestion de una supuesta trilogia de paradigmas, se sefiala porque es un punto
clave para el desarrollo de esta investigacion, ya que durante el trayecto de estudio de la

Maestria se pudo percibir este debate, incluso por ver qué paradigma predominaba en el
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documento. En un primer momento, docentes de la propia Maestria en Desarrollo Curricular
demandaban un Paradigma Positivista, siendo asi, que se recurrid a la recuperacion de
informacion a partir de técnicas cuantitativas tales como encuestas y cuestionarios cerrados.
En un segundo momento, se replanted por los (as) docentes la necesidad de un Paradigma
Naturalista, a partir del cual, se fueron derivando otras cuestiones que permitieron profundizar
en la informacion, es en este momento que se recurrié a las entrevistas a profundidad y la
observacion. Se reconoce que esto creo confusion y poco esclarecimiento acerca de a donde ir
y como orientar el proceso de investigacion. ;Cudl era el paradigma correcto a utilizar? O mas
bien ;/Cudl era el mas pertinente? Al finalizar este trabajo, queda claro que estos paradigmas
no son excluyentes, y la pertinencia de cada uno de estos dependerd de los fines de la
investigacion.

El paradigma naturalista se remonta a las ideas de autores como Dilthey, Rickert y
Weber, entre otros, sumado a escuelas de pensamiento como la fenomenologia, el
interaccionismo simbolico, la etnometodologia y la sociologia cualitativa. Estas corrientes
humanistico-interpretativas se concentran en el andlisis de los significados de las acciones
humanas y de la vida en sociedad. La investigacion educativa desde este paradigma acentua la
interpretacion y la comprension de la realidad educativa desde los significados de las personas
involucradas y estudian sus intenciones, creencias, motivaciones y otras caracteristicas no
directamente manifiestas ni susceptibles de experimentacion (Del Rincon, 1994).

Al respecto y como plantea, Gurdian-Fernandez (2007), este trabajo se enmarca dentro
del paradigma naturalista ya que se buscd comprender el fenomeno de la ensefianza de las
matematicas desde un contexto natural, sin que durante el trabajo de investigacion intervenga
o manipule el investigador datos que repercutan en los resultados. En este sentido, la
comprension del fenomeno fue el punto clave, de tal modo que a partir de las experiencias
compartidas y las observaciones realizadas se pudieran ir dando significado a conceptos y
acciones.

Se destaca que la informacion recuperada de las encuestas y cuestionarios cerrados, no
fue eliminada del estudio, sino mas bien, permitio al autor de este trabajo generar preguntas

que le dieran profundidad a las concepciones de la maestra de quinto grado de primaria.
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3.2. Enfoque cualitativo.

Siendo que esta investigacion tratd de comprender una realidad educativa desde los
significados de las personas involucradas, se considerd apropiado adoptar un modelo de
investigacion de caracter cualitativo. Lo cualitativo debe entenderse como una busqueda del

entendimiento de una realidad mediante un proceso de interpretacion.

En la investigacion cualitativa no interesa la representatividad; una
investigacion puede ser valiosa si se realiza en un solo caso (estudio de caso),
en una familia o en un grupo cualquiera de pocas personas. Si en la
investigacion cualitativa buscamos conocer la subjetividad, resulta imposible
siquiera pensar que ésta pudiera generalizarse. Sin embargo es un hecho
incontrovertible que hoy en dia la investigacion cualitativa, aun sin aspirar a
la representatividad o a la generalizacion, se utiliza ampliamente en el
mundo de los negocios y del mercado... (Alvarez — Gayou, 2013:33)

En esta investigacion se busco interpretar y comprender los hechos educativos propios
de la participante dentro de su contexto real, con el proposito de descubrir las creencias,
valores, respuestas y concepciones que prevalecen en la practica educativa de la ensefianza de
las matematicas, constituyéndose a la vez en una forma permanente de reflexion. Como la
docente de quinto grado le da significado a sus concepciones curriculares sobre la ensefianza
de las matematicas.

Acorde a lo planteado anteriormente, se recurrid a un patron ciclico - holistico, ya que
incluso este estudio tiene su origen desde el afio 2008 época en la cual el autor de este
documento fungia incluso como docente de grupo de Primaria. Por tanto, el analisis,
recoleccion y hasta en cierto sentido la sistematizacion de datos, se dieron de forma
simultdnea, conforme iban surgiendo interrogantes desde adentro de la propia situacioén
educativa, conforme ocurrian de forma espontanea y natural. En este sentido, se sefiala que el
hecho de estar en su momento en servicio docente, permitid generar ciertas interrogantes y
vinculaciones con mi practica docente acerca de la ensefianza de las matematicas:

Como elegir un disefio de investigacion, esa fue una de las principales incertidumbres
en la construccion del trabajo, sin embargo, después de leer y analizar disefios cualitativos
como la etnografia, fenomenologia y estudio de caso, se ubico que el disefio de investigacion
mas pertinente de acuerdo a los propdsitos y datos recuperados, equivalia a un estudio de caso.

A continuacion se plantea qué es y el como se dio en el trabajo.
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3.3. El estudio de caso.

Esta investigacion fue de corte cualitativo y se llevod a cabo utilizando un disefio de
estudio de caso. El disefio de estudio de caso fue seleccionado por ser el mas apropiado dada
la naturaleza y propésito del estudio (Stake, 1999). Igualmente por ser un estudio intensivo
que apunta a la comprension mas profunda de un fenémeno; como lo es la ensefanza de las
matematicas en el quinto grado de educacidon primaria; y no necesariamente a la
generalizacion de resultados a otras unidades empiricas.

El estudio de casos es un método que se ha utilizado ampliamente para comprender en
profundidad la realidad social y educativa. Autores como Yin (1989) sefialan que el estudio de
caso consiste en una descripcion y andlisis detallados de unidades sociales o entidades
educativas tnicas. En tanto que para Stake (1999) es el estudio de la particularidad y de la
complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias
concretas.

En este aspecto, el caso corresponde a una docente de quinto grado de primaria, a
quien nos referiremos como Rosario’. Se asume que la docente es la experta en el tema, y sus
aportaciones tienen la validez que su experiencia docente le ha otorgado. ;Por qué se decidid
trabajar con una docente? No fue facil la eleccion, puesto que en primera instancia, se contaba
con observaciones de un docente de sexto grado y la docente de quinto grado, ambos de
Primaria. Dicha informacion se recuperd porque en los inicios de recoleccion de datos se
pretendia incluir a docentes del tercer ciclo de Primaria, sin embargo, por el tiempo que duro
la culminacion del documento escrito, se reviso la informacion obtenida y se identifico que la
informacion recuperada de la docente era mas profunda y permitia cumplir con los fines del
trabajo.

En este sentido, se reconoce que se tenia la concepcion de que se requeria de muchos
casos para poder cumplir los fines de un trabajo de Posgrado, no obstante, revisando
informacion acerca del estudio de caso, se comprendié que lo realmente importante es lo que
el caso en si aporta para el fendémeno de estudio, y a partir de la profundidad de los datos es

que se pudo comprender el fenomeno estudiado.

2 T .
Por razones de confidencialidad se ha nombrado al caso como profesora Rosario.
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Se consulto a Stake (1999) quien propone que el conocimiento que se aprende a través
del estudio de caso es diferente de otros conocimientos provenientes de la investigacion
porque es:

a) Concreto, puesto que esta vinculado a la propia experiencia, es mas vivo, concreto y
sensorial; se busco recuperar la experiencia de la maestra de un grado en particular, de quién
no solo observamos conductas sino de la que escuchamos sus pensamientos.

b) Contextual, nuestras experiencias estan enraizadas en el contexto como lo esta el
estudio de casos; como se especificd el autor es docente de primaria quien de igual forma
vivio la puesta en practica de la Reforma Curricular Vigente, se cuenta con propias
concepciones y experiencia en ese quehacer docente.

c¢) Desarrollado, por la interpretacion del autor que aporta su experiencia personal y su
comprension al estudio de caso; el aspecto anterior permitidé comprender muchas de las
cuestiones observadas.

d) Referente cercano; permite al autor implicarse mas facilmente. Siendo que el autor
de este trabajo es docente del mismo nivel educativo, impartiendo a lo largo de su experiencia
profesional los grados superiores del tercer nivel, al igual que la maestra Rosario. De aqui la
preocupacion por investigar la problematica de la ensefianza de las matematicas desde una
perspectiva distinta a la del autor de este trabajo.

Los estudios de casos pueden clasificarse a partir de diferentes criterios. Atendiendo al
objetivo fundamental que persiguen Stake (1999) identifica tres modalidades:

a) El estudio intrinseco de casos: su propoésito basico es alcanzar la mayor compresion
del caso en si mismo. Queremos aprender de ¢l en si mismo sin generar ninguna teoria ni
generalizar los datos. El producto final es un informe basicamente descriptivo.

b) El estudio instrumental de casos: su propoésito es analizar para obtener una mayor
claridad sobre un tema o aspecto tedrico (el caso concreto seria secundario). El caso es el
instrumento para conseguir otros fines indagatorios.

c) El estudio colectivo de casos: el interés se centra en indagar un fenémeno, poblacion
o condicion general a partir del estudio intensivo de varios casos. El investigador elige varios
casos de situaciones extremas de un contexto de objeto de estudio. Al maximizar sus

diferencias, se hace que afloren las dimensiones del problema de forma clara. Este tipo de
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seleccion se llama multiple: se trata de buscar casos muy diferentes en su analisis, pero que al
menos al principio sean relevantes.

Este trabajo corresponde a un estudio de caso de tipo instrumental puesto que el
proposito de la investigacion fue comprender el fendmeno de la ensefianza de las matematicas
a partir del caso de la profesora Rosario, considerando sus concepciones respecto a las

matematicas y las estrategias didacticas que emplea en su practica pedagdgica.

3.4. Contexto que rodea al caso.

Mediante una entrevista al director del plantel (Ver Anexo 2) se recabaron datos que
permitieron contextualizar el caso.

El contexto en el cual se llevo a cabo la investigacion fue una Escuela Primaria Federal
o transferida, perteneciente a la zona escolar 66 con cabecera en Tekax, Yucatan, ubicada en
la misma poblacion. Ademds de dicha institucion existen otras 12 escuelas de nivel primaria
en la cabecera, optando por trabajar en ella por el horario (a contra turno de la escuela en la
que labora el investigador) y por las facilidades brindadas por el director y los (as) docentes.

La Escuela Primaria Federal donde se hizo el estudio, tenia para el ciclo escolar 2009-
2010 una poblacion escolar distribuida en siete grupos que son atendidos por igual nimero de
docentes, y cada uno se conforma de entre 25 y 35 alumnos aproximadamente, segin consta
en el registro de inscripcion proporcionado por el director.

La escuela labora en turno vespertino cubriendo el horario de las 13:00 a las 18:00
horas con espacio de 30 minutos para el receso de los alumnos, que se otorga de las 15:30 a las
16:00 horas.

El edificio lo conforman 12 aulas, de las cuales solo se utilizan siete, ademas cuenta
con direccion, cooperativa, cancha, bafos, pasillos y area de juegos.

La zona geografica en donde se encuentra ubicada la escuela es de nivel medio, esto se
observa en el tipo de viviendas y servicios que hay a los alrededores; la mayoria de las
familias cuentan con los servicios basicos como son, agua potable, luz eléctrica, calles
pavimentadas, acceso a medios de transporte y comunicacion, entre otros servicios propios de
este estrato social.

La situacion problematica de esta investigacion se ubica en el tercer ciclo de la

educacion primaria, especificamente en el quinto grado, que es donde se llevo a cabo esta

53



investigacion la cual pretende conocer y comprender la forma en que el profesor ensefia

matematicas.

3.5. Descripcion del caso.

La profesora Rosario, sujeto - experto de estudio, actualmente tiene 43 anos de edad y
es originaria del municipio de Tekax. Sus estudios, desde el nivel primaria hasta bachillerato
los realizd en escuelas publicas del municipio. Para cursar su educacion superior tuvo que
trasladarse al municipio de Dzidzantin donde se encuentra una Escuela Normal de la cual
egresO, obteniendo el titulo de Licenciada en Educacion Primaria. Posteriormente, por
motivos de superacion profesional y de mayor oportunidad de empleo, decidi6 estudiar la
licenciatura en educacion secundaria en la Normal Superior de Campeche a donde asistio
durante cuatro afios para obtener asi el titulo de Licenciada en Educacion Secundaria, en el
area de Espanol.

Actualmente, Rosario, cuenta con 17 afios de experiencia en el ejercicio docente en el
nivel de primaria, impartiendo siempre los grados superiores (quinto y sexto). Ademas de
laborar como docente de primaria, trabaja con 10 horas de contrato en una secundaria general
de la poblacion de Tekax, en el turno matutino.

Profesora de complexion delgada, estatura mediana, rostro con semblante serio, voz
fuerte y estricta; la forma de dirigirse a los alumnos se caracteriza por ser seca y directa;
propicia en el aula un ambiente de estudio y de disciplina bajo un riguroso control donde sus
alumnos tienen que obedecer sus indicaciones.

En cuanto al grupo, la mayoria de los alumnos son de escasos recursos econdomicos,
provienen de familias donde la mayoria de sus miembros tienen un bajo grado de escolaridad,
solamente un minimo porcentaje de los progenitores concluyeron su bachillerato o tienen
estudios profesionales.

La profesora imparte sus clases en un aula cuyas dimensiones oscilan entre los seis
metros de largo y cuatro de ancho, con ventanas de madera tipo persianas que permiten
perfectamente el paso de aire y de la claridad del dia; el mobiliario que existe en su interior es
un pintarrén, mesa y silla para la profesora, un archivero, sillas de paleta para cada uno de los

alumnos y repisas para los libros de la biblioteca del aula. También existen materiales
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didacticos como los libros del rincon y laminas pegadas a la pared que contienen informacion
sobre distintos temas.

La investigacién se bas6d en la realizaciéon de diversas acciones que implicd la
participacion de elementos indispensables para su desarrollo y ejecucion, como lo son: el
plantel educativo, el maestro de grupo, los educandos y el investigador; asi como de
herramientas que permitieron recabar informacion pertinente entorno al toépico de la

investigacion.

3.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

La investigacion cualitativa, estd orientada al estudio en profundidad de la compleja
realidad social, por lo cual en el proceso de recoleccion de datos, el investigador va
acumulando numerosos textos provenientes de diferentes técnicas. Segiin Goetz y Le Compte
(1988) el analisis de esta informacion debe ser abordado de forma sistematica, orientado a
generar constructos y establecer relaciones entre ellos, constituyéndose esta metodologia, en
un camino para llegar de modo coherente a la teorizacion.

Lineas atras se menciond que el enfoque metodologico general en que se inscribe esta
investigacion es de corte cualitativo y la metodologia de investigacion empleada es el estudio
de casos. Este tipo de metodologia sugiere el uso de técnicas para la recopilacion de datos
como es la observacion, la entrevista abierta y semi estructurada, la encuesta, entre otros.

Para el caso de este trabajo de investigacion se utilizaron las siguientes técnicas:
observacion, entrevista, el cuestionario, asi como el analisis de documentos.

La observacion fue directa y prolongada en el grupo se llevo a cabo durante 5 meses en
su contexto natural. Permaneciamos en las instalaciones del plantel un promedio de dos horas,
dos o tres veces por semana, especificamente en el aula de clases observando las practicas de
la docente en la ensefianza de las matematicas, asi como las actitudes y conductas de maestra
y alumnos en el desarrollo de las clases. Para ello empleamos un formato de registro de
observacion (Ver Anexo 3).

Ademas de la observacion de las practicas educativas, se realizaron entrevistas audio
grabadas a la docente del quinto grado para recabar informacion relativa a su concepcion sobre
las matematicas y su enseflanza, asi como de sus apreciaciones sobre el curriculum para la

ensefianza de esta asignatura (Ver Anexo 4).
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De igual forma se realizo6 otra entrevista para conocer sobre la formacion de la docente
(Ver Anexo 5).

Finalmente, se llevo a cabo un analisis de documentos, éstos fueron los planes de clase
que el docente con anticipacion elabora para ejecutar en sus sesiones de clase, en los cuales se
examiné la secuencia didactica que comprende la parte medular del plan de clases y que
incluyen las estrategias y recursos didécticos para la ensefianza del contenido temadtico, asi
como las formas de evaluacion.

El orden en que se administraron los instrumentos para buscar indicios de los supuestos
que guian la investigacion obedece a las necesidades del mismo estudio, en algunas ocasiones
los instrumentos no se administraron en el orden planteado debido a cuestiones personales de
la docente.

La investigacion se organizo en tres fases:

1. la fase de planeacion y preparacion durd 4 meses comprendida entre febrero de 2008
a julio de 2008.

2.- La fase de realizaciéon del trabajo de campo tuvo una duraciéon de 5 meses
comprendida entre septiembre de 2008 y febrero del 2009.

3.- La fase de analisis, interpretacion e informacion de los resultados llevo 5 meses, de

marzo de 2009 a agosto del 2009.

3.7 Analisis de datos.

De acuerdo con Stake (1999) el analisis de la informacion significa hacer una
exploracion minuciosa de los factores pertinentes del programa, considera que también es
reunir las piezas de nuevo a fin de obtener el significado mas completo posible, a este proceso
se le denomina: sintesis.

Para la realizacion del andlisis se utilizaron las técnicas de andlisis, clasificacion y
categorizacion de los datos. El procedimiento se llevo a cabo e forma manual por medio del
andlisis de las respuestas obtenidas en las entrevistas y la informacion recabada durante las
observaciones. Se agruparon aquellos elementos que estdn relacionados de manera natural,

como resultado cada uno se retine alrededor de un tema o concepto clave.
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Después del analisis se identificaron los temas topicos que de acuerdo con Stake
(1999) son aquellos temas que surgen del caso mismo y no han sido aportados desde el
exterior del mismo. Dichos temas se presentan como parte del resultado de este trabajo.

En este apartado se presentan los resultados obtenidos en el trabajo de investigacion
realizado.

Para la seleccion de este caso, se buscé recopilar informacion acerca de la concepcion
de la docente con respecto la ensefianza de las matematicas con la intencidon de entender la
realidad sin generalizar datos.

Uno de los momentos claves en este tipo de investigacion se refiere a la interpretacion
y andlisis de la informacion, donde se lleva a cabo la revision de datos recopilados con el
proposito de descubrir el significado de cada evento; para ello se partiéo de lo estrictamente
descriptivo hasta llegar a la explicacion de la situacion abordada, tomando como base los

resultados de los instrumentos y procedimientos implementados.

3.8. Validez y confiabilidad.

Unos de los problemas que se presentan en los estudios de caso es el de establecer
significado (Stake, 1999). Es por esta razon es por eso que la validacion de los datos cobra
relevancia en estos estudios. Como afirma este autor, la triangulacion es el esfuerzo por ver si
aquello que observamos y de lo que informamos contiene el mismo significado cuando lo
encontramos en otras circunstancias.

La validacion de los datos se realizo por medio de la triangulacion, en particular se
realiz6 por multiples métodos y fuentes de informacién y recoleccion de datos y la
verificacion de la informacion obtenida del participante del estudio. Ya que para la realizacion
de este estudio se utilizd6 mas de un instrumento de recoleccion de datos, que en este caso
fueron entrevistas y observaciones, y se incluyeron diversas fuentes de informacién como el
plan y programas de estudio de educacion primaria y los planes de clase de la profesora.

La credibilidad de los hallazgos es vista, segin Guba (1985), a través de la
transferibilidad (no generalizables pero si descriptivos o interpretativos de un contexto dado),
dependencia (estabilidad de los datos), confirmabilidad (certificacion de la existencia de datos

para cada interpretacion).
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Como investigador se asume la responsabilidad de que los resultados que se
transcriben en este trabajo son veridicos y producto de las observaciones y entrevistas, mismas

que fueron obtenidas del caso sin alteracion alguna y que se incluyen el siguiente capitulo.

3.9. Consideraciones éticas.

Para llevar a cabo las acciones que implicd el trabajo de investigacion en la institucion
se elaboraron solicitudes de consentimiento dirigido al director del plantel y a la profesora de
grupo para llevar a cabo las observaciones en su grupo y realizar los registros
correspondientes.

El investigador siempre mantuvo actitudes de respeto y responsabilidad hacia los
miembros de la institucion. Se explico a los y las participantes (director, docente y estudiantes)
el motivo por el cual se pretendia realizar dicho estudio y las acciones que realizarian dentro
de la institucion y, en particular en el interior del aula de la profesora que accedi6 a trabajar en
este estudio.

Al momento de realizar las observaciones y las entrevistas siempre se solicitd
autorizacion de la profesora para grabar en archivo de audio sus clases y las respuestas que
emitiera de las entrevistas que se le administraron, en ambos casos se contd con su aprobacion.
De igual manera, se le explico a la docente la confidencialidad en que se mantendria tanto su
nombre como el de la institucién o algiin otro dato que lo pudiera comprometer u ocasionar
inconveniente alguno.

Se le informd que los resultados obtenidos en este trabajo pudieran servir para la
reflexion y autoanalisis de su practica educativa y que Unicamente se difundirian con fines

académicos.
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CAPITULO 4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados obtenidos en el trabajo de investigacion
realizado.

Antes de presentar los resultados es importante abordar algunos aspectos que
permitiran tener una mayor comprension de los resultados obtenidos: Primero, es importante
tomar en cuenta que la practica pedagogica de los (as) docentes se mueve en el marco de la
Reforma Educativa del afio 2009 impulsada por la Secretaria de Educacion Publica, las cuales
resaltan la adopcidon de un nuevo enfoque pedagdgico en reemplazo del enfoque tradicional y
el cambio de modelo curricular, el cual enfatiza el desarrollo de capacidades mas que en el
aprendizaje de contenidos.

Un segundo aspecto que debe ser mencionado para la comprension de resultados tiene
que ver con el tratamiento de la informacién recogida. La diversidad en la informacion
recogida introdujo una discusion metodologica importante que debia resolverse para la etapa
del analisis: ;(Qué aspecto de la informacion recolectada puede ser considerada una
concepcion? (Cuales serian los criterios para definir cuando una informacion refleja las
concepciones de la docente y cuando no? ;Cuanto del discurso de la docente puede ser
asumido como sus creencias? ;Todas las conductas de la docente responden a creencias?

Brevemente, se puede sefialar que en la ensefianza bajo el enfoque tradicional el rol del
docente esta centrado en preparar y transmitir informacion a sus estudiantes y el rol de estos es
recibir y almacenar esa informaciéon. El (la) docente tiene un rol protagonico y es visto (a)
como poseedor del conocimiento. La metodologia predominante es la expositiva, por ello se
considera que los (as) estudiantes deben mantenerse atentos (as) y quietos (as) para aprender.

Por su parte, el nuevo enfoque pedagdgico, cuya base corresponde con el
constructivismo y las teorias cognitivas del aprendizaje, sostiene que el aprendizaje no se
transmite sino se construye y, por lo tanto, la participacién de quien aprende es fundamental.

El (la) estudiante se convierte en el (la) protagonista de los procesos de ensefianza y
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aprendizaje y el o la docente en un (a) facilitador (a) de aprendizajes, por lo tanto su rol es
disefiar experiencias de aprendizaje significativo.

Para la asignatura de matematicas, se observo que la Profesora Rosario ha optado por
una didactica centrada en los procesos de aprendizaje de los (as) estudiantes, en el que el
elemento integrador es el problema o situacion problematica. Esta aproximacion se diferencia
del enfoque tradicional de la ensefianza de las matematicas el cual se caracterizaba por
desarrollar una didactica centrada en la disciplina.

Como es conocido, la ensefianza tradicional de las matematicas se caracteriza por estar
centrada en hechos, contenidos y conocimientos los cuales el (1a) profesor (a) transmitia a sus
estudiantes, esperando que estos adapten su forma de pensar al modelo que les era ensefiado
sin discusion ni critica. Es importante tomar en cuenta esta informacion dado que, como se
vera mas adelante, los resultados dieron cuenta de rasgos tradicionales que subsisten en la
ensefanza, aunque al mismo tiempo se hallaron concepciones que respondian de alguna
manera al nuevo enfoque pedagogico que como se ha indicado en parrafos anteriores, tiene su
base en el constructivismo y las teorias cognitivas del aprendizaje.

Se presentan a continuacion los resultados de los instrumentos administrados:

4.1. Formacién docente y datos generales significativos.

Una persona que eligié ser docente conlleva en su proceso de formacion una etapa
especifica sobre la profesion magisterial que desea alcanzar como proyecto de vida.

El curriculum que fue la simiente de esta formacion profesional también estard inmersa
dentro de determinadas corrientes filosoficas, psicopedagodgicas y epistemoldgicas, cuyas
concepciones seran transmitidas a través del proceso formativo (Rockwell, 1985).

Las escuelas normales, han sido las encargadas por afios de llevar a cabo la formacion
profesional del o de la docente, en estas instituciones los (as) catedraticos (as) también son
personas permeadas por la influencia de su hogar y la de su preparacion escolar, por lo que ya
tienen un sistema de concepciones establecido. En tanto que los (as) estudiantes normalistas
llegan a las aulas con sus propias cargas conceptuales influenciadas tanto por el hogar, por la
escuela y por el medio ambiente.

En ese entrecruce de experiencia y de saberes, cada sujeto docente se constituye o
reconstituye en sus esquemas conceptuales. Dentro de la historicidad del sujeto docente, la

formacion profesional es un aspecto de relevante importancia, por lo que se decidié que fuera
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un eje de andlisis en el presente trabajo, con el proposito de investigar las experiencias,
posturas teoricas, psicologicas y epistemoldgicas en que fueron preparados en su etapa de
formacion profesional de la Profesora Rosario, profesora seleccionada para este estudio.

La Profesora Rosario, en las observaciones registradas a través del proceso de
ensefianza aprendizaje de las matematicas, hizo explicita, sin darse cuenta de ello, la
significacion social de lo que la (el) estudiante aprendid, y especificamente por la
manifestacion en su actuacion contextual.

La responsabilidad fundamental del maestro o de la maestra de primaria al ensefiar
matematicas es la de ensefiar a los (as) estudiantes a pensar, a construir el conocimiento
matematico disefiando o seleccionando actividades que promuevan la construccion de
conceptos a partir de experiencias concretas.

Se observd que la Profesora Rosario present6 con cierta dificultad sus objetivos de
ensefanza y en la explicacion de la elaboracion de ejercicios encaminados a este fin. Con
respecto al planteamiento de los objetivos de ensefanza, es importante recordar lo que
Camillioni (2011) afirma con respecto a la situacion de ensefianza que es compleja, tiene
diversas variables y esta formada por tres componentes: el (la) docente, el (Ia) alumno (a) y el
conocimiento (junto con su método y su contexto).

La Profesora Rosario sefiald “es importante dirigir el aprendizaje de las matematicas
partiendo de un diagnostico breve del grupo, tratando de tener un acercamiento con los
alumnos para conocer sus dificultades y los motivos de éstas”. Con relacion a la formacion
docente en matematicas, la Profesora Rosario afirmo que “el docente juega un papel
importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, ya que es quien
ayuda a los alumnos en los proceso matematicos”. Por otra parte, indico en entrevistas que “el
docente debe tener una buena formacion porque asi puede conocer las estrategias didacticas
que implementaré en clase y serviran para ayudar mejor a sus alumnos”.

Al encuestar a la Profesora Rosario afirm6 lo siguiente con respecto a su formacion
docente “es importante la formacion de los maestros, ya que en la constante actualizacion se
pueden conocer nuevas estrategias diddcticas; el docente de matematicas es el responsable de
ayudar a los (as) estudiantes a implementar instrumentos para modelar y resolver cuestiones

desconocidas”.
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4.2 Participacion de los (as) estudiantes.

De acuerdo con la entrevista, se evidencia que la Profesora Rosario otorga especial
importancia a la participacion de los (as) estudiantes y en la observacion realizada se confirma
el interés y preocupacion por promoverla durante sus clases. La informacion recogida permitid
identificar que los motivos por los cuales la profesora busca la participacion de sus
estudiantes, no necesariamente tenian una base en la metodologia constructivista.

El comportamiento de los (as) estudiantes coincide con la tendencia tradicional
explicada por Contreras (1998) quien afirma que existe una actividad pasiva del o de la
estudiante; la implementacion de la exposicion magistral por parte del o de la docente, los
contenidos son rigidos y preestablecidos, la asignatura esta orientada hacia la adquisicion de
contenidos y el uso del libro de texto es el unico material curricular. La concepcién de la
Profesora Rosario en cuanto al aprendizaje del estudiante en sus palabras es “el alumno debe
de poder memorizar para tener conocimiento, mientras mas logre memorizar el alumno maés
conocimientos tendrd. En el discurso se puede reconocer a la memoria como Unico recurso
para aprender todos los contenidos que presente el (la) profesor (a). Se observd que los (as)
estudiantes se preocuparon siempre por tomar apuntes sobre lo que decia la docente. Este
aspecto contrasta con lo que se describe a continuacion.

En cuanto a la participacion y el didlogo con los (as) alumnos (as) se daba de manera
constante y cada intervencion era acompafiada de la respectiva retroalimentacion. No obstante,
el fin de su implementacidn no so6lo estaba ligado al aprendizaje sino que ademas buscaba que
los (as) estudiantes se desenvuelvan libremente y asi evitar que alguno (a) de ellos (as) se
sienta excluido por su timidez. Cabe resaltar que la profesora Rosario utiliza la participacion
debido a que “de esa manera los estudiantes pierden temor de hablar en publico sefialé que
mediante la participacion en el aula los (as) estudiantes pierden el temor a hablar en publico y
esto les permitia ser mas desenvueltos (as). De una manera implicita queria generar la
autonomia en sus estudiantes, pese a que la memorizacion destaca como aspecto clave de su
concepcidn para aprender.

Respecto a la forma de promover la participacion, se pudo observar que la Profesora
Rosario fomenta la participacion de los (as) estudiantes mediante el acopio de sugerencias
para la realizacion de actividades académicas con lo cual lograba un mejor clima para el

aprendizaje en su aula. En la mayoria de casos se pudo observar que la docente tenia serias
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dificultades para recoger las sugerencias y opiniones de sus estudiantes pues estas se
producian en un ambiente de caos. También se encontré que la mayoria de las ocasiones la
profesora no brindaba retroalimentacion adecuada a las intervenciones de sus estudiantes. Los
comentarios eran aceptados sin emitir apreciaciones, con lo cual parecia que participar es
hacer que los estudiantes hablen sin considerar lo que digan.

Al cuestionar a la profesora acerca de la importancia de la participacion de los (as)
alumnos (as) y la motivacion de los (as) mismos (as) respondio lo siguiente: “Debo lograr que
los alumnos se interesen por la actividad, disfruten durante la ejecucion y puedan realizar
otras actividades en caso de que concluyan la tarea propuesta, evaluarlos y corregirlos al
final, aunque esta actividad no siempre la concluyo debido al tiempo con el que cuento, por lo
que los resultados los pongo en el pintarron, tomo muy en cuenta el analisis que realizan por
si mismos mis estudiantes, no me importa mucho la rapidez con la que realizan sus
actividades y reviso junto con ellos los resultados que obtuvieron en el trabajo realizado.
Trato de evaluarlo colectivamente” (Rosario, comunicacion personal, abril 2010).

De manera general, se puede sefialar que las preguntas formuladas por la Profesora
Rosario no favorecian la construccion de los aprendizajes. En muy pocos casos las preguntas
creaban el conflicto cognitivo para la construccion de aprendizajes ya que generalmente eran
cerradas y buscaban dar con la respuesta correcta. De esta manera, la falta de recursos
pedagogicos del docente para lograr una mejor administracion de los espacios de participacion
disminuia las posibilidades de que estos resulten provechosos para el aprendizaje. Se queria
fomentar la autonomia y participacion colectiva de los (as) estudiantes a través de un método
unico que diera con la respuesta correcta.

Lo anterior no coincide con lo que afirma Markarian (2002) al referirse en tal sentido
que los profesores deben impregnar la didactica de las matematicas de contenidos culturales,
destacar la influencia de la matemadtica en la formacion de los valores mas ricos de la
humanidad, de su profundo caracter histérico y evolutivo. No quedan dudas de que si ese

espiritu caracteriza la ensefianza, su aprendizaje se vera facilitado.

4.3 ;Trabajo en equipo?
El aprendizaje cooperativo es una de las estrategias metodoldgicas que enfatizan que el

alumno no aprende en solitario, que por el contrario, la actividad de los estudiantes estd

63



mediada por la influencia de los demas, caracteristica remarcada por Contreras (1998) en la
tendencia investigativa.

Las situaciones de aprendizaje cooperativo por medio del trabajo en equipo son mas
eficaces y motivadoras que las de aprendizaje individualista concebido en la tendencia
tradicional. En este sentido, la Profesora Rosario reconocié al trabajo en grupo como una
metodologia de uso recurrente en clases. Asimismo, remarcé los beneficios de su aplicacion
en el aula. Pese a lo anterior, las observaciones de aula denotaron la existencia de algunas
dificultades para la implementacion de trabajos grupales, como las sefialadas a continuacion,
las cuales influirian finalmente en las concepciones que tienen respecto a esta metodologia:

En las sesiones de trabajo de la Profesora Rosario no se pudo identificar claramente el
objetivo del trabajo grupal y tampoco su forma de organizacion e implementacion para lograr
resultados relacionados al aprendizaje. El monitoreo de la docente durante la actividad estuvo
mas centrado en supervisar que su grupo realizara la tarea asignada o en explicar la consigna
en vez de hacer un seguimiento del proceso. La Profesora Rosario otorgd mayor importancia a
la rapidez con la que los (as) alumnos (as) desarrollaron la actividad para lograr el producto
final, pese a que ya habia argumentado anteriormente que esto no era lo primordial. Para ello
se incentiva la competencia entre los grupos y no el aprendizaje que como equipo se pudiera
lograr. Se recupera el enfoque conductista en el estilo de aprendizaje al momento de realizar
trabajo en equipo.

Con respecto a la entrevista realizada, la Profesora Rosario afirm6 lo siguiente “Al/
realizar actividades académicas cooperativas y promover el trabajo en equipo, mis alumnos
establecen metas que son benéficas para si mismos y para los demas miembros del grupo,
buscando asi maximizar tanto su aprendizaje como el de los de otros. El equipo trabaja junto
hasta que todos los miembros del grupo han entendido y completado la actividad con éxito.
Cabe decir que las relaciones entre iguales pueden incluso constituir para algunos
estudiantes las primeras relaciones en cuyo ser tienen lugar aspectos como la socializacion,
la adquisicion de competencias sociales el control de los impulsos agresivos e incluso el
rendimiento académico” (Rosario, comunicacion personal, abril 2010).

Rosario afirm6 que el trabajo en equipo ayuda a agilizar la ensefianza en los salones de
clase debido a que permite que los (as) estudiantes se ayuden mutuamente y desarrollen las

tareas que se les asignaron.
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El trabajo en grupo es una de las concepciones mas arraigadas en los (as) profesores
(as), ya que segun las declaraciones de la Profesora Rosario “permite desarrollar valores,
como la responsabilidad y solidaridad, desenvolverse mejor y perder la timidez”. Sefialo la
importancia de trabajar en el aula la formacion de valores y desarrollar en ellos
comportamientos democraticos que permitan interacciones de respeto y valoracion del otro.

Cabe senalar que la Profesora Rosario demostré preocupacion por desarrollar valores
en los (as) estudiantes debido a su intencidon de lograr el desarrollo integral de los mismos,
pues identifica a éste como un fin de la educacion. Sefiald que el trabajo grupal permite que
los (as) estudiantes de mayor rendimiento académico ayuden a los de menor rendimiento
“pues, cognitivamente hablando, estin mads cerca de ellos, hablan en sus mismos términos”
(Rosario, comunicacion personal, abril 2010).

En las observaciones pudo apreciarse que el trabajo en equipo esta contemplado en la
planeacion de la profesora como una estrategia de aprendizaje y que esta estrategia permitio
que los (as) estudiantes se organicen de manera autdbnoma y que participen activamente en el
logro de la tarea dada.

El desempefio grupal era controlado por Rosario quien brind6 retroalimentacion
aunque no de manera frecuente, lo que hace suponer que Rosario transita con respecto a este
aspecto de la tendencia tradicional a la investigativa; sin embargo, a pesar que el trabajo
grupal estuvo adecuadamente estructurado, enfatiza, en la calidad de las presentaciones orales
que debian hacer sus estudiantes frente a la clase el cual era evaluado por todos los (as)

estudiantes, es decir, la claridad para exponer, la lectura fluida, entre otros.

4.4 La motivacion.

Otro elemento importante que resalta como parte de la ensenanza de la Profesora
Rosario es su interés por motivar a sus estudiantes durante las clases.

Con respecto a este tema se puede encontrar que la motivacion en el aprendizaje, segun
Alves (1963), afirma que motivar es despertar el interés y la atencion de los alumnos por los
valores contenidos en la materia, estimulando en ellos el interés de aprender, el gusto de
estudiar y la satisfaccion de cumplir las tareas que exige. Existen otros autores como Santrock
(2001) quien opina que hay muchas consideraciones a tomar sobre la motivacion en el aula.

Para este autor la corriente psicolodgica conductista considera que las motivaciones en el
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aprendizaje deben ser extrinsecas, donde deben basarse en elementos externos que
recompensan o castigan determinados comportamientos en aras de generar una conducta
deseada.

Para Emmer (1997) la motivacion extrinseca hace muy emocionante la clase y puede
conducir u orientar el comportamiento de los alumnos. Existen muchas practicas de
motivacion conductista en el aula: la celebracion de un evento especial como cambiar la clase
por una pelicula o un partido de futbol, otorgar puntos que mejoren la calificacion del
estudiantado; reconocer el trabajo realizado por ellos dando felicitaciones publicas o
destacandolos en cuadros de honor. Otra idea puede ser realizar representaciones dramaticas
por dias festivos o competencias entre ellos (as).

El analisis realizado permiti6 identificar que la Profesora Rosario considera la
motivacion como parte importante de la secuencia didactica, sin embargo, el manejo que hace
de ella denota la idea subyacente que la emplea por un momento, ya que usualmente desarrolla
la motivacioén s6lo al inicio de la secuencia de clase. Las observaciones reflejaron lo siguiente:

La profesora tiene una gran preocupacion por realizar actividades que permitan captar
la atencion de sus estudiantes al inicio de la clase. A pesar de esto, las actividades tenian poco
que ver con los contenidos o capacidades a desarrollar. Estas acciones dejan entrever la poca
claridad de los (as) docentes respecto a la motivacion. Se pudo identificar que para Rosario la
motivacion debe ser retomada cuando el interés de los estudiantes decae, es decir, cuando los
(as) estudiantes se muestran cansados (as), aburridos (as), o indisciplinados (as) después de
haber transcurrido determinado tiempo desde la motivacion inicial. Cuando la Profesora
Rosario se encontraba en este tipo de situaciones, trataba de recuperar nuevamente el interés
de sus estudiantes a través de alguna actividad dindmica, como por ejemplo contar chistes,
narrar anécdotas, bailar, cantar y salir a correr al patio. Al respecto indicé “cuando me doy
cuenta que los estudiantes ya no se interesan por el tema, opto por cualquier otra estrategia
que los haga involucrarse” (Rosario, comunicacion personal, 2010).

La Profesora Rosario afirma que la motivacion permite que el (la) estudiante pueda
relajarse o distraerse un poco para concentrarse mejor al momento de retomar las actividades.

Lo anteriormente descrito coincide con las afirmaciones de Uriga Sédenz (1997) quien
afirma que dentro de la escuela tradicional la motivacioén es aconsejable y que el aprendizaje

resulta mas productivo en calidad y cantidad cuando hay motivacion porque se mantiene por si
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mismo, sin apoyos externos (sin premios, recompensas...) los cuales tienen un efecto
circunstancial limitado a la presencia del agente que premie y a la larga pueden ser
perjudiciales. La motivacion intrinseca impulsa un aprendizaje auténomo, querido por el
sujeto.

Un elemento que se encontrd fuertemente relacionado a este aspecto es la percepcion
que tiene la Profesora Rosario sobre el breve lapso de atencion que tienen sus estudiantes
durante las clases, generalmente de 15 6 20 minutos y por lo tanto tratan de aprovecharlo al
maximo para lograr que aprendan.

Respecto a lo hallado en este estudio, se tiene que esta concepcion sobre la motivacion
es producto de la experiencia o del conocimiento practico de una profesora. Rosario al ver a
sus estudiantes “perdiendo el hilo de la ensefianza” luego de determinado lapso de tiempo
tiene la necesidad de “engancharlos (as)” nuevamente en el proceso y consideran a la
motivacion como herramienta para ello. En este punto llama la atencién los recursos
empleados por los (as) docentes para recuperar la motivacion ya que denotan la falta de un
repertorio adecuado que permita tomar las medidas pertinentes cuando bajen los niveles de
motivacion de los (as) estudiantes.

En este sentido se rescata lo siguiente:

Se corrobora la estrecha relacion entre el aprendizaje significativo y la
motivacion que hemos planteado desde el inicio... la clave del trabajo
motivacional en el aula reside en la habilidad del profesor de poner en contacto
las principales metas de ensefianza y proporcionar las bases de aplicaciones
auténticas. Y en este sentido, también se corroboran los principios de la ensefianza
situada que vincula el conocimiento escolar con situaciones problemas reales, de
relevancia personal y social para los alumnos (Diaz Barriga, 2010:79).

4.5 La tendencia didactica.

Con respecto a las tendencias didécticas, se puede sefialar que la Profesora Rosario
cumplia mas con las caracteristicas de la tendencia tradicionalista, aunque presenta algunos
rasgos de la tendencia investigativa, este aspecto no se puede afirmar o encasillar en su
totalidad. Se presentan a continuacion los fundamentos que describen lo antes sefialado.

Se puede decir y, asumiendo la concepcion de la Profesora Rosario con respecto a su

formacion, que en el area de matematicas tiende a ser tradicional- investigativa, o al menos
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considera que esas tendencias corresponde a la formacion de un “buen docente”; cabe aclarar
que esos resultados fueron Uinicamente los obtenidos en la encuesta y marcados en una lista de
cotejo.

A través de la observacion y del analisis de las encuestas se obtuvieron los siguientes
resultados:

La Profesora Rosario concibe el proceso de ensefanza-aprendizaje de las matematicas
bajo la tendencia tradicional, ya que presupone que el aprendizaje se realiza, utilizando la
memoria como Unico recurso, por superposicion de unidades de informacién, afirmacion que
coincide con las caracteristicas de un (a) profesor (a) tradicionalista que propone Contreras
(1998).

De igual manera, presentd algunos rasgos de la tendencia investigativa ya que por
ejemplo también concibe al alumno o la alumna como un sujeto el cual debe utilizar la
investigacion como mediador de los aprendizajes, asimismo, dejé entrever algunos esfuerzos
enfocados en organizar el proceso de ensenanza aprendizaje de tal manera que sus estudiantes
adquieran los conocimientos por medio de la investigacion.

En su planeacion de clases, la Profesora Rosario, remarco la importancia del trabajo

individual, pero también marcé actividades de trabajo cooperativo.

4.6 Elrol de las (os) estudiantes en el aprendizaje.

Con relacion a los (as) alumnos (as) puede decirse que esta muy claro en la linea de la
reforma, que su rol en la educacion es inminentemente activo y protagdnico, lo cual exige que
el (la) nifio (a) construya su propio aprendizaje y la tinica manera de lograr eso es que, en el
salon de clases, haya un (a) nifio (a) inquieto (a) por saber; manipulador (a) de diferentes
elementos que le faciliten actividad y que a través de ella, en forma individual y grupal, pueda
cuestionar y razonar lo que hace, de tal modo que sus conclusiones y busqueda de soluciones
se transformen en una experiencia real y pertinente para su vida. Lo anterior requiere que las
actividades respondan a conocimientos previos, con un presente real y concreto, que pueda
relacionarlo a su entorno y ojala que le sirva para proyectar sus conocimientos en el tiempo, de

tal modo que obtenga aprendizajes significativos (Sanchez, 2003).
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Muchos trabajos se facilitan si se hacen realmente como un trabajo en equipo, donde
cada uno (a) de ellos (as) hacen su aportacion, en busqueda de un objetivo en comun, por lo
tanto muchas de sus tareas pueden ser abordadas junto a otros (as) compafieros o compafieras.

El anélisis de la informacion permitid identificar que las concepciones de la Profesora
Rosario ubicaban al (la) estudiante en un rol pasivo, a pesar de la valoraciéon mostrada hacia su
participacion en el proceso de aprendizaje.

Los datos analizados sefialan que los siguientes resultados:

La Profesora Rosario afirma que “El aprendizaje se lograria mejor si los estudiantes
copian lo que explica en la pizarra, hacen las tareas y estudian en casa. Lo que quiero decir
con esto es que el aprendizaje es responsabilidad de los estudiantes, por lo tanto ellos se
encuentran en la obligacion de responder adecuadamente a la ensefanza que les transmito”
(Comunicacion personal, abril 2010).

La Profesora Rosario siempre remarco en todo momento que la responsabilidad del
proceso de aprendizaje es responsabilidad de los (as) alumnos (as) quienes muchas veces no
aprenden debido a su falta de interés, porque tienen problemas en casa, porque sus padres o
madres de familia no les brindan el apoyo necesario, porque tienen un historial de bajo nivel
académico al aula, entre otras razones.

En este aspecto, la Profesora Rosario demuestra una concepcion tradicionalista misma
que fue explicada por Contreras (1998) ya que le confiere la unica responsabilidad del proceso
al (la) estudiante y afirma que el aprendizaje se logra a partir de la recepcion del
conocimiento, retencion de la informacion y también a partir de la repeticion. Esto es
compatible con la forma como estructura la planeacion de sus clases en la secuencia didéctica
de sus sesiones pedagogicas la cual usualmente inicia con la motivacion, seguida de la
explicacion del contenido y de la resolucidén de algunos ejercicios y concluye con un tiempo
en el que los estudiantes deben resolver mas ejercicios.

Ademas, se pudo observar que la atencion que demanda la docente de sus estudiantes
en clase no es una atencidn activa, que permita a los (as) estudiantes identificar los principales
aspectos de la informacion recibida, sino un tipo de atencidon que en la mayoria de los casos se
reduce a escuchar ya que unicamente solicita a sus alumnos no copiar y mantener el orden

mientras explica la clase.
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La profesora piensa que el tiempo que demora un estudiante en resolver un problema
es un reflejo de su habilidad. Esto deja de lado la nocién de ritmos propios para el aprendizaje
e impone un ritmo instaurado por el docente. Pudo reconocerse una actuacion nula de los (as)
estudiantes en el disefio y programacion de la clase, es decir, la Profesora Rosario parecia
olvidar las reacciones, respuestas o ideas de los (as) estudiantes y le dieron mayor importancia

a los apuntes sin cuestionamiento por parte de los (as) mismos (as).

4.7 Rol docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

El papel del (la) maestro (a) frente al grupo en la asignatura de Matematicas, es el de
guiar a los (as) alumnos (as) a estudiar matematicas con base en actividades cuidadosamente
disefiadas, actuando como un (a) promotor (a) de la construccion del conocimiento,
construccion a la que convoca a sus alumnos (as) para lograr el desarrollo de las competencias
inherentes a la asignatura. Obviamente el (la) docente debe tener el nivel adecuado de
conocimientos de la asignatura y debe ser competente para transmitirlos de manera adecuada.

Las observacion indica que la Profesora Rosario se ocupa siempre de transmitir los
contenidos que se abordan en clase, por lo que se considera que ella hace uso tinicamente del
dictado o exposicion en el pintarrdn para que el estudiante copie, aun cuando se reconoce que
emplea la técnica expositiva en el aula, aunque ésta no llega a ser una exposicion que enfatice
en los procedimientos y en los procesos logicos que exige.

La profesora Rosario esta orientada bajo la tendencia tradicional debido a que la mayor
parte de las acciones realizadas en su clase presentan rasgos de esta tendencia, las acciones
que hicieron que quien realiza esta investigacion afirme lo anterior son las siguientes: la
Profesora Rosario transmite verbalmente los contenidos de aprendizaje, mediante dictado de
sus apuntes y hace uso del libro de texto, realizando, por su caracterizacion como especialista
en contenidos, una reproduccion literal de los citados documentos, procura que sus estudiantes
atiendan fijamente al pintarréon para posteriormente pedirles a los mismos que copien en su

libreta lo explicado.

4.8 Concepcion sobre el aprendizaje y ensefianza de las matematicas.
Las influencias que tienen las concepciones sobre el actuar de los (as) docentes hacen

que estas sean consideradas elementos clave para comprender el proceso de ensefianza-
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aprendizaje en el aula. Ernest (1989) afirma que las reformas de ensefianza no tendran éxito a
menos que los (as) docentes cambien sus creencias sobre la ensefianza y aprendizaje, sobre las
areas que ensefian y que estos cambios vayan de la mano con un proceso de reflexion.

Se pudo observar que Rosario reconoce la importancia de las matematicas en la
sociedad, ya que da elementos que ayudan a transformar y mejorar la misma, a pesar de la
importancia de las matematicas hay problemas relacionados con los altos indices de
reprobacion. Rosario considera que dicha situacion se debe a la predisposicion de los (as)
alumnos (as) hacia la disciplina, aunque también hay quienes creen que los (as) alumnos (as)
no encuentran la utilidad practica de esta ciencia.

La Profesora Rosario demostré la tendencia de concebir las mateméaticas como un
conjunto de procedimientos. Esta concepcion corresponde con una vision instrumentalista de
la matematica, es decir, se entiende a las matematicas como un conjunto de resultados, en la
cual se hallan reglas, procedimientos y herramientas sin una vinculacion teodrica ni practica
determinada.

La investigacion encontr6 dos concepciones importantes asociadas a esta vision
instrumentalista de la matematica:

La Profesora Rosario considera que la ensefianza de procedimientos paso a paso para
resolver problemas matematicos es una forma efectiva de aprender matemadtica. Las
observaciones de clase permitieron identificar que la transmision de procedimientos es la
forma maés usada por la Profesora Rosario para la ensefianza de las matematicas. Parti6 de un
ejercicio modelo el cual resolvid explicando paso a paso y desmenuzando la tarea en sus
componentes para asegurar la comprension. Se mostr6 mas como instructora que como
facilitadora del aprendizaje, ya que adoptd un estilo directivo para transmitir los métodos y
procedimientos que los (as) estudiantes debian aprender. Iniciaba casi siempre su clase
marcandoles a sus estudiantes una serie de ejercicios para ir llegando a los resultados
plasmados en sus objetivos de clase, siempre le exigia a sus estudiantes el uso de reglas y
conceptos en cada uno de los temas vistos.

Se afirma que la profesora Rosario se mostrd en la tendencia instrumentalista ya que
manifestd que el (la) estudiante aprende con la practica constante. Dijo que “si el estudiante
aprende el procedimiento, la mejor forma de consolidar el aprendizaje es resolviendo una serie
de ejercicios”.
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Se pudo observar el interés de la Profesora Rosario por buscar que las tareas se realicen
cada vez con mayor rapidez, lo cual, finalmente, lleva a la automatizacion en la resolucion de
ejercicios y problemas entre los (as) estudiantes, lo que demuestra también un rasgo de la
tendencia tradicional.

Las sesiones observadas mostraron que no propone a sus estudiantes preguntas que
promuevan la problematizacion, la reflexion y la discusion, sino por el contrario se nota una
preocupacion por lograr que los (as) estudiantes sigan los procedimientos ensefiados.

Con lo observado puede deducirse que la Profesora Rosario piensa que el primer
problema de un nuevo tema debe ser resuelto por el (la) profesor (a) para servir de modelo al
(la) estudiante y concuerdan con la afirmacién de que la ensefanza de procedimientos paso a
paso para resolver problemas es una forma efectiva de aprender matematicas y apoyan la idea
de que el seguimiento de reglas y procedimientos es lo mas importante para poder aprender
matematicas.

Se confirma pues como las creencias tienen efectos sobre las conductas de los (as)
docentes y su implementacion hace que los (as) estudiantes también modelen sus percepciones
sobre las caracteristicas del area y la forma como debe aprenderse.

Rosario dificilmente podia identificar los diversos factores que influyen en la
complejidad de una tarea o de alguna actividad matematica, mas alla del contenido mismo de
la disciplina. Dentro de su vision, percibe que la dificultad de las tareas estd principalmente
determinada por lo complejo del procedimiento matemdtico involucrado y no por las
habilidades que demanda del estudiante para la resolucion de dicha tarea; ya sea al momento
de comprender la situacién, al identificar la matematica relevante, al adaptar o elaborar una
estrategia de resolucion, al establecer las conexiones entre los diversos conceptos y nociones
matematicas, etc.

Las clases observadas también permitieron concluir sobre las dificultades que tiene
Rosario para trabajar a partir de las experiencias previas de los (as) estudiantes. La carencia de
una introduccion significativa que facilite a los (as) estudiantes la comprension de nuevas
nociones y conceptos y consolide su aprendizaje puede hacer que la matematica sea percibida

como un area desconectada de la realidad.
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Las observaciones de clase evidenciaron como, en el mejor de los casos, Rosario
trabaja los conocimientos previos al inicio de las clases a manera de repaso de algunos
procedimientos aprendidos previamente:

Generalmente, la Profesora Rosario no identifica a la matematica como algo presente
en situaciones de la realidad, ni tampoco se fomenta en los (as) estudiantes la identificacion de
las relaciones matematicas relevantes en distintos aspectos de la vida. Se observa, pues, como
los (as) estudiantes no logran realizar las conexiones entre las matematicas y la realidad, por lo
que podrian percibirla como un area que no tiene utilidad préctica en su cotidianidad, salvo en
el espacio de aula y para cuestiones muy especificas. Es el (la) docente quien deberia propiciar
que los (as) estudiantes valoren tanto los problemas propuestos en el aula como los que se
presentan en la vida real, y que involucren en ellos (as) el uso de nociones matematicas
correspondientes al grado, permitiendo, de esta manera, el desarrollo de habilidades que les
permitan enfrentarse con éxito a estas.

Si el (la) docente no propone a los (as) estudiantes experiencias significativas que
integren y permitan establecer conexiones entre las nociones matematicas aprendidas y las
nuevas que se aprenderan, muy dificilmente el alumno podra hacerlo por si mismo (Gongora,
2011).

Es necesario pues contar con docentes que no sélo tengan una adecuada metodologia
para la ensefianza de contenidos matematicos, sino que ademas tengan un dominio minimo de
los contenidos a enseflar de modo que su importancia y utilidad quede claro entre los (as)

estudiantes y se consoliden en aprendizajes significativos.

4.9 Sentido de la asignatura.

En cuanto al sentido de la asignatura de matematicas en el quinto grado de primaria se
encontr6 lo siguiente:

La Profesora Rosario ensefi6 la asignatura de manera formal debido a que la asignatura
es de caracter informativo y estd orientada a que los (as) alumnos (as) adquieran conceptos,
formulas y reglas que les serviran posteriormente para resolver los ejercicios designados en la
clase o bien para sus examenes. Entonces pues, el sentido que le dio a la asignatura estuvo
basado en una preparacion para responder satisfactoriamente el examen y aprobar el curso

escolar.
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Por lo anterior, se puede deducir que la Profesora Rosario presenta rasgos de una
postura tradicionalista, ya que como Contreras (1998) indica, se considerara tradicionalista si:
orienta la asignatura hacia la adquisicion de conceptos y reglas. El contenido matematico a
movilizar en el aula no se diferencia en estructura, aunque si en nivel de abstraccion, del
conocimiento matematico formal. La asignatura tiene una finalidad exclusivamente
informativa, es decir, el (la) profesor (a) procura poner en conocimiento de los (as) alumnos

(as) un cierto "panorama matematico" que se espera que aprendan.

4.10 La evaluacion en la asignatura de matematicas.

La Profesora Rosario coincide con las caracteristicas del o de la docente tradicionalista
propuesta por Contreras (1998), se evidencia que concibe a la evaluacion como una actividad
que se debe realizar al final de cada uno de los bloques tematicos del programa de la
asignatura de matematicas.

La evaluacién si estuvo incluida en la planeacion de la asignatura, en donde el
indicador principal es el aprendizaje del (a) alumno (a), con el unico fin de medirlo. Como
suele suceder en la tendencia tradicionalista explicada por Contreras (1998) el (Ia) docente
reduce a términos numéricos la adecuacion de los resultados finales de aprendizaje a lo
previsto.

Pudo observarse que la Profesora Rosario se basé en un examen como instrumento
para medir el aprendizaje de los (as) alumnos (as). En este sentido, no hay un proceso de
retroalimentacién que permita la mejora del proceso de ensefianza — aprendizaje, por ende, las
decisiones vienen en términos del valor numérico que el (la) estudiante pueda obtener.

La tendencia de una evaluacion cuantitativa propuesta por Tyler, aun predomina en la
educacion basica, en donde tal pareciere que el aprendizaje de los (as) estudiantes se reduce a
lo que obtiene en un examen que abarca determinados objetivos propuestos. La evaluacion se
ubica como final, al concluir el contenido de bloque, dejando a un lado el proceso formativo
que caracteriza al proceso evaluativo.

Se reconocio, la evaluacion diagndstica puesto que pudo observarse que se basé en los
contenidos impartidos a los (as) estudiantes con anterioridad.

Puede afirmarse con base en lo observado, que Rosario coincide con respecto a este

aspecto con las caracteristicas de la tendencia tradicionalista: la concepcion que tiene el (la)
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profesor (a) en cuanto al aprendizaje del o de la estudiante esta basada en la capacidad que se
tenga para memorizar, es decir, la memoria como Unico recurso para aprender todos los

contenidos que presente el (Ia) docente.

4.11. Contrastacion de la propuesta para la ensefianza de las matematicas y la préctica
docente.

Como se ha mencionado en lineas anteriores, la Reforma Integral de la Educacion
Basica (RIEB), ademas de desarrollar las competencias para la vida establecidas por el Plan de
Estudio 2009, en el programa de Matematicas se plantea el desarrollo de las siguientes
competencias: resolver problemas de manera autonoma, comunicar informacién matematica,
validar procedimientos y resultados y manejar técnicas eficientemente. A partir de estas
competencias es que realizamos el analisis de la practica docente de la profesora Rosario para
corroborar su apego o no a lo que marca el programa de estudios.

Resolver problemas de manera autéonoma implica que los alumnos identifiquen,
planteen y resuelvan diferentes tipos de problemas o situaciones (ya sea con una solucion, con
varias o con ninguna) en los que falten datos o en los que tengan que plantear preguntas; que
sean capaces de resolver un problema con mas de un procedimiento y reconocer cual es mas
eficaz.

En este sentido la profesora Rosario fue la tnica que planteaba los problemas para que
los (las) estudiantes, con la orientacion de ella, los resolvieran. En ninguna ocasién dio
libertad a los alumnos para que plantearan problemas similares o diferentes a los que propone
el libro de texto, el libro complementario que manejaban o los que la profesora planteaba en el
pizarrén. Se limitaban a resolver los que la profesora planteaba.

Comunicar informacién matematica. El desarrollo de esta competencia denota que los
alumnos expresen y representen informacion matematica cualitativa o cuantitativa relacionada
con una situacion especifica, y que sean capaces de interpretarla; que expongan con claridad
ideas matemadticas; que deduzcan informacion e infieran propiedades, caracteristicas o
tendencias de la situacion o del fendémeno representado.

En las clases de la profesora Rosario se daba oportunidad a los (as) alumnos (as) que
expresen informacién matemdtica cuando se les cuestionaba sobre el tema en cuestion,

generalmente ocurria al inicio de un nuevo tema al indagar los conocimientos previos y en la
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interpretacion de la situacion problematica a resolver. De igual forma, lo hacian al final de
para verificar los resultados a los que llegaron.

Validar procedimientos y resultados implica que los alumnos formulen argumentos
para explicar, mostrar, justificar o demostrar el procedimiento o solucidén que encontraron.

Algo rutinario que realizaba la profesora Rosario para que los estudiantes compartieran
los resultados en la resoluciéon de problemas, era pasarlos al pizarrén para explicar a los
compaiieros (as) el procedimiento empleado o pedia que desde su lugar expresaran sus
opiniones respecto a los procedimientos del (1a) compatfiero (a).

Manejar técnicas eficientemente. Esta competencia se refiere a que los alumnos sean
capaces de elegir adecuadamente la o las operaciones necesarias para resolver un problema;
que utilicen el calculo mental y la estimacion para ejecutar procedimientos abreviados o atajos
a partir de las operaciones requeridas para resolver un problema.

Algo comuin que realizaba la profesora Rosario en el desarrollo de las clases era
preguntar a los alumnos (as) con que operacidon u operaciones se resolvia determinada
situacion o problema que le planteaba. En pocas ocasiones motivo a los alumnos (as) para
realizar calculos mentales y estimaciones, generalmente pedia que resolvieran en su cuaderno
y luego expresaran sus resultados.

En términos generales, vemos como la practica docente de la profesora Rosario en la
ensenanza de las matematicas se enmarca dentro de los preceptos de la ensefianza tradicional,
ya que las estrategias que emplea estan centradas en la "ensefianza" del lenguaje matematico
asi como, de los mecanismos convencionales de solucion de problemas. Ciertamente que
estos: el lenguaje matemdtico y los mecanismos convencionales forman parte del
conocimiento matematico, pero el lenguaje es la expresion grafica de los diferentes conceptos
que hacen al saber matematico, y los mecanismos convencionales son la expresiones "mas
econdmicas y funcionales" de diversas estrategias de solucion a través de las cuales se pueden
resolver los problemas. Distante asi, de lo que propone la propuesta curricular del 2009 donde
al proceso de aprendizaje se le concibe mas como un acto social que individual, por lo que se
plantea organizar el trabajo de los nifios en equipos o parejas, para que busquen conjuntamente
la solucion a los problemas que se les plantean y estén asi en posicion de expresar frente al

grupo, lo que han realizado en su intento de busqueda de la solucion al problema.
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CONCLUSIONES, DISCUSION Y RECOMENDACIONES

En este apartado se expondran la discusion, conclusiones y recomendaciones a las que
se llegaron después de haber analizado los resultados que arrojaron los instrumentos utilizados
en esta investigacion, cuyo objetivo fue comprender el proceso de ensefianza aprendizaje de
las matematicas de la docente de quinto grado a partir del enfoque curricular vigente y
considerando sus concepciones respecto a la ensefianza de las matematicas y las estrategias
didacticas que emplea.

Para entender la postura de la profesora, se tomo6 como referente teérico la propuesta
de Contreras (1998) quien plantea una serie de indicadores para determinar la tendencia
didactica a la cual pertenece la profesora estudiada.

En general, los resultados dieron cuenta claramente de algunas inconsistencias entre el
discurso docente y la practica desarrollada en el aula. Se pudo identificar que la docente
demostraba cierto asomo al nuevo enfoque pedagogico, pero por otra parte las observaciones
de las sesiones de clase permitieron evidenciar que la docente desarrollaba una ensefianza
basada en concepciones predominantemente tradicionales.

Para entender esto es necesario recordar que las creencias estan organizadas en
sistemas, lo cual implica la existencia de creencias centrales y creencias periféricas. Las
ultimas, segin Pajares (1992), no se sostienen necesariamente con la misma fuerza que las
centrales, por lo que ante situaciones adversas las creencias centrales prevalecen sobre las
periféricas al momento de determinar las acciones. Se podria plantear el supuesto de que
entonces, las concepciones de los y las docentes se encuentran organizadas de tal modo que las
creencias centrales son las creencias tradicionales y las creencias periféricas son las creencias
no tradicionales, es decir, creencias superficiales que no han terminado de asentarse.

La informacion recogida permitio identificar el arraigo de las concepciones
tradicionales, el cual podria obedecer a los motivos que se exponen a continuacion:

La preparacion escolar nivel primaria de la Profesora Rosario, durante sus estudios en

la primaria como la secundaria, de acuerdo al tiempo que los realiz6, estaba basado en un
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enfoque psicopedagdgico que prevalecia en esa época para impartir los contenidos

matematicos, era el tradicional. Esto se plantea por lo que sefiala Diaz Barriga (2002)

... puede decirse que tanto sus vivencias y creencias personales, asi
como los significados adquiridos explicitamente durante su formacion
profesional, aunados a los usos practicos que resulta de las experiencias
continuas que vive cotidianamente en el aula (que involucran a sus
estudiantes, las orientaciones metodologicas que sigue, las pautas y
formatos de evaluacién que aplica, etcétera), configuran los ejes de la
practica pedagogica del profesor (Diaz Barriga, 2002:11).

En cuanto a la ensefianza de las matematicas que les fueron transmitidas, se
caracterizaron por la mecanizacion, los modelos de resoluciéon dogmaticos y la resolucion
mecanica de los problemas matematicos; hecho que hace pensar que una de las estrategias por
las que optan los y las docentes es seguir el modelo con el que fueron ensenados en su practica
docente. Ensefio seglin como me hayan ensefiado.

Pareciera que la Profesora Rosario ha tratado de incorporar las ideas constructivistas a
su practica tradicional sin tener una clara comprension de las implicancias de ambos enfoques,
es decir, sin haber vivido un proceso de reflexion que le permita cuestionarse los beneficios y
limitaciones de cada uno.

Es muy probable que esta combinacion de tendencias se deba a la poca planeacion
docente. Entre los factores que influyen en la practica docente pueden citarse: el contexto
socioecondmico de los y las estudiantes que limita la posibilidad de contar con una serie de
materiales al tiempo que condiciona la serie de experiencias con el que llegan al aula; la
heterogeneidad de los y las estudiantes que demanda al o a la docente emplear diversas
estrategias; las expectativas y demandas de los padres y las madres de familia; y las demandas
de directivos (as) o autoridades educativas, es decir, la administracion educativa, entre otras.

La existencia de concepciones tradicionales y constructivistas en el pensamiento de la
docente dejé ver que la adhesién a uno u otro tipo de enfoque no es determinante para la
obtencion de mejores resultados académicos. A pesar de todo, pudo notarse que la docente
actual tiene una clase mas estructurada y ordenada, asi como claridad en los objetivos; hecho

que permite conducir con mas éxito las clases y obtener un mejor rendimiento académico.
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Respecto a las concepciones halladas, se pudo apreciar claramente que la ensenanza es
entendida como transmision de contenidos. Si bien esta concepcion no fue sefialada
explicitamente por Rosario, quedé manifiesta a través de diferentes acciones como, por
ejemplo, la forma de administrar la participacion, el tipo de ejercicios practicados en el aula,
los niveles de atencion exigidos a los y las estudiantes, la motivacion como requisito para
lograr que los y las estudiantes capten los contenidos, la ensefianza de palabras clave para la
resolucion de problemas, entre otras.

Las concepciones permiten concluir que en muchas ocasiones los y las docentes no
tienen claridad conceptual respecto a como se produce el proceso de aprendizaje. Ademas, la
falta de reflexion de lo que sucede en el aula, sumada al limitado uso de herramientas
metodoldgicas, no favorece que los y las estudiantes ocupen un lugar mas protagénico en el
proceso de aprendizaje de modo que puedan interpretar, reconstruir, explicar y sobretodo
generar nuevas interrogantes.

Con respecto a las concepciones sobre la matemadtica, los resultados permiten
evidenciar que la docente no ha incorporado el enfoque centrado en el desarrollo de
competencias, por lo tanto las actividades que implementan en el aula no se enmarcan dentro
de dicha propuesta. La docente mantiene una vision instrumental de la disciplina, es decir,
considera las matematicas como un conjunto de reglas y procedimientos, la cual finalmente se
encuentra estrechamente relacionada con la manera como se fomenta el aprendizaje en los y
las estudiantes, a través de una ensefianza repetitiva y memoristica, la practica constante de
ejercicios, el uso de palabras clave, entre otros.

Finalmente, es importante reconocer que los hallazgos presentados, deben servir de
insumo para revisar y reformular los procesos de formacion docente inicial y en servicio. En

este sentido

Los significados que tienen los profesores acerca de la practica docente
puede llegar a determinar el tipo de acciones que realizan en la practica,
por ello a partir de que el docente hace consciente lo inconsciente, puede
llegar a implementar cambios en los significados que guian las acciones
que realiza, entre otras cosas, ya que su forma de actuar estara regulada
por lo que cree, sabe y supone (Vergara, 2005: 686).
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Después de analizar los resultados obtenidos durante la investigacion, se concluye que
las concepciones de la profesora de quinto grado en la ensefianza de matematicas caen bajo la
influencia tradicional con fugaces asomos de las tendencias tecnologica e investigativa, lo que
se interpreta como una evolucion de la concepcion tradicional en la que la influencia de
diversos factores como la experiencia del profesor, los cursos de actualizacion, entre otros mas

le van cambiando la postura al o a la docente.

Algunos planteamientos
La informacion recabada en este trabajo permiti6 derivar los siguientes planteamientos:

a) Las caracteristicas de este trabajo de investigacion, por ser de corte cualitativo, en torno a la
practica docente de un profesor investigado, no permite hacer una generalizacion de los
resultados obtenidos en el proceso de investigacion, pues cada sujeto docente tiene sus propias
particularidades y su propio proceso evolutivo y formativo.

b) Se debe buscar siempre una educacion de calidad con el objetivo de formar ciudadanos (as)
objetivos, productivos y responsables, capaces de responder y reflexionar con respecto a los
cambios y situaciones que se presentan en la actualidad.

¢) Los y las docentes de educacion basica son responsables en gran medida del aprendizaje de
los alumnos, son el faro que ilumina el camino de los estudiantes, motivo por el cual deben ser
conscientes de la importancia de su practica docente.

d) El y la docente es quien pone en practica las habilidades individuales. El (la) que educa con
valores y el (la) que crea conciencia y responsabilidad. El o la docente debe ser responsable,
tolerante, honesto (a), respetuoso (a), debe practicar la solidaridad, y aplicar justicia y ser
equitativo (a).

e) El comportamiento y la practica didactica docente son considerados su estilo de ejecucion
docente; el cual representa el rasgo distintivo que lo caracteriza; es el sello especial que le
pone a su clase.

f) Deben percibirse las concepciones docentes de primaria, como estilos de ejecucion docente
que guian el desempefio de los mismos y que a su vez son operadores del proceso de
transformacion del conocimiento.

g) El comportamiento de los y las docentes esta estrechamente ligado a su formacion inicial.

Este comportamiento es determinado por las competencias adquiridas en la formacion
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profesional de cada profesor (a), la experiencia, el reflejo de las conductas de sus profesores
durante su formacion profesional. La formacion inicial recibida en la escuela normal no es
suficiente para ensefiar los contenidos de la educacion primaria, toda vez que con el paso del
tiempo los (as) docentes aprenden una serie de conocimientos que ayudan en su labor. La
experiencia docente es parte de la formacion de un (a) maestro (a).

h) La formacién continua es importante para el logro de los objetivos educativos, pues existen
muchos docentes que sélo asisten a cursos o talleres para promoverse en carrera magisterial y
no para actualizarse en docencia. Estos cursos ayudan para despertar conciencia asi como para
adquirir nuevos conocimientos para aplicarlos en el aula de clase. También estos cursos sirven
para aplicar estrategias o formas de ensefiar determinado tema.

1) En la primaria el aprendizaje de las matematicas es casi siempre de manera mecanica, los
profesores tienden a ensefiar a sus alumnos a memorizar: definiciones, las tablas, formulas. No
debe olvidarse que la ensefianza se debe acompaiiar con un poco mas de reflexion, para hacer
uso del razonamiento matematico.

j) En general el estilo de ensefanza se ve influenciado directamente por la experiencia
vivencial y profesional docente. Por ello el estilo “Tradicional” no ha sido del todo olvidado.
Se encuentra presente en mayor o menor medida en todas y cada una de las actividades que se
desempefian en el aula. Aunado a estas practicas adicionales algunos (as) docentes han
incorporado algunos rasgos distintivos a su practica educativa, lo que hace que el estilo
tradicional se complemente con los otros ya mencionados en el marco teorico.

k) El (Ia) docente de matematicas es el que despierta dudas, para que los y las estudiantes
puedan crear respuestas. Este ideal no es alcanzado al cien por ciento pues existen dificultades
con los recursos (humanos, tiempo), haciendo asi la labor docente una tarea complicada. Los y
las docentes de la asignatura de matematicas deben dejar que los (as) estudiantes con sus
conocimientos previos resuelvan las situaciones problematicas que se presentan en los libros
de texto, para posteriormente presentarles una o varias soluciones a dicho problema,
recalcando que un problema puede resolverse de diferentes formas.

1). El paradigma de la investigacion cualitativa permitié a quien realiza este documento,
conocer y analizar los elementos que el profesor va incorporando a su practica educativa y su

estilo de ejecucion docente.
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m) El aprendizaje cooperativo es mas productivo, atrae mas a los y las estudiantes y facilita la
ensefianza en todas las asignaturas, sobre todo en Matematicas que es la asignatura que se hace
mas dificil a todos los alumnos; en todos los niveles de ensefianza y con la ayuda de
estrategias didacticas la mayor parte de la poblacion estudiantil logra los objetivos propuestos.
n) Hay una crisis didactica en los y las docentes de primaria que hace que busquen alternativas
de actualizacion y capacitacion que les permita reducir la brecha entre el conocimiento
profesional deseable del vivencial.

0) Si se quiere lograr un aprendizaje significativo en los y las estudiantes en la ensefianza de
las matematicas el profesor debe asumir una actitud que demuestre que no solo desea
compartir sus conocimientos sino que también disfruta con ello.

p) Para motivar, el (la) docente debe mantener un estado de comunicacion con el alumnado
brinddndole un cierto grado de confianza para que este se sienta en libertad de participar
abiertamente a la hora de impartir su clase.

q) El instrumento preferido por los y las docentes es el examen disefiado por ellos (as) mismos
(as), cuya finalidad es verificar la pertinencia y eficacia del proceso de aprendizaje. Se siguen
considerando los cuadernos y “participaciones”, que muchas de las veces actian como el

salvavidas del alumno o alumna, para obtener una calificacion aprobatoria.

Fortalezas y debilidades en la construccion del trabajo de investigacion

Después de haber concluido este trabajo, y reflexionando afios atras con respecto a la
elaboracion de la tesis, puedo sefialar como fortalezas adquiridas que el tema elegido pudo ser
examinado en detalle y profundidad. El investigador del trabajo cuenta con amplia experiencia
en el tema a tratar. La amplia disposicion del Director de la Escuela y de la docente
participante en la investigacion. De igual manera, no hubo limitaciéon en alguna cuestion
especifica. Las entrevistas fueron conversaciones en profundidad guiadas por el investigador
para obtener la informacion pertinente.

El marco tedrico de investigacion y de la direccion pudo ser rdpidamente revisada
cuando surgia una nueva informacion. Se contd con un amplio material bibliografico para la
investigacion y consulta. La recoleccion de datos pudo hacerse de una manera mas informal,
relajada y divertida, lo que permitié que los participantes de la investigacion se motivaran a

participar. La metodologia, el enfoque vy el tipo de investigacion fueron faciles de manejar.
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Finalmente, en la fecha actual, el adecuado acompafiamiento de la asesora del trabajo durante
el desarrollo del documento.

Por otra parte, se reconocen como dificultades las siguientes: la calidad de la
investigacion dependié en gran medida de las habilidades de un servidor, autor de la
investigacion, ya que durante la maestria se puede sefialar que existié6 poco conocimiento y
aprendizaje de las asignaturas impartidas, ya que lo abordado en cada una no logré viabilizar
la elaboracion de la tesis. Se hizo necesario contar con una adecuada orientacion de como
encauzar lo practico.

A modo personal, fue muy dificil mantener el rigor, evaluar y demostrar el trabajo. El
volumen de los datos hace que el andlisis y la interpretacion llevaran mucho tiempo por lo que
la culminacion del trabajo se hizo muy tardado. Finalmente, me atrevo a senalar que el
conflicto de qué paradigma y como utilizarlo no permiti6 en su momento rescatar y
profundizar con informacion recolectada en su momento.

A modo final, la inclusion de hombres y mujeres al momento de escribir este

documento, significo una tarea dificil y nueva, pero de aprendizaje.

Recomendaciones

Con base en el andlisis y estudio del tema objeto de este trabajo, se presentan las
siguientes recomendaciones.
a) Puede tomarse al constructivismo es una opcion didactica viable para cambiar las
concepciones que se han tenido hasta ahora acerca de las matematicas y modificar la manera
de ensefiarlas para entrar en un proceso mas activo e interactivo que le permita al alumno y a
los docentes construir e interiorizar nuevos conceptos significativos en esta asignatura.
b) Es de suma importancia de implementar procesos formativos de actualizacion, para
transformar el marco conceptual en que los y las docentes se han formado profesional y
personalmente, sobre todo, en el contexto didéactico actual del constructivismo.
c¢) Debe reconocerse a las matematicas como una actividad esencialmente abstracta, en donde
la abstraccion reflexiva es el eje de la actividad y la interiorizacion de las acciones es su punto

de partida.
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d) Se debe aspirar a convertirse en docentes practicantes reflexivos (as), que sientan la
necesidad de reflexionar criticamente sobre el significado de sus pensamientos y acciones
COmo un camino para mejorar su practica profesional.

e) Los (as) profesores (as) deben de asumir un compromiso, ante una sociedad cambiante con
la cual sea coincidente su formacion y sus concepciones.

f) El (la) docente debe considerar las expectativas que tienen los alumnos (as) del trabajo a

realizar, asi como las opiniones que €stos tienen en relacion a la actividades que se proponen.
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ANEXOS



Anexo 1

Programa de la Asignatura

BLOQUES TEMATICOS
ASIGNATURA 5TO GRADO
BLOQUE I
e Resolver problemas de manera auténoma.
e COMPETENCIAS QUE e Comunicar informacion matematica.
SE FAVORECEN e Validar procedimientos y resultados.

e Manejar técnicas eficientemente.

e Sentido numérico y pensamiento algebraico Forma, espacio y
medida. Manejo de la informaciéon

e Resuelve problemas que impliquen leer, escribir y comparar
nameros naturales, fraccionarios y decimales, explicitando los
criterios de comparacion.

e Resuelve problemas aditivos con niimeros naturales, decimales y
fraccionarios que implican dos o mas transformaciones.

e Describe rutas y calcula la distancia real de un punto a otro en
mapas.

e Lectura, escritura y comparacion de nUmeros naturales,
fraccionarios y decimales. Explicitacion de los criterios de

comparacion.
e APRENDIZAJES

e Problemas aditivos. Resolucion de problemas aditivos con
ESPERADOS

numeros naturales, decimales y fraccionarios, variando Ila
estructura de los problemas.

e Estudio o reafirmacion de los algoritmos convencionales.

e Problemas  multiplicativos. = Resolucion  de  problemas
multiplicativos con valores fraccionarios o decimales mediante
procedimientos no formales.

e Figuras y cuerpos. Identificacion de los ejes de simetria de una
figura (poligonal o no) y figuras simétricas entre si, mediante
diferentes recursos.

e Ubicacion espacial. Eleccion de un codigo para comunicar la
ubicacion de objetos en una cuadricula.

e Establecimiento de codigos comunes para ubicar objetos.




BLOQUE I

Medida. Caélculo de distancias reales a través de la medicion
aproximada de un punto a otro en un mapa.

Proporcionalidad y funciones. Calculo del tanto por ciento de
cantidades mediante diversos procedimientos (aplicacion de la
correspondencia “por cada 100, n”, aplicaciéon de una fraccidén
comun o decimal, uso de 10% como base).

Analisis y representacion de datos. Lectura de datos contenidos en
tablas y graficas circulares, para responder diversos

cuestionamientos.

e BLOQUEII

COMPETENCIAS QUE

SE FAVORECEN

Resolver problemas de manera autonoma.
Comunicar informaciéon matematica.
Validar procedimientos y resultados.

Manejar técnicas eficientemente.

APRENDIZAJES
ESPERADOS

Sentido numérico y pensamiento algebraico Forma, espacio y
medida. Manejo de la informacion

Calcula porcentajes e identifica distintas formas de representacion
(fraccion comun, decimal, %).

Numeros y sistemas de numeracion. Ubicacion de fracciones y
decimales en la recta numérica en situaciones diversas. Por
ejemplo, se quieren representar medios y la unidad estd dividida
en sextos, la unidad no esta establecida, etcétera.

Problemas multiplicativos. « Construccion de reglas practicas para
multiplicar rapidamente por 10, 100, 1 000, etcétera.

Figuras y cuerpos. ¢ Definicion y distincion entre prismas y
piramides; su clasificacion y la ubicacion de sus alturas.
Proporcionalidad y funciones. Resolucion, mediante diferentes
procedimientos, de problemas que impliquen la nocion de
porcentaje: aplicacion de porcentajes, determinacion, en casos
sencillos, del porcentaje que representa una cantidad (10%, 20%,
50%, 75%); aplicacion de porcentajes mayores que 100%.

Analisis y representacion de datos. Lectura de datos, explicitos o

implicitos, contenidos en diversos portadores para responder preguntas.




e BLOQUE II1

COMPETENCIAS QUE

SE FAVORECEN

Resolver problemas de manera auténoma.
Comunicar informacion matematica.
Validar procedimientos y resultados.

Manejar técnicas eficientemente.

APRENDIZAJES
ESPERADOS

Sentido numérico y pensamiento algebraico Forma, espacio y
medida. Manejo de la informacion.

Utiliza el sistema de coordenadas cartesianas para ubicar puntos o
trazar figuras en el primer cuadrante.

Resuelve problemas que implican conversiones del Sistema
Internacional (si) y el Sistema Inglés de Medidas.

Resuelve problemas que involucran el uso de medidas de
tendencia central (media, mediana y moda).

Numeros y sistemas de numeracion. Identificacion de una fraccion
o un decimal entre dos fracciones o decimales dados.
Acercamiento a la propiedad de densidad de los racionales, en
contraste con los nimeros naturales.

Determinacion de multiplos y divisores de nimeros naturales.
Analisis de regularidades al obtener los multiplos de dos, tres y
cinco.

Ubicacion espacial. Representacion grafica de pares ordenados en
el primer cuadrante de un sistema de coordenadas cartesianas.
Medida. Relacién entre unidades del Sistema Internacional de
Medidas y las unidades mas comunes del Sistema Inglés.
Comparaciéon del volumen de dos o mas cuerpos, ya sea
directamente o mediante una unidad intermediaria.
Proporcionalidad y funciones. Comparacion de razones en casos
simples.

Analisis y representacion de datos. * Uso de la media (promedio),

la mediana y la moda en la resolucion de problemas.




e BLOQUEIV

COMPETENCIAS
QUE SE FAVORECEN

Resolver problemas de manera auténoma.
Comunicar informacion matematica.
Validar procedimientos y resultados.

Manejar técnicas eficientemente.

APRENDIZAJES
ESPERADOS

Sentido numérico y pensamiento algebraico Forma, espacio y
medida. Manejo de la informacion

Explica las caracteristicas de diversos cuerpos geométricos
(ntmero de caras, aristas, etc.) y usa el lenguaje formal.
Numeros y sistemas de numeracion. * Conversion de fracciones
decimales a escritura decimal y viceversa. Aproximacion de
algunas fracciones no decimales usando la notacién decimal.
Identificacién y aplicacion de la regularidad de sucesiones con
numeros (naturales, fraccionarios o decimales) que tengan
progresion aritmética o geométrica, asi como sucesiones
especiales.

Construccion de sucesiones a partir de la regularidad. Problemas
multiplicativos ¢ Resolucion de problemas que impliquen
calcular una fraccion de un niumero natural, usando la expresion
“a/b de n”.

Figuras y cuerpos. Anticipacion y comprobacion de
configuraciones geométricas que permiten construir un cuerpo
geométrico.

Medida. Calculo de la longitud de una circunferencia mediante
diversos procedimientos. Célculo del volumen de prismas
mediante el conteo de unidades.

Proporcionalidad y funciones. Comparacion de razones de tipo
“por cada n, m”, mediante diversos procedimientos y, en casos
sencillos, expresion del valor de la razon mediante un nimero de

veces, una fraccion o un porcentaje.




e BLOQUEYV

COMPETENCIAS
QUE SE FAVORECEN

Resolver problemas de manera auténoma.
Comunicar informacion matematica.
Validar procedimientos y resultados.

Manejar técnicas eficientemente.

APRENDIZAJES
ESPERADOS

Sentido numérico y pensamiento algebraico.

Forma, espacio y medida Manejo de la informacion.

Resuelve problemas que implican identificar la regularidad de
sucesiones con progresion aritmética, geométrica o especial.
Resuelve problemas que implican multiplicar o dividir nimeros
fraccionarios o decimales con niimeros naturales.

Resuelve problemas que implican comparar dos o mas razones.
Numeros y sistemas de numeracion.

Determinacion de divisores o multiplos comunes a varios
nameros. Identificacion, en casos sencillos, del minimo comun
multiplo y el maximo comun divisor.

Identificacion y aplicacion de la regularidad de sucesiones con
figuras, que tengan progresion aritmética o geomeétrica, asi como
sucesiones especiales.

Problemas multiplicativos. Resolucion de problemas que
impliquen una division de numero fraccionario o decimal entre
un numero natural.

Medida. Armado y desarmado de figuras en otras diferentes.
Analisis y comparacion del area y el perimetro de la figura
original, y la que se obtuvo.

Proporcionalidad y funciones. Resolucion de problemas de

comparacion de razones, con base en la equivalencia.




Anexo 2

Guia de Entrevista al Director de la Escuela

Estimado Director, a continuacion enlisto una serie de preguntas relativas a la organizacion, e

infraestructura con la que cuenta la escuela a su cargo. La informacion proporcionada sera de

gran utilidad para contextualizar el objeto de estudio de esta investigacion y sera estrictamente

confidencial. Le agradezco su disposicion e interés.

1. ;Cudl es el nombre de la escuela y zona a la que pertenece?

2. (Cual es el horario en que laboran habitualmente?

3. (Cudantos alumnos existen en la escuela y como estan distribuidos en los grupos?

4. ;Cual es la infraestructura con que cuenta la escuela?

5. (Cuantos docentes estan frente a grupo en la escuela?

6. (Con que otro personal cuenta, ademas del personal docente?

7. ¢ Con qué recursos educativos cuenta la institucion?

8. (Se encuentra el plantel en algin programa gubernamental? ;Cual?

9. (Como describiria la zona geografica en la que se encuentra la institucién?



Anexo 3

Formato de guia de observacion

Escuela Primaria: Comentarios del observador
Turno:

Fecha: Hora de inicio: Hora
final:

Grado: Grupo:




Anexo 4

Guia de entrevista a la maestra de grupo

Estimada Maestra, la presente entrevista tiene el propodsito de recopilar informacion referente a

la concepcién que tiene respecto a las matematicas y su enseflanza. La informacion que

proporcione serd de gran utilidad en el trabajo de investigacion que estoy realizando.

Agradezco que conteste con la mayor franqueza posible.

10.

11.

12.

(De qué manera conceptualiza a las matematicas?

(Cree usted importante la ensefianza de las matematicas en la escuela primaria? ;Por
que?

(Considera fécil o dificil la ensefianza de las matematicas? ;Por qué?

(Qué opinion tiene respecto a los resultados deficientes en matemadticas que los
alumnos de primaria han obtenido en los Gltimos afios en nuestro pais?

Desde su experiencia, ;Cuales son las causas que originan las dificultades en el
aprendizaje de las matematicas en sus alumnos?

(Cuadl es la finalidad de las matematicas en la escuela primaria?

LEs aplicable el enfoque actual que propone el curriculum al contexto escolar en el que
labora? ;Por qué?

(Cree que los contenidos que se ensefian en matematicas son acordes a las necesidades
y caracteristicas de los alumnos? ;Por qué?

(Cudl considera que es la mejor manera de ensefiar las matematicas?

Actualmente, en su practica docente, ;Cudl es su proceder para la ensehanza-
aprendizaje de las matematicas? Desde la planeacion hasta la evaluacion.

(Cuales son las estrategias, técnicas y recursos didacticos que utiliza para obtener
mejores resultados en esta asignatura?

Durante el proceso de la ensefianza-aprendizaje de esta asignatura, ;Qué facilidades u

obstaculos enfrenta con mayor frecuencia?



Anexo 5

Guia de entrevista a la maestra de grupo

Estimada Maestra, a continuacion enlisto una serie de preguntas relativas a su formacion

docente. La informacion proporcionada serd de gran utilidad para el trabajo de investigacion y

sera estrictamente confidencial. Le agradezco su disposicion e interés.

1.

(Cuadl es su ultimo grado de estudios y en qué escuela lo curso?

(Como le ensefiaron sus maestros la asignatura de matematicas desde su educacion

basica hasta nivel licenciatura? Describa experiencias significativas.

Durante su formacion en la escuela Normal ;Cual fue el Plan de Estudios en el cual
usted se formo, cudles fueron las teorias y la didactica que prevalecieron en ese tiempo

en cuanto a la ensefianza de las matematicas?

(Cudles estrategias de ensefianza de sus maestros pone en practica para ensefiar

eficazmente matematicas?

(Cuadles son los cursos, talleres o diplomados que ha cursado posterior a su egreso de la
escuela Normal que tienen relacion con la ensefianza de las matematicas y cudl ha sido

su beneficio?

(Como considera que influye su formacion profesional (tome en cuenta la formacién
inicial y la continua) en el aprendizaje de los alumnos en la asignatura de

matematicas?

(Considera usted que su preparacion es suficiente para ayudar al nifio a construir su

conocimiento matematico? ;Por qué?



