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INTRODUCCION

El siguiente documento es un Proyecto de Desarrollo Educativo realizado en la
localidad de Peto, Yucatan, en la escuela Primaria “Inocencio Ruiz”. Dicho proyecto es el
resultado de la experiencia adquirida en las Practicas Profesionales que corresponden a la
carrera Licenciatura en Intervencion Educativa (LIE).

La LIE tiene como proposito formar profesionales de la educacion que puedan
desempefiarse en distintos ambitos educativos, con proyectos alternativos que les permitan
solucionar problemas socioeducativos y psicopedagogicos, desde una perspectiva multi e
interdisciplinar.

Las Préacticas Profesionales iniciaron a partir del sexto semestre y culminaron en el
octavo semestre de la carrera, por lo general, el proyecto educativo se desarrolla en tres fases:
el diagndstico, el disefio, y la evaluacion.

Como se ha mencionado, realizar el diagndstico es el comienzo de un proyecto, por lo
tanto, la ejecucion de éste permitié analizar, estudiar, conocer y comprender la realidad de la
institucion de manera general, consecutivamente se llevo a cabo un segundo diagnéstico de
tipo psicopedagdgico, ya que se analizaron las situaciones referentes al proceso de ensefianza
y de aprendizaje de los(as) estudiantes dentro del centro educativo.

El diagndstico psicopedagdgico estuvo orientado bajo un enfoque cualitativo, este tipo
de enfoque permite interpretar y describir de una manera holistica los fendmenos desde el
contexto natural de los sujetos que participan, enfatiza y resalta la forma de pensar, de sentir,
expresar y actuar de los(as) participantes para tener una descripcion humana del contexto, asi
mismo determina los factores de la problematica, en este caso la lectoescritura.

Este proyecto consistié en ayudar a estudiantes de educacion bésica, especificamente
del nivel primaria que tienen dificultades en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
utilizando actividades didacticas y recreativas acorde con los gustos e intereses de los(as)
participantes, ya que estudiantes de esta institucion presentan problemas referentes a la

comprension lectora y dificultades para desarrollar la lectura y escritura.



La préctica educativa en el Proyecto de Desarrollo Educativo estuvo orientado en un
enfoque constructivista propuesto por Ausubel, asi mismo se ubico hacia el desarrollo del
aprendizaje significativo desde una perspectiva sociocultural.

Este documento se organiza en tres capitulos. En el primer capitulo encontraremos,
brevemente informacion del contexto comunitario y el contexto educativo en el que fue
desarrollado el proyecto, posteriormente se presenta el concepto de investigacion cualitativa y
concepto de diagndstico con caracter participativo, asi también se hace mencion de las
técnicas e instrumentos que fueron utilizados en el diagndstico general, el tipo de informacion
que pretende recoger cada instrumento, y la especificacién de las personas a quienes va
dirigida, de igual manera cada uno con su concepto; la observacion, la entrevista
semiestructurada, el cuestionario y la encuesta.

Dentro del diagnostico general, se utilizé como guia siete ambitos con sus respectivos
indicadores para recolectar informacién que nos permitiera conocer las problematicas y
necesidades que presenta la escuela.

Una vez terminada la aplicacién de los instrumentos, se prosiguio con un analisis de
datos con toda la informacién recabada de los(as) participantes, concluyendo con distintas
categorias y de lo cual surgieron distintas problematicas y necesidades acerca de la institucion.
Dichas probleméticas y necesidades fueron las siguientes: el mantenimiento, limpieza e
higiene en la escuela, las tradiciones y costumbres en los nifios y las nifias, material didactico
para la ensefianza de los nifios y las nifias, el trabajo de los maestros y las maestras de apoyo,
actividades para fomentar la cultura maya, el tiempo para los proceso de ensefianza y de
aprendizaje y, por ultimo, la lectoescritura en los nifios y nifias de la institucion.

Una vez concluida y categorizadas las situaciones educativas relevantes de la
institucion, se prosiguio a realizar un segundo diagnostico denominado “especifico”, que
ayudo a saber mas a profundidad las razones por las cuales surge el problema escogido. De
igual manera, se crearon otras técnicas con sus instrumentos que permitiera recoger
informacion sobre el tema de “lectoescritura”, en este caso s6lo se implement6 la observacion,
la entrevista semiestructurada y la encuesta.

Al realizar el diagnostico especifico se establecieron las siguientes categorias:
percepciones sobre leer y escribir, el lenguaje de los y las participantes, lectura en familia, los

libros de la institucion, la clase de espafiol, conceptos de lectoescritura, la comprension



lectora, estrategia didactica y la capacidad lectora, caracteristicas de la ideologia vinculadas
con la lectoescritura y, cuestiones de salud de los y las participantes. Para terminar el capitulo
se mencionan las necesidades educativas de acuerdo con el problema en el que trabaja el
proyecto y las caracteristicas que generan ese problema.

En el segundo capitulo, se hace referencia a la fundamentacion teorica y el disefio de
intervencion, primeramente se habla de la importancia de la intervencion, destacando la
relevancia en abarcar esta problematica y por que es importante intervenir en ella.

En la fundamentacion tedrica, como se ha mencionado, el diagnostico especifico,
estuvo enfocada en la lectoescritura, en el aprendizaje significativo, y el uso de estrategias
didacticas y recreativas como el recurso mas importante para realizar el taller, el cual fue la
estrategia para la mejora de esta situacion. Por eso, en este capitulo se hace mencion de las
definiciones de dichos conceptos y términos como: educar, ensefianza, aprendizaje,
lectoescritura, taller y el concepto de alumno(a). Por Gltimo se presentan las cartas descriptivas
que fueron la guia de trabajo durante las sesiones de intervencidn, estas fueron creadas a partir
de los intereses y gustos de los nifios y nifias.

En el capitulo tres, teniendo como nombre “Evaluacion cualitativa y los resultados de
la intervencion”, se da a conocer el resultado del Proyecto de Desarrollo Educativo. En la
primera parte encontraremos la definicion de evaluacion, posteriormente hacemos mencién de
los propdsitos de la evaluacién dentro de la intervencion y los principios éticos de la
evaluacion, tales principios fueron: adoptar una actitud neutral, llevar una mejor convivencia,
utilizar la democracia como via de consenso, propiciar la participacion de todo el grupo,
dialogo continuo, tolerancia a la diversidad del grupo, entre otros principios.

Igualmente hacemos mencion a los criterios de cdmo evaluar en el proceso evaluativo,
el modelo que se utilizd, las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos de la
evaluacion y, por ultimo, contiene el relato creado por los sentimientos, emociones y
perspectivas de todos los sujetos que participaron en el proyecto. Finalmente se presentan las

conclusiones y recomendaciones para seguir mejorando la practica educativa.



CAPITULO 1. CONTEXTO DONDE SE ENMARCA LA PRACTICA PROFESIONAL Y
EL DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO

En el sexto semestre de la carrera Licenciatura en Intervencion Educativa se inicia la
Practica Profesional y culmina hasta el octavo semestre. Durante todo ese proceso se va
construyendo un Proyecto de Desarrollo Educativo.

El proceso consistié en tres fases, en el primero se realizé un diagnostico educativo,
en el segundo se fundamento y se disefio la metodologia de intervencidn, y en la tercera se
Ilevo a cabo la evaluacion.

Para iniciar necesitamos ubicar un contexto en dénde incorporar el proceso de las
Préacticas Profesionales, las cuales se realizaron en la escuela primaria “Inocencio Ruiz” de
Peto, Yucatan, donde con agrado permitieron la realizacion de dicho trabajo. En los péarrafos

siguientes describiremos el contexto comunitario y educativo de tal institucion.

1.1. Contexto comunitario.

Peto es una comunidad fundada en 1549 por Francisco de Berreo, es una villa
mexicana perteneciente al Estado de Yucatan cuyo significado es "Corona de la Luna",
ubicado a 180 km de la ciudad de Mérida, capital del Estado, al sur de Yucatan.

De acuerdo con el ultimo Censo de Poblacion y Vivienda realizado en el afio 2010,
Peto tiene una poblacion total de 24,159 habitantes de los cuales 12,025 son hombres y 12,134
son muijeres.

El municipio de Peto, sin incluir comisarias, cuenta con varias instituciones publicas
y privadas que ofrecen diversos niveles educativos, en la cabecera existen 6 escuelas de
educacion preescolar, 9 de educacion primaria, 3 de educacién secundaria, 2 escuelas de
educacion media, y a nivel superior cuenta con 2 universidades, la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN) que ofrece dos licenciaturas y la Universidad Tecnoldgica del Mayab (UTM)

que ofrece varias carreras.



El municipio cuenta con una biblioteca denominada "Dr. Florencio Sanchez" que
resguarda 3,026 volimenes. El Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA)
lleva a cabo cursos de alfabetizacion. De acuerdo con el Gltimo censo de poblacion del afio

2010 la tasa de alfabetizacion entre jovenes de 15 a 24 afios es de 97.4 %.

1.2. Contexto educativo.

En la villa de Peto se localiza la escuela primaria Inocencio Ruiz, esta institucion
educativa cuenta con mas de 50 afios al servicio de la poblacion estudiantil, con el Unico fin de
formar a estudiantes de educacion bésica, cuya clave de centro de trabajo es 31DPR0O380P.

La escuela tiene como recursos humanos; en primera instancia a un director, quien
tiene bajo su cargo a doce maestros(as) de grupo, uno de maya, uno de inglés, uno de
educacion artistica, uno de educacion fisica, y los(as) docentes que se encargan del area de
USAER, entre los que se encuentran una psicologa, profesor de apoyo, un profesor de
comunicacion, y una trabajadora social, asi como, 3 intendentes.

La institucidn cuenta con 13 aulas para impartir clases, una de ellas es un salon de
educacion especial en donde se brinda ayuda a alumnos(as) con problemas de aprendizaje,
lenguaje y socializacion (USAER); ademas una cooperativa, salon de usos multiples,
direccion, bafos, biblioteca, bodega, una cancha civica, una cancha para deportes, y un campo
de fatbol.

Esta escuela esta inscrita por quinto afio consecutivo en el Programa de Escuelas de
Calidad (PEC), y los servicios con que cuenta son luz eléctrica, agua potable e internet.

En el plantel estan inscritos 310 alumnos, en la que se incluyen nifios y nifias, y estan
divididos en 12 grupos, dos por cada grado, “A” y “B”. De igual manera, en las afueras de la
institucion, se puede apreciar un muro que hace notar la misién y vision, que son las
siguientes.

Mision: propiciar en nuestros alumnos el desarrollo de habilidades intelectuales,
actitudes, capacidades y valores para la formacion integral de ciudadanos criticos, analiticos y
reflexivos con competencias fundamentales que les permitan incorporarse a la sociedad,
desenvolviéndose en ella con iniciativa y eficacia. Todo con el proposito de lograr un

aprendizaje significativo en los educandos.



Vision: ser una institucion que brinde a los estudiantes una educacién integral para
que adquieran una formacién cultural més solida y puedan aprender permanentemente y actuar
con independencia en situaciones de su vida cotidiana, a través del trabajo comprometido y
responsable del cuerpo docente con la educacion; la participacion activa de los padres de
familia apoyando el proceso educativo de sus hijos. La disposicion de los alumnos para el
logro de los aprendizajes y teniendo una infraestructura acorde a las necesidades educativas

actuales.

1.3. El diagnostico.

Como se ha mencionado, realizar un diagndstico es la primera etapa del ciclo del
trabajo de las Practicas Profesionales. Ya que éste “consiste en reconocer sobre el terreno,
donde se pretende realizar la accién, los sintomas o signos reales y concretos de una situacién
problematica, lo que supone la elaboracion de un inventario de necesidades y recursos”.
(Espinoza, 1987: 55 en Arteaga y Gonzalez, 2001: 83)

Este reconocimiento no parte de nuestras percepciones Unicamente, por el contrario,
busca tener caracter participativo, ya que “busca la participacion amplia y activa de sus
miembros desde la definicion del problema hasta la formulacién de conclusiones”. (Astorga,
Alfredo y Bart VVan Der Bijl, 1991: 87).

Nos parece importante mencionar que éste tiene una perspectiva cualitativa que
permite observar el contexto que rodea a la institucion, como su infraestructura, las personas
que asisten, las actividades que realizan, cdmo se agrupan, como son las relaciones que existen
en el grupo, qué respuestas emiten ante las actividades de la escuela, como es el
comportamiento de los(as) involucrados(as), qué valor y significado le dan a sus acciones y

cuéles son las subjetividades.

La investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural, tal como sucede,
intentando sacar sentido e interpretar, los fendmenos de acuerdo con los significados que
tienen para las personas implicadas. La investigacion cualitativa implica la utilizacion y
recogida de una gran variedad de materiales que describen la rutina y las situaciones

problematicas y los significados en la vida de las personas. (Rodriguez, Gil, y Garcia, 1999: 32).



En esta primera fase de la intervencion hubo dos diagndsticos, uno general y uno
especifico; en el general se realizaron dos acercamientos, el primero consistio en tener un
contacto con las autoridades de la institucién, y el segundo acercamiento consistidé en la
aplicacion de instrumentos que nos permitieron recolectar informacion sobre situaciones
educativas relevantes que se presentan en la institucion.

El segundo diagndstico denominado especifico, estuvo enfocado a investigar una
situacion en particular, donde se aplicaron técnicas e instrumentos que ayude a recopilar
informacidn necesaria para entender el porque de esa situacion, dentro de la institucion.

En el primer diagndstico el equipo de trabajo de practicas se involucro e interactu6
con la poblacion estudiada, como son alumnos, alumnas, maestros y maestras de grupo, el
director y maestros(as) de apoyo, en busca de recopilar informacién social, econémica,
cultural acerca de la institucion educativa; y también en busca de problematicas y necesidades
de ésta.

Para este diagnostico se elabord un plan de accion, que contiene las técnicas que
serian de utilidad para recopilar informacion, que guiara al equipo de Practicas Profesionales a

detectar las problematicas y necesidades que se presentan en la institucion.

1.3.1. Técnicas, instrumentos y ambitos del diagnostico.

En este apartado se describe en qué consiste cada técnica y el tipo de informacién que
se buscO recoger con cada una, asi como la especificacién de las personas a quiénes va
dirigida. Las técnicas que se utilizaron fueron cuatro, las cuales se describen a continuacion.

Como primera técnica se opté por la observacion, ya que ésta permite obtener una
perspectiva de como se dan las relaciones entre los(as) participantes de la institucion:
maestros(as), alumnos(as), padres y madres de familia; permite visualizar la conducta de éstos,
y detectar las necesidades visibles al ojo humano. Esta consiste en “observar un contexto real,
donde se desarrollan actividades, para captar aquellos aspectos que son mas significativos de
cara al fenémeno o hecho a investigar y para recopilar los datos que se estiman pertinentes”.
(Ander Egg, 1982: 177).

La observacion se llevo a cabo utilizando el instrumento del diario de campo; ésta se
define como “el relato escrito cotidianamente de las experiencias vividas y de los hechos

observados”. (Ander Egg, 1982: 178).



Esto sirvio en el primer acercamiento a la institucion que fue en el mes de Marzo de
2014. Con ésta se documentd de manera general la forma en la que trabaja la escuela,
incluyendo a todos(as) los(as) nifios(as), docentes, padres y madres de familia, de igual
manera se observd la infraestructura de la escuela, las relaciones sociales entre los(as)
alumnos(as), la socializacion del personal docente, los servicios con los que cuenta la escuela,
la coordinacion del director y la influencia de los padres y madres en relacion con la
institucion.

La segunda técnica empleada fue la entrevista, la cual permite recoger informacion
de manera verbal y utilizando el lenguaje de los(as) mismos(as) participantes acerca de su
contexto. La entrevista consiste “en un proceso de relacidon interpersonal con varias fases y
donde debe obtenerse informacion tanto de la conducta verbal como de la no verbal, tanto de
qué se dice como del como se dice y su mutua relacion” (Francia, 1993: 250)

Existen distintos tipos de entrevistas, por ejemplo, se encuentra la entrevista
estructurada, la no estructurada y la semiestructurada, siendo la ultima la utilizada en este
diagnostico. La entrevista semiestructurada se lleva a cabo con base en una guia de asuntos o
preguntas planteadas con anterioridad sobre un tema y el(a) entrevistador(a) tiene la libertad
de introducir nuevas, o adecuar las preguntas, para precisar conceptos u obtener mayor
informacion sobre el tema investigado.

En este proyecto se llevé a cabo la entrevista semiestructurada en dos partes, la
primera parte fue en el primer acercamiento a la institucién en el mes de Marzo de 2014. Se
aplico a 8 padres y madres de familia, a 7 maestros(as) y al director de la escuela, buscando
informacion acerca del conocimiento de educacion, de la carrera Licenciatura en Intervencion
Educativa, del proyecto de intervencion, y del concepto diagnostico, también se pregunt6
sobre los problemas que existen en la escuela, caracteristicas generales del grupo, y cémo son
las relaciones laborales que existen en la institucion.

En cuanto a los padres y madres de familia se elaboraron preguntas un poco mas
personales acerca de la relacion con sus hijos(as), también se cuestiono acerca del trabajo de
los(as) docentes y de la escuela en general, qué es lo que les gusta y no les gusta de la escuela,
que si tuvieran la oportunidad de cambiar algo dentro de la institucion, qué seria, entre otras

cuestiones. La segunda parte de la entrevista semiestructurada fue en él segundo acercamiento



a la institucion, y se realizaron con base en los siguientes &mbitos e indicadores, con el fin de

recolectar informacion para poder detectar problematicas y necesidades de la institucion:

Ambitos

Indicadores

1. Procesos y practicas
educativas formales,
no formales e
informales.

2. Précticas
linglisticas y procesos
identitarios.

3. Procesos laborales y
productivos.

4. Practicas religiosas
y espiritualidad.

5. Procesos y précticas
para la conservacion
de la salud.

6. Procesos y practicas
de organizacion
politica.

7. Procesos y practicas
estéticas.

a)
b)

c)

b)
c)
a)
b)
a)
b)
c)
d)

b)
c)
d)
e)
f)

indices educativos comunitarios.

Tipos, niveles y modalidades de educacion formal.
Concepciones de la educacién, aprendizaje y el desarrollo
humano.

Curriculo formal y vivido; curriculo explicito y oculto.
Programas educativos no formales e informales.
Préacticas educativas en la comunidad y en la escuela.
Ambientes de aprendizaje formal, no formal e informal.
Hablantes lengua indigena/espafol/extranjera.
Hablantes lengua maya

Bilinguismo.

Espacios de vitalidad linguistica.

Valor de uso de lenguas.

Autodescripcion étnica.

Estereotipo de género.

Diversidad sexual.

Actividades laborales en el sector primario, secundario y
terciario.

Migracion y empleo.

Género y actividad productiva.

Tipo de religion.

Actividades que realizan en su religion.

Servicios publicos y privados.

Medicina tradicional o alternativa.

Concepciones de salud comunitarias.

Condiciones e indices de salud de la poblacion.
Formas de gobierno.

Organizacién comunitaria.

Derechos como ciudadano.

Politicas y legislacion lingisticas.

Politicas publicas de salud.

Politicas publicas (Programas de apoyo).

Expresiones artisticas institucionales y comunitarias.



Volviendo a recalcar, las preguntas de los &mbitos fueron formuladas para los(as)
docentes, nifios(as), padres y madres de familia, aplicandola solo para estos dos ultimos, ya
que para los(as) maestros(as) se les aplicé a través de un cuestionario. El cuestionario, como
técnica de andlisis de realidad, se define como “un instrumento de recogida de datos utilizado
a gran escala, no sélo en el campo de la educacion y la sociologia, sino también en otras &reas.
Consiste en una serie de preguntas o items acerca de un problema determinado que han de
contestarse por escrito”. (Francia, 1993: 245).

De igual manera, el cuestionario se emple6 en el segundo acercamiento en la
institucion, solo se aplico a 8 maestros(as) de los 12 que trabajan en la escuela.

Como ultima técnica, se utilizé una encuesta para 120 alumnos(as), contemplando
solo los grados de 3° y 4° de ambos grupos, A y B. La técnica de encuesta se basa en la idea de
que las personas pueden ofrecer una explicacion de sus comportamientos y sus acciones. En
este sentido, la encuesta “es una técnica propia de las ciencias sociales y humanas que lleva
implicito el supuesto de que el sujeto que la utiliza es un investigador, en la medida en que
puede ofrecer explicaciones reflexivas y contrastarlas con la experiencia”. (Walter, 1989, en
Francia, 1993: 245).

La encuesta para los(as) alumnos(as), consistia en que tenian que representar mediante
un dibujo lo que les gusta y lo que no les gusta de la escuela “Inocencio Ruiz”. También
tenian que hacer un breve escrito de lo que representa su imagen, ya que a través de esto se
podria detectar y conocer los problemas y necesidades que la escuela presenta, desde la

perspectiva del(a) alumno(a).

1.3.2. Andlisis y sistematizacion.

Una vez concluida la aplicacion de los instrumentos, se realizé un analisis de los
datos con la informacion recabada de los sujetos, concluyendo con distintas categorias, y por
el cual surgieron distintas problematicas y necesidades en la institucion.

Para recolectar la informacion se necesitd de una grabadora de voz para guardar la
informacién obtenida en las entrevistas realizadas a los(as) informantes, para luego
trascribirlas; asi mismo, se registraron las observaciones realizadas en el diario de campo y los

cuestionarios.
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Una vez terminada la transcripcion de los datos recabados, el siguiente paso fue
formar por grupos o categorias la informacion, teniendo en cuenta que debemos considerar
todas las opiniones e informacion recabada, ya que todas las perspectivas son importantes, y
que cada perspectiva puede servir de complemento.

Teniendo toda la informacion a la mano y el conocimiento sobre qué tipo de
informacion son, nos dispusimos a crear las categorias, con la intencién de que cada una tenga
informacidn sobre un tema, situacion o momento en particular. En cada una se desecho la
informacidn repetitiva, uniendo las opiniones similares, mas bien complementando la idea que
cada informante quiso transmitir, para asi enriquecer el conocimiento de cada situacion
educativa que fuese relevante.

A continuacién se presenta parte del diagnostico general que contiene informacion

que sustentan y muestran el origen de las situaciones educativas sobresalientes.

1.3.2.1. Estatus de la escuela.

Los(as) docentes de la escuela primaria Inocencio Ruiz sefialan y coinciden que la
institucion se encuentra en un estatus de nivel socioeconémico de medio a bajo: medio y bajo.
Clase baja y media. Se puede decir que es bajo!. Es catalogada de ese nivel principalmente
por la zona de ubicacidn y porque los(as) docentes dicen que en la mayoria de las familias sélo
el padre aporta ingresos en el hogar.

La escuela Inocencio Ruiz cuenta con méas de 50 afios de servicio con el Unico fin de
proporcionar una buena educacion a los(as) alumnos(as), esto ya ha sido comprobando y en el
municipio de Peto es muy conocida, y es reconocida como una de las mejores que existe en la
localidad. Esto lo afirman los(as) propios(as) docentes: esta catalogado como una de las
mejores. Es bueno, pues nos encontramos entre los tres mejores. Se encuentra entre una de las
destacadas.

Igual desde el punto de vista de otros(as) la escuela se encuentra dentro de un nivel

medio ya que existen otras escuelas mejores y otras instituciones con mas carencias: se podria

1 Las palabras en cursiva son registros de entrevistas realizadas de los distintos sujetos que participaron como
informantes. Estas entrevistas se realizaron en el mes de marzo de 2014. Los nombres de los y las informantes
fueron eliminados por razén confidencial.
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posicionar en una posicién media, debido a que hay escuelas que tienen alumnos con mejor
nivel socioecondémico y otras con mas carencias.

En la comunidad de Peto existen 9 escuelas dedicadas a impartir estudios de nivel de
primaria, cada escuela tiene sus cualidades que las distingue de otras. En el caso de la escuela
primaria Inocencio Ruiz, existieron distintos puntos de vista sobre la escuela y su rendimiento:
considero que la escuela es buena. Veo que los maestros de aqui dan mejor sus clases, la
escuela esta limpia, la escuela ya estd mejor, la verdad no conozco a otras escuelas.

Por otro lado existe otra version sobre el rendimiento y la calidad de la escuela, ya que
existe comentarios como: pues veo que esta escuela es mejor que las otras que existen aqui en
Peto, por ejemplo, en la Hidalgo hay muchos maestros que sélo platicar hacen, otros salen de
sus aulas, y hay maestros que fuman; ahi estudié mi hija la mas grande y sali6 muy mal; en
que estudia mi hija aqui, mis sobrinos lo ayudan a hacer su tarea; aqui en esta escuela los
maestros hacen bien su trabajo; pero ahora me doy cuenta que con el cambio de director, a
ver si no se va para bajo la escuela. El director que estaba anterior trabajaba bien, el director
David estaba pendiente que los maestros den clase, ahora hay muchas cosas que no se estan
haciendo bien en la escuela. Hasta el afio pasado era una escuela excelente, pero ahora hay
muchas cosas que pasan en la escuela, por ejemplo esta descuidada la escuela por los
maestros, el afio pasado cuando estaba el maestro David y mis respetos para él, la escuela se
mantenia controlada, pero ahora ves a todos los maestros estan platicando, no estan viendo
gue pasa en la escuela, habia un buen cuidado a los nifos.

Sin embargo existe una opinion diferente a las(os) demas(os) pues hay quienes dicen:
que todas las escuelas estan igual, todas tienen las mismas necesidades y en todas hay
maestros flojos.

Ante esto, se puede decir que el 63.6% de los padres y madres de familia opinan que la
escuela donde estudian sus hijos(as) es una escuela de buena calidad, es una de las mejores de
esta comunidad y para ellos(as) la labor de los(as) maestros(as) es buena y eficiente. Por otro
lado existe un 36.4% de la poblacion que opina que la escuela Inocencio Ruiz en una etapa
anterior contaba con calidad y eficiencia en todos sus aspectos, ya a un afio después de esa
tiempo la escuela ha disminuido su calidad y eficiencia, y el trabajo del actual director no es
eficiente, y no se puede comparar con el buen trabajo realizado por el director anterior. Esto

concluyen los padres y madres de familia de la institucion.
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1.3.2.2. Los nifios y las nifias deben aprender.

Existe una interrogante muy indispensable en la educacién y en la realizacion de la
entrevista, el cual es la siguiente ¢Qué conocimientos se le debe transmitir a los(as) nifios(as)
en las escuelas?, es decir, qué ensefianzas se le debe transmitir a los(as) nifios(as) que puede
ser importantes para que dichos conocimientos sean de beneficio en los(as) nifios(as) mas
adelante.

Son diversos conocimientos que son indispensables en la educacion sin embargo,
padres y madres de familia opinan que: se le debe ensefiar a los nifios a manejar la
computadora, es lo que hace falta, pero también hace falta computadoras en la escuela.
Considero que todo se le debe ensefiar, por ejemplo se le debe ensefiar a leer, contar, deben
saber muchas cosas. En las escuelas deben ensefiar la maya, en vez de maya ensefian inglés,
cuando la maya es necesario ahora porque en nuestra region o zona hay muchos pueblitos
entonces se exige esto. Pues que les ensefien y aprendan sus derechos, que les ensefien a
respetar a sus mayores, de antes los nifios aunque no les toque de nada una persona lo andan
respetando, pero ahora los nifios ni te respetan, pues eso asi no esta bien, nosotros crecimos
asi y ahora es diferente; ahora hay nifios que no respetan, hay nifios que dicen cosas a los
grandes.

De igual manera mencionaron: hasta ahora esta bien lo que ensefia la escuela, esta
escuela tiene maestros de maya, de inglés, y hay excelentes maestros también. Lo de leer,
escribir y lo de valores esta bien, casualmente esta semana que paso, el maestro nos estaba
pidiendo dinero para que compre un libro para los nifios, que para ensefiarles valores, y yo
pienso que eso se ensefia en casa, no de los libros vas a aprender eso.

La mayor parte de los padres y las madres siempre quieren lo mejor para sus hijos(as) y
se preocupan de la educacion de ellos(as), de igual manera mencionaron que se les debe
ensefar cosas innovadoras que pueden ser Utiles en un futuro, mientras tanto existen padres y
madres conformistas que ven con buenos ojos lo que se esta ensefiando en la escuela.

Pero desde el punto de vista de los(as) docentes de la escuela, coinciden que lo
primordial que se les debe de ensefiar a los(as) nifios(as) son cosas que les ayuden a sobresalir
en su vida cotidiana, y puedan resolver problemas que se les presenten, asi mismo inculcarle
los valores y derechos que cada uno tenga: como desarrollar las competencias para la vida.

Conocimientos utiles que lo ayuden en su vida diaria a resolver los problemas que se les
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puedan presentar. Todo lo que les va a servir para que sean hombres de bien (valores,
derechos, obligaciones, conocimientos, etc.). Mas bien se les debe de formar para ser
competentes orientandolos en los conocimientos que pondra de manifiesto en su vida diaria
para solucionar problemas y tomar decisiones.

Educar es un proceso compartido entre la escuela y la familia, sin embargo la
educacion inicia exactamente en casa, de casa salen los valores que el nifio o nifia va
adoptando y que va moldeandolo para ser una mejor persona en la sociedad. El 72.7% de los
padres y madres entrevistados(as) mencionaron que siempre buscan inculcarle a sus hijos(as)
el valor del respeto y que buscan siempre que tengan un buen comportamiento: le digo
siempre que respeten a sus comparfieros y maestros, se comporten bien, no peleen con sus
compafieros. Los nifios deben saber el respeto méas que nada.

Por otro lado existe el 18.2% de padres y madres que buscan inculcar, ademas del
respeto, otros valores como la honestidad, la solidaridad y la perseverancia: yo le ensefio que
debe respetar, que las cosas se ganan con una buena actitud y cuando el cumple con la tarea,
también que debe ayudar a los demas, y debe aprender maya porque es importante; le digo
que no todo es gratis en la vida. Por otro lado el 9.1% indicaron que el cuidado personal es
mas importante que aprender los valores que ellos inculcan a sus hijos e hijas: pues que ella
misma se aprendan a cuidar después que salga de la escuela.

La mayoria saben que los valores son indispensables e importantes para educar a sus
hijos(as), y también, la mayoria siempre busca que sus hijos(as) siempre sean respetuosos. La
mayoria concluyd que la educacion que viene de casa se basa en el valor del respeto.

Desde otro punto de vista, los(as) docentes mencionaron que lo primordial es ensefiar
todo lo que los planes de estudio contienen, es decir, ensefiarles solo lo que el curriculo
establece hacer: los contenidos del plan y programas actuales. Y para mejorar el aprendizaje
de los alumnos y alumnas lo importante es tener mas colaboracién de los padres y las madres:
colaboracion de los padres de familia. Que exista dialogo de todas las partes de la comunidad
educativa” (maestros, director, padres de familia y alumnos).

Como consecuencia se debe crear nuevas estrategias motivadoras para que los(as)
alumnos(as) se motiven a ir a la escuela: motivar a los alumnos con nuevas estrategias.
Fomentar el deseo de aprender, contextualizar, a partir de experiencias e intereses del

alumno, practicar los valores, motivar, disefiar situaciones didacticas atractivas. Son muchos
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factores, principalmente la disposicion, la motivacién el espacio fisico adecuado, las
estrategias y los recursos entre otros.

En conclusion, tanto los(as) docentes, padres y madres de familia, coinciden que a
los(as) nifios(as) se les debe ensefiar cosas nuevas que les pueda servir en un futuro, ambos
quieren que mas adelante los(as) infantes, con la ensefianza que adquieran, puedan ser alguien
en la vida para poder desarrollarse en la actualidad con las nuevas cosas que surgen dia a dia,

solo que hay cosas que deben ensefiarse en las casas y otros cosas en la escuela.

1.3.2.3. Las tradiciones y costumbres.

México es un pais multicultural y con una gran diversidad cultural que comparte con
sus estados, en México existen tradiciones y costumbres que aun predominan y que fueron
heredadas a los habitantes actuales por sus antepasados, en el caso del Estado de Yucatan estas
tradiciones y costumbres pueden ser locales o nacionales.

Entre las tradiciones y costumbres que aun predominan en Yucatan y que padres y
madres de familia de la escuela van transmitiendo de generacidén en generacion, son las
siguientes: los gremios, la jarana. El chay chak, que es casi como las primicias pero diferente.
El Janal Pixan, les explico que es el dia que nos vienen a visitar los difuntos y no se les debe
de olvidar; una costumbre que les ensefio es ir a misa los domingos. Aqui en la casa hablamos
maya. Entre las costumbres que se realizan en Yucatan se encuentra: el 12 de diciembre que se
realizan las novenas a la virgen de Guadalupe.

Las tradiciones y costumbres mencionadas en la encuesta son locales y nacionales,
padres y madres mencionaron tradiciones y costumbres de otros paises, por lo tanto se puede
decir que ellos(as) aun conservan sus tradiciones puras, no han sufrido algin tipo de
aculturacion. Como ya se menciond, las tradiciones y costumbres se van transmitiendo de
generacion en generacion, en el caso de los(as) nifios(as) que asisten en la escuela Inocencio
Ruiz tienen una nocion de las tradiciones y costumbres yucatecas, debido a que: papa y mama
explican las tradiciones, entre éstas, la jarana, los gremios, el dia de la virgen, (hacer rezos a
la virgen maria). Las corridas, la feria de diciembre, hablar la Maya, celebrar la navidad en
casa de la abuelita, pues es cuando se juntan todos. Se decora la casa y se compra una pifiata

para que se rompa, y Se cocina para que se coma en la cena. Entre otras tradiciones se
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encuentra: el dia de muertos, que es cuando se hace el pib, se hace rosarios y se pone el altar.
Y por ultimas tradiciones: el wajicol. La pascua.

Sin embargo, en la institucion se externé un segundo punto de vista acerca de cuéles
son las tradiciones y costumbre que nos heredan los padres, madres, abuelos y abuelas, entre
las tradiciones que se encuentran segun los(as) nifios(as) son: ser responsable, y muy amable.
Festejar el dia del nifio, el dia de las madres y el dia de los papas. Y realizar el: halloween, y
el carnaval.

Se nota de que existe un conocimiento de cuales son las tradiciones locales y propias
de nuestra region, pero en el segundo punto de vista de los(as) nifios(as) se nota de que existe
una duda acerca del significado de los conceptos tradicién y costumbre, y la aculturacion que
existe en la sociedad, ya que en vez de decirnos las tradiciones y costumbres de su cultura, nos

mencionaron algunos dias festivos, cosa que cada afio se festeja.

1.3.2.4. Las actividades culturales de Peto y de la escuela “Inocencio Ruiz”.

Desde la perspectiva de los padres y madres, México es un pais multicultural y con una
gran diversidad cultural que comparte con sus estados, en México existen tradiciones y
costumbres que aun predominan y que fueron heredadas a los habitantes actuales por sus
antepasados, en el caso del Estado de Yucatdn no es la excepcion, pues existen actividades
culturales, tradiciones y costumbres propias de su region.

Los(as) abuelos(as) heredaron a sus hijos(as) tradiciones, costumbres y actividades
culturales, que en la actualidad ellos (hijos e hijas) practican y van trasmitiendo a sus hijos(as)
de generacién en generacion, entre las tradiciones, actividades y costumbres que los padres y
madres de familia encuestados realizan se encuentran: los rezos y novenas. Para Dios o la
virgen de Guadalupe. El Janal Pixan, hablar la lengua maya, asistir a gremios, realizar el
chay chak. La navidad, y el carnaval. Por otro lado, indicaron que no realizan tradiciones y
costumbres, pero no externaron sus motivos, sin embargo mencionaron que entre las
actividades culturales que realizan se encuentra: realizar pequefias artesanias como el
bordado de servilletas. La elaboracion de pifiatas.

Se puede llegar a decir que el 72.7% de los padres y madres de familia
entrevistados(as) son personas que realizan en sus casas tradiciones y costumbres propias de

su cultura, mientras el 27.3%, por diversas razones, no realizan las mismas tradiciones y
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costumbres, o no realizan las tradiciones y costumbres en si, sin embargo practican actividades
artesanales.

De acuerdo con los(as) alumnos(as) de la primaria, las tradiciones y costumbres son
dias que se utilizan para realizar actividades culturales o celebrar un dia festivo, por lo tanto,
los(as) alumnos(as) de la escuela nos dieron a conocer ciertas tradiciones que ellos conocen
del pueblo de Peto, ya que lo han observado y vivido cada uno(a) de ellos(as).

De acuerdo con sus experiencias, mencionaron que las tradiciones que se realizan con
mas continuidad en la comunidad de Peto Yucatan, son el dia de muerto y de igual manera el
Janal Pixan, asi también se realizan otras actividades, como las primicias, las novenas o rezos,
los gremios, la feria dedicada a la virgen de la Estrella en el mes de diciembre, las vaquerias
en que se baila la jarana y se habla la lengua Maya, de igual manera las corridas y el carnaval.
Es por eso que el siguiente alumno nos lo coment6: en mi pueblo se hacen las novenas, las
jaranas, la lengua maya, y las corridas.

De igual forma nos dijeron que entre las costumbres de Peto, se encuentra el festejo del
dia del nifo, el dia del maestro, el dia de la bandera, el dia de la revolucion, la navidad, la
noche buena, el afio nuevo y Halloween. El siguiente alumno nos menciond: se hace el Janal
Pixan, la navidad, las fiestas tradicionales como la corrida, el Halloween, y las vaquerias.

Ahora si hablamos més en particular en la escuela Inocencio Ruiz, no se realizan
muchas actividades culturales como se hace en el pueblo, a excepcidn de dos, que no pueden
faltar cada afio; el dia de muertos en el mes de noviembre, o también llamado el Janal Pixan, y
el dia de las lenguas maternas que se celebra en el mes de febrero. El siguiente alumno nos
menciond: se hace el dia de las lenguas maternas, concursos del himno nacional en Maya y
en Espafiol.

No fueron las Unicas respuestas dadas acerca de las actividades culturales de la escuela,
también nos mencionaron que realizan otras acciones, pero mas que actos culturales, son dias
que se festejan, no sélo en la institucion sino a nivel mundial, por ejemplo; el dia del maestro,
el dia del nifio, el dia de las madres; en el cual se hacen rifas de trastes, el dia de los reyes
magos, la navidad, el Halloween, el carnaval y el dia de San Valentin: en la escuela se hace el
Janal Pixan, se hace una fiesta en navidad, el dia del nifio, el dia de las madres, también se

hace el dia del amor y la amistad y hacemos el dia de las lenguas maternas.
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Desde la perspectiva de los(as) docentes, la escuela primaria “Inocencio Ruiz” es muy
reconocida por las diversas actividades que realiza. Entre las actividades que realizan se
encuentran: el homenaje a la bandera; en lunes de cada semana, a un grupo le corresponde la
organizacion de dicha actividad. Algo que la escuela realiza y es de mucha importancia porque
involucra a nuestra cultura es el dia de muertos, este dia cada grupo se organiza para realizar
un altar de muertos, igual se festeja el dia de las lenguas maternas. La escuela cuenta con un
docente de maya, éste realiza un homenaje y todo es hablado en maya.

Ante el aspecto cultural los(as) docentes de la escuela primaria Inocencio Ruiz sefialan
que para que nuestra cultura no se pierda lo importante es ensefiarle a las nuevas generaciones
nuestra cultura y practicarlos: primero en las casas se debe de ensefiar la tradicion y después
en las escuelas y la autoridad debe de hacer campafas de rescate. Igual sefialan que hay que
darles el valor que se merecen esto servira para que nuestra cultura que es muy reconocida en
el mundo no se pierda.

Sin embargo es importante recalcar que no todos los(as) alumnos(as) cuentan con los
recursos para solventar los gastos que implican participar en las diversas actividades que
realiza la escuela por eso el grado de participacion va entre el 80 y 90 %.

De igual manera maestros y maestras dicen que esta cifra es baja porque hay
estudiantes que si cuentan con los recursos pero que no les gusta participar en las actividades,
ya los(as) alumnos(as) que si participan ellos(as) son los encargados de la organizacion de las
actividades.

Como se puede notar la escuela realiza actividades donde se involucran todos(as), tanto
alumnos, alumnas, docentes, padres y madres de familia y, de igual manera se tiene conciencia

para evitar que la cultura no se pierda.

1.3.2.5. Servicios que tiene y carece la escuela.

Desde el punto de vista de los padres y madres, la escuela si presenta muchos
problemas entre las que mas se destacan son la limpieza, especialmente en los pasillos, pero es
en los bafios donde se presenta mas grave el problema: considero que en la escuela falta méas
limpieza, en el caso de los bafios. Yo creo que si, dicen mis hijos que a los bafios les hace falta
limpieza. Como dice el director, esta vez muchas mamas no quieren pagar cuota, porque el

director dijo que es voluntario, pero hay muchas mamas he escuchado que no lo van a pagar.
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Yo de mi parte dicen que es voluntario, antes, de por si cuando empez6 a estudiar mis hijos yo
pagaba, y no pagaba mucho, pagaba como 50 después 70, ahora 100 pesos. Yo siempre he
colaborado, aqui en la Inocencio se hacen eventos, si esta en mi manos participan mis hijos,
pero hay maestros y maestras que dicen que si la mama tiene “Oportunidades” no veo porque
no puede participar su hijo, pero “Oportunidades” no te alcanza para eso, “Oportunidades”
lo utilizo para zapatos, uniforme, libros. Con el director que estaba se avanzaba mucho, con
el directo que estd ahora no he visto su trabajo. Si estamos colaborando se debe hacer
limpieza, hacer bafios para nifios pequefios. De igual manera coinciden que con el director
anterior estas situaciones no se presentaban.

Desde otros puntos de vista de ellos(as) consideran que la escuela so6lo le falta el
internet para un mejor aprendizaje y otros(as) sefialan que a la escuela no le hace falta nada:
pues a les permite aprender méas. Pues hasta ahorita veo que la escuela esta bien no le falta
nada. No, pienso que esté bien.

Los(as) docentes de la escuela sefialaron que, como la escuela estd inscrita en el
“Programa de Escuelas de calidad”, reciben al inicio del ciclo escolar 40,000 pesos. Esto lo
utilizan principalmente para solventar las carencias o necesidades de la escuela.

Gracias a esto la institucién cuenta con todos los servicios basicos: agua, luz, biblioteca
(aunque esta se encuentra instalada en la salén de USAER) y areas deportivas. De la misma
manera sefialaron que los bafios no estan en buenas condiciones, con base en esto podemos
decir que la escuela si cuenta con la totalidad de los servicios.

La mayoria de los(as) maestros(as) coincidieron que la principal necesidad que la
escuela carece es el internet, y aunque existe una antena para el internet nunca funcioné. Otra
cosa que los(as) docentes sefialaron es la falta de una biblioteca: le hace falta una biblioteca
para que los nifios puedan investigar. Cuenta con una biblioteca pero con escasos libros y por

esta razon los(as) docentes no hacen actividades para su uso.

1.3.2.6. La educacion.

En este apartado conoceremos algunos términos que tienen los(as) participantes acerca
de educacion. Desde el punto de vista de los(as) alumnos(as) entienden la educacién de la
siguiente manera: es cuando nuestros papas nos ensefian qué esta bien y qué estd mal, nos

ensefian a comportarnos y lo ponemos en nuestras vidas. Como nos damos cuenta, la
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educacion es la ensefianza de lo bueno y malo, es decir, las acciones que son y deben ser
correctas, y de igual manera las acciones que son incorrectas y no deben realizarse en la vida
cotidiana.

Desde otro punto de vista, la educacién es vista como: la transmision de valores como
el respeto. La responsabilidad. Ayudar a otros. Sin embargo educacién también es: la
ensefianza de modales como “ser obediente”, que seas amable. Que vayas a la escuela, no
portarse mal y no hacer travesuras. No insultar o hacer puerquesas. Es decir, el segundo
punto de vista sobre el concepto de educacion puede resumirse como algo: que nos forma o
nos hace ser buenas personas, tener ética, tener los valores, él respeto, la responsabilidad, la
honestidad; esta educacion se recibe en la escuela y en la casa.

Por ultimo la educacién desde un tercer punto de vista, es entendida como: aprender
todo lo que nos expliquen. Escribir lo que nos ensefian en la escuela. Eso es algo que hara
que un nifio se vuelva muy inteligente. Pueda saber més, y asi alcanzar su meta.

Desde el punto de vista de los(as) docentes la educacion tiene diferentes significados
entre ellos: educar es la forma de ensefiar: la educacion es el arte de instruir. Tener los
conocimientos para poder vivir en sociedad, Adquirir conocimientos mediante el estudio, la
practica o simplemente la experiencia. Educacion es ensefiar, inculcar todo lo bueno al ser
humano desde el nacimiento. Educacion es el proceso a través del cual se trasmiten
conocimientos, habilidades, ideologias etc., para formar a las personas de acuerdo a las
necesidades y metas planteadas en la sociedad. La educacion puede decirse que es el proceso
por el cual se forma a una persona en cuanto a valores, costumbres conocimiento.

Sobre el concepto de aprender, los maestros y las maestras mencionaron lo siguiente:
aprender es adquirir los conocimientos que te trasmiten. Aprender es adquirir conocimientos.
Aprender es adquirir conocimientos, habilidades aptitudes etc. Se puede notar que en las
definiciones coinciden por lo que los(as) docentes si tienen nocién de que es educacion y que
es aprender.

Tanto alumnos, alumnas y docentes tienen un claro ejemplo de lo que es la percepcion
de educacidn en la cual lo importante es adquirir nuevos conocimientos y ponerlos en practica
en nuestras vidas, y que el individuo adquiera valores, habilidades y actitudes correctas y que

pueda desenvolverse en la sociedad.
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1.3.2.7. Condiciones de higiene en la escuela.

Maestros y maestras mencionaron que siempre procuran tener limpia la escuela, y
procuran buscar soluciones que ayude a combatir las enfermedades que surjan dentro de la
institucion: estamos en el programa escuela limpia por lo que se procura realizar los medios
necesarios.

Pero en ocasiones no cuentan con los recursos suficientes: se cubren las que se pueden
ya que en ocasiones no se cuenta con el material de higiene adecuado, jabon de bafio, etc. Es
por esta razon que la escuela solventa las necesidades de higiene dependiendo de los recursos
que cuenta.

Los(as) docentes siempre estan al pendiente de la higiene en la escuela, no solo de los
patios, también de las aulas, se encargan de que no exista el polvo o alguna otra cosa donde un
alumno o alumna se pueda enfermar: se toman las medidas de higiene como que los bafios
estén limpios, la recoleccion de basura, etc. Para que esto se pueda llevar a cabo la escuela
cuenta con 3 intendentes estos se ocupan de la limpieza de la escuela pero los(as) maestros(as)
siempre estan pendientes de sus acciones: supervisa que los intendentes realicen la limpieza
en la escuela.

Otro factor importante de higiene dentro de la escuela son los alimentos que se venden,
para esto, antes de iniciar el ciclo escolar se habla con las venteras sobre la cuestion de
higiene, ya que nos mencionaron: en casos necesarios la aplicacion de gel, tratar de mantener
los bafios, limpios, vigilar a las venteras si estan cumpliendo con lo acordado a inicio de
curso. Igual nos sefialaron que hay que concientizar a los(as) alumnos(as) en cuestion de
higiene mediante campafias de prevencion: aplicacion de gel antibacterial, campafas de
prevencion, entre otras.

La higiene y la salud es primordial en la escuela, por lo tanto, se ensefia sobre estas dos
tematicas, pues los(as) nifios(as) conocen los factores que ocasionan las enfermedades, por
ejemplo nos dijeron que éstas son ocasionadas por virus 0 bacterias que atacan nuestro cuerpo
y ocasionan enfermedades como la tos, la varicela, dolor de barriga, dolor de cabeza, dolor de
pies, hinchazén en los pies, la hepatitis, etc., por lo tanto, estas enfermedades en nuestro
cuerpo nos debilita y nos deja sin animos de jugar o ir a la escuela. Asi fue como mencionaron

los(as) alumnos(as): la enfermedad es una cosa que te hace mal, hace que te de dolor de
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estbmago, dolor de cabeza, dolor de pies, hinchazon de pies, la enfermedad es cuando
estamos mal.

De igual forma, nos mencionaron que para evitar estas enfermedades, es importante
tener ciertas precauciones, como lavarse las manos antes de comer o después de ir al bafio, no
jugar tierra o jugar agua helada, no comer cosas heladas o comidas chatarras, etc.

De igual manera, los(as) alumnos(as) nos compartieron que cuando se les presenta una
enfermedad, la mayoria de ellos(as) son llevados con doctores(as) profesionales para
aliviarlos, es decir, un 67.8% nos dijeron que acuden al hospital, mientras que un 32.1%
primero son tratados en casa con remedios que preparan sus padres 0 madres y si éste no
funciona como segunda opcion son llevados al hospital: a veces me preparan un remedio y, si
no funciona me llevan con un sefior que santigua, y le dicen lo que tengo, si no funciona me
[levan con un doctor.

Por otro lado, se lleg6 a la conclusion de que la escuela no utilizan medios de higiene
para conservar limpia la escuela y para el cuidado de los(as) alumnos(as). La mayoria de
los(as) nifios(as) mencionaron que la institucion no siempre esta limpia, por lo que casi a
diario hay mucha basura regada en los suelos de la escuela, en las canchas, en los jardines,
etc., de igual manera, los bafios se encuentran en condiciones poco favorables para ellos(as):
casi no hay higiene porgue se tira mucha basura, los bafios casi siempre estan sucios.

Sabemos que es normal que una escuela se ensucie después del recreo, sin embargo a
los(as) alumnos(as) no se les ha motivado y ensefiado a poner la basura donde deberia ir, ya
que se pudo observar que tiran la basura en cualquier parte de la escuela. También nos
mencionaron que las paredes se encuentran sucias porque nifios y nifias lo pisan y enlodan,
también hay nifios(as) que dejan las llaves abiertas y el agua se desperdicia. De igual manera
los alimentos que se ha vendido dentro del colegio, en ocasiones se encuentran en mal estado:
una vez un nifio compro su torta y sabia asedo.

No solo nos mencionaron cosas malas acerca de la higiene dentro de la escuela,
algunos(as) nifios(as) mencionaron que la institucion procura que los(as) estudiantes se
mantengan limpios, por ejemplo, les ensefian que deben lavarse las manos con agua y jabon,
utilizan gel antibacterial, cada salon tiene su propio garrafon de agua potable, se crean carteles
para concientizar a los(as) alumnos(as) a cuidar el agua, las plantas, los animales, etc., se

organizan y turnan para limpiar su salon de clases, en algunas ocasiones los(as) nifios(as)
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limpian los jardines y siembran nuevas plantas, de igual manera doctores o doctoras del centro
de salud asisten a la escuela para darles a los y las estudiantes medicamentos como purgas, 0
cualquier otro, y también realizan talleres para ensefiarles como deben cuidarse. Un alumno
menciono: si hay higiene, por ejemplo nos traen purgas, vienen enfermeras a vacunarnos,
siempre esta limpia mi escuela al llegar a clases, tratan de cuidar los maestros la salud de
todos.

Los(as) docentes sefialaron que existen diversas enfermedades que atacan a los(as)
alumnos(as) de la escuela, entre las mas comunes se encuentra la gripa y los males
estomacales.

Existen otras enfermedades que hacen que los(as) alumnos(as) se ausenten dias en la
escuela, perjudicandolos en el estudio, como las enfermedades de la garganta, el dengue o la
varicela las cuales han dado ultimamente en la institucion educativa.

Se puede concluir que en la escuela a los nifios y nifias no se les da el habito de poner
la basura en su lugar, los intendentes no limpian adecuadamente la escuela y dejan que se
acumule la basura, los(as) nifios(as) no son supervisados y toman agua del tubo potable,
algunos padres y madres de familia mencionaron que el director debe de tener mas cuidado

con la cuestion de higiene.

1.3.2.8. El bajo rendimiento académico.

Desde el punto de vista de los(as) docentes, el bajo rendimiento es entendido como la
incapacidad del alumno o alumna por aprender, esto le afecta en sus calificaciones, y con la
posibilidad de reprobar el curso escolar: es la insuficiencia que presenta el alumno en el
proceso ensefianza-aprendizaje. Son las bajas calificaciones que tienen los educandos al no
poder alcanzar a los conocimientos del curriculo. Cuando el porcentaje de conocimientos es
bajo. Cuando un alumno presenta resultados por debajo del nivel planteado como adecuado.
Existe cierto perfil de estudiante que se espera tener que establecer los problemas de estudio
cuando un alumno no alcanza ese perfil se estaria hablando de bajo rendimiento.

Por otra parte los(as) docentes mencionaron que hay que poner mas disponibilidad por
parte de los(as) maestros(as) ante este problema que enfrentan los alumnos y las alumnas: es

la ineficacia del alumno para aprender y la disponibilidad de los educadores.
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1.3.2.9. Contenidos tematicos més indispensables.

Los maestros y las maestras coinciden que lo primordial en la ensefianza de los(as)
nifios(as) es la lectura, que comprendan la lectura, y las matematicas, de este modo se puedan
desenvolver en su vida diaria: operaciones basicas de matematicas, lectura y escritura.
Lectura de textos, escritura de diversos tipos de textos, suma, resta, multiplicacion y division
de nimeros. Lo més importante son la lectura y la escritura. Los primordiales son la
lectoescritura y las matematicas basicas que permitiran el aprendizaje auténomo.

Otros(as) nos comentaron que lo importante es que los(as) alumnos(as) aprendan los
valores, conozcan los procesos histdricos, entre otras cosas: lo de espafiol y matematicas y
también los valores. El aprender a solucionar problemas de matemaéticas, saber comunicarse
en distintos contextos el cuidado del medio ambiente y la salud el desarrollo de capacidades

motrices, procesos histéricos como consecuencia del presente.

1.3.2.10. Las estrategias de ensefianza mas aplicadas.

Un buen proceso de aprendizaje, siempre esta ligado con una estrategia que permita
lograr un aprendizaje efectivo, sin embargo cual es esa estrategia que nos puede permitir que
el proceso de aprendizaje sea efectivo, esto es una gran incégnita.

Para el 54.5% de los padres y madres de familia la mejor estrategia para el proceso de
aprendizaje es utilizando la explicacion y el ejemplo: pues una explicacion, y mostrarle al
nifio como debe hacerlo, hay que darle un ejemplo. La mejor manera de aprender es a través
de la practica. Por otro lado el 9.1% mencionaron que la mejor manera para que un(a) nifio(a)
aprenda es a través de la experiencia: los nifios aprenden las cosas a través de la experiencia,
los nifios son listos para imitar lo que ellos visualizan, aprenden a través de la experiencia.

Sin embargo otro 9.1% indico que los(as) nifios(as) aprenden utilizando la estrategia
del estimulo-respuesta: para que mi hijo le eche ganas a la escuela pues utilizo la motivacién
y un estimulo principalmente. Por otro lado un 27.3% de los padres y madres de familia
mencionaron principalmente que ensefianzas transmiten a sus hijos(as), y no la estrategia que
emplean para que se dé el proceso de aprendizaje: ensefio a mi hijo a que respete y ayude a

sus semejantes.
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Para los(as) docentes de esta institucion las estrategias que pueden aplicar pueden ser
diversas, siempre estando al margen de sus planes de estudio, entre las que m&s mencionaron
son el modelo vak: el vak y el método global. EI modelo vak, visual, auditivo, kinestésico.

Desde el punto de vista de maestros y maestras nos sefialan que en la actualidad los
planes de estudio piden trabajar en forma de “competencias”, para que el(a) alumno(a)
adquiera una mejor ensefianza: en estos tiempos esta el de ensefianza por competencias.
Actualmente se pide trabajar a través de proyectos para desarrollar las competencias. Otros
mencionaron que depende de la asignatura de alli ven la estrategia mas adecuada: depende del

contenido que se vaya a abordar, y las estrategias siempre son variadas.

1.3.2.11. Concepto de escuela.

Desde el punto de vista de los(as) alumnos(as), el concepto de escuela es entendido y
es visto como el lugar o espacio donde se acude para aprender diferentes actividades: en ese
espacio aprendes a sumar, restar, multiplicar y leer. Un lugar donde te ensefian todo sobre
las plantas, a no tirar basura, respetar a los maestros. Un lugar donde los nifios pueden
aprender mas educacion.

Desde otro punto de vista, la escuela deja de ser un espacio o lugar, y se convierte en:
un mundo de ideas nuevas. La escuela es el mundo donde pueden venir a estudiar los nifios
de bajos recursos o altos, para cuando crezcan puedan ser alguien en la vida. EI mundo
donde aprendes todavia mas, pues los maestros te ayudan a saber algo, si tienes alguna duda
te ayuda a entender lo que no sabes.

Asi como la escuela es vista como un mundo de ideas y cosas nuevas para los(as)
nifios(as): la escuela es algo importante en la vida de cada alumno. La escuela representa la

oportunidad de ser alguien importante en la sociedad. Es la base de nuestro futuro y la vida.

1.3.2.12. La convivencia entre docentes y alumnos(as).

Una buena convivencia educativa posibilita la adquisicion del aprendizaje en los(as)
nifios(as), las maestras de la institucion son atentas, su desempefio es de calidad, y son gente
comprometida pues, respecto a esto los nifios y las nifias, opinaron sobre su maestra: la
maestra es buena onda con nosotros, juega con nosotros y nos ensefia bien. La maestra nos

respeta y nosotros la respetamos. Nos regarfia a veces cuando nos portamos mal, ayuda en las
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tareas y cuando no entendemos algo nos lo explica. Sin embargo no todo es miel sobre
hojuelas porque existen opiniones como las siguientes: la maestra es buena ensefiando, es
estricta, nos ayuda, regafia a los nifios atrasados y los castiga. Me llevo bien con ella, pero
casi no hay comunicacion con ella, sin embargo si tengo algin problema me escucha, pero
casi no respeta cuando le digo que alguien me rob6 mi lapiz, ella dice que todos debemos
cuidar nuestras cosas; eso si, todos respetamos a la maestra.

En el caso de los maestros, se puede recalcar que son comprometidos con su trabajo,
son democraticos y atentos, pero su desempefio como maestros es de caracter autoritario y
estricto, pues de los nifios y nifias surgieron opiniones como: la convivencia con el maestro es
buena, hay comunicacién, me llevo bien con €él, me deja participar, de hecho solo yo participo
pera también le da oportunidad a mis otras compafieras. El maestro es atento, se preocupa
porque cumplamos con las tareas, si no entendemos nos explica, juega con nosotros en el
recreo. Otra opinién al respecto es: el maestro nos trata bien, es malo a veces con los que se
portan mal y bueno con todos.

El buen aprendizaje esta condicionado por el nivel de convivencia entre los alumnos y
las alumnas y el o la ensefiante, mientras mejor sea la convivencia mejor se desarrollara el
proceso del aprendizaje. La convivencia escolar entre maestros y maestras con alumnos y
alumnas es buena, en ocasiones para que esta convivencia no se rompa debe existir autoridad

por parte del maestro o la maestra para el respeto y el orden entre los(as) alumnos(as).

1.3.3. Situaciones educativas relevantes.

Habiendo finalizado con el andlisis y la sistematizacion de los datos, se prosiguié a
analizar e interpretar cada opinidn, cada perspectiva, con el fin de localizar las situaciones
educativas mas relevantes de la institucion escolar.

El analisis de la informacidn se realizé de manera cualitativa y subjetiva, una vez ya
analizada cada categoria, la cual contenia las opiniones, perspectivas y demandas de los(as)
informantes, asi como el analisis e interpretacion nuestra como interventores(as), el resultado

fue la identificacion de las siguientes situaciones educativas en el primer diagnostico.
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1.3.3.1. El mantenimiento, limpieza e higiene en la escuela.

De acuerdo con los padres y las madres de familia y los(as) alumnos(as), a través de
los instrumentos nos hicieron saber que existen espacios dentro de la escuela donde hace falta
limpieza, higiene y mantenimiento, tales espacios son los bafios, los pasillos, las areas verdes,
entre otras, ya que si no se toma en consideracion este problema, puede provocar
enfermedades o accidentes. Mediante las observaciones se pudo notar que los(as) nifios(as) no
tienen la costumbre de poner la basura en su lugar y de dividirla en organica e inorganica, de

igual manera no se les ensefia como cuidar el agua.

1.3.3.2. Las tradiciones y costumbres en los nifios y las nifias.

En las entrevistas realizadas a los(as) alumnos(as), padres y madres de familia acerca
de las tradiciones y costumbres, surgieron distintas respuestas que nos hicieron ver que
algunos(as) alumnos(as) no tienen muy claro cudles son las tradiciones y costumbres de su
pueblo, ya que al preguntarles nos respondieron que las tradiciones y costumbres son dias
festivos como “el dia de la madre”, “el dia del nifio” y “dia del maestro”. Ya que padres y
madres mencionaron que les inculcan a sus hijos(as) tradiciones como los rezos, gremios y el
Janal Pixan. De esta manera, se puede notar que los(as) nifios(as) dijeron cosas muy diferentes

a lo que nos dijeron sus padres y madres.

1.3.3.3. Material didactico para la ensefianza de los nifios y las nifias.

De acuerdo con los(as) docentes de la escuela, la biblioteca de la institucion no
cuenta con los libros suficientes para trabajar con los(as) nifios(as), por ese problema, a los
alumnos y las alumnas no se les estimula a leer y, por esa misma razén, los(as) nifios(as)

presentan problemas de lectoescritura.

1.3.3.4. El trabajo de los maestros y las maestras de apoyo.

En la escuela, ademas de los(as) maestros(as) de base quienes siempre estan al frente al
grupo, se encuentran también los(as) docentes de apoyo quienes brindan otros conocimientos
gue los maestros y maestras de base no cuentan. Entre los conocimientos que brindan se
encuentra; la lengua maya, la educacion fisica, la educacion artistica e inglés. El trabajo de

estos(as) maestros(as) es criticado por los nifios y las nifias de la misma escuela, los padres y
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madres de familia, y algunos(as) maestros(as), quienes dicen que su trabajo no es bueno y que
no hay en ellos(as) dinamismo, también no existe compromiso por su parte, pues algunos(as)

de ellos(as) se ausentan con frecuencia.

1.3.3.5. Actividades para fomentar la cultura maya.

Se puedo notar que en la escuela s6lo se realizan dos actividades en las cuales realzan
nuestra cultura maya: el dia de muertos (02 de noviembre) y el dia de las lenguas maternas (21
de febrero). Salvo estas dos actividades, no hacen nada para que nuestra cultura sea conocida.
En la escuela imparten clases de lengua maya pero los(as) nifios(as) no se sienten
motivados(as) a aprenderla, ya que el maestro es muy autoritario y estricto con los(as)
alumnos(as), y le hace falta que sus clases sean mas dinamicas para que los(as) infantes se

interesen por aprender esta lengua muy reconocida en todo el mundo.

1.3.3.6. El tiempo para los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Se ha notado que en la escuela, principalmente los maestros (hablando so6lo del
género masculino), no estdn completamente toda la jornada laboral dentro del aula. Mediante
las observaciones realizadas, se aprecié que se la pasan platicando con los demas compafieros
de trabajo, de igual manera lo sustentaron los padres y madres de familia en las entrevistas
realizadas.

1.3.3.7. La lectoescritura en los nifios y nifias de la institucion.

La lectoescritura es un problema comun en las escuelas de nivel basico, de acuerdo
con los(as) maestros(as), en los(as) nifios(as) no existe una costumbre orientada hacia la
lectura y comprensién de textos educativos, lo que trae como consecuencia la falta de interés

por las materias de curriculo formal.

1.4. Jerarquizacion de las situaciones educativas relevantes.

Como todo lo que inicia debe terminar, nuestro diagnostico general finalizd, y se
dieron a conocer nuestros resultados a las autoridades pertinentes. Para esto se realiz6 una
reunion con el director y los(as) docentes de la institucion para presentar los resultados del

diagnostico; posteriormente se eligio, conjuntamente, la problematica de la lectoescritura
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como el problema primordial para trabajar en la institucion, ya que este problema se presenta
en la mayoria de los alumnos y alumnas de los(as) maestros(as).

1.5. El diagnostico especifico.

La lectoescritura es un problema que afecta a todos los grupos de la escuela primaria
“Inocencio Ruiz” pero, de acuerdo con el director de la escuela, lo primordial era trabajar con
los(as) alumnos(as) de 3° a 5° grado. Para ello, inicié el diagnostico acerca de la problematica
elegida durante los meses de Octubre y Noviembre de 2014. El equipo de trabajo de practicas
se involucré e interactud con la poblacién estudiada, como son: los alumnos, las alumnas,
maestros, maestras y el director, en busca de recopilar informacion.

Para este diagnostico se elabord un plan de accion con las técnicas que serian de
utilidad para recopilar informacion y, que guiara al equipo de Practicas Profesionales a

detectar y saber mas sobre el tema de la lectoescritura.

1.5.1. Técnicas e instrumentos del diagnostico especifico.

Las técnicas que se utilizaron para el diagndstico especifico se describen a
continuacion:

La observacion, mediante esta técnica se recopilo informacién de cdémo los(as)
docentes trabajan dentro de las aulas, qué tanto los alumnos y alumnas saben leer y escribir y
coémo es la ensefianza del(a) docente en la asignatura de Espafiol. Esto nos permitio tener una
vision acerca de los nifios y las nifias que pudieran tener el problema de lectoescritura, se
observaron las clases de los(as) docentes de 3° hasta 5° grado, “A” y “B”, cubriendo el horario
de 7:00am a 12:00 pm.

En cuanto a la entrevista, se entrevistd a los nifios y nifias detectados(as) con
problemas en la lectoescritura, con el fin de saber cdmo leen, como escriben, cuél es su nivel
de comprension lectora, sus principales problemas al leer y escribir; y de esta forma conocer
en quée etapa de desarrollo de lectoescritura se encuentra cada alumno(a). En total se
entrevistaron a 19 alumnos(as) de 25 que presentan este problema, aclaramos que los(as)
alumnos(as) restantes no pudieron ser entrevistados(as), debido a que no acudian a la
institucion educativa los dias que aplicamos los instrumentos, desconocemos las razones de la

inasistencia en esos dias.
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El cuestionario se empled para saber mas acerca del concepto de la lectoescritura,
coémo afecta a la institucion, técnicas que los(as) docentes utilizan para el fomento de la lectura
y las estrategias que aplican a los(as) alumnos(as) que presentan este problema, el cuestionario
estuvo dirigido solo para los(as) maestros(as), ya que se habia planteado trabajar con 8
maestros(as), de 3° a 6° grado, abarcando las dos secciones “A” y “B”, pero en total fueron 6
docentes con los que se realizd el cuestionario, ya que los otros 2 docentes no entregaron o no
realizaron el cuestionario por razones que desconocemos y que son ajenas a nosotros(as).

Por ultimo, se utilizaron varias actividades y ejercicios como instrumentos para saber
el nivel en que se encuentra cada nifio y nifia respecto al lenguaje escrito. Para esta valoracion
se llevaron a cabo actividades como el dictado de palabras, escritura de palabras y la

elaboracion de enunciados; en este instrumento participaron 25 nifios(as).

1.5.2. Anadlisis del diagnéstico especifico.

Después de tener toda la informacion por parte de los(as) alumnos(as), maestros(as),
padres y madres de familia, realizamos el analisis de datos. Para el analisis, relacionamos la
informacién de los sujetos, referente al tema de lectoescritura, ya que los testimonios de los
sujetos son elementos importantes que describen la realidad de la escuela, y las razones que
sustentan este problema. Para esto, se realizaron categorias referente al tema, se sistematiz6

complementando informacion de un sujeto con otro(a), con informacion similar.

1.5.2.1. Percepciones sobre leer y escribir.

En la localidad de Peto existen 9 escuelas dedicadas a impartir estudios de nivel
primaria, cada escuela tiene caracteristicas que las distingue, pero de igual manera tienen
problemas y necesidades que afectan a la poblacién estudiantil; en el caso de la escuela
“Inocencio Ruiz” el problema que la aqueja es el problema de la lectoescritura.

Profundizando este problema educativo, en el aspecto de la lectura, el 52.6% de la
poblacion estudiantil con la que se trabajo, afirma de manera sincera y sin titubeos las

siguientes respuestas: no sé leer?. Pero de la misma manera mencionaron: me gustaria

2 Las palabras en cursiva son registros de entrevistas realizadas de los distintos sujetos que participaron como
informantes. Estas entrevistas se realizaron en el mes de octubre de 2014. Los nombres de los y las informantes
fueron eliminados por razén confidencial.
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aprender a leer para que yo pueda hacer mis tareas. Me gustaria aprender a leer para que
cuando me pregunten algo si lo voy a poder leer. Quiero aprender a leer porque cuando sea
grande quiero trabajar. Una vez si queria aprender a leer, pero no aprendi, esta muy dificil.
Por otro lado, parte del porcentaje mencionado afirma que su condicion se debe a lo siguiente:
no sé leer, porque mi mama no me ensefia, tampoco la maestra. No sé leer porque no me
ayudan.

Continuando el analisis, el 26.1% de la poblacion estudiantil afirman sin preambulos,
de manera sincera y con seguridad lo siguiente: si se leer, pero me trabo mucho, y no entiendo
las palabras. Si se leer pero me trabo en algunas palabras, a veces no lo sé pronunciar y no
conozco algunas letras, lei una vez el libro de espafiol lectura y no pude leer la palabra
diccionario, y dije diccion. Por otro lado existe en la encuesta el 15.8% que afirman lo
siguiente: sé leer un poco, no mucho, un 25%, me trabo en palabras que no entiendo, pero si
entiendo lo que leo a veces y a veces no, no entiendo las palabras que no conozco, leo lento. Y
por ultimo el 5.3% se rehuso a contestar, tendran sus razones y justificacion.

Por consiguiente se encuestd sobre el gusto que se tiene por la lectura y los resultados
fueron los siguientes: el 31.6% externd que la lectura es una actividad académica que les gusta
realizar. Si me gusta leer, me gusta leer el periédico. Me gusta leer, porque aprendo cuando
leo. EI 15.8% menciond que leer no es una actividad de agrado para ellos(as). No me gusta
leer, porgue no sé leer, por eso no me gusta. No me gusta leer, me fastidia. Y el 10.5% indico
que la lectura es una actividad que nos les agrada mucho. Me gusta leer un poco, porque me
fastidia. Y por ultimo el 42.1% restante de la poblacidén no quiso externar su respuesta frente a
la cuestién planteada por razones que desconocemos.

Si bien, la lectura es de agrado y desagrado para los alumnos y alumnas de la escuela,
el tiempo que destinan para eso es el siguiente: el 26.3% de los(as) alumnos(as) afirman que el
tiempo que destinan a la practica de su lectura es una hora cada dia, el 5.3% de la poblacién
indica que sélo un dia le dan préactica a la lectura, el mismo porcentaje, el 5.3% sefialé que
dedican dos horas diarias para practicar la lectura en casa, de igual manera, el 5.3% manifesto
que dedican 10 minutos a practicar su lectura. ElI 10.5% indic6 que practicar la lectura no es
un actividad que realicen en casa, por lo tanto no miden su tiempo, para finalizar el analisis, el

47.4% restante de la poblacion no manifesto su respuesta, por razones que desconocemos.
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Sabemos de ante mano que la poblacién con la que estamos trabajando son sujetos que
tienen problemas de lectoescritura. Pero si nos enfocamos s6lo en la lectura el 57.9% afirman
que tienen problemas para leer, entre los problemas que los aqueja son las siguientes: no
entiendo las letras. Me trabo mucho. A veces me trabo en las letras. No puedo leer corrido o
no puedo distinguir las letras. No sé leer. Me confundo en las palabras. Se me complica leer
las palabras que no entiendo, y me confundo en las letras, no las distingo. No entiendo parte
de las palabras, pero si puedo pronunciarlas bien. Se me dificulta leer. Por otra parte el 26.3%
afirman no tener problema alguno en practicar la lectura, y el 15.8% no contesto la encuesta.

De la misma manera que la lectura, el analisis de la encuesta realizada en el aspecto de
escritura nos arroja que el 84.2% de los(as) alumnos(as) de dicha institucién indican con
seguridad que saben escribir. Si se escribir. Si se escribir, dictado no mucho, a veces no
entiendo la palabra que voy a escribir. El 5.3% de la poblacion estudiantil afirmé de manera
clara que no sabe escribir; No sé escribir. Otro 5.3% indic6 que si sabe escribir, pero un poco;
Sé escribir un poco. Y por altimo el 5.3% restante de la poblacion no externo su respuesta.

Debido a la encuesta anterior, se cuestiond a la poblacion estudiantil sobre el gusto por
escribir como una actividad académica y, externaron lo siguiente: el 73.7% de los
encuestados y encuestadas indicaron que escribir es una actividad que les agrada. Si me gusta
escribir, porque cualquier cosa lo puedo escribir, es divertido escribir. Me gusta escribir,
porque lo que aprendo lo escribo. Me gusta escribir, me gusta las letras, me gusta dibujar. Me
gusta escribir, asi que cuando digan que escriba, si se firmar. Me gusta escribir, practicar mi
letra para que salga bien. Siguiendo con el analisis el 5.3% menciond que escribir es una
actividad que no les agrada en absoluto; por Gltimo, el 21.1% no aclar6 su gusto por esta
actividad cuestionada, al ignorar la pregunta.

Asi como manifestaron su agrado y desagrado por la escritura, los(as) alumnos(as)
encuestados(as) también manifestaron de manera sincera tener algin problema al escribir, el
31.6% manifestd que evidentemente tienen problemas en su escritura, tales problemas son: no
sé escribir. A veces escribo rapido y me salto una letra o letras, me confundo en algunas
palabras. A veces me salen feas mis letras, pero si se entienden, me dicen que mejore mi letra.
Casi no se entiende mi letra, mis letras no me salen bien. El 52.6% indicd que en el acto de

escritura no tienen ningun tipo de problema, por ultimo 15.8% no contestd la encuesta.
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Teniendo otras opiniones, los y las docentes de la escuela mencionaron, desde su
perspectiva que leer es de mucha importancia ya que trae muchas ventajas para nuestra vida,
de esta manera lo comento una docente: aprender a leer te abre muchas puertas y ventajas en
la vida, como ofertas de trabajo, aprender sobre lo que ocurre en el mundo, etc.

Por otro lado, otros(as) ponen énfasis en los enunciados de texto: es informarse del
contenido de un texto. Leer es entender la decodificacién que hacemos de las grafias que
forman las palabras y los enunciados.

En cuestion de escribir sefialaron, desde su perspectiva, que la escritura es manifestar
todo lo que sabemos y sentimos mediante letras: manifestacion de expresar las ideas, con la
escritura. Es representar las ideas o algunas palabras por medio de letras. Dibujar simbolos
que representen sonidos y palabras que expresen algo. Los(as) docentes coinciden que es
importante aprender a escribir.

Entre las consecuencias que trae el no saber leer y escribir los(as) docentes sefialaron
que los alumnos y las alumnas se atrasan en cuanto a los contenidos, por lo tanto, no pueden
seguir avanzando en las demas materias y eso hace que no participen en clase: si no aprende,
perjudica para el avance de los contenidos. No puede trabajar con contenidos complejos al
nivel de sus demas compafieros, no participan en clase. No puede avanzar en ninguna
materia. Se atrasa en su aprendizaje, no va acorde con sus compafieros en cuanto a su
trabajo. La dificultad de dominar otras areas.

Para fomentar la lectura los(as) docentes de la escuela realizan diversas actividades que
hacen leer al alumno o alumna durante las sesiones de clase, entre ellas les prestan libros,
copian palabras, y realizan actividades en la biblioteca: al inicio de la clase de espafiol, leen
un refrén, chiste, trabalenguas etc., dar a los papas un libro para que lean semanal con sus
hijos. Fomento y uso de la biblioteca escolar, los nifios tienen pleno acceso a los libros del
rincon de lectura ya sea para leer en el salon o en la casa. Préstamos de libros de la
biblioteca del aula, lectura gratuita (leer un poema, una adivinanza o un cuento), lectura
grupal. Lectura comentada, lectura y copia de palabras.

En cuestion de escritura, los(as) docentes realizan diversas actividades entre las cuales
hacen escribir al(a) alumno(a) durante las sesiones de clase, entre esas actividades, los(as)
alumnos(as) copian palabras, manejan un diario del grupo, entre otras cosas: las producciones

de texto como fabulas, cuentos. Se maneja el diario del grupo, cuando se llevan un libro
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deben de traer una paréfrasis de lo que leyeron. Copias de parrafos cuidando que se hagan
con las letras adecuadas, con acentos, puntos, etc. Copias de palabras, escritos de varios
poemas, adivinanzas, conclusiones, etc.

Entre las principales anomalias en el proceso de la lectura y escritura los(as) docentes
coincidieron que la falta de préctica, y el no estar acostumbrados y acostumbradas a leer es un
problema. Otro problema que aqui se presenta es el deletreo en la lectura, y la equivocacion de
letras que presentan al momento de escribir: las grafias que sufren accidentes gramaticales,
por ejemplo, la c-y-r-z y comprension lectora. Que se ensefia en forma mecanica falta la
ensefianza de una forma global de andlisis estructural que exista la comprension. La falta de
practica. Creo que en parte la forma de ensefiar que se ha tenido sobre el espafiol, existen
tantos métodos que muchas veces se olvida que leer y escribir tienen un por qué y para qué y
de igual manera no nos caracterizamos por ser lectores. Esto mencionaron los y las docentes

al respecto.

1.5.2.2. El lenguaje de los y las participantes.

La comunicacion es un proceso muy importante en la socializacion, pero también es
indispensable en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, la lengua (idioma) es el elemento
que permite el didlogo y transmision de mensajes entre los alumnos, alumnas, maestros y
maestras; por lo tanto, se encuestd sobre la lengua que hablan los(as) alumnos(as) con
problemas de lectoescritura, y los resultados son los siguientes; el 78.9% sefial6 que el espafiol
es una lengua que hablan con frecuencia, y el 21.1% no externd su respuesta a la pregunta
planteada.

Por otro lado, se encuest6 sobre la lengua maya, para saber si ésta es una lengua que
ellos(as) utilizan para comunicarse, y los resultados fueron los siguientes; el 57.9%, es decir,
la mitad de la poblacion utiliza la lengua maya para comunicarse: la maya la hablo un poco.
Mas o0 menos sé hablar la maya. Si hablo maya, pero no mucho. Si hablo maya un poquito,
entiendo a veces lo que me dicen, a veces no. La maya la hablo un poco, s6lo con mi familia,
con mis amigos no. Continuando el analisis, el 21.1% mencionaron que no hablan la lengua
maya, Y el resto de la poblacion, que es el 21.1%, no contestd la encuesta.

Asi como se encuestd sobre los idiomas que los(as) alumnos(as) utilizan con mas

frecuencia, también se encuestd sobre cuél es la lengua que mas dominan y les permite
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comunicarse mejor. EI 78.9% de la poblacion mencionaron que el espafiol es la lengua que
méas dominan, y que les permite una mejor comunicacion con las personas en su entorno
social: domino el espafiol y la maya, pero el espafiol me permite comunicarme mejor, en mi
casa la maya utilizo para hablar con mis papés. El espafiol es el que domino més, en mi casa
y en la escuela solo el espafiol se usa. A veces platico en maya con mis tias, pero hablo més
con el espafiol. Sin embargo, aclaramos que estos(as) alumnos(as) mencionaron que también
hablan maya pero no es la lengua que dominan. Y por ultimo el 21.1%, no contesto a nuestra
pregunta planteada.

El principal dialecto que alumnos y alumnas utilizan para comunicarse dentro de la
institucion es el espafiol, los(as) docentes coinciden que no existe ningun problema referente al
lenguaje que impida que los(as) alumnos(as) aprendan, tampoco influye en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.

De igual manera, referente al material que utilizan en la institucion, sefialan que los
libros de texto si estan contextualizados al lenguaje que predomina en la localidad de Peto, sin
embargo, otros(as) contradicen estas afirmaciones, pues sefialaron que no estan
contextualizados, porque predomina el espafiol. No todo, pero en la diversidad de textos se
encuentra la riqueza del lenguaje. Ninguno, porque predomina el espafiol. Igual sefialaron que

los problemas de lectoescritura no tienen ninguna relacion con el lenguaje.

1.5.2.3. Lectura en familia.

La familia es la base de toda sociedad, la familia esta integrada por los hijos, las hijas,
papad y mama, toda familia es Unica y diferente. No existe una familia ejemplar en la sociedad,
sin embargo algo que caracteriza a todas las familias es la union y cooperacion entre sus
miembros. Para abordar el problema de lectoescritura, consideramos indispensable conocer la
familia de cada nifio y nifia con este problema, lo que hicimos a través de una encuesta
aplicada. De ahi obtuvimos que el 78.9% de la poblacién tiene una familia compuesta por
padre y madre, un 5.3% tiene su familia compuesta solo con el padre; por otro lado 15.8%
evadid la cuestion planteada.

Continuando con la misma encuesta, arrojo que el 73.7% de la poblacion, ademas de

papa y mama, su familia también esta integrada por hermanos(as), el 5.3% mencionaron que
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no tienen hermanos(as) en su familia, por Gltimo el 21.1% decidid no contestar la pregunta, de
igual manera, existen familias desde 5 hasta 13 integrantes.

Si bien ya sabemos como estd integrada cada familia de cada nifio y nifia con
problemas de lectoescritura, nos compete indagar sobre si existe ayuda alguna por parte de los
padres y las madres o, por parte de los(as) hermanos(as) para la mejora de la lectura. Los
resultados fueron los siguientes; el 47.4% mencionaron que si recibe ayuda para mejorar su
lectura: mi papa me ayuda un poquito, mi mama también. Si, mi mama y mi papa me ayudan a
veces. Mis padres me ayudan, hasta mi abuelita. Si, lo que no entiendo ellos me lo explican,
ya lei un cuento de unos piratas. En contraparte el 42.1% mencionaron que no recibe ayuda
alguna por parte de sus familiares para mejorar su lectura: no me ayudan, porque mi mama no
tiene tiempo porque esta lavando y mi papé trabaja, mis hermanos van a la escuela, a mi me
ponen a cuidar a mi hermanita. No me ayudan, porque esta trabajando mi papa y mi mama
esté cocinando, y mis hermanos igual estan haciendo su tarea y no pueden ayudarme. No a
cada rato estan para ayudarme, mi vecina me ayuda a leer, mi vecina Rosario. No me ayudan,
porque no saben leer. Y por Gltimo mencionaron: no ayudan pero, si no entiendo una cosa, lo
vuelvo a leer hasta que yo lo entienda, ellos no pueden ayudarme, porque mi papa se va a
trabajar y mi mama esta ocupada haciendo la comida.

Es correcto indagar sobre la educacion de los padres y de las madres de familia, ya que
éstos pueden ser de ayuda para los hijos e hijas en su problema de lectoescritura. EI 52.6% de
los alumnos y alumnas afirmaron que su padre y madre saben leer; el 15.8% afirmaron que su
padre es el unico que tiene conocimientos de lectura, y su madre no sabe leer; el 10.5%
sefialaron que su padre y madre no saben leer y no tuvieron estudio alguno; y el 21.1% faltante
evadieron la pregunta.

En el aspecto de escritura en referencia a los padres y madres los resultados de la
encuesta fueron los siguientes; el 63.2% de los(as) alumnos(as) sefialaron que tanto los padres
como madres tienen nociones de escritura; el 5.3% sefialaron que el padre es el Unico que tiene
nociones de escritura, y su madre es la que la carece; el 10.5% indico que su padre y madre
carecen de nociones de escritura; y el 21.1% se rehuso a contestar.

No obstante, la misma encuesta nos arrojé que el 16.1% de los padres estudiaron hasta

la primaria; el 26.3% estudiaron la secundaria o alcanzaron terminar algun grado de éste; el
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10.5% alcanzaron terminar su carrera; el 5.3% no estudid; y el resto de ellos (47.4%)
desconocemos su grado de escolaridad.

En el caso de las madres, los indices de escolaridad son los siguientes; el 10.1%
alcanzo el grado de escolaridad primaria; el 10.1% alcanz6 su secundaria pero no lo termino;
el 5.3% lograron terminar su bachiller, el 5.3% alcanzaron su carrera; el 15.8% no estudio; y el
porcentaje restante (47.4%) desconocemos su grado de escolaridad.

Sabemos que la educacion no solo pertenece a las instituciones educativas, parte de la
educacion se adjudica al seno familiar, ambas instituciones se complementan, para formar un
mejor sujeto en todos sus aspectos, un aspecto que sabemos de antemano, es que estos sujetos
con los(as) que estamos trabajando tienen problemas de lectura, por lo tanto indagamos sobre
las acciones y actividades para fomentar la lectura en casa. El 36.8% mencionaron que en el
hogar fomentan actividades para mejorar su lectura: repaso con mis papas las silabas, a veces
hacemos juegos en mi casa. Si, me ayudan a leer un poco con juegos. Si de 4:00 a 5:30
estamos leyendo, hacemos algunos juegos de preguntas. El 47.4% de los(as) alumnos(as)
afirmaron que no existe en casa fomento hacia la lectura: no lo hacemos, porque cuidan a mi
hermanito. No hay, sélo yo leo mis libros de la escuela y de otras escuelas, como los de mi
hermana®. Dato a resaltar es del 21.1% que no contesto la encuesta.

Los papas y las mamas que tienen hijos(as) estudiando en la escuela “Inocencio Ruiz”
y que presentan el problema de lectoescritura, principalmente trabajan en el campo, son
albafiiles, tricicleros y amas de casa. Esto lo sustentan los(as) docentes: son albafiiles,
tricicleros, campesinos y amas de casa que también no saben leer y escribir. La mayoria al

campo.

1.5.2.4. Los libros de la institucion.
Los libros de texto son una herramienta fundamental en el aprendizaje de los(as)
alumnos(as), por esta razon su funcion debe de ser la correcta para una buena comprension

lectora, los(as) docentes coinciden que si son de mucha ayuda y utiles para fomentar la lectura.

3 Las palabras en cursiva son registros de entrevistas realizadas de los distintos sujetos que participaron como
informantes. Estas entrevistas se realizaron en el mes de noviembre de 2014. Los nombres de los informantes
fueron eliminados por razén confidencial.
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Los(as) nifios(as) nos compartieron que las clases de libros que més les gusta leer son
los cuentos, pero otros(as) nos mencionaron que también les gusta leer libros como: folletos,
los libros de la escuela de ciencias naturales, matematicas, también les gusta leer libros de
experimentos o inventos, periddico, libros de dinosaurios, historias, chistes, etc. Me gusta leer
mi libro de espafiol, ciencias naturales, y espafiol lecturas, otros libros pues me gusta de
chistes, los que no me gustan son los de historia. Pero también un 36.8% de los(as)
alumnos(as) prefirieron no contestarnos.

De igual manera fue de suma importancia conocer hasta qué grado los alumnos y
alumnas entienden los textos de sus libros, en esto se puede involucrar el idioma del libro o si
estd escrito de acuerdo con su contexto. En este punto, la mayoria de los(as) alumnos(as)
prefirid no contestarnos, con un 63.1% pero, un 31.6% nos mencionaron que si lo entiende o al
menos entiende poco de lo que redacta su libro: no entiendo mucho, no entiendo las palabras
que no conozco. Un poco lo entiendo, no entiendo las palabras largas, son dificiles, una
palabra corta es facil de leer. Por ultimo un 5.3% nos dijo que no entiende los textos de sus
libros.

Otro punto importante a abarcar es acerca de la biblioteca de la escuela, sabemos que la
biblioteca es un lugar que sirve para que alumnos y alumnas puedan practicar mas la lectura,
sin embargo s6lo un 36.8% de los(as) alumnos(as) nos dijeron que si van a la biblioteca de la
escuela o al menos han ido una vez a la biblioteca. En el caso de los(as) que no saben leer, al
menos hacen el intento de leer un libro, de igual manera van para prestar un libro o sélo van
cuando les togue de acuerdo con su horario. Otro porcentaje (47.3%) nos dijo que no van a la
biblioteca, una razén es porque el maestro o la maestra no los(as) dejan ir y otra es porque
simplemente el alumno a alumna no quiere, un 10.5% prefirieron no contestarnos.

Asi como es importante saber si acuden a la biblioteca, también es importante saber si
los libros de alld son de su gusto o disgusto para ellos(as), por lo tanto, un 31.6% nos
mencionaron que si les gusta los libros de la biblioteca y un 21.1% nos mencionaron que no, o
también porque no han asistido ninguna vez a la biblioteca y un 42.1% prefirieron no
contestarnos a la pregunta.

Como ultimas respuestas, los(as) alumnos(as) nos mencionaron que en su salén de

clases si cuentan con una zona o apartado de lectura, un 78.9% nos mencionaron que cuenta
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con esta area y un 15.8% prefirieron no contestarnos, y un 5.6% mencionaron que tal vez, es
decir, no sabe con exactitud si en su salén de clases cuenta con una zona de lectura.

Como bien sabemos la lectura y escritura es la base de una buena educacion, el
aprendizaje de éstas o su falta, es condicion de éxito o fracaso escolar, la escuela es el espacio
donde se pueden adquirir estas competencias a través de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, y se necesita de material didactico adecuado, con base en esta idea, se encuesto a
los(as) alumnos(as) sobre el tipo de libros que prefieren para su ensefianza, y los resultados
fueron los siguientes; el 52.6% prefieren tener para su ensefianza libros que contengan mas
dibujos que texto: me gustan los libros con mas dibujos, para que los pueda ver. Que tenga
mas dibujos, porque estan bonitos asi. Con dibujos pero que sean a color. Con dibujos y que
tengan animales. Con dibujos porque lo entiendes mas, pero el texto no se entiende mucho, si
tuviera que escoger elijo el de dibujos porque se entiende mas, los de texto no los entiendo,
porque me trabo en palabras que no conozco. Con mas dibujos, pero los de texto hay que
leerlos y de ahi aprendemos algo, de un libro de dibujos no aprendes mucho. El 21.1%
mencionaron que el libro con texto es el de mas agrado para su ensefianza o para practicar su
lectura: que tengan mas letras. Con texto, porque esos libros son para que nosotros
aprendamos a leer y practicar nuestra lectura, aburre ver los dibujos, a veces puedes
entender el libro con dibujos, pero aprendes méas con las letras. El 15.8% sefialaron que
prefieren para su ensefianza y practica de lectura los libros que tienen mucho texto y a la vez
dibujos: con muchas letras, pero también con muchos dibujos, entiendo mas el libro con
letras, pero también el de dibujos. Los libros que tienen dibujos, pero es importante las letras
0 texto para entender el libro, me gusta que tengan texto y dibujos. Con més letras y dibujos.
Y por ultimo una parte de la poblacién no mencionaron sus gustos por los libros (10.5%).

Si bien ya sabemos el gusto de los(as) alumnos(as) a la hora de preferir libros para
practicar su lectura, nos surge la interrogante. Los libros que tienen como material didactico,
cestan impresos en un lenguaje (idioma) que ustedes entiendan? Ante esto, los resultados
fueron los siguientes: el 52.6% mencionaron que los libros que poseen estan en su propia
lengua: si, pero también hay libros en maya. Si, esta en espafiol, si el espafiol si entiendo
cuando leo. El 21.1% sefialaron que sus libros no estan en un lenguaje entendible, No lo

entiendo. No, vienen en maya a veces, también en espafiol, pero casi no lo entiendo. No,
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porque las letras no las entiendo, los formatos de las letras no entiendo a veces. Y el 26.3%
no indicaron una respuesta.

Tomando en cuenta que la educacion puede ser formal, informal y no formal, se
prosiguio a interrogar a los(as) alumnos(as) acerca de los libros que poseen en sus casas, que
han sido adquiridos para la practica de su lectura. El andlisis arrojo lo siguiente: el 63.2%
manifestaron que en su hogar no acostumbran a adquirir algin material didactico o libro para
complemento de su educacion y para la practica de la lectura: no, s6lo cosas como historietas
0 cuentos. Por el contrario, el 15.8% mencionaron que en su casa si existe fomento de lectura,
y si adquieren material didactico para complemento de educacion, y para actividades ludicas:
si he comprado, ejemplo, enciclopedias y guias. Mi mama si me compra libros, por ejemplo
libros de cuento de princesas. Y el 21.1% no mencionaron nada, no externaron su respuesta a
los cuestionamientos.

Como consecuencia a esta pregunta se cuestioné si poseian en sus casas libros ajenos a
la institucion donde estudian o practican su lectura, sin importar la fuente de su procedencia, e
informacidn que contengan, y que les sirviera para fomento de lectura en su hogar. El analisis
arrojé que el 36.8% de la poblacion encuestada posee libros en su hogar y que sirven para
practicar su lectura: si tengo otros libros, como cuentos y fabulas. Si, libros que tiene mi pap4,
que ahi trae recetas. Si, cuentos, ya lei el cuento de la caperucita roja. Si, cuentos, sélo
cuentos, revistas, periodicos, de chistes. El 42.1% afirmaron que no tienen en su hogar libros
para practicar su lectura: no tengo otros libros, sélo periddico hay, lo uso para ver las sopas
de letras. El 21.1% restante no contestaron a la pregunta realizada.

Para la mejora de la lectura en los(as) nifios(as), es necesario la intervencion de los
padres y madres de familia y la institucion escolar, ésta situacion educativa no se soluciona

solo en los aulas, sino que es un trabajo que necesita de estas dos partes.

1.5.2.5. La clase de Espafiol.

Se llego a la conclusion de que a un 78.9% les gusta la clase de Espafiol, pues dicen de
que es la materia mas facil, ademas sirve para trabajar en equipo con sus demas
compafieros(as) y porque ademas es una asignatura para aprenden a leer. Uno de ellos(as)
mencionaron: si me gusta, porque repasamos la lectura, pasamos a leer. Sin embargo en esa

misma poblacién de estudiantes un 10.5% mencionaron que no les gusta la materia de espafiol
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0 casi no les gusta: no me gusta mucho, me gusta mas matematicas. Y un 15.8% prefirieron no
contestarnos a la pregunta.

Ademas de saber que los alumnos y alumnas les gusta la clase de espafiol, también
resulta importante conocer si los maestros y las maestras llevan a la practica la lectura con sus
alumnos(as). Un 84.2% nos mencionaron que los maestros y maestras si leen con frecuencia
en su salon de clases, leen mas los libros de textos o de igual manera leen historias en el saldn,
asi también leen las instrucciones para indicar cbmo se van a hacer las tareas, sin embargo
algunos(as) alumnos(as) nos mencionaron que les gustaria aprender a leer como sus maestros,
ya que ellos(as) leen répido y con claridad: si lee, no se traba cuando lee y lee rapido, casi no
le entiendo porque a veces lee réapido, me gustaria leer como €él. Lee mucho el maestro,
diferente a los demas, lee claro y rapido, en cambio yo leo un poco claro, me trabo un poco,
me trabo en palabras que no sé y son dificiles de leer como las palabras largas, las cortas
estan faciles. Y el 5.3% nos mencionaron que el maestro o maestra no lee mucho en el salén
de clases y un 10.5% prefirieron no contestar la pregunta.

Para finalizar esta categoria, los(as) maestros(as) mencionaron el promedio de los(as)
alumnos(as) en la asignatura de Espafiol, hacen referencia que los (as) alumnos(as) tienen un

promedio de 8.5y 7.5.

1.5.2.6. Conceptos de lectoescritura.

Los(as) docentes de la primaria sefialaron que la lectoescritura es un proceso que esta
presente en la institucion, a través de las técnicas implementadas pudimos notar que los(as)
docentes tienen conocimiento acerca del término de lectoescritura: es el proceso de leer y
escribir con la convencionalidad de las grafias del abecedario. Es un término que se utiliza
cuando una persona esta en el proceso de la adquisicidn de la lectura y la escritura. Es la
conjugacion de la lectura y la escritura para expresar ideas. En la escuela son pocos los(as)
alumnos(as) que a partir de 3° a 6° no saben leer. Sin embargo, si categorizamos estos grupos
para saber en qué grupo hay mas estudiantes con problemas de lectura, el 3° grupo “B” hay
mas cantidad de nifio(as) con el problema de lectura y escritura.

Entre los programas y actividades que aplican internamente en la escuela para la
lectoescritura, los(as) docentes comentaron y coincidieron que aplican el Programa Nacional

de Lectura (PNL): promocion del programa nacional de lectura actividades en el salon de
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clase, de manera grupal o individuales con la lectura de textos y la interpretacion de lo que
entendieron. La aplicacion del programa nacional de lectura.

Otros(as) sefialaron que siguen utilizando el tradicional método “Sarita”, y en algunos
casos no realizan nada: en mi caso el método “Saritay el silabico”. Son diversas para no caer
en la monotonia.

Los(as) docentes coinciden que lo ideal para tratar el problema de la lectoescritura es la
practica de la escritura y de la lectura, hacer que los nifios y las nifias lean y escriban, y que
todas las estrategias son buenas: fomentar que los nifios lean y escriban todo tipo de textos
para buscar el habito en ellos. No hay una en especifico cada una se puede emplear de
acuerdo con las caracteristicas y necesidades. Hacer que lean todos los dias y que luego
escriban lo que leyeron con sus propias palabras. Se puede notar que ningin(a) maestro(a)
hizo mencion de la biblioteca.

De la misma manera, sefialaron que los(as) nifios(as) mas propensos a tener algin
problema de aprendizaje son los(as) que tienen un ingreso econémico bajo, los(as) que pasan
por una desintegracion familiar, o los(as) que no les ponen atencion suficiente en la casa: los
de bajos recursos mayormente. Todos, siempre y cuando los padres de familia no estén al
pendiente de sus tareas escolares. Donde hay desintegracion familiar, factor econémico,
desnutricion. Los muy humildes. Los menos atendidos en la familia. También coinciden que el
factor econdémico influye en los procesos de ensefianza y de aprendizaje en los(as) nifios(as):
si, porque son los nifios que son menos atendidos y vigilados. Casi siempre van a la par, pero
hay excepciones.

La institucion ya tienen detectados a los(as) nifios(as) con problemas de lectoescritura,
pues mencionan que los principales problemas de estos(as) alumnos(as) es la confusién en las
letras y la falta de comprension en las lecturas que realizan: la confusion de la “s” en la

escritura y en la fonética. En la compresion lectora el entendimiento. No comprenden textos.

1.5.2.7. La Comprension lectora, estrategia didactica y la capacidad lectora.
La percepcion de los(as) docentes con respecto a la comprension lectora fue que ésta se
da cuando el(a) alumno(a) lee y comprende correctamente un texto, de esta forma puede dar su

opinidn acerca del texto que leyo: es comprender para poder dar un punto de vista, una
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opinién o sugerencia de algun texto leido. Entender adecuadamente un texto. El nifio lee y
comprende. Es entender lo escrito.

Con respecto al concepto de estrategia didactica, comentaron que son las actividades
que él o la docente realiza para poder lograr una meta educativa de esta manera lograr el
objetivo planteado: son actividades que se planean para trabajar con el grupo para poder
alcanzar una meta o un proposito. Un método o forma de ensefiar algo. Es una forma de
ensefianza, de trasmitir. Es el camino idéneo para lograr un fin. Es una actividad dirigida al
largo de una meta educativa.

Desde la percepcion de los(as) docentes, en cuestion a la capacidad lectora,
comentaron que es el proceso que sigue después de leer, el(a) alumno(a) debe recepcionar y
analizar todo lo leido: es el proceso de agendarse y comprender lo que se lee. La capacidad
que tienen las personas de leer comprender, analizar e interpretar un texto. Es la aptitud de la
persona al leer. Es el alumno que lee y comprenda un escrito. El nifio lee y comprende.

Sobre la importancia de los(as) docentes, opinaron que la comprension lectora es un
tema muy relevante en la institucion, de igual manera hay que seguir con los planes y
programas vigentes, y que el(a) alumno(a) ponga en practica todo lo visto en las diferentes
asignaturas, esto facilitard a una mejor comprension: la lectoescritura y comprension lectora.
Planes y programas vigentes metodoldgicos sugeridos y guias de apoyo al proceso. Secuencia
didactica, propdsitos, aprendizajes esperados, contenidos, proceso evaluativo. Son diversos.
Son muchos, pero considero que se debe usar mas practica donde el alumno sienta la
necesidad de escribir y leer normal, se comunique, sea ensefiado de manera aislada y el
espafiol en cuanto a escritura y lectura debe generar competencias para que el alumno se

exprese.

1.5.2.8. Caracteristicas de la ideologia vinculadas con la lectoescritura.

La religion es un medio donde las personas acuden o se dirigen para conocer mas
acerca de Dios, entre las religiones existentes hay dos en popular; los cristianos y los catélicos.
La mayoria de los(as) alumnos(as) de la escuela “Inocencio Ruiz” permanecen a la religion
cristiana, en otras palabras del “templo” con un 42.9% y un 21.1% son de la religion catdlica,
pero de igual manera un 15.8% mencionaron que no permanecen a una religion, mientras que

un 21.1% prefirieron no contestarnos.
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Después de saber a qué religion pertenece cada alumno y alumna, también es
importante saber las actividades que realizan en ese espacio, es decir, tratar de saber si en ella
se practica la lectura y escritura. Por lo tanto un 57.9% nos mencionaron que no realizan este
ejercicio en su religion, y un 42.1% nos mencionaron gue si, en algunos casos leen la biblia o
les marcan tareas en donde tienen que copiar algunas oraciones para entregar: solo leemos la
Biblia, escribir, por ejemplo, hoy hay oraciones, casi todos los dias leemos la biblia, nos dicen
el capitulo y lo buscamos.

De igual manera otras actividades que realizan dentro de su religion son actividades
Como jugar pesca pesa, preguntas o adivinanzas, de igual forma cantan o realizan ejercicios de
su libro religioso, pero a pesar de que algunos(as) nos mencionaron que realizan esas
actividades en su religion, un 57.9% nos sefialaron que en ese espacio no hacen nada de ello.

Los(as) docentes de la escuela Inocencio Ruiz indicaron que la religion no influye en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje. Otros(as) contradicen esta idea, diciendo que si
influyen en la ensefianza: si, cuando no quieren respetar algunos valores. En algunas
ocasiones. Los(as) alumnos(as) que practican su religion suelen poner en practica los valores
civicos, conviven de una mejor forma y los(as) que no la ponen en practica son mayormente
los que se portan mal, como hace mencion un(a) docente: los que practican bien su religion
tienen muchos valores civicos y éticos y, los que no, son los que se portan mal y no ponen

atencion en las clases.

1.5.2.9. Cuestiones de salud de los y las participantes.

Tener una buena salud nos permite desarrollarnos de una manera mejor en diversas
actividades. Los(as) nifios(as) son los que deben estar mas sanos para que tengan un mejor
desarrollo y poder estudiar bien en la escuela. Ante esto, varios nifios y nifias nos
compartieron que sus familias cuentan con el programa de “Oportunidades”, actualmente lleva
el nombre de “Prospera”, de igual manera al contar con este programa cuentan con “Seguro
Popular” que, de manera gratuita, les permite ir al centro de salud a hacerse una revision cada
afno, o dependiendo del nivel de escolaridad del nifio o nifia. Al menos un 52.6% de la
poblacién cuenta con este programa.

Asi también realizan otras actividades en donde se les garantiza una mejor vida y

salud, entre esas actividades; les dan despensa, fumigan, limpian los pasillos de su casa, etc.
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Tenemos seguro popular, oportunidades, voy al centro de salud a mis citas, a veces fumigan
mi casa, limpian los pasillos de mi casa. De igual manera un 42.1% prefirieron no
contestarnos o practicamente no saben con qué servicios de salud cuenta su familia.

Otros servicios con los que cuenta en materia de salud son las aplicaciones de vacunas
que el gobierno proporciona a los(as) alumnos(as) y programas que llegan de repente: la S.S.A
con la aplicacién de vacunas. Ninguno solamente un botiquin y uno que otro programa que
llega de repente. Los principales problemas de salud que presentan los(as) alumnos(as) segun
la version de los(as) docentes es la gripa y los piojos: se enferma mucho de las vias
respiratorias. Lo normal, enfermedades virales. Piojos. El catarro. En la escuela “Inocencio
Ruiz” no existe ningun(a) nifio(a) con problemas de lectoescritura que tenga problemas de
salud, esto lo afirman los(as) docentes: no tengo ningun caso. No siempre.

Por ultimo, fue importante cuestionar a los(as) alumnos(as) acerca de su aspecto
auditivo, visual y de habla, por lo tanto, el resultado fue que algunos(as) padecen alguna
enfermedad o condicion grave, tal es el caso de una alumna que le da dolor de corazon, un
alumno no escucha bien en uno de sus oidos y dos alumnos tartamudean un poco al hablar,
pero la gran mayoria padece enfermedades comunes, como la calentura, tos, catarro, vomito,

dolor de cabeza, etc.

1.5.3. Valoracion de los(as) informantes respecto al lenguaje escrito.
Sabemos que el alumno y alumna en los procesos de ensefianza y de aprendizaje va
adquiriendo ciertas capacidades que van marcado su vida, una de estas capacidades es la

siguiente:

Cuando el nifio diferencia el dibujo de la escritura comienza a representar por escrito lo que
quiere comunicar, empleando al principio signos arbitrarios; a medida que se apropia del
coédigo escrito convencional su escritura cambia hasta emplear las letras del alfabeto. Estas
formas sucesivas de representacién escrita se denominan los niveles de construccion de la

escritura. (Ferreiro, 1991 en Romero, 2004: 12).

Cada nivel representa la evolucion de la escritura en cada nifio(a), cada uno, es una

etapa que cada alumno o alumna tiene que transitar para dominar el lenguaje escrito; la
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adquisicién del lenguaje escrito, conlleva transitar por los 4 niveles de escritura, “Pre-silabico,
Silabico, Silabico-alfabético y Alfabético”. (Romero, 2004: 12).

d)

Primer nivel: pre-silabico.

Este nivel comienza cuando el(a) nifio(a) descubre la diferencia entre el dibujo y la
escritura. Cuando relaciona que el dibujo es la representacion de las caracteristicas del
objeto y la escritura es algo diferente. Al principio “escriben” empleando garabatos y
letras yuxtapuestas con una libre interpretacion. Caracteristicas de la escritura:

Diferencia el dibujo de la escritura.

Reconoce que las cadenas de letras son objetos sustitutos que representan nombres de
objetos del mundo, personas, animales, etc.

Escribe en una linea horizontal de izquierda a derecha, empleando signos arbitrarios. No
crea nuevas formas o signos.

Se concentra en las palabras como globalidad. No percibe la relacion entre los signos del

lenguaje escrito y los sonidos del lenguaje oral.

g@v@iﬁ%

L oD QO

(mariposa)

Ejemplo tomado de "La Lecto-escritura y la Escuela” de Ana Maria Kaufman.
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2. Segundo nivel: sil&bico.

En este nivel el(a) nifio(a) fortalece su “conciencia fonologica”, comienza la

asociacion entre sonidos y grafias, se pregunta por qué determinadas letras son necesarias

para “decir” una palabra y no otras, para explicarlo formula la hipotesis silabica que es el

primer intento para resolver el problema de la relacion entre el todo —la cadena escrita—y

las partes constituyentes —las letras—. Caracteristicas de la escritura:

a) Establece correspondencia entre el sonido silabico y su grafia. Representa una silaba con

una grafia.

b) Continla usando las hipoétesis de cantidad y variedad.

c) Busca diferencias graficas en los escritos porque “dos cosas diferentes no se pueden

escribir igual”.

3. Tercer nivel: silabico-alfabético.

Es un periodo de transicion por lo que es una etapa hibrida, en la que los(as) nifios(as)

combinan la hipotesis silabica con inicios de la hipotesis alfabética. Caracteristicas de la

escritura:
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a) Escribe partes de la palabra segun el nivel sil&bico, otras tienen correspondencia alfabética,
por lo que algunas grafias representan silabas y otras representan ya fonemas.
b) Usa grafias convencionales, pero también espontaneas. A veces representa las consonantes

con cualquier grafia, pero las vocales siempre con la grafia correspondiente.

4. Cuarto nivel: alfabético.
Surge cuando los(as) nifios(as) han comprendido la naturaleza de nuestro sistema

de escritura al hallar la relacion de una letra para cada fonema. Caracteristicas de la
escritura:

a) Establece correspondencia entre fonema — grafia (sonido — letra).

b) Usa las grafias convencionales.

c) Se puede comprender lo que escribe.
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Por consiguiente, el tener contacto con el lenguaje escrito de cada sujeto, tuvo como
consecuencia el surgimiento de una valorizacién; cada participante de manera individual y en
un clima de confianza estuvo frente ante pequefias pruebas de caracter no estandarizado ni
cuantitativo en el cual ellos y ellas expresaban su escritura; en cada prueba de la manera mas
cordial se solicité al nifio o nifia que dibuje algo, o que observe un dibujo, para luego intentase
escribir algo acerca de lo que dibujo u observo, procurando que al escribir repitiera oralmente
lo que significa dicha escritura.

Conforme fueron aplicadas las pruebas a todos los(as) participantes, se prosiguié a
analizar de manera detallada lo que cada nifio o nifia escribid; la valorizacion consistio
comparar cada escrito de cada nifio(a), con las caracteristicas propias de cada nivel de
escritura (pre-silabico, silabico, silabico-alfabético y alfabético), entre las caracteristicas que
se comparaban eran respecto al uso o no de letras del alfabeto en cada escrito, el uso de
dibujos o simbolos para referirse a palabras, el uso o no de silabas en sus escritos, coherencia
y la legibilidad de cada escrito, el uso de grafias convencionales.

Del contraste entre las escrituras obtenidas y las caracteristicas de cada nivel de
escritura, se llegd a la conclusion de que en el grupo de 25 nifios y nifias, 9 de los nifios o
nifias se encuentran en el nivel silabico, 7 nifios o nifias estan inmersos en el nivel silabico

alfabético, y por ultimo 9 nifios o nifias pertenecen al nivel alfabético.
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1.6. Necesidades educativas y especificaciones de la problematica.

Conforme a lo obtenido durante el diagnostico especifico, y a traves del andlisis e
interpretacion de la informacion recabada, esto nos permite llegar a las siguientes necesidades
educativas que merecen solucion en el plantel para mejorar la situacion que la aqueja; estas
necesidades son las siguientes:

1. Innovar, crear nuevas estrategias para el tratado de la lectoescritura.

2. Crear espacios de lectura y escritura utilizando actividades recreativas, basadas en los
gustos e intereses de los alumnos y alumnas.

3. Crear una comunidad lectora, inducir la autonomia, la iniciativa, y el interés por el

aprendizaje, el gusto por la lectura y el mejoramiento del aprendizaje propio.

1.7. Caracteristicas que generan el problema de lectoescritura.

Para realizar nuestra intervencion en la escuela “Inocencio Ruiz” indagamos acerca del
problema de lectoescritura que existe en dicha institucion educativa, a través de ésta pudimos
detectar las siguientes caracteristicas que posibilitan la existencia de este problema; tales
caracteristicas son las siguientes:

1. Dentro de la poblacién de alumnos y alumnas que formaron parte del proyecto educativo,
mas de la mitad se les dificulta leer, es decir, 10 infantes.

2. Con base en lo vivido en la institucion y a lo expuesto por los(as) informantes, se puede
expresar que el trabajo docente no se esta llevando a cabo al nivel del(a) estudiante, por lo
gue ha provocado que alumnos y alumnas estén méas avanzados que otros(as).

3. A través de la observacion y con la informacién de los(as) estudiantes de la institucion, se
pudo apreciar que el tiempo destinado para la lectura es insuficiente, existe el abandono y
el desuso de espacios como la biblioteca y el rincon de la lectura como medios para un
continuo descubrimiento de nuevos conocimientos.

4. El abandono y el desinterés por los espacios creados para la practica de la lectura por parte
de los(as) docentes, propicia el rechazo y el desinterés por parte de los alumnos y alumnas
hacia la cultura de la lectura, en algunos casos, la practica de la lectura requiere un
refuerzo, pero este no existe.

5. Los procesos de ensefianza y de aprendizaje actual y el trabajo docente se enfatiza en

estrategias tradicionales.
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6. Existen dificultades respecto a la lectura y escritura en los sujetos, entre estas dificultades
y anomalias, resaltan la falta de comprension lectora, el desconocimiento y el mal manejo
de las grafias. y de igual manera se aprecié que los(as) mas propensos(as) a estos
problemas son los(as) de bajo ingreso econdémico y los(as) que tienen padres y madres de
familia que no contaron con la oportunidad o interrumpieron educacion escolar.

7. El proceso de ensefianza y de aprendizaje es limitado y cerrado a un solo espacio, es decir,
la escuela es la Unica que educa y los(as) unicos responsables de la educacién son los(as)
docentes, por lo tanto la institucion denominada hogar y los elementos denominados
padres de familia, se desentienden y desconocen que la educacion del(a) infante es
responsabilidad de ambos (escuela-hogar), por ejemplo, la mitad de la poblacion sefialaron

que no existe fomento hacia la lectura dentro del hogar.
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CAPITULO 2. FUNDAMENTACION TEORICA Y EL DISENO DE INTERVENCION

2.1. Importancia de la intervencion.

El presente proyecto se enfoca a una problematica en la cual muchos alumnos y
alumnas se encuentran; la lectoescritura. Desde tiempo atras, en las instituciones educativas se
ha tenido como objetivo principal el ensefiar a leer y a escribir, es decir, ensefiar el cddigo de
la lengua escrita; sin embargo, sigue habiendo dificultades en este proceso.

Se puede ensefiar en la escuela a descifrar el codigo de la lengua escrita, sin embargo
con esto no se crea lectores(as) ni escritores(as), el proceso de la lectura y escritura va mas alla
de descifrar el cddigo de la lengua escrita.

Leer y escribir, han sido aprendizajes indispensables en la transmision cultural entre
generaciones. Contar con estas bases, es vehiculo que permite adquirir informacion y cultura;
contar con estas dos capacidades es tener la llave para abrir todas las puertas hacia los
conocimientos que nos puede ofrecer el mundo.

La lectura y la escritura son parte de nuestra vida, son herramientas que no deben faltar
en cada ser individuo y es una necesidad basica hoy en dia saber leer y escribir. En cada parte
de nuestro contexto, municipio y sociedad, podemos observar y darnos cuenta que estamos
rodeados de diverso textos, anuncios, que nos quieren expresar algo, nos quieren informar, nos
quieren dar un mensaje.

Actualmente, la lectoescritura en la institucion escolar es una probleméatica comun, por
ahora no existe algin programa o proyecto orientado hacia el tratamiento de la lectoescritura;
se puede notar que para los(as) maestros(as) es un problema de relevancia, sin embargo, se
puede observar que en la mayoria de ellos y ellas existe un poco interés para abordarlo, en
algunos casos el curriculo escolar y el tiempo no les permite abordarlo.

He aqui nuestra motivacion para abordar el problema de lectoescritura, ante el interés
por parte del personal docente sobre la lectoescritura, y como consecuencia de un proceso de
dialogo y comunicacion entre personal docente e interventores(as) en el cual se dio a conocer

el diagnostico especifico, se determinG proponer este Proyecto de Desarrollo Educativo a los
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alumnos y alumnas de la escuela “Inocencio Ruiz”, como una oportunidad para poder
despertar en los(as) alumnos(as) interés hacia la lectura y escritura, a raiz de maltiples intentos
en la cual la motivacion, la creatividad, expresion, intereses de los(as) alumnos(as) han sido
simplemente ignorados, o han hecho falta.

El método con el que a un nifio se le ensefia la lectoescritura, ademéas de fomentar en él
una determinada actitud ante la escuela y ante el aprendizaje, también propicia una actitud
diferente hacia la lectura. (Colomer y Camps, 1991, en Monje, 1993: 76).

Sin duda alguna, la intervencion en el desarrollo de la lectura y la escritura es
indispensable, ya que el desarrollo o no de estas dos capacidades, desde el punto de vista de
Ferreiro (1991) puede ser vista como condicién de éxito o fracaso escolar respectivamente;
razon que nos estimulé a enfocarnos en veinticinco nifios(as) que necesitan apoyo educativo,
entre ellos(as) alumnos(as) de tercero, cuarto, quinto y sexto grado, que se encuentran en
distintas etapas de nivel de escritura (nueve de nivel silabico, siete de nivel sil&bico alfabético,
y nueve de nivel alfabético), propuestos por Ferreiro y Teberosky (1991).

Como es deber y funcién de todo(a) interventor(a) educativo(a), debemos estar siempre
dispuestos a cambiar la realidad desfavorable de cada individuo o poblacion que lo demande,
mediante proyectos de intervencion.

Posibilitar el desarrollo de todo individuo en el aspecto educativo es una competencia
de nuestra formacion; la lectura y escritura como bases de la formacién académica, son una
necesidad para el desenvolvimiento del individuo en la sociedad, el saber leer y escribir son

herramientas para su presente y su futuro.

2.2. Fundamentos del Proyecto de Desarrollo Educativo.

El apartado actual describe la metodologia utilizada en el disefio del Proyecto de
Desarrollo Educativo denominado jAprendo, leo, escribo y me divierto!. Entre la metodologia
que se describe a continuacion se encuentra la teoria que define y justifica el enfoque
educativo utilizado, y de igual manera el tipo de ensefianza o aprendizaje que se busco
desarrollar, asi mismo conceptos fundamentales que permiten entender todo lo que incluye el
ambiente escolar y lo que se pretendi6 en la intervencion, entre estos conceptos sobresalen:

educar, ensefianza, aprendizaje, juegos didacticos, lectoescritura y el concepto de alumno(a).
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2.3. Constructivismo y constructivismo sociocultural.

Desde tiempos remotos siempre ha existido la interrogante acerca del origen o la
génesis del conocimiento, como respuesta y como enfoque adoptado para los procesos de
ensefianza y de aprendizaje en el proyecto, nos ubicamos en el enfoque del constructivismo; el
constructivismo como teoria de la génesis del conocimiento del ser humano como ente
racional:

“Es una posicion compartida por diferentes tendencias de la investigacion psicologica
y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Jean Piaget (1952), Lev Vygotsky (1978),
David Ausubel (1963), Jerome Bruner (1960), y aun cuando ninguno de ellos se denominé
como constructivista sus ideas y propuestas claramente ilustran las ideas de esta corriente”.

(Payer, 2005: 2)

El constructivismo sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Una persona que
aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias estructuras
mentales. Cada nueva informacion es asimilada y depositada en una red de conocimientos y
experiencias que existen previamente en el sujeto, como resultado podemos decir que el
aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, por el contrario es un proceso subjetivo que cada
persona va modificando constantemente a la luz de sus experiencias. (Abbott, 1999, en Payer,
2005: 2).

De manera especifica la postura de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
adoptados, se denomina constructivismo social, este constructivismo social es una rama que
parte del principio del constructivismo puro y como principal precursor se encuentra Lev S.

Vygotsky.

El Constructivismo Social dicta que el conocimiento ademas de formarse a partir de las
relaciones ambiente-yo, es la suma del factor entorno social a la ecuacién: los nuevos
conocimientos se forman a partir de los propios esquemas de la persona producto de su
realidad, y su comparacion con los esquemas de los demds individuos que lo rodean. (Payer,
2005: 2).

Se concibe a los nifios como aprendices del conocimiento, activos en sus intentos de aprender

a partir de la observacion y de la participacién en las relaciones con sus compafieros y con
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miembros mas habiles de su grupo social. De este modo los nifios adquieren destrezas que les
permiten abordar problemas culturalmente definidos, con la ayuda de instrumentos a los que
facilmente pueden acceder, y construyen a partir de lo que han recibido nuevas soluciones en
el contexto de la actividad sociocultural. (Rogoff, 1993, en Abarca y Astudillo, 2014: 145).

En definitiva, el constructivismo plantea la formacion del conocimiento “situandose en
el interior del sujeto” (Delval, 1997: 80, en Araya, Alfaro y Andonegui, 2007: 77); él o la
sujeto crea 0 construye su conocimiento a través de su realidad, el conocimiento que se crea es
un conocimiento nuevo que surge con el complemento de conocimientos ya poseidos. La idea
principal de esta teoria se enfoca a estimular a los seres humanos a la construccion de sus
propios conocimientos, el proceso engloba también dar significado a esos conocimientos
conforme los va desarrollando en su propia realidad y contexto social o cultural.

A través de la teoria del constructivismo y el constructivismo sociocultural, se
consolidan los procesos de ensefianza y de aprendizaje de este Proyecto de Desarrollo
Educativo, como agentes de cambio consideramos y concluimos que “la unica manera de
prepararse para la vida en la sociedad es participar en ella”. (Dewey, 1933-2000, en Diaz
Barriga, 2006: 21).

AUn no somos interventores(as), sin embargo un(a) interventor(a) procura estimular la
participacion activa y la motivacion por aprender, se preocupa por el contenido académico y
por las habilidades bésicas que tienen que desarrollar los(as) alumnos(as), se orienta con base
a los intereses y experiencias de los(as) alumnos(as).

2.4. Aprendizaje significativo.

Potenciar el aprendizaje del alumno y alumna es el principal objetivo a cumplir, ser
agente dinamizador y guia de las actividades es el rol que se adopta, y esto debe originar la
participacion de los y las educandos en los procesos de ensefianza y de aprendizaje; dejandoles
como tarea unica que ellos(as) descubran el conocimiento, y ellos(as) interioricen los
conocimientos relevantes que beneficien su formacion, su ser, su humanidad,

La responsabilidad de dicho proceso se centra en crear alumnos y alumnas

comprometidos(as) y autonomos(as) con su formacion; por lo tanto los aprendizajes deben ser
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relevantes e interesantes para ellos(as) mismos(as); estos aprendizajes deben ser notorios y
deben de dejar huella en la razon, en pocas palabras, deben ser significativos.

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de modo no arbitrario
y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no
arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algin aspecto existente
especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un

simbolo ya significativo, un concepto o una proposicién. (Ausubel, 1983: 18).

Partiendo de esta idea sobre el desarrollo del aprendizaje, el disefio de nuestro presente
proyecto se enfoca en estimular y desarrollar aprendizajes de caracter relevante o significativo,
a través de actividades didacticas y recreativas en la cual intervenga el juego, por lo tanto
debemos tomar en cuenta que para el proceso educativo hay que considerar los conocimientos
ya existentes para que exista un vinculo con los conocimientos futuros que se pretenden
lograr.

Sin embargo, debemos tomar en cuenta que el “ecl alumno debe manifestar una
disposicion para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para él, es
decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria” (Ausubel,
1983: 4); por lo que los conocimientos que se pretenden crear durante nuestra practica
educativa dentro de la intervencion seran con base a los intereses de los y las educados en un
proceso que implicard una interaccion social de varios sujetos que intercambiaran los
significados de los aprendizajes, en un ambiente de reciprocidad.

La préctica educativa radica en la intencion de que los(as) alumnos(as) interioricen
conocimientos de manera no memoristica, ya que él o la alumno(a) no debe ser visto como
una hoja en blanco que debe ser llenada con los conocimientos que se puedan, méas bien debe
comprender los conocimientos e interiorizar la idea fundamental de dicho conocimiento, es
decir, comprenderlo, pues éste siempre estard disponible para utilizarlo en el tiempo o

circunstancia que le vaya hacer de utilidad en su realidad.
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2.5. Conceptos vinculados con el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El ser humano ha evolucionado a través del tiempo, y lo ha ayudado en su desarrollo
bioldgico, psiquico, social, cientifico y cultural, esto ha ocasionado de manera positiva el
logro de una mejor vida para éste. Uno de los factores para este logro se le atribuye a la
pedagogia; la pedagogia como pilar fundamental de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje ocupa mucha importancia en nuestro trabajo. La pedagogia se define como “un
conjunto de actividades cuya esencia es investigar problemas, como ciencia, es un conjunto de
acciones que se llevan a cabo en el campo educativo, apoyadas en procedimientos y métodos
que le dan sistematicidad al estudio de la problematica educativa existente en el ambito de la
ensefianza aprendizaje” (Ander Egg, 2004, en Rojano, 2010: 38). La pedagogia es ciencia, de

la que se origina la educacidn, y ésta se define como;

El conjunto de conocimientos, 6rdenes y métodos por medio de los cuales se ayuda al
individuo en el desarrollo y mejora de las facultades intelectuales, morales y fisicas. La
educacion no crea facultades en el educando, sino que coopera en su desenvolvimiento y
precision. (Ausubel y Colbs, 1990).

Cuando hablamos de educacion, rapidamente se nos viene a la mente la palabra
“disciplina” o una persona que tiene disciplina e inteligencia, sin embargo, la educacion no es
solo esas dos caracteristicas, pues la educacion es todo un conjunto de valores que una persona
requiere para desenvolverse en el contexto, son valores que le permitira interactuar y socializar
con la sociedad para poder desarrollar la mente y obtener nuevos conocimientos, aptitudes y
habilidades.

Para un nuevo conocimiento, la educacién tiene relacion con la ensefianza, podemos
entender la ensefianza como un conjunto de conocimientos, métodos, procedimientos y valores
gue vamos acumulando a través de la sociedad, que deja un impacto positivo en la vida
personal del estudiante, el cual todo eso lo va reproduciendo y difundiendo. Seamos hijos,
hijas, padres, madres, amigos 0 amigas, Somos personas que poseemos ideas y conocimientos,
costumbres y saberes, la gente aprende de nosotros(as) y nosotros(as) de ella, por eso la

educacion y la ensefianza no acaba.
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A diferencia de un adulto, los nifios y las nifias son las personas méas curiosas y que
todo quieren saber, las ganas de aprender son positivas, aprendiendo el nifio o nifia ira
conociendo nuevas formas de responder ante diversas situaciones. El aprendizaje es “el
proceso o conjunto de procesos a través del cual o de los cuales, se adquieren o se modifican
ideas, habilidades, destrezas, conductas o valores, como resultado o con el concurso del
estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento o la observacion”. (Zapata-Ros, 2012:
5).

Conforme a lo que se fue mencionando, nos queda claro que nuestro papel en la
intervencion en este proceso es secundario, los(as) protagonistas principales son los nifios y
nifias de nuestro taller; actuamos como promotores y promotoras de los conocimientos, es
decir, nosotros(as) proponemos las situaciones, pero los(as) educandos de manera activa y

conjunta construiran sus aprendizajes.

2.6. Concepciodn de alumno(a).

Desde el inicio, durante, y hasta el final de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
el o la educando siempre es el elemento fundamental y el protagonista, la practica educativa
gira alrededor de él, desde la educacion inicial hasta el nivel superior, cabe sefialar que
debemos saber qué “el alumno(a) es un sujeto activo procesador de informacion, poseedor de
competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas; dichas competencias deben ser
desarrolladas usando nuevos aprendizajes y habilidades estratégicas”. (Piaget, s/f).

Cuando se es alumno(a) siempre se debe tomar en cuenta que todo se logra por mérito
propio ya sea de manera individual o colectiva; todo aprendizaje nace de la necesidad, el(a)
alumno(a) aprende algo cuando lo necesita y que mejor es aprender cuando ese es el deseo y
existe un interés por él.

Por eso mismo el o la alumno(a) durante los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
estara frente a situaciones y actividades que puedan ser de su agrado, puesto que
enfrentandolo(a) ante una circunstancia o actividad que no le es indiferente, se puede lograr
gue se sienta interesado(a) por descubrir porque él o ella tiene ese interés y es de su agrado ser
participe; sin embargo no descuidando que ponga a prueba su razon, lo que posibilitara que

este reflexione y observe.
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Hasta este punto, nos queda claro que nuestra practica educativa en el proyecto
siempre y en todo momento estara siempre dirigida al grupo de alumnos(as). Nuestro disefio
debe propiciar que él o la alumno(a) esté activo(a) en el proceso de construccion de su propio
aprendizaje, nuestra funcién es propositiva, es decir debemos utilizar nuestra creatividad para
ofrecer a los(as) educandos situaciones que propicien su participacion en la solucion de dichas
situaciones.

Nuestra labor es estimular a los(as) educandos para que expresen sus ideas,
experiencias, sentimientos, trabajen de manera colaborativa, experimenten, razonen, analicen,
sean creativos(as), desarrollen el caracter democratico; en pocas palabras y de manera clara es
que “aprendan a aprender”, nuestro trabajo no es ensefar.

Debimos buscar que durante nuestra practica educativa se desarrolle el aprendizaje
significativo en el contexto cotidiano; asi estos aprendizajes estaran siempre al momento que

él o la educando lo requiera.

2.7. Las estrategias didacticas.

La educacion busca el crecimiento humano, la inteligencia, la disciplina, es una
actividad humana, que es producto del hombre para su propia especie, y ésta preservar su
propia cultura; por medio de la educacion obtenemos conocimientos y saberes, €s un proceso
que no termina y es de caréacter permanente.

Educar es una actividad compleja, con un determinado proceso, esta actividad requiere
y se caracteriza por el uso de determinadas estrategias, en la pedagogia, una estrategia es “una
forma de organizar la actividad de ensefianza-aprendizaje en la clase” (Hernandez, 1986, en
Rodriguez, 2007:3).

Para ser mas claro, la practica educativa emplea estrategias especificas que se
denominan didacticas. En el campo de la pedagogia, las estrategias didacticas se refieren a
tareas y actividades que pone en marcha el docente de forma sistematica para lograr unos
determinados objetivos de aprendizaje en los estudiantes. (Pérez, 1995, en Rodriguez, 2007:3)

El presente proyecto se identifica con el uso de estrategias didacticas vinculadas con el
tema de la lectoescritura, dichas estrategias fundamentadas siempre bajo el enfoque del
constructivismo; la labor del(a) interventor(a) siempre estara orientada hacia mejor la realidad

educativa, y este trabajo no es la excepcion; la practica educativa y las estrategias didacticas
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buscaran que “Fortalecer la lectura y escritura en los nifios y nifas de la escuela “Inocencio

Ruiz”, sea un hecho cumplido.

2.8. Las estrategias recreativas.

Saber a qué se debe el éxito o el fracaso de la educacidn, siempre estara orientada hacia
el andlisis de la aplicacion, el disefio y el tipo de estrategias que se emplearon en el ambiente
escolar; sabemos de ante mano que algunas practicas educativas hoy en dia, se especializan en
utilizar estrategias que no se identifican con los(as) alumnos(as), no motivan ni interesan, ya
que emplean actividades que se vuelven rutinarias, tal es el caso de solucionar ejercicios con
guias didéacticas o libro escolar; estas condiciones son desfavorables, propician que €l o la
educando presente, desinterés, poca participacion, poca iniciativa, apatia en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.

La practica educativa de este proyecto bajo un enfoque constructivista y basado en el
aprendizaje significativo busca que los alumnos y alumnas por si mismos(as) desarrollen sus
propios saberes y conocimientos a través de las experiencias obtenidas en su vida cotidiana y
dentro del aula; para esto, se plantea utilizar estrategias didacticas y recreativas para lograr
“Fortalecer la lectura y escritura en los nifios y nifias de la escuela “Inocencio Ruiz”.

La labor de nosotros(as) como interventores(as) es de poner a los(as) educandos frente
a situaciones en los cuales ellos(as) se desenvuelvan para la solucion de éstas, las situaciones
estaran centradas en tener momentos de recreacion para atraer la atencion y participacion; en

otras palabras demostrando que podemos aprender de manera divertida; ya que:

La recreacion es la actividad humana libremente asumida que transforma al individuo y al
medio al actualizar el potencial creativo, abarcando la totalidad de su expresion,
relacionando al hombre con su contexto histérico-social, aportando sus valores para
enriquecerlos. (Moreno, 2007: 11).

En fin, combinando elementos como el juego, el aire libre y la recreacion en las
actividades didacticas, se busca hacer del taller jAprendo, leo, escribo y me divierto! un
espacio mas agradable, sin perder la intencion de ayudar a los nifios y nifias que tienen la

necesidad de mejorar en la situacion de la lectoescritura.

60



2.9. Los juegos didacticos.

La practica educativa debe poner en juego la creatividad para ofrecer a los(as)

educandos las experiencias mas originales y significativas, a fin de que éstos(as) desarrollen

sus competencias en un ambiente de satisfaccion, alegria, interés y espontaneidad.

Como base estratégica en el proceso de intervencion del Proyecto de Desarrollo

Educativo se plantearon los juegos didacticos;

El juego didactico es una estrategia que se puede utilizar en cualquier nivel o0 modalidad del
educativo pero por lo general el docente lo utiliza muy poco porque desconoce sus multiples
ventajas. El juego que posee un objetivo educativo, se estructura como un juego reglado que
incluye momentos de accion pre-reflexiva y de simbolizacion o apropiacidn abstracta-légica
de lo vivido para el logro de objetivos de ensefianza curriculares, cuyo objetivo altimo es la
apropiacion por parte del jugador, de los contenidos fomentando el desarrollo de la
creatividad. (Chacon, 2008:1).

La implementacion del juego y el caracter ludico no es algo nuevo, “la relacion entre

juego y aprendizaje es natural; los verbos “jugar” y “aprender” confluyen. Ambos vocablos

consisten en superar obstaculos, encontrar el camino, entrenarse, deducir, inventar, adivinar y

llegar a ganar... para pasarlo bien, para avanzar y mejorar. (Andreu y Garcia, 2000:121)

Segun Caneo (1987), la utilizacion del juego didactico dentro del aula desarrolla en

los(as) nifios(as) diversos aspectos no solo en el area cognitiva, sino en muchos aspectos mas

que pueden ser expresados de la siguiente forma:

1.
2.

Permite romper con la rutina escolar, dejando de lado la ensefianza tradicional monétona.
Desarrollan capacidades en los(as) nifios(as) ya que mediante los juegos se puede
aumentar la disposicion hacia el aprendizaje.

Permiten la socializacion; uno de los procesos que debe ser trabajo desde el inicio de la
educacion.

En lo intelectual-cognitivo fomentan la observacion, la atencidn, las capacidades logicas,
la fantasia, la imaginacidn, la iniciativa, la investigacion cientifica, los conocimientos, las
habilidades, los habitos, el potencial creador, entre otros.

En el volitivo-conductual desarrollan el espiritu critico y autocritico, la iniciativa, las

actitudes, la disciplina, el respeto, la perseverancia, la tenacidad, la responsabilidad, la
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audacia, la puntualidad, la sistematicidad, la regularidad, el compafierismo, la cooperacion,
la lealtad, la seguridad en si mismo y estimula la emulacion fraternal.
6. En el afectivo-motivacional se propicia la camaraderia, el interés, el gusto por la actividad,

el colectivismo, el espiritu de solidaridad, dar y recibir ayuda.

2.10. Concepto de lectoescritura.

Este Proyecto de Desarrollo Educativo se enfocd hacia la necesidad de mejorar el
proceso de la Lectoescritura en los nifios y niflas de la escuela “Inocencio Ruiz” mediante
estrategias didacticas y recreativas, llevando a cabo las estrategias bajo un enfoque

constructivista sociocultural, buscando desarrollar aprendizajes significativos.

Se llama lectoescritura a la capacidad y habilidad de leer y escribir adecuadamente, pero
también, la lectoescritura constituye un proceso de aprendizaje en el cual los educadores
pondran especial énfasis durante la educacion inicial proponiendo a los nifios diversas tareas
que implican actividades de lectoescritura. (Freinet, 1991 en Chamorro, 2008).

La lectura y escritura son herramientas importantes y aprendizajes fundamentales,
aprender a leer y escribir son aprendizajes universales que son esenciales para la vida; la
realidad muestra que poseer estas habilidades en el mundo actual, permiten desarrollar un
mejor pensamiento, permite entramar una mejor comunicacion e interaccion favorable con
los(as) que nos rodean; este hecho permiten seguir estudiando y seguir aprendiendo, es un
error pensar que la lectura y escritura son aprendizajes mecéanicos y puramente instrumentales.

Nuestra practica educativa no se encierra en la idea de ensefiar a leer de manera corrida
un texto, ni mucho menos ensefiar a escribir a través del ejercicio con planas y el “dictado
reiterativo”. En si, nuestra practica educativa se enfoca en estimular a desarrollar la habilidad

de leer y escribir, tomando en cuenta que:

Leer es la habilidad que permite comprender el lenguaje escrito, descifrar y llegar a
comprender el sentido del mensaje; lo que se desarrolla en un proceso dinamico de
construccién cognitiva, en situaciones de comunicacion real. Por consiguiente, escribir es la
habilidad de producir textos, con autonomia, para comunicar mensajes a otros. Requiere

intensa actividad cognitiva en situaciones de comunicacion real. (Romero, 2004:9)
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De esta manera, definimos que leer y escribir se aprenden conjuntamente como procesos
dinamicos y constructivos, son parte de un proceso integrado.
Garantizar estos aprendizajes en todos los(as) alumnos(as) de nuestra escuela se
convierte en un compromiso sociopolitico y ético primordial, que estamos en obligacion de
cumplir, puesto que “Ensefar a leer y escribir, asi como ensefiar a pensar, es educar para la

esperanza de una mejor calidad de vida”. (Romero, 2004:8).

2.11. Disefio de la intervencion.

El presente apartado contiene datos claves de este Proyecto de Desarrollo Educativo
denominado “Aprendo, leo, escribo y me divierto”, entre estos datos se encuentran los
propdsitos por el cual fue disefiado el proyecto; asimismo contiene el método usado con el
cual se trabajo con el grupo participante; por ultimo, las cartas descriptivas y el desarrollo de

las estrategias didacticas y recreativas utilizadas.

2.11.1. Propositos de la intervencion.

Los propositos que pretendemos alcanzar mediante la intervencion psicopedagdgica
son las siguientes. El proposito general es “Fortalecer la lectura y escritura en los nifios y nifias
de la escuela Inocencio Ruiz, mediante estrategias didacticas y recreativas”, los objetivos
especificos son:

1. Promover el trabajo colaborativo como medio para mejorar las competencias lectoras.

2. Fomentar los valores morales, como el respeto, la responsabilidad, el compafierismo, la
equidad, la cooperacion y la solidaridad, a través de estrategias recreativas en el campo de
la lectura y escritura.

3. Introducir estrategias que posibiliten el desarrollo de la autonomia, la actitud critica y el
compromiso en los alumnos y alumnas respecto a su educacion.

4. Impulsar una actitud participativa en los alumnos y alumnas.

2.11.2. Concepto de taller.
Para el disefio del Proyecto de Desarrollo Educativo, consideramos el “Taller” como el
método pertinente para trabajar con la poblacion estudiantil. Esta estrategia permitira la

intervencion desde un enfoque constructivista, regido desde los juegos didacticos, las

63



actividades didacticas, el aprendizaje significativo, de igual manera tener un mejor contacto
con los(as) alumnos(as) y crear un buen ambiente de trabajo para compartir experiencias. Se

entiende taller como:

Una modalidad para organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, un lugar lo mas
parecido posible a la realidad cotidiana del nifio, donde se trabaja una tarea comun, se
elabora y se transforma algo para ser utilizado. Constituye un lugar donde se integran
experiencias y vivencias, en el que se busca la coherencia entre el hacer, el sentir y el pensar,
examinandose cada una de estas dimensiones en relacion a la tarea. (Sescovich, 2016).

Algo que hace importante el uso de este método son las extensas actividades que se
pueden realizar y los diversos espacios que se pueden utilizar dentro de la institucion, ayudara
a organizar el grupo de trabajo y desarrollar los procesos de ensefianza y de aprendizaje, de
manera colectiva y pacifica.

El taller constituye un lugar de co-aprendizaje, donde todos sus participantes construyen
socialmente conocimientos y valores, desarrollan habilidades y actitudes, a partir de sus
propias experiencias. Sin embargo, se diferencian los roles de los(as) educandos y de los(as)
relatores(as) o facilitadores(as) de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, pero actuando

en funcion del proceso de mejoramiento en el que hacer del colectivo de trabajo.

2.11.3. Organizacion del taller jAprendo, leo, escribo y me divierto!.

El presente taller denominado jAprendo, leo, escribo y me divierto! se enfoc6 en
albergar a 25 nifios y nifias con la necesidad de mejorar su capacidad de lectoescritura,
utilizando 10 sesiones, con una duracion de 1 hora y 30 minutos aproximadamente por sesion,
aplicando cada sesion en un aula de dicha institucion en un horario extraescolar (16.30 horas).
De las 10 sesiones mencionadas, nueve sesiones fueron disefiadas para el grupo (alumnos y
alumnas) y una sesion para los padres y madres de familia. La organizacién del taller tuvo las
siguientes decisiones y situaciones.

Primero, el grupo estuvo conformado con nifios y nifias que se encontraban en tres
niveles de escritura, el nivel silabico, el silabico alfabético y el alfabético; como primera

decision fue dividir el grupo, en dos subgrupos, el primer subgrupo concentr6 a nifios y nifias
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con caracteristicas del nivel sildbico y sil&bico alfabético de la escritura y; el segundo
subgrupo estuvo formado con nifios y nifias con caracteristicas del nivel alfabético de la

escritura.
Subgrupo 1 Subgrupo 2
Nivel sildbico y silabico alfabético Alfabético
Liliana Cab Jorge Chi
Claudia Colli Karen Camara
Maria Gpe. Medina Gerardo Bricefio
Cindy Chan Rubi Chale
Yazmin Miranda Alexis Pat
Lilia Naal Dany Pat
Angel Quijano Oswaldo Tziu
Ana Maria Cab Kelie Chi

Carla Ek

Angel Gonzalez

Maria Fernanda Medina

Jesus Caamal

Carlos Canche

Martin Cano

Carlos Colli

Edgar Pat

Keyler Yah
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Las sesiones dirigidas a los alumnos y alumnas, se distribuyeron para aplicar en dos
dias especificos y a un determinado subgrupo; de las nueve sesiones disefiadas, tres sesiones
se aplicaron en tres lunes, y se aplicaron a nifios y nifias con caracteristicas del nivel de
escritura silabico y silabico alfabético; dos sesiones se aplicaron en dos viernes y estuvieron
dirigidos a alumnos y alumnas con caracteristicas de escritura de nivel alfabético.

Las sesiones restantes, que suman 4 sesiones, se aplicaron los dias lunes y viernes,
segun las circunstancias en tiempo. En las cuatro sesiones se trabajé con ambos grupos, es
decir, de manera conjunta con la finalidad de que los(as) alumnos(as) mas avanzados (nivel

alfabético) apoyen a los(as) nifios(as) de nivel silabico y silabico alfabético.
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2.11.3.1. Cartas descriptivas y desarrollo de las actividades.

Platica informativa con padres y madres de familia

Propdsito: compartir con los padres y madres de familia de la escuela primaria “Inocencio

Ruiz” la importancia de la lectura y escritura para el desarrollo de futuros conocimientos.
Fecha: lunes 23 de febrero de 2015.

Duracién: 60 min.

Actividades Objetivo Duracion Recursos
Crear un ambiente
Presentacion de | de confianza entre
los(as) los padres, madres 5 min
interventores(as) de familia e
interventores(as).
Que los padres y
Presentacion del | madres de familia )
30 min
proyecto conozcan el
proposito del taller.
e Laptop
e Humanos
) Que los padres y e Proyector
Perspectiva de N
madres de familia
los padres y las L )
den su opinion 10 min
madres de
. acerca del taller a
familia )
realizar.
Acuerdos entre Que padres, madres
interventores(as), :
@), | ¢ interventores(as) 10 min

padres y madres

de familia

lleguen a la

conclusion y
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compromiso para la
realizacion del taller

de lectoescritura.

Agradecimientos

Agradecimiento a
los padres y madres
de familia por su
participacion y

colaboracion.

5 min
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Platica informativa con padres y madres de familia.

Presentacion de los(as) interventores(as): como iniciativa, el equipo interventor debera dar
la bienvenida a los padres y madres de familia de los alumnos(as) que participaran en el
taller para el proyecto de desarrollo educativo.

Presentacion del proyecto: los(as) interventores(as) daran a conocer a los padres y madres
de familia la estructura del Proyecto de Desarrollo Educativo, las estrategias y actividades
que se aplicaran con sus hijos(as) dentro de la escuela, de igual manera se dara a conocer
la organizacion en la que se trabajara el taller que servird de apoyo para sus hijos(as); hora,
dia, lugar, etc.

Perspectiva de los padres y las madres de familia: después de la presentacién del proyecto,
educativo, se dara un momento en donde los padres y madres de familia reflexionaran y
analizaran acerca del proyecto dado a conocer, esperando que comenten lo que les parece
y lo que no, acerca de las actividades que se implementaran con sus hijos(as) y que de
igual manera se sientan comprometidos a que sus hijos(as) participen en el taller.

Acuerdos entre interventores(as), padres y madres de familia: como conclusion, se tomara
un acuerdo entre padres y madres de familia e interventores(as), para conocer los(as)
alumnos(as) que participaran en el taller del proyecto de desarrollo educativo.
Agradecimientos: como parte final, se dara el agradecimiento a los padres y madres de

familia por su asistencia a la platica y por la colaboracidn de sus hijos(as) en el proyecto.
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Taller. jAprendo, leo, escribo y me divierto!

Sesion 1: grupo 1.

Proposito: que los(as) alumnos(as) reconozcan la importancia de leer y escribir para su

desarrollo en la vida.
Fecha: lunes 13 de abril de 2015.

Duracién: 90 min.

en la sesion.

Actividades Objetivo Duracién Recursos
Crear un clima de confianza
Bienvenida | entre alumnos(as) e 10 min
interventores(as).
Tener un registro de la
Banderin de | asistencia de los(as) _
) ) o ] 10 min
asistencia. | participantes del  primer
grupo. Banderin de asistencia
Hoj lor
Que los(as) alumnos(as) ojas de colores
Explorando _ _ L &pices
) | observen los objetos con los 20 min
mi escuela
que cuenta la escuela. Borrador
Etiquetas de colores
) Que los(as) alumnos(as) .
Etiqueta el _ _ Sillas
relacionen los nombres con 20 min .
objeto Fichas
los objetos correspondientes.
Que los(as) alumnos(as) se
El cartero | activen a través de la 20 min
dindmica.
) Que los(as) alumnos(as)
Fichas ) o )
compartan cOmo se sintieron 10 min
preguntonas
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Desarrollo de las actividades de la sesion 1: grupo 1.

Bienvenida: primeramente se daré la bienvenida a los alumnos y las alumnas que formaran
parte del taller del proyecto de intervencion, dandoles a conocer los nombres de los(as)
interventores(as), asi como también conocer los(as) nombres de los(as) alumnos(as).
Asimismo, se compartiran los fines y las actividades que realizardn en las siguientes
sesiones del taller.

Banderin de asistencia: el equipo interventor le proporcionara a los(as) alumnos(as) una
lista de asistencia llamativa para manejar los dias que asistiran a las sesiones. La lista sera
en forma de banderin en donde se colocaran los nombres de todos(as) los(as) alumnos(as)
que asistiran. Este servira de actividad para que los(as) alumnos(as) vayan conociendo sus
nombres y los nombres de sus comparieros(as), es decir, al pasar lista el o la propio(a)
alumno(a) colocara su nombre en el banderin, con esto se espera que en cada sesion el(a)
alumno(a) vaya reconociendo su nombre y el de sus compafieros(as). Esta actividad se
realizara desde el inicio hasta el final del taller.

Explorando mi escuela: los(as) alumnos(as) se formaran en parejas para hacer un recorrido
en la institucién, para que observen todos los objetos que hay y anotar en hojas de color los
nombres de los objetos, o de igual manera dibujarlo en caso de no poder escribirlo. Al
terminar el recorrido cada pareja compartira los nombres de los objetos que escribio, hasta
realizar una lista de todos los objetos que se encuentran en la escuela, para que con esas
palabras se puedan formar las etiquetas y poder pegarlas en dicho objeto. Esta actividad se
realizard desde el inicio hasta el final del taller, con el fin de que los(as) alumnos(as) vayan
conociendo los nombres de los objetos basicos que existen en su entorno.

Etiqueta el objeto: de acuerdo con todo lo observado en la escuela, el(a) alumno(a)
relacionara cada etiqueta con el objeto correspondiente, las etiquetas seran elaboradas por
los(as) interventores(as) y se les proporcionaran a los(as) alumnos(as).

El cartero: los alumnos y alumnas se sentaran en circulo en donde un(a) alumno(a) o
interventor(a) dara la sefial con la frase: “el cartero trajo cartas para todos los que
tengan”... y dicen el nombre de un objeto o caracteristica que tengan los(as) participantes,

ante esto, el alumno o alumna se cambiara de lugar si trae consigo ese objeto o
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caracteristica sefialado oralmente. Esta actividad servira de activacion para los alumnos y
alumnas.

Fichas preguntonas: como evaluacion de la sesion, los(as) alumnos(as) responderan las
siguientes preguntas a traves de unas fichas; ¢Como te sentiste el dia de hoy? ;Qué fue lo
que te gustd de la sesidén? ¢ Qué fue lo que no te gusto de la sesion? ¢ Qué otras actividades
te hubiera gustado que se realice en la sesion? ;Qué te parecio la actitud de los
interventores(as)? Esta actividad se realizara con el fin de conocer como se sintieron

los(as) alumnos(as) en la sesion realizada.

72



Taller. jAprendo, leo, escribo y me divierto!

Sesion 2: grupo 2.

Proposito: que los(as) alumnos(as) conozcan la zona de lectura de su aula y que descubran la

importancia de este apartado.

Fecha: viernes 17 de abril de 2015.

Duracién: 60 min.

Actividades Objetivo Duracién Recursos
Crear un clima de confianza
Bienvenida | entre alumnos(as) e 10 min
interventores(as).
Tener un registro de la
Banderin de | asistencia de los(as) _
) ) o 10 min
asistencia | participantes del segundo
grupo.
Banderin de asistencia
Que los(as) alumnos(as) )
_ ) Libros
descubran la importancia del
Zona de _ _ Cuento
espacio de la zona de lectura | 10 min _ o _
lectura 3 ) Fichas bibliograficas
y que elijan un libro de su
Lapices
agrado.
Una lectura | Identificar los errores de un
equivocada | determinado cuento ya con )
o ) 20 min
“Juan sin anterioridad leido.
Miedo”
) Que los(as) alumnos(as) nos
Fichas ] o )
compartan como se sintieron 10 min
preguntonas .
en la sesion.
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Desarrollo de las actividades de la sesion 2: grupo 2.

1. Bienvenida: como segunda sesion se dara la bienvenida al segundo grupo de trabajo,
dandoles a conocer los nombres de los(as) interventores(as), asi como también conocer los
nombres de los(as) alumnos(as). Asi mismo, se compartira los fines y las actividades que
se realizaran en las siguientes sesiones del taller.

2. Banderin de asistencia: se dara a conocer al segundo grupo de trabajo la forma de manejar
los dias en que los(as) alumnos(as) asistiran a las sesiones. La lista sera en forma de
banderin en donde se colocaran los nombres de los(as) alumnos(as) que asistirdn. Asi
mismo, servira de actividad para que los(as) alumnos(as) vayan conociendo sus nombres y
los nombres de sus comparieros(as), es decir, al pasar lista el(a) propio alumno(a) colocara
su nombre en el banderin, ya que con esto se espera que en cada sesion el(a) alumno(a)
vaya reconociendo su nombre y el de sus compafieros(as). Esta actividad se realizara desde
el inicio hasta el final del taller.

3. Zona de lectura: cada alumno o alumna debera acercarse al area destinado para procesos
de lectura que se encuentra dentro de su aula “Zona de lectura”. El alumno o alumna
tendré la libertad de explorar su biblioteca y la oportunidad de elegir un libro de su interés
para que le de lectura. Después de que la hora de lectura haya terminado, se realizaran las
siguientes preguntas de reflexion a los alumnos(as) ¢Por qué elegiste ese libro? ;Cémo te
sentiste en este espacio de lectura? ;De qué tratd el libro de tu eleccion? ;Te parecid
interesante tu libro? ;Qué deberiamos hacer nosotros(as) para que les parezca mas
divertida la practica de la lectura? Estas cuestiones seran respondidas de manera verbal y
voluntaria.

4. Una lectura equivocada: el(a) interventor(a) leera un cuento en voz alta y pausadamente.
Terminada la lectura hace un intercambio de ideas para que los(as) estudiantes destaquen
lo que mas le gusto, lo mas interesante, lo mas divertido o lo que hayan aprendido del
texto. Luego el(a) interventor(a) volvera a leer el mismo cuento pero les sugiere a los(as)
alumnos(as) que estén muy atentos(as) ya que ahora la lectura de este cuento incluirad
cambios en el texto y deberan sefialar en el momento en que el interventor(a) se
equivoque, exclamado jerror!; el(a) alumno(a) al exclamar error debera justificar dicha

exclamacion sefialando donde esta el error y mencionarlo de manera correcta.
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5. Fichas preguntonas: como evaluacion de la sesion los(as) alumnos(as) responderdn las
siguientes preguntas a través de unas fichas; ¢ Como te sentiste el dia de hoy? ;Qué fue lo
que te gusto de la sesion? ¢ Qué fue lo que no te gusto de la sesion? ¢Qué otras actividades
te hubiera gustado que se realice en la sesion? ;Qué te parecid la actitud de los

interventores(as)?
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Proposito: que los(as) alumnos(as) relacionen las palabras con los objetos correspondientes.

Taller. jAprendo, leo, escribo y me divierto!

Sesion 3: grupo 1.

Fecha: lunes 20 de abril de 2015.

Duracién: 60 min.

Actividades Objetivo Duracién Recursos
] Que los(as) alumnos(as)
Banderinde | _
) _ identifiguen su  nombre 10 min
asistencia _
propio.
) Que los(as) alumnos(as)
Etiquetael | ) )
) identifiquen y relacionen la 10 min
objeto _
palabra con el objeto. Banderin de asistencia
Que los(as) alumnos(as) Etiquetas
practiquen la lectura a través Cinta
Leamos un ) Cuento
de un cuento que representa 10 min
cuento o ) Lanto
situaciones de la vida ptop
cotidiana. Proyector
Fichas
Que los(as) alumnos(as) L .
Contando o _ Lapices
) aprendan a dividir una 20 min
silabas _
palabra en silabas.
) Que los(as) alumnos nos
Fichas ] o ]
compartan como se sintieron 10 min
preguntonas

en la tercera sesion.
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Desarrollo de las actividades de la sesion 3: grupo 1.

Banderin de asistencia: como inicio del taller, los(as) alumnos(as) colocaran su nombre en
el banderin de asistencia con el fin de que cada alumno o alumna coloque su nombre
propio.

Etiqueta el objeto: los(as) alumnos(as) deberan colocar cada etiqueta con su objeto
correspondiente, trabajando de manera individual y/o grupal.

Leamos un cuento: el equipo interventor compartira con los(as) alumnos(as) una historia,
en el cual los(as) estudiantes razonaran la lecturay formularan conclusiones.

Contando silabas: para la realizacion de esta actividad, se necesitara un cuadro en
PowerPoint para trabajar las palabras que aparecieron en el cuento “Laura Cambia de
ciudad”. La tabla estara conformada por filas y columnas, esta tabla contendra una
columna de imégenes, una de palabras y otra columna que serd un espacio para anotar la
cantidad de silabas que conforma la palabra. El o la interventor(a) les sugerira que lean las
palabras de la columna izquierda, sefialando con un aplauso cada silaba que contenga la
palabra, para que en la columna derecha escriban el nimero de silabas de dicha palabra.
Ejemplo: e-lo-te = 3 silabas.

Fichas preguntonas: como evaluacion, los alumnos(as) responderdn las siguientes
preguntas; ¢Cémo te sentiste el dia de hoy? ;Qué fue lo que te gusto de la sesion? ;Qué
fue lo que no te gusto de la sesién? ;Qué otras actividades te hubiera gustado que se

realice en la sesion? ¢ Qué te parecid la actitud de los interventores(as)?
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Taller. jAprendo, leo, escribo y me divierto!

Sesion 4: grupo 2.

Proposito: fomentar la escritura en los nifios y nifias a traves de la imaginacion.
Fecha: viernes 24 de abril de 2015.

Duracién: 60 min.

en la cuarta sesion.

Actividades Objetivo Duracion Recursos
] Que los(as) alumnos(as)
Banderinde | _
) _ identifiguen ~ su  nombre 10 min
asistencia _
propio.
Completa el | Fomentar la escritura
cuento continuando la redaccion de 10 min. Banderin de asistencia
un cuento inconcluso. Cuento
Fichas
Carta a un(a) | Escribir una carta informal, a 20 m Lapices
min.
amigo(a) un(a) amigo(a), familiar, etc. Borrador
_ Que los(as) alumnos(as) nos
Fichas ) o _
compartan cOmo se sintieron 10 min
preguntonas.
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Desarrollo de las actividades de la sesion 4: grupo 2.

1. Banderin de asistencia: como inicio de la sesion, los(as) alumnos(as) colocaran su nombre
en el banderin de asistencia con el fin de que cada alumno o alumna reconozca su nombre
propio y el de los demas; el banderin se colocara en un lugar visible de manera que cuando
vayan llegando los alumnos y alumnas automaticamente se dirijan al banderin para
verificar su asistencia del dia.

2. Completa el cuento: con anticipacion los interventores(as) seleccionaran un cuento breve.
Se copiara la primera mitad del cuento y hacer copias para todos los nifios y nifias. Se
entregard a cada nifio y nifia una copia del cuento incompleto. Se les pide que lo lean
con atencién y que después lo continden 'y terminen. (Enfatizando que un cuento
cuenta con tres partes, inicio, nudo y desenlace, faltando por escribir las dos ultimas)
Cuando terminen, cada uno lee “su cuento”.

3. Carta a un amigo(a): los nifios y las nifias escribiran una carta informal a un(a) amigo(a),
en caso de que ellos(as) digan que no tienen, pues se les dejara que escriban a la persona
que deseen. El propdsito es estimular su imaginacion y no presionarlos con el tiempo o lo
correcto de la carta.

4. Fichas preguntonas: la evaluacion de la sesion consistira en aplicar un pequefia encuesta a
los(as) alumnos(as), y ellos(as) los(as) responderan de manera oral o escrita; (Como te
sentiste el dia de hoy? ¢Qué fue lo que te gustd de la sesidén? ¢Qué fue lo que no te gustd
de la sesion? ¢ Qué otras actividades te hubiera gustado que se realice en la sesidén? ; Qué te
parecié la actitud de los(as) interventores(as)? Esta actividad se realizdé con el fin de
conocer como se sintieron los(as) alumnos(as) en la sesién realizada, esto ayudard a

redisefiar las actividades si se requieren, para mejorar la practica educativa.
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Taller. jAprendo, leo, escribo y me divierto!

Sesion 5: grupo 1.

Proposito: estimular a los(as) alumnos(as) para elaborar y redactar documentos literarios

utilizando la imaginacion.

Fecha: lunes 11 de mayo de 2015.

Duracién: 60 min.

Actividades Objetivo Duracién Recursos
Banderinde | Que los(as) alumnos(as)
asistencia | identifiguen su  nombre 10 min
propio.
Etiquetael | Que los(as) alumnos(as)
objeto identifiquen y relacionen la 15 min . . .
Banderin de asistencia
palabra con el objeto. .
Etiquetas de colores
Que los(as) alumnos(as) con Hojas en blanco
) base en su imaginacion, Colores o crayones
Léeme tu L .
construyan una historia o un | 25 min Lapices
cuento ) o
cuento a través de un dibujo Borrador
que observen.
_ Que los(as) educandos nos
Fichas ) o _
compartan como se sintieron 10 min
preguntonas

en la sesion realizada.
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Desarrollo de las actividades de la sesion 5: grupo 1.

1. Banderin de asistencia: como inicio de la sesion, los(as) educandos colocaran su nombre
en el banderin de asistencia con el fin de que cada alumno o alumna reconozca su nombre
propio y el de sus compafieros(as); esto permite vincular el nombre propio con las
nociones de la escritura.

2. Etiqueta objeto: los alumnos y alumnas deberan colocar cada etiqueta con su objeto
correspondiente, trabajando de manera individual o grupal, de acuerdo con la decision de
los(as) alumnos(as).

3. Léeme tu cuento: los(as) alumnos(as) tendran la libertad de decidir si esta actividad la
trabajaran de manera individual o colectiva. Consiste en que cada nifio o nifia de manera
individual o colectiva, elaboren una historia o cuento muy breve observando un dibujo o
paisaje; el cuento o historia sera plasmado en una hoja en blanco que se les facilitar; el fin
es desarrollar la imaginacion del(a) nifio(a) y que €l o ella misma nos interprete su cuento
de manera verbal, ya que el alumno o alumna construira la historia de acuerdo con su
creatividad, sus fantasias y sus propios intereses.

4. Fichas preguntonas: concluida la sesion, los(as) alumnos(as) daran respuestas a las
siguientes preguntas a través de unas fichas; ¢ Cual es tu estado de animo al ser participe en
esta sesion? ¢ Qué fue lo que te agrado mas en esta sesion? ;Qué fue lo que no te gusto de
la sesion? ¢Qué otras actividades quisieras que se realicen la siguiente sesion? ;Qué nos

podias decir respecto a la labor realizada por parte de los(as) interventores(as)?

81



Taller. jAprendo, leo, escribo y me divierto!
Sesion 6: unico.
Objetivo: que los(as) alumnos(as) trabajen de manera colaborativa con compafieros(as) de
distintos grados y niveles de escritura.
Fecha: lunes 18 de mayo de 2015.

Duracién: 50 min.

Actividades Objetivo Duracién Recursos
) Que los(as) alumnos(as)
Banderinde | ]
] _ identifiguen  su  nombre 10 min
asistencia _
propio.
Dinamica | Crear un clima de confianza Banderin de asistencia
“Olimpiadas | entre los(as) alumnos(as) de 10 min Cucharas
chuscas” distintos niveles de escritura. Limones
Escobas
Que los(as) alumnos(as) _
Juego de ) ) Fichas de palabras
practiquen  de  manera 30 min
palabras ) Fichas bibliogréficas
conjunta las palabras.
Lapices
) Que los(as) alumnos(as) nos
Fichas ) o ]
compartan cOmo se sintieron 10 min
Preguntonas. » ]
en la sesion realizada.
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Desarrollo de las actividades de la sesién 6: Unico.

1. Banderin de asistencia: los(as) alumnos(as) deberan realizar el pase de lista, colocando sus
nombres correspondientes en el banderin de asistencia.

2. Dinamica “Olimpiadas chuscas™: esta dinamica consiste en trabajar de manera conjunta y
cooperativa, los(as) alumnos(as) deberan conformarse en equipos con la misma cantidad
de integrantes para realizar la competencia. Ya formados y en orden, jugaran para elegir un
equipo ganador. En orden cada alumno(a), con una cuchara y un limén en su boca, y de
manera rapida, tratara de llegar a la meta sin que el limén se caiga, ya que si pasa el(a)
nifio(@) deberd iniciar de nuevo, asi realizaran todos los(as) integrantes del equipo la
misma dinamica, hasta que todos(as) hayan pasado, el primer equipo en terminar gana.

3. Juego de palabras: los(as) interventores(as) le proporcionaran a los(as) alumnos(as) unas
fichas pequefias con todas las letras existentes. Los(as) alumnos(as) formaran dos equipos
con la misma cantidad de integrantes. Un(a) interventor(a) a través de unas fichas,
expondra una determinada letra para que los(as) alumnos(as) a traves de las fichas
pequefias escriban palabras que conozcan, que se escriban con la letra mencionada. Esta
actividad la realizaran de manera cooperativa.

4. Fichas preguntonas: al final, como evaluacién de la sesion, los(as) alumnos(as)
responderan las siguientes preguntas; ¢Como te sentiste el dia de hoy? ;Qué fue lo que te
gusto de la sesion? ¢Qué fue lo que no te gustd de la sesion? ¢Qué otras actividades te
hubiera gustado que se realice en la sesion? ;Qué te parecid la actitud de los(as)
interventores(as)? Esta actividad se realizara con el Gnico fin de conocer cdmo se sintieron

los(as) alumnos(as) en la sesion realizada.
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Taller. jAprendo, leo, escribo y me divierto!,

Sesién 7: Unico.

Obijetivo: que los(as) alumnos(as) trabajen de manera colaborativa con compafieros(as) de

distintos grados y niveles de escritura.

Fecha: viernes 22 de mayo de 2015.

Duracién: 90 min.

Actividades Objetivo Duracion Recursos
) Que los(as) alumnos(as)
Banderinde | _
) ) identifiguen  su  nombre 10 min
asistencia _
propio. Banderin de asistencia
Que los(as) alumnos(as) Loterla
Loteria reconozcan las palabras a 30 min Frijoles
través de los dibujos. Fichas bibliogréficas
Léapices
Fichas Que los(as) alumnos(as) nos Borrador
compartan cémo se sintieron 10 min
preguntonas.

en la sesion realizada.
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Desarrollo de las actividades de la sesién 7: Unico.

1. Banderin de asistencia: los(as) alumnos(as) deberan realizar el pase de lista, colocando sus

nombres correspondientes en el banderin de asistencia.

Loteria: el juego de loteria sera una herramienta para que los(as) alumnos(as) relacionen
los objetos 0 imagenes con los nombres correspondientes. Esta herramienta sera disefiada
por los(as) mismos(as) interventores poniendo una imagen con su respectivo nombre para
que el alumno/a pueda relacionarla. Para la realizacion del juego habrad un instructor(a)
para que diga en voz alta el nombre del dibujo, para que los alumnos busquen la imagen o
nombre del dibujo. El juego se har& de manera continua hasta que surja un ganador(a).
Fichas preguntonas: como evaluacion de la sesidn los(as) alumnos(as) responderan las
siguientes preguntas a través de unas fichas; ;Como te sentiste el dia de hoy? ¢Qué fue lo
que te gusto de la sesién? ;Qué fue lo que no te gusto de la sesién? ;Qué otras actividades
te hubiera gustado que se realice en la sesién? ;Qué te parecio la actitud de los(as)
interventores(as)? Esta actividad se realizara con el unico fin de conocer como se sintieron

los(as) alumnos(as) en la sesion realizada.
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Taller. jAprendo, leo, escribo y me divierto!,
Sesion 8: unico.
Objetivo: que los(as) alumnos(as) trabajen de manera colaborativa con compafieros(as) de
distintos grados y niveles de escritura.
Fecha: lunes 25 de mayo de 2015.

Duracién: 70 min.

Actividades Objetivo Duracion Recursos

Que los(as) alumnos(as)

Banderinde | )
) ) identifiguen su  nombre 10 min
asistencia _
propio.
Que los(as) alumnos(as)
Inventemos o ) , . )
desarrollen la imaginacion 30 min e Banderin de asistencia
un cuento _
para elaborar un cuento. e Hojas en blanco
__ i e Lépices
Cartaaun | Escribir una carta informal, ) _ o
: _ . 15 min e Fichas bibliograficas
amigo(a) a un amigo(a), familiar etc.
e Borrador
Que los(as) alumnos(as)
Fichas nos compartan como se ]
15 min

preguntonas. | sintieron en la octava

sesion.
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Desarrollo de las actividades de la sesién 8: Unico.

1. Banderin de asistencia: como cada sesion, la primera actividad que los(as) alumnos(as)
deberan realizar es colocar su nombre en el banderin de asistencia, de manera que
todos(as) participen al identificar su propio nombre.

2. Inventemos un cuento: en esta actividad los alumnos y las alumnas deber&n desarrollar su
imaginacion para poder crear un cuento. Para este trabajo formaran equipos de binas; sin
embargo, también se les dara la oportunidad de crear sus propios equipos de trabajo, en
dado caso que quieran trabajar con méas de dos personas. Para este ejercicio necesitaran
una hoja en blanco y lapiz para poder redactar el cuento, de igual manera tendrén la
libertad de agregar imagenes a su cuento, solo si asi lo desea, al terminar compartira cada
equipo su cuento.

3. Carta a un amigo(a): los nifios y las nifias escribirdn una carta informal a un amigo(a), para
realizar esta actividad se le dard la libertad a los(as) alumnos(as) de que formen sus
equipos o de igual manera si quieren pueden trabajar solos(as). El objetivo de este
gjercicio es estimular su imaginacion y su imaginacion, introducirlos al mundo de la
literatura y la redaccion. De esta manera practicaran la escritura (lenguaje escrito).

4. Fichas preguntonas: como evaluacion de la sesién numero 8 dirigido al grupo en general,
los(as) alumnos(as) responderan las siguientes preguntas por si solos o con ayuda de un
interventor(a); ¢Cdémo te sentiste el dia de hoy? (Qué fue lo que te gusto de la sesién?
¢Qué fue lo que no te gusto de la sesion? ¢ Qué otras actividades te hubiera gustado que se
realice en la sesién? ;Qué te parecid la actitud de nosotros(as) como interventores(as)?
Esta actividad se realizard con el Unico fin de conocer cémo se sintieron los(as)
alumnos(as) en la sesion realizada, nos ayudara saber aciertos y errores en los procesos de

ensefianza y de aprendizaje utilizados en el taller.
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Taller. jAprendo, leo, escribo y me divierto!
Sesion 9: unico.
Obijetivo: que los(as) alumnos(as) trabajen de manera colaborativa con compafieros(as) de
distintos grados y niveles de escritura.
Fecha: lunes 1 de junio de 2015.

Duracién: 70 min.

Actividades Objetivo Duracién Recursos

) Que los(as) alumnos(as)
Banderinde | ]
] _ identifiguen  su  nombre | 10 min
asistencia _
propio.

Que los(as) alumnos(as)

Palabras de | hagan conciencia de la

. . . 5min e Banderin de asistencia
despedida | importancia de la lectura y

} ¢ Memorama
escritura.

e Hojas de colores
Que los(as)  alumnos(as) e Lapices

Memorama | aprendan las palabras con | 20 min

e Borrador
relacion al dibujo. e Plumones
o Que los(as)  alumnos(as) * Palomitas
Ejercicio ) o
compartan como se sintieron ) e Refrescos
final “El tren 20 min
_ durante el transcurso de todo e Vasos
de la vida”
el taller del proyecto. e Platos

Que los(as) alumnos(as)
o convivan por ultima vez con )
Convivio . 15 min
los(as) comparieros(as) del

taller e interventores(as).
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Desarrollo de las actividades de la sesién 9: Unico.

Banderin de asistencia: como cada sesion, la primera actividad que los(as) alumnos(as)
deberan realizar es colocar su nombre en el banderin de asistencia, de manera que
todos(as) participen al identificar su propio nombre. Siendo la Gltima vez que haran esta
actividad.

Palabras de despedida: como ultima sesion del taller jAprendo, leo, escribo y me divierto!,
los(as) interventores(as) daran palabras de despedida y de agradecimiento por la
participacion de cada uno de los(as) alumnos(as), recalcando que el taller se hizo con el
unico fin del apoyarlos en cuanto a la lectura y escritura, de igual manera se compartira
que fue un taller para beneficiar a todos(as).

Memorama: los(as) interventores(as) le proporcionaran a los(as) alumnos(as) un juego de
memorama, dicho juego sera elaborado por los(as) interventores(as), el cual contendra
palabras con su respectivo dibujo para que él o la alumno(a) pueda relacionarlos(as). Para
la dinamica, en una mesa se dispersaran las tarjetas (memorama) para que se pueda
revolver, cada alumno(a) levantara un par de tarjetas tratando de encontrar la mayor
cantidad de pares con su palabra y dibujo correspondiente, el juego finalizara hasta que las
tarjetas se acaben y al final se determine quién es el ganador(a), de acuerdo con la cantidad
mayor de pares de tarjetas que haya encontrado.

Ejercicio final “El tren de la vida™: para esta actividad los(as) alumnos(as) formaran
equipos de binas o hasta de tres integrantes, a cada equipo se le proporcionara una hoja de
color (vagon del tren) para que en ella expresen como se sintieron en todas las sesiones del
taller, de manera que puedan expresar como se sintieron al trabajar con sus
compafieros(as) e interventores(as), codmo se sintieron en las sesiones del taller, que les
parecio las actividades realizadas en las sesiones, entre otras, el objetivo es de que cada
alumno(a) exprese de manera general acerca del trabajo realizado en el Proyecto de
Desarrollo Educativo.

Convivio: para finalizar se hara un pequefio convivio con los(as) alumnos(as) de la escuela

para agradecer su participacion para este proyecto.
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CAPITULO 3. EVALUACION CUALITATIVA Y LOS RESULTADOS DE LA
INTERVENCION

El siguiente capitulo presenta la definicion de evaluacion y los propdsitos de ésta
dentro de la intervencion. Posteriormente se presenta los principios éticos de la evaluacion, los
criterios a evaluar en el proceso evaluativo. De la misma manera se presenta el tipo y modelo
de evaluacion utilizado en este proyecto, también conoceremos las técnicas e instrumentos que
se utilizaron para la recoleccion de datos; el modelo adoptado en la evaluacion, los tipos de
evaluacion utilizados en este proyecto.

Asimismo la importancia de la evaluacién, los propésitos y principios de la evaluacion,
los instrumentos utilizados en el proceso evaluativo y los resultados de las evaluaciones.
Como una forma de comprender y conocer qué objetivos se alcanzaron, de igual forma, las

conclusiones y recomendaciones al realizar la intervencion.

3.1. Definicion de evaluacion.

Emitir juicios de valor sobre un objeto, proceso o situacion es algo cotidiano, que
debiera estar presente como si fuera un protocolo a seguir en cada momento de nuestras vidas.
Evaluar esta en los diferentes aspectos de nuestra persona y puede estar presente en cualquier
contexto en el cual nos encontremos; la evaluacion es parte de nuestra condicion humana.

A lo largo de la carrera, evaluar es parte sustancial de nuestra formacion; cuando
evaluamos expresamos de manera interpretativa y subjetiva nuestro punto de parecer acerca de
algun objeto con el fin de mejora. Evaluar no significa criticar de manera negativa algo con el
fin de dafiar emocional o psicologicamente, evaluar es dar significado y dar una direccion para
lograr los mejores resultados posibles en las cosas que realizamos; evaluar representa un
momento para obtener nuevos aprendizajes, que ayuden a la mejora de la practica educativa.

Como parte final de todo proyecto, es necesaria la aplicacién de una evaluacion.
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La evaluacion es un proceso de identificar, obtener y proporcionar informacion atil y
descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas, la planificacién, la realizacion y el
impacto de un objeto determinado, con el fin de servir de guia para la toma de decisiones,
solucionar los problemas de responsabilidad y promover la comprension de los fendmenos
impactados. (Stufflebeam y Shinkfield, 1987:183, en Jiménez, SF: 24)

La evaluacion es un proceso de suma importancia en el &mbito educativo, ya que
permite analizar el funcionamiento de todo proyecto educativo en construccion y a la vez en
su aplicacion, puesto que su objetivo principal radica en la intencion de mejora de dicho
proceso, ya que éste culmina con la toma de decisiones, que posibilitaran una mejor préctica
educativa, partiendo de las debilidades encontradas.

Es importante destacar que la evaluacion de nuestro proyecto tiene un caracter
cualitativo, ya que lo que se pretende es comprender y dar significado a todo el proceso de
implementacién, partiendo de la experiencia que nosotros adquirimos durante la intervencion;
no se busca medir, graficar, ni cuantificar el proceso y los resultados obtenidos utilizando
métodos rigurosos ni cientificos, mas bien, se busca interpretar y dar sentido nuestra labor
como interventores mediante nuestros propios juicios de valor y juicios de la poblacion
estudiantil, que fueron parte de nuestro taller.

Utilizando el caracter cualitativo, se busca comprender la comunicacion, las relaciones
entre la poblacién estudiantil y los interventores, dar significado a las situaciones vividas por
la poblacién dentro de la intervencion; asimismo, analizar nuestro rendimiento como
interventores y, por ultimo, exponer nuestra experiencia en la intervencion.

Para lograr una evaluacion cualitativa, es necesario tomar en cuenta todo, experiencia,
opiniones, participantes, conflictos, situaciones; la evaluacidn de este proyecto no se basara
solamente en la implementacién y en los resultados obtenidos, la evaluacién parte desde los
inicios de nuestras practicas profesionales, es decir, tomaremos en cuenta la experiencia en la
etapa diagndstica y la etapa de disefio; asi mismo se englobara la experiencia obtenida de
todos los sujetos que participaron en el taller, tal es el caso de la poblacion estudiantil, la cual
estd conformada por veinticinco alumnos y alumnas de tercero, cuarto, quinto y sexto grado.

Asi mismo, nos incluird a nosotros los interventores; tanto la experiencia, la vivencia y los
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sujetos participantes son parte imprescindible de la intervencion, y son los que darén sentido a

la evaluacion.

3.2. Propositos de la evaluacion dentro de la intervencion.

1.

Describir de manera general toda la préactica de la intervencion, tomando en cuenta la
experiencia y vivencias durante las tres etapas de intervencion: la diagnostica, la de disefio
y la de implementacion.

Analizar de modo subjetivo los procesos de ensefianza y de aprendizaje, valorar y dar
sentido a través de nuestro juicio la labor de la intervencién realizada en relacion al
problema abordado.

Valorar las estrategias utilizadas en el proceso del taller jAprendo, leo, escribo y me
divierto!

Saber desde el punto de vista de los alumnos y alumnas, nuestros aciertos y errores durante
el proceso de intervencion, es decir, lo bueno y malo de nuestro desenvolvimiento como
interventores(as).

Mejorar la préctica interventora dia con dia, partir de los errores surgidos para
convertirlos en aciertos durante la practica de intervencion, para instruirnos como mejores
personas, mejores profesionales y como equipo de trabajo.

Reflexionar sobre nuestro desenvolvimiento como interventores(as), haciendo énfasis a la
experiencia adquirida, emociones surgidas, aprendizajes adquiridos, valores vy
sentimientos; tomando en cuenta la etapa de diagnoéstico, disefio del proyecto,
implementacién del cual, a si mismo la etapa de su evaluacion y en consecuencia la

sistematizacion de toda la informacion.

3.3. Principios éticos de la evaluacion.

La LIE contribuye para el desarrollo de nuestra sociedad, sin embargo nosotros los(as)

interventores(as) somos los que nos desenvolvemos dia a dia en las comunidades y actuamos

lo més cerca de la comunidad, no somos perfectos, pero nuestra labor y nuestro actuar debe ser

correcto, por lo tanto nuestra intervencion y nuestras acciones debe estar apegadas y guiadas

por un reglamento ético.
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Introducir la cuestion ética en la elaboracion de nuestro Proyecto de Desarrollo

Educativo es indispensable, la influencia de principios éticos en el proceso de la evaluacion de

la intervencion (Diagnostico, disefio, implementacion) saca nuestro lado humano. Actuar con

objetividad es correcto a nivel profesional, sin embargo, actuar con valores enriquece nuestra

persona y nuestra labor y proyecta positivamente nuestra formacién académica ante la

sociedad. Para el proceso evaluativo en este Proyecto de Desarrollo Educativo se presenta los

siguientes principios:

1.

Respeto a la ética, usar valores en todo momento del proceso: la cuestion ética en la
educaciéon en realidad nos estimula hacia la busqueda de la condicion humana, la
sensibilidad y lograr que los individuos expresen lo bueno de su ser, asi mismo nos orienta
hacia el rescate del caracter humanista del ser humano, como principal objetivo como
agentes de cambio.

Nuestro actuar en el proceso evaluativo debe basarse en el uso de los valores, estos
permiten llevar una mejor convivencia, nos brindan tranquilidad, armonia y paz. Entre los
valores que nos deben regir en nuestro actuar, se debe encontrar el respeto, la
responsabilidad, la tolerancia, la reciprocidad, la solidaridad, la empatia y la honestidad;
somos seres humanos y no somos objeto el cual pueda medirse o cuantificar, somos seres
racionales con sentimientos y principios.

Actuar utilizando los mejores valores que tenemos en el proceso evaluativo, posibilitan
actuar con objetividad utilizando una actitud humana, en este proceso se define si se hizo
lo correcto, 0 no, en la labor de intervencion, por lo tanto es necesario que actuemos con
una actitud objetiva como profesionales que buscamos ser algun dia, se debe manejar la
informacion que se obtenga con responsabilidad y honestidad, se debe manejar la
informacién con fines meramente educativos, y no debe influir en los resultados del
proceso nuestros intereses o de otros.

Actuar éticamente, favorece la formacion como profesionales de intervencion educativa,
permite tomar las correctas decisiones que beneficien el trabajo en cuestion, y posibilita
gue este obtenga confiabilidad.

Utilizar la democracia como via de consenso: ante la diversidad que existe en la sociedad,
la via de la democracia es el mejor camino para llegar a acuerdos y evitar situaciones

conflictivas. Como equipo de trabajo, todos y todas las personas implicadas en el proceso
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de evaluacion, tienen el derecho de expresar sus puntos de vista, de igual forma todas las
opiniones son valiosas; las decisiones se toman de manera colectiva para el bien de todos y
todas.

6. Propiciar la participacion de todo el grupo: en el proceso evaluativo todos y todas somos
importantes, la evaluacion del proyecto parte de los juicios de todos y todas que
participamos en él, por lo tanto, en la evaluacion debemos participar todos sin excepcion
de nadie, todos(as) debemos de participar por iniciativa propia, la participacion debe ser
estimulada no impuesta, asi mismo, la participacion es bienvenida en todo momento, de
igual forma se respetaria si el alumno o alumna no tenga la iniciativa de participar.

7. Didlogo continuo, como herramienta indispensable en el proceso evaluativo: el didlogo, es
la herramienta indispensable para socializar entre un grupo de personas. Dialogar
representa la oportunidad de intercambiar diferentes puntos de vista, asi mismo permite
estrechar un vinculo mas cercano entre las personas, permite obtener una mejor
convivencia en el grupo de trabajo y en nuestro alrededor; mantener un continuo dialogo
entre los(as) participantes en la intervencion, posibilita que la evaluacion se enriquezca
méas al contar con un clima de confianza entre ambas partes (Interventores(as) y la
poblacién estudiantil).

8. Tolerancia a la diversidad del grupo con el cual se trabaja: vivimos en un mundo muy
diverso, ser diferente es una caracteristica del ser humano, todos pensamos, vivimos y nos
comportamos de diferente manera, ante esto, este principio quiere decir que existira
respeto y aceptacion total de las diferencias de pensamiento, dialogo, conducta o
comportamiento que la poblacién llegase a expresar, de igual forma las criticas positivas o

negativas que se vayan expresando.

3.4. Criterios a evaluar en el proceso evaluativo.

1. El trabajo colectivo o colaborativo acaecido en el grupo participante: el trabajo
colaborativo consiste en la conformacion de un grupo de personas que comparten fines
comunes para realizar una determinada tarea, dentro del grupo no existen lideres, todos
velan por los intereses del grupo, se podria decir que el trabajo colaborativo tiene como
objetivo principal llegar a un aprendizaje significativo, relacionandose los unos con los

otros. Para evaluar el trabajo colaborativo surgido dentro del proceso de intervencion, se
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debe partir en el analisis de las relaciones, conductas, actitudes, sentimientos que hayan
surgido durante las actividades realizadas.

La participacion del grupo: participar es la accion del intervenir en un acto, suceso 0
actividad; la participacion no se impone, la participacion surge desde la propia iniciativa de
uno mismo. Para evaluar la participacion dentro del proceso de intervencion se debe partir
de las vivencias durante todo el proceso de implementacion, el analisis debe partir del
desempefio e iniciativa del grupo en las actividades, se debe tomar en cuenta las opiniones
dadas por la poblacion estudiantil y las anécdotas creadas con base en nuestra experiencia
como interventores(as).

Desempefio y responsabilidad en la practica interventora: desde que decidimos tomar el
camino hacia la LIE, pactamos un compromiso u obligacion moral con la sociedad, ser
responsable es afrontar ese compromiso pactado y dar lo mejor de si para lograrlo; actuar
con responsabilidad es actuar y tomar las mejores decisiones que ayuden a cumplir nuestro
compromiso, asi mismo afrontar las consecuencias de nuestros actos.

Valorar nuestro desempefio y la responsabilidad dentro del proyecto, parte de nuestros
propios juicios de valor, de nuestras propias vivencias y conclusiones; evaluar estos dos
aspectos se ligan directamente con la cuestion ética, valorar estos dos aspectos se debe
realizar al margen de lo correcto, no deben influir nuestros intereses profesionales ni
personales al evaluarlos. Actuar en este proceso con ética y responsabilidad, es proyectar
ante el mundo laboral nuestro compromiso como profesionales de la préctica de la
intervencion.

Convivencia y armonia establecida dentro de la intervencion: mantener un clima de
confianza positivo dentro de la intervencion fue un objetivo oculto a lograr, evitar
conflictos y situaciones incomodas siempre fueron prioridades, evaluar la convivencia y
armonia del proceso de intervencion consiste en reflexionar con base en la experiencia,
vivencias y anécdotas adquiridas, con el fin de fundamentar si existio 0 no un orden y un
clima positivo en las relaciones surgidas durante todo el proceso de intervencion,
enfatizando en aspectos como la unién, afecto, amistad, compafierismo, respeto.

El constructivismo en los proceso de ensefianza y de aprendizaje: potenciar el aprendizaje
del(a) alumno(a) es el principal objetivo a cumplir, ser agente dinamizador y guia de las
actividades es el rol que se adopta, y esto debe originar la participacion de los educandos,
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dejdndoles como tarea Unica que ellos(as) descubran el conocimiento, y ellos(as)
interioricen los conocimientos relevantes que beneficien su formacién, su ser, su
humanidad.

Los procesos de aprendizaje basados en el enfoque constructivista, permite que los sujetos

produzcan su propio aprendizaje mediante sus propios medios.

El alumno se acerca al conocimiento como aprendiz activo y participativo, constructor de
significados y generador de sentido sobre lo que se aprende, y que, ademas, el alumno no
construye el conocimiento de manera aislada, sino en virtud de la mediacién de otros, en un
momento y contexto cultural particulares, con la orientacion hacia metas definidas. (Rogoff,
1993: 14).

Por lo tanto, evaluar este proceso implica reflexionar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, analizar nuestros anécdotas, enjuiciar nuestro disefio e implementacion de las
estrategias planteadas en la intervencion, y en base a nuestros propios juicios de valor
formular conclusiones sobre el manejo del enfoque constructivista en el proceso.

6. EIl aprendizaje significativo en los procesos de ensefianza y de aprendizaje: el disefio del
presente proyecto esta fundamentado con base en el logro del aprendizaje significativo, no
solo se pretende que los alumnos(as) construyan su aprendizaje y sus conocimientos, es
fundamental que los aprendizajes sean interiorizados permanentemente, que los
conocimientos que surjan sean elemento, complementado de los conocimientos ya

poseidos. Hay que tener en cuenta que el aprendizaje significativo surge:

Cuando los contenidos son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacién sustancial y no arbitraria se debe entender
gue las ideas se relacionan con algln aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un

concepto o una proposicion. (Ausubel, 1983:18).

Plantear el aprendizaje significativo como criterio de evaluacion, implica formular

nuestras propias conclusiones, y fundamentar en esas mismas conclusiones los hechos y
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anécdotas que den a conocer la existencia del aprendizaje significativo en el proceso, a su vez
la experiencia obtenida con el uso de esta en el proceso de implementacion.

3.5. Tipo de evaluacion.

Ante el dilema sobre el enfoque a utilizar, se llegd a la conclusién de que el tipo de
evaluacion debi6 ser de carécter cualitativo, partiendo de la idea de que la metodologia a
utilizar en la evaluacion puede partir desde dos enfoques distintos, entre ellos, el cuantitativo,
el cual representa el trabajo objetivo, usando métodos rigurosos y sistematicos, que posibiliten
la medicion del proceso sin ninguna opcion de cambio; y por contraparte pudiendo partir
desde un enfoque cualitativo, el cual permite el analisis del proceso desde la experiencia del
sujeto, con caracteristicas holisticas y subjetivas, sin necesidad de utilizar instrumentos de
medicion o cuantitativos, considerando lo anterior se dio la preferencia al cualitativo.

Por consecuencia, la evaluacién del proyecto de intervencion, serd con base en la
temporalizacion, ya que dicha evaluacion esta orientada hacia tres tipos, como primera, se
presenta una Inicial, la cual se realizd al empezar el proceso de implementacién, durante el
proceso de la implementacion se presenta la evaluacion Procesual, y hacia la culminacion del
proceso evaluativo, se presenta la Gltima y tercera evaluacion denominada Final.

Como se menciond, el proceso evaluativo se inicid con la aplicacion de una evaluacion
diagndstica, orientada hacia el problema de la lectura y escritura, abarcando también la

comprension lectora;

La evaluacion inicial es aquella que se aplica al comienzo de un proceso evaluador de esta
forma se detecta la situacion de partida de los sujetos que posteriormente van a seguir su
formacién, y, por lo tanto, otros procesos de evaluacién adecuados a los diversos momentos
por las que pasen. Tiene una funcién eminentemente diagndstica, servira para conocer al
alumno y poder adaptar al maximo, desde el primer momento, la actuacion del profesor

centro a sus peculiaridades. (Casanova, 1998: 82).

Esta evaluacion inicial se aplicé durante la investigacion que formd parte del
diagnostico especifico realizado en la institucion educativa. Esta evaluacion estuvo dirigida a
la poblacién preseleccionada que formé parte de nuestra poblacién estudiantil. La evaluacion

diagnostica consistio en proporcionar a cada alumno un material didactico para que cada uno
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resolviera, con base en nuestro juicio de valor, conocer més a fondo a los participantes, asi
mismo conocer sus conocimientos previos en el taller, tales como su desempefio en la lectura,
en la comprension lectora y detectar los niveles de escritura de cada alumno y alumna.

Mas adelante, conforme al avance en la implementacion de cada sesion se presentd la
evaluacion procesual: “La evaluacion procesual es aquella que consiste en la valoracion
continua del aprendizaje del alumnado y de la ensefianza del profesor, mediante la obtencion
sistematica de datos, analisis de los mismo y toma de decisiones oportuna mientras tiene lugar
el propio proceso” (Casanova, 1998: 83).

La evaluacion procesual se implementé después de cada sesién aplicada, esta
evaluacion permitié conocer el sentir de cada alumno y alumna, también conocer los
aprendizajes que va adquiriendo cada participante en cada sesion, igual forma nos permitio
conocer nuestros aciertos y errores durante la implementacion, y como consecuencia partir de
dichas anomalias para tomar las mejores decisiones que posibiliten mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje en cada sesion. Para esto se empled un cuestionario con las siguientes
preguntas:

a) ¢Como te sentiste el dia de hoy?
b) ¢Qué fue lo que te gustd de la sesion?
c) ¢Qué fue lo que no te gustod de la sesién?
d) ¢Qué otras actividades te hubiera gustado que se realice en la sesion?
e) ¢Que te parecio la actitud de los interventores?
Al final de la intervencién se tuvo que aplicar la Gltima evaluacion, denominada como

final.

La evaluacién final es aquella que se realiza al terminar un proceso de ensefianza-
aprendizaje, aunque este sea parcial. Supone un momento de reflexion en torno a lo
alcanzado después de un plazo establecido para llevar a cabo determinadas actividades y
aprendizajes. La evaluacion final muestra los resultados obtenidos por el programa y en este
sentido la toma decisiones se orienta a la certificacién, promocion, en relacion con los
destinatarios implicados en la accién formativa, a la vez que permite valorar globalmente el
programa permitiendo rechazarlo o aceptarlo en funcion del éxito del mismo. (Casanova,
1998: 84).
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Al terminar con las sesiones disefiadas se aplicd la evaluacion final, con esta
evaluacion se finalizé con la intervencion educativa; mediante este tipo de evaluacion se pudo
reflexionar de manera global sobre el taller “Aprendo, leo, escribo y me divierto”, se pudo
obtener de los alumnos y alumnas informacion entorno a los aprendizajes y conocimientos
desarrollados por ellos y ellas por su propio mérito, de igual manera se pudo reflexionar sobre
los objetivos alcanzados durante el todo el proceso de intervencion, también, se pudo recoger
informacidn sobre la experiencia, sentimientos y opiniones de los participantes, y con esta
informacién y con base en juicios de valor plantear conclusiones que permitan determinar el
desempefio de los interventores e interventoras, la eficacia de las estrategias, y de todo el
proceso de intervencion educativa realizado.

La evaluaciéon final de nuestra intervencidn, consistio en aplicar una encuesta a todos
los nifios y nifias, que mediante el trabajo en equipo (binas) darian solucidon de manera escrita
0 representativa a la siguiente guia de preguntas, y esas respuestas serian plasmadas en el
producto de la actividad “El tren de la vida™:

1. /Como se sintieron durante las sesiones del taller?
¢Como se sintieron al trabajar con sus comparieros e interventores?

2

3. ¢Qué les parecio las actividades realizadas en el taller?

4. ¢Qué aprendizajes se llevan al haber participado en el taller?
5

¢ Qué recuerdos se llevan al haber sido participantes en el taller?

3.6. Modelo de evaluacion.

Evaluar es un proceso ideoldgico, técnico y epistemoldgico, evaluar es un proceso
complejo, previamente implica planificar y disefiar en referencia a la realidad a evaluar; en
consecuencia, para la evaluacion de la realidad del proyecto se recurre a adoptar el modelo de
evaluacion iluminativa propuesta por Parlett y Hamilton (1977) el cual se caracteriza por lo
siguiente:

1. Tiene tendencia holistica

2. Se centra en lo descriptivo e interpretativo

3. Se orienta al andlisis del proceso que de los productos

4. Laevaluacion se desarrolla en condiciones naturales o de campo
5

Los métodos de recogida de datos son la observacion y la entrevista
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6. Estudia experiencias y situaciones educativas

7. Describe y documenta la participacion

8. Discierne y comenta las caracteristicas mas significativas del programa y los procesos
criticos.

Bajo este modelo, el disefio y la planificacion del proceso evaluativo de nuestro
proyecto exigird al o la interventor(a) familiarizarse con la realidad que esta evaluando, sin
intentar manipular, controlar o eliminar los hechos, y desde su perspectiva, su participacion y
su experiencia interpretar la informacion y los hechos surgidos, plantear y formular las
criticas constructivistas o negativas que definan el desempefio del proceso de intervencion

dentro del proyecto, en fin, resaltar lo significativo, en otras palabras.

3.7. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos de la evaluacion.

Evaluar es un proceso delicado, cuando evaluamos recogemos O recolectamos
informacion relevante que nos permita formular juicios; para obtener dicha informacion es
importante emplear técnicas e instrumentos acordes con los propoésitos planteados, dichas
técnicas e instrumentos deben ser aplicadas en el tiempo y de acuerdo con el avance del
proceso de intervencion.

Al tener una evaluacion por su temporalidad, las técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos deben estar disponibles en el momento necesario, por otra parte, las técnicas e
instrumentos deben estar estrechamente vinculados con cada momento propuesto para el
proyecto (Inicial, Procesual, Final).

El disefio y planificacion de la evaluacion, permitio el uso de técnicas e instrumentos
de recoleccion de informacion, entre éstas: la observacion, el cuestionario, la entrevista, la
encuesta y el diario de campo.

Como base primordial del proceso evaluativo, la técnica empleada durante toda la
evaluacion del proyecto fue la observacion, emplear esta técnica significa “observar un
contexto real, donde se desarrollan actividades, para captar aquellos aspectos que son mas
significativos de cara al fendbmeno o hecho a investigar y para recopilar los datos que se

estiman pertinentes” (Ander Egg, 1982: 177).
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La observacion nos permitio recolectar informacion relevante en el momento preciso y
en el espacio en el que surgen los sucesos y fendmenos acaecidos durante nuestra
intervencion.

La observacion durante la evaluacion procesual y final estuvo presente en todo
momento, fue importante para recolectar informacion sobre los fendmenos y situaciones
surgidas en las actividades de cada sesion, fue la base para recolectar informacion sobre la
experiencia compartida entre todos(as) los(as) participantes del taller.

Entre la informacion que se pretendia recolectar con esta técnica, se encuentra el
comportamiento, actitudes, valores, conocimientos, participacién, y otros elementos que
fueron surgiendo durante la intervencién, para mas adelante comprender y dar significado a
esa informacion.

Por otra parte, para el complemento de la evaluacién de nuestro proyecto se uso del
cuestionario, como técnica de recoleccion de datos, el cuestionario permitié obtener
informacion de una o mas personas en el mismo tiempo o espacio, ya que es un listado de
preguntas que no estan sujetas a cambio y que todos y todas deberan dar respuesta.

Mediante el cuestionario se busca identificar emociones, sentimientos, opiniones y
aprendizajes de los alumnos y alumnas conforme a las actividades que se realizan en el taller;
por otra parte, se busca determinar de igual manera el desempefio y actuar de los interventores
en cada sesion y actividad; con base en esta técnica se llevo a cabo la evaluacion procesual en
nuestro proyecto.

Es importante destacar que usar la técnica del cuestionario no va en contra del caracter
cualitativo de nuestra evaluacion, ya que el cuestionario no se usé para valorar mediante un
namero, al contario, con la técnica de cuestionario se recolect6 informacion que fue analizada
de manera interpretativa o subjetiva.

Como técnica alterna se utilizé la entrevista, ésta estuvo dirigida a nifios y nifias que no
pudieran contestar las preguntas del cuestionario usado en la evaluacion procesual. La
entrevista “es un proceso de relacion interpersonal con varias fases y donde debe obtenerse
informacién tanto de la conducta verbal como de la no verbal, tanto de qué se dice como del
como se dice y su mutua relacion”. (Francia, 1993: 250). La entrevista posibilita una estrecha

relacién y comunicacion entre dos sujetos, un sujeto realiza una pregunta y el otro sujeto
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responde con su opinion sobre el tema cuestionado; a través de la entrevista se crea un clima
de confianza, a la vez se aclaran dudas y un sujeto obtiene de la otra la informacion que desea.

Como parte final de la recoleccion de datos para el proceso evaluativo, se planteo la
técnica de la encuesta, €sta “‘es una técnica propia de las ciencias sociales y humanas que lleva
implicito el supuesto de que el sujeto que la utiliza es un investigador, en la medida en que
puede ofrecer explicaciones reflexivas y contrastarlas con la experiencia” (Walter, 1989, en
Francia, 1993: 245); mediante esta tecnica se buscd obtener de los participantes informacion
acerca de su experiencia, aprendizajes, sentimientos, sugerencias y reflexiones finales al haber
sido participantes en el taller “Aprendo, leo, escribo y me divierto”, orientado al proceso de
lectura y escritura.

Conforme a lo mencionado, es imprescindible mencionar que el diario de campo es el
instrumento para asentar o registrar la informacién que se obtenga, ya que el diario de campo
es “el relato escrito cotidianamente de las experiencias vividas y de los hechos observados”
(Ander Egg, 1982: 178).

Este instrumento permite plasmar las vivencias y experiencias obtenidas en las
situaciones y fenomenos dados, en otras palabras, es la sistematizacion de manera escrita de
todos los fendmenos, situaciones y anécdotas del proceso de implementacién y evaluacion del
proyecto, también la documentacion de la informacién obtenida en las observaciones,
cuestionarios y entrevistas, de igual manera el registro de las conclusiones individuales y
colectivas de todo el proceso de intervencion.

Recolectar informacidn para nuestra evaluacion y sistematizarla es volver a vivir lo

acontecido a lo largo de nuestra intervencion, nos lleva al camino de la reflexion.

3.8. La experiencia de la evaluacion.

Cuando evaluamos no s6lo creamos juicios de valor, cuando evaluamos de igual forma
estamos creando nuevos aprendizajes; durante el proceso evaluativo de manera individual y de
manera colectiva construimos nuestra experiencia, construir la experiencia parte de nuestras
propias reflexiones y nuestras anécdotas; se da significado a todo lo vivido.

Si al evaluar construimos nuevos aprendizajes, entonces estos aprendizajes deben ser
compartidos, a continuacion les presentamos de manera categorica ciertos puntos relevantes

acerca de nuestra experiencia en el taller jAprendo, leo, escribo y me divierto! parte de nuestro
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Proyecto de Desarrollo Educativo; aclaramos que en la construccion y redaccion de la
experiencia se tomaron en cuenta los criterios de evaluacion, los principios éticos y los
propdsitos de la evaluacién mencionados. Cabe recalcar que en las categorias se incluyeron
dos importantes, acerca de las limitaciones que tuvimos en el proyecto educativo y uno sobre

la experiencia como Licenciados(as) en Intervencion Educativa:

3.8.1. El trabajo colectivo o colaborativo en el grupo participante.

En ocasiones tenemos metas en comun que por si solos(as) son lejanos de alcanzar, en
ocasiones optamos por trabajar de manera colectiva, ya que todos aportamos un granito de
arena para llegar a la meta, nos dividimos el trabajo y de manera grupal llegamos a nuestro
objetivo.

El trabajo colectivo consiste en realizar una tarea en particular entre un grupo de
personas. Es de suma importancia para el trabajo colectivo mantener un buen nivel de
coordinacion, la union del grupo y el buen clima durante la actividad para mantener la armonia
entre los(as) integrantes.

En la intervencién los alumnos y las alumnas, al comienzo del taller mostraban
actitudes de aislamiento, desconfianza, inseguridad y division con sus comparfieros(as). En las
primeras sesiones, los nifios y las nifias preferian sentarse a lado de comparfieros(as) que
pertenecian en su mismo salon de clases, es decir, junto a su mejor amigo o amiga. Sin
embargo, nosotros(as) los(as) interventores(as) teniamos una consideracion hacia ellos(as) por
ser los primeros dias, esperando que con el paso del tiempo fueran conociendo e interactuando
con sus demas comparfieros(as), a pesar de ser de distinta edad, grado y grupo.

En nuestras intervenciones darle la libertad al(a) alumno(a) era brindarle las
oportunidades de que ellos mismos vayan experimentando nuevas formas para desenvolverse,
sin que alguien les dé reglas a seguir, por eso, en la mayoria de las sesiones siempre les
dabamos la libertad a los(as) alumnos(as) de poder trabajar de la manera que ellos(as)
quisieran, decidiendo donde y como quieren trabajar, y con las personas que les gustaria
trabajar las actividades.

Al comienzo los(as) estudiantes se mantenian al margen de otros compafieros y
compafieras, en actividades conjuntas, la mayoria de las veces formaban equipos del mismo

género 0 equipos conformados por nifios y nifias de su mismo salén de clases. Si
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preguntdbamos ¢Por qué no haces equipo con él o ella? Mencionaban: porque es nifio o
Porque es nifia*. No era facil que entre los(as) alumnos(as) se construyera el trabajo colectivo,
ya que habian nifios(as) con pensamientos e ideas sexistas que impedian la socializacion y
cooperacion con otros(as).

Hablando solo del primer grupo (nivel silébico, silabico-alfabético), por ser nifios(as)
de aproximadamente ocho a nueve afios, son activos(as), lo que les gustan son los juegos que
traten de correr y gritar. En algunas sesiones realizamos dinamicas como “Stop”, “Pesca
pesca”, “Se busca”, “El barco se hunde”, cuando son dinamicas activas como éstas, se
facilitaba la colectividad y la colaboracion, pues al momento de jugar habia mas didlogo y
comunicacion con sus demds compafieros(as); por ejemplo, en la dindmica ”’Se busca”, el
buscador del juego hace sefialamientos a todos(as) sus compafieros(as) de que ya ha sido
encontrado sin elegir exactamente a un compafiero(a) en particular, diciendo: 1,2,3 para
Carlos. 1, 2, 3 para Fernanda. 1, 2, 3 para Alberto. etc.®> De esta forma el buscador hace a un
lado sus diferencias con algunos(as) compafieros(as), éstos responden con una actitud
divertida y positiva con el compafiero o la compafiera buscador(a). Mediante el juego se
producia la comunicacion, dialogo e interaccion.

En otra actividad en donde se ponia en préctica la escritura, cuando a los(as) nifios(as)
se les pedia que formaran equipos, binas o trios, preferian formar equipos con amigos(as) de
su mismo salén de clases. Un ejemplo, en la actividad — “Explorando mi escuela” — a los
alumnos y las alumna se les dio la libertad de formar sus propios equipos de trabajo, elegir al
compafiero(a) con el que esté mas comodo(a) y en confianza para trabajar. Durante una sesién
que se trabajo se conformaron cuatro equipos con los(as) alumnos(as) que habian asistido;
Alberto y Angel, Maria Fernanda y Carlos, Claudia y Karla y, Maria Guadalupe y Liliana, y la
dindmica consistia en que tenian que apuntar en una hoja de color todos los nombres de los
objetos que observaran en la escuela. Como fue realizada en la parte externa del salén que
comunmente se trabajaba, ellos y ellas tenian la libertad de caminar y pasear en cualquier

espacio de la escuela para observar y tomar apuntes junto con su compafiero(a); cada equipo

4 Las palabras en cursiva son registros de entrevistas realizadas de los sujetos que participaron como informantes.
Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacion, realizado en el mes de abril, mayo
y junio de 2015.

5 Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo y junio de 2015.
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escribié una diversidad de palabras junto con su compafiero(a), recibimos variedad de
nombres, por ejemplo reja, bolsa, arbol, silla, manguera, bote de basura, piedras, antena,
bafios, tinaco, cancha, comedor, jardin, botellén de agua, efemérides, focos, salones, matas,
piso, puerta, postes, hojas, escaleras, pozo, basura, vacas, escoba, ventilador, pelota, lapiz,
mesa, ventana, pizarra, borrador, pared, marcador, nifios, esposo, etc.

Mediante la observacion notamos que los(as) alumnos(as) se coordinaron para escribir
la palabras, pues habian alumnos(as) que no podian escribir rapidamente, incluso en algunos
equipos sélo un(a) alumno(a) escribia y el(a) otro(a) proporcionaba ideas de las palabras que
podrian escribir, sin embargo, a pesar de la dificultad de algunos(as) estudiantes, hubo un
momento en los que tuvieron que coordinarse y trabajar en equipo para alcanzar el objetivo
planteado, entre los(as) alumnos(as) se dio la comunicacion para organizarse y escribir las
palabras en la hoja de color.

Sin embargo, el apoyo por parte de los alumnos(as) con otros(as) comparieros(as) no
siempre se daba, pues como se ha mencionado, en nuestra poblacion siempre existian
alumnos(as), mayormente los nifios, con pensamientos e ideas sexistas, y esto no permitia
relacionarse o trabajar con los(as) demas. A veces, han llegado a pensar que existen personas
débiles o poco capaces de hacer las cosas, por lo que esto ha provocado intimidacién e
inseguridad en sus comparieros(as) y esto ha hecho que sean poco participativos para poder
expresarse. Por ejemplo, un alumno llamado Angel de Atocha de 4° afio, que segln los
maestros presenta un problema de Dislexia, no es un nifio muy participativo o que se relacione
mucho con sus compafieros(as), en nuestras sesiones la mayoria de las veces se presentaba
callado, distraido y se encontraba aislado de sus compafieros(as), es por eso que la mayoria de
las veces nosotros(as) interveniamos para hacerlo trabajar con los demés nifios y nifas,
integrandolo en un equipo que él quisiera para que esté a gusto trabajando, sin embargo,
siempre se mostraba antisocial y aburrido, pero eso sélo fue al comienzo de la intervencién.

El grupo dos (nivel alfabético) eran alumnos y alumnas de aproximadamente diez a
doce afos, eran poco mas analiticos(as), autdbnomos(as) y reflexivos(as), y con mas avance en
cuanto a la lectura y escritura. Entre el grupo se encontraba nifios y nifias, de igual manera
dividido por tener ideas y pensamientos sexistas, para conformar los equipos siempre lo hacian
con compafieros(as) de su mismo grado y grupo o con compafieros(as) de su mismo sexo, sin

embargo, a pesar de tener esos pensamientos, en este grupo se daba mas la colaboracion, pues
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como equipo de trabajo soélo se enfocan en un objetivo “ganar”, pero a pesar de la
competitividad que se daba entre ellos(as), siempre procuraban hacer mejor el trabajo o cada
ejercicio que se les marcaba. La comunicacién ayudaba a que hubiera una mejor organizacién
en sus trabajos, una aceptacion y respeto hacia cada uno de sus compafieros(as). De igual
manera realizamos actividades para fomentar més la lectura, pues como son alumnos y
alumnas que ya saben escribir, diseflamos actividades donde practiquen mas la lectura para
que haya una mejor comprension por los textos, por ejemplo en la actividad —Una lectura
equivocada “Juan sin miedo”- se pretende que el alumno o la alumna identifique errores que
encuentre en el cuento, pero de una manera divertida, esta actividad se trataba de que el
interventor o interventora lea un cuento en voz alta y pausadamente. Una vez terminada la
lectura se hace una conversacion con los(as) estudiantes destacando lo que mas les gustd, lo
mas interesante, lo mas divertido, luego se les advierte que se volvera a leer el cuento y que
estén muy atentos por si él o la interventor(a) se equivoca en algo, diciéndole jError!.
Mediante la observacion pudimos notar que los alumnos(as) estaban muy atentos(a) en
escuchar por segunda vez el cuento, identificando posiblemente errores que el interventor o
interventora pueda cometer.

El trabajo colectivo es algo importante en un grupo, esto hace que todos(as) se ayuden
entre si, a ser mejores cada dia. Con el segundo grupo no era tan importante un avance en la
lectura y escritura, sino poner en préctica valores y experiencias para que ayuden a los y las
demas, en este caso a sus comparieros y compafieras del taller, por eso en las Gltimas sesiones
disefiadas para que ambos grupos se juntaron para que hubiera una mejor colaboracion y
cooperacidon. Al principio ambos grupos estuvieron indiferentes por lo que tuvimos que aplicar
actividades para que nuevamente volvieran a haber un clima de confianza y aceptacién hacia
todos(as). Realizamos un juego llamado —“Olimpiadas chuscas” que consiste en trabajar de
manera conjunta y cooperativa, los(as) alumnos(as) deberan conformarse en equipos con la
misma cantidad de integrantes para realizar la competencia. Ya formados y en orden
numérico, juegan para elegir un(a) equipo ganador(a), en orden cada alumno(a), con una
cuchara y un limén en su boca, y de manera rapida tratar de llegar a la meta sin que el limén se
caiga, si se cae el nifio o la nifia deberd iniciar de nuevo, asi realizaran todos(as) los(as)
integrantes del equipo la misma dinamica, hasta que todos(as) los(as) integrantes hayan

pasado, el primer equipo en terminar gana. Estamos conscientes que por medio de la
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competencia no es la mejor opcion para crear una mejor convivencia entre los(as)
alumnos(as), pero por este medio se ha logrado una mejor comunicacion con todos(as), un

mejor trabajo en equipo, y una buena cooperacién como grupo. (Ver anexo 1)

3.8.2. La participacion en el grupo.

Somos seres sociables por naturaleza, estamos siempre ante un proceso de intercambio
con los seres que nos rodean; compartimos metas, deseos, ideas, compartimos una vida social
comun; sin importar la edad siempre estamos inmersos en un circulo que necesita de nuestra
participacion para sobresalir.

La participacion de los nifios y las nifias fue algo que estuvo presente durante las
sesiones de intervencion, sin embargo, al momento de iniciar, los alumnos y las alumnas no
querian participar en las actividades, consideramos que se debid a que no sentian la confianza
suficiente para participar. Para romper el hielo y la desconfianza, en nuestra primera
intervencion realizamos dinamicas divertidas en donde los(as) alumnos(as) sean flexibles a
participar y dialogar con nosotros(as) y con sus compafieros(as), cuando les dabamos la
oportunidad a los(as) alumnos(as) de elegir una dinamica de su agrado sentian pena decirnos,
les preguntdbamos ¢Qué juego quieren jugar?® Ellos(as) no nos respondian, entonces
preguntabamos ¢Quieren jugar en la cancha?’, algunos mencionaban si®, pero se podia notar
el miedo e inseguridad en ellos(as) al contestarnos. Al principio era complicado que nos
respondieran a cualquier pregunta que se les hiciera o que tomaran sus propias decisiones,
pues siempre han estado acostumbrados a que una persona les indique lo que tienen que hacer.

Uno de nuestros objetivos era que los alumnos y alumnas tengan una actitud
participativa y autonoma dentro del taller, para eso queriamos realizar un método proyecto el
cual los y las estudiantes sean los(as) principales protagonistas de nuestro disefio de
intervencion, dandoles la libertad de escoger la manera de trabajar con nosotros(as) y con sus

comparfieros(as), para que hubiera un mejor resultado de nuestra intervencion.

® Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo Y junio de 2015.
" Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo Y junio de 2015.
8 Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo Y junio de 2015.
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Para el método proyecto que realizamos al principio, le dimos la libertad a los(as)
alumnos(as) de elegir un tema determinado para trabajar en las siguientes sesiones, ya que de
ahi dependeria y se disefiaran las actividades en las siguientes sesiones. Los(as) alumnos(as)
mencionaron diversos temas que les llaman la atencion, entre ellos; las plantas, los animales
(como los perros, los peces y los gatos), también acerca de los instrumentos musicales,
dinosaurios, profesiones u oficios, bicicletas, futbol, novelas y béisbol. (Ver anexo 2)

Al principio los(as) alumnos(as) estuvieron dudosos al contestarnos por miedo a que
nosotros(as) los regafiaramos o les indicaramos que “esta mal”. Entre sus respuestas podemos
notar que algunos son temas educativos que comunmente se imparten en las instituciones, o al
menos son temas importantes que todos deben saber, a diferencia de Ana, de 5° afio, que si
tuvo la iniciativa de decirnos que quiere saber acerca de las novelas y las bicicletas, ya que no
tenia otro tema en especial.

Al realizar la primera intervencion mediante la metodologia por proyectos, notamos
que los(as) nifios(as) no tienen la costumbre de participar y compartir las ideas que tienen,
siempre han trabajado de una manera tradicional de obedecer lo que el maestro o maestra diga.
Por esta razon nosotros(as) los(as) interventores(as), cambiamos nuestra estrategia a trabajar,
decimos cambiar el método proyecto por un taller con diversas actividades para fomentar la
lectura y escritura, pero siempre dejando al alumno y alumna elegir el modo de trabajar con
sus comparieros(as).

La participacion fue muy importante para la intervencion y para los(as) alumnos(as),
ya que les permite expresar sus ideas e incertidumbres, de lo que les parece y lo que no, por
eso cuando nosotros(as) les proporciondbamos una actividad o un ejercicio para trabajar lo
primero que haciamos era cuestionarles si estaban de acuerdo o no con la actividad. En la
mayoria de los ejercicios siempre estaban de acuerdo, ya que eran recreativos y divertidos para
ellos(as); como por ejemplo, el juego de memorama y la loteria, donde estuvieron muy
participativos(as) con nosotros(as) y comunicativos(as) con sus comparieros(as), ya que los
nifios(as) decidieron trabajar la dindAmica en equipos equitativos para que hubiera mas apoyo
entre ellos(as). (Ver anexo 3)

Sin embargo, a través de la participacion surgié mucho la competitividad entre
ellos(as), pues al formar los equipos solo tenian como objetivo ganar y ser los(as) mejores en

la dinamica de ese momento, y se les olvidaba que el propdsito de trabajar de manera
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conjunta, es apoyar a los(as) compafieros(as) mas atrasados(as), es decir, a los(as) alumnos(as)
de nivel silébico y silabico-alfabético.

Conforme ibamos avanzando con las sesiones, en los(as) alumnos(as) se daba mas la
participacion, al principio de la intervencion realizamos una actividad Ilamada —“Etiqueta el
objeto” —, debido a que habian nifios y nifias de nivel silébico y sil&bico-alfabético que muy
dificilmente podian leer, esta actividad consistia en que el alumno y alumna tenia que colocar
una etiqueta con el objeto que corresponde, un ejemplo; la etiqueta con la palabra silla la tenia
que pegar en donde haya una silla, la etiqueta mesa en donde haya una mesa, la etiqueta
pizarron junto al pizarrdn y asi sucesivamente, esta actividad era un poco complicado de
realizarse, como se habia mencionado, habian nifios(as) que con dificultad leian y no podian
hacerlo, pero con la ayuda de nosotros(as) pudieron hacer el ejercicio. Esta actividad se realizé
en casi todas las sesiones de la intervencion, aunque al principio notamos que era un poco
dificil para los(as) alumnos(as), con el tiempo se dio mas el apoyo entre ellos(as), ya que
hubieron alumnos(as) que decidian ayudar a sus compafieros(as) sin que nosotros(as) lo
indicaramos, como en el caso de Maria Fernanda de 4° afio, que decidié ayudar a su hermana
Maria Guadalupe de tercero, con sus etiquetas. (Ver anexo 4)

La participacion fue mejorando poco a poco con las sesiones. En una actividad
realizada en el taller —Léeme tu cuento”—, que consistia en que los(as) alumnos(as) hagan una
breve historia desarrollando su imaginacién y creatividad, tomaron la iniciativa de hacerlo del
modo que quisieran, nosotros(as) le dimos las opciones de hacerlo escrito o a través de un
dibujo (paisaje) que después pudieran redactar, ya que habian alumnos(as) que se les hacia
dificil escribir un texto largo, por eso la mayoria prefiri6é dibujarlo, porque comentaron que es
mas facil y divertido®.

La participacion de nosotros(as) los interventores(as) era sumamente importante, para
lograr que el alumno y alumna sea una persona participativa por voluntad e iniciativa propia,
siempre realizdbamos ejemplos de cdmo hacer los ejercicios, podemos decir que los ejemplos
eran una forma estratégica para que el(a) alumno(a) comprenda de una manera mas facil lo
que se le dice o pide. En el ejercicio “Léeme tu cuento”, nadie tuvo la iniciativa de leer su

cuento, por pena a que sean burlados de sus dibujos, ante situaciones como éstas siempre

® Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo y junio de 2015.

109



expresdbamos que era muy importante el respeto hacia los demds, ya que somos seres
humanos y siempre estamos expuestos a cometer errores, y no importaba lo “bien” o “mal” de
sus trabajos, sino de llevarnos un aprendizaje significativo de lo realizado, y que todo esto
sirviera de experiencia para que seamos mejores personas ante el mundo. Los(as) alumnos(as)
tuvieron mucha creatividad en sus dibujos, por ejemplo, uno de ellos dibujé una pareja de
novios, redactandolo de la siguiente manera: Un dia fueron al campo lleno de flores y de
muchos animales bonitos como conejos, pajaritos, estos novios estaban muy enamorados y se
querian mucho®®, como cont6 una alumna de 8 afios. Otra nifia de seis afios dibujé una nave
espacial con sus estrellas y corazones: Un dia un astronauta se fue al cielo alcanzando las
estrellas la luna y el sol, era un astronauta que ama mucho el planeta tierra y las estrellas.!
(Ver anexo 5)

Podemos decir que la participacion de los nifios y las nifias tuvieron sus momentos, en
la mayoria de las actividades realizadas fueron muy participativos(as), pero también hubo
momentos de aburrimiento, pues no siempre les gustaban las actividades disefiadas, pues

siempre querian actividades que consistieran en “correr y ganar”.

3.8.3. Desempefio y responsabilidad en la practica interventora.

El desempefio, al igual que otros factores, es muy importante para que la intervencién
enriquezca, de igual manera la responsabilidad. La responsabilidad implica hacernos cargo de
las consecuencias de nuestras acciones, pudiendo existir una responsabilidad moral, impuesta
por nuestra propia conciencia, o juridica, establecida por las leyes, que nos conectan a la
conducta considerada antijuridica que libremente escogimos, para que debamos responder por
ella, en otras palabras, la responsabilidad es tener el compromiso con otros(as), principalmente
con nosotros(as) mismos(as), cumpliendo de una manera placentera cada actividad en el taller,
por eso la responsabilidad tiene que ver con el esforzarse a cada momento con los
compafieros(as) e interventores(as), involucrandonos de manera social y pacifica.

El desempefio si pudo observarse en el esfuerzo presente en todas las actividades para

cumplir con los ejercicios disefiados, por lo tanto, también se dio la responsabilidad, ya que en

10 os registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo Y junio de 2015.
11 | os registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo y junio de 2015.
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cada sesion los(as) estudiantes, o al menos la mayoria, cumplieron con asistir al taller, con el
compromiso de aprender a leer y escribir. La responsabilidad de los(as) nifios(as) se reflejaba
en el taller, en primera por la asistencia y en otras por las actividades que realizaron junto con
los(as) interventores(as), como en las actividades “Etiqueta el objeto”, “Jugando con las
palabras”, “Contando silabas”, “Inventemos un cuento”, “Carta a un amigo(a)”, y entre ellas la
actividad “Fichas preguntonas”, donde los(as) alumnos(as) tenian que expresarnos mediante
unas fichas bibliograficas como se sintieron en la sesion, qué fue lo que mas le gustd y lo que
no les gusto de la sesidn, qué otras actividades les hubiera gustado que se realicen en la sesion,
como fue la actitud de nosotros(as) los(as) interventores(as), para que de esta manera
evaluadramos nosotros(as) mismos(as) nuestro desempefio como interventores(as), y que esto
ayudara a mejorar el proyecto.

En la actividad “Fichas preguntonas”, en las primeras sesiones los(as) estudiantes no
sentian la confianza de compartirnos sus sentimientos y estados de &nimo, era un poco dificil
lograr que se expresaran 0 que se abrieran con nosotros(as), por eso los alumnos y alumnas
gue estdn mas avanzados en la lectura y escritura, podian contestarnos las preguntas un poco
mas en privado, en cambio los(as) alumnos(as) de los primeros niveles (nivel silabico y
silabico-alfabético) se tenian que apoyar en nosotros(as) para escribir sus respuestas,
contestandonos de manera oral. Como resultados de los cuestionamientos que se aplicaba en
cada sesion de la actividad “Fichas preguntonas”, obtuvimos que en la mayoria de las sesiones
los(as) alumnos(as) se sintieron muy bien en el taller, ya que en las fichas nos mencionaron:
Muy bien. Muy divertido. Me senti bien. Me senti feliz'?. En cuanto a lo que mas les gustd nos
mencionaron lo siguiente: Me gustd jugar pesca pesca. Me gusto jugar busca busca. Me gusto6
jugar Stop. Me gusté jugar loteria®®. (Ver anexo 6)

Podemos ver que a los(as) alumnos(as) les gustd mas los juegos en donde sus cuerpos
estén activos y en constante movimiento, ya que en cada sesion pedian que se realizaran mas
juegos de este tipo.

En resumen, de estas cuestiones aplicadas a los(as) alumnos(as), nos contestaron que

en la mayoria de las sesiones estuvieron muy contentos en el taller, la mayoria de las

12 | os registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo Y junio de 2015.
13 Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo y junio de 2015.
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actividades realizadas les llamaron la atencién y fueron de su agrado, sélo en momentos donde
tenian que practicar la lectura los(as) alumnos(as) se mostraban aburridos(as) y serios(as), tal
vez se debid a que el momento de practicar la lectura no fueron con las dindmicas apropiadas
para fortalecerlo. Respecto a nosotros(as) como interventores(as), los alumnos y alumnas
mencionaron que teniamos una actitud buena hacia ellos(as), aunque con pocas palabras
mencionaron que fuimos personas buenas, que siempre los tratdbamos bien en todas las
sesiones, pues la mayoria nos contestd Fueron muy buenos4,

Volver autonomo(a) al alumno o alumna era uno de los medios para trabajar en el
taller, pero en ocasiones los estudiantes se salian de control por darles tanta libertad, por lo que
en algunos términos tuvimos que intervenir para concientizarlos y hacerles ver que la
responsabilidad estad antes que nada, que como seres humanos debemos ser responsables de
nuestras acciones y deben se comprometidos con ellos(as) mismos(as) y los(as) demas.
Los(as) alumnos(as) tomaban sus decisiones y siempre trabajaban pacificamente con los
demas, en la actividad “Jugando con las palabras” disefiamos unas fichas con tamafio de 3cm
aproximadamente donde cada ficha contenia una letra, se hicieron muchas fichas con todas las
letras que existen, a través de las fichas los(as) estudiantes deberian formar palabras pero
iniciando con una letra que el interventor o interventora indique, para esta actividad los
alumnos(as) tuvieron la libertad de escoger a sus compafieros(as) para formar equipos, cabe
sefialar que el dia que se aplico esta actividad alumnos y alumnas de todos los niveles ya
trabajaban juntos, alumnos(as) de nivel alfabético, es decir, alumnos(as) que ya leen y escriben
mejor, decidieron trabajar con compafieros(as) de menor nivel para apoyarlos a practicar mas
la lectura y escritura.

Cada nifio y nifia tiene capacidades y habilidades diferentes, cada persona es distinta y
podemos alcanzar los mismos objetivos y/o metas con estrategias diferentes, el desempefio y

la responsabilidad.

3.8.4. Convivencia y armonia establecida dentro de la intervencion.
En nuestro proyecto la convivencia y la armonia siempre estuvieron presentes, ya que

consideramos que es fundamental para un buen proyecto, todas las personas en el planeta

14 os registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo y junio de 2015.
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somos diferentes, tenemos ideas, culturas, tradiciones, y actitudes que nos diferencian y nos
hacen Unicos(as); en ocasiones estas diferencias nos trae problemas, pero a veces estas
diferencias nos hacen crecer y mejorar como personas; debemos aprender a vivir tolerando y
aceptando lo que nos es diferente, debemos aprender a vivir respetando, y llevandonos todos y
todas, vivir en paz y en tranquilidad.

Nosotros no impusimos un reglamento, porque no queriamos obligar a los alumnos y
alumnas a nada. En las primeras sesiones se notaba mucho esa desunion que existia, pues
los(as) alumnos(as) sélo se sentaban o hablaban con compafieros(as) de su mismo grado y no
se hablaban nifias con nifios, esto nos cost6 mucho trabajo superarlo y lograr un afecto o
amistad entre todos también. En nuestras visitas a la escuela en las mafianas, para ser mas
especificos, en la hora del recreo, observamos a los alumnos y alumnas que estaban con
nosotros(as) en el taller que no se hablaban cuando se topaban en la escuela; observando esto,
nos preguntabamos el por qué serd, tal vez no habiamos creado ese clima de confianza entre
todos(as). A partir de eso, realizdbamos diversos juegos que ellos(as) mismos(as) proponian
como el “Juego de stop”, “Pesca pesca”, “Busca busca,” “El cartero” entre otros, esto con el
fin de que en el grupo existiera mas confianza entre ellos(as) porque a pesar de estar en la
misma escuela, todos(as) eran de diversos grupos y no habia comunicacién, y asi como para el
equipo interventor. Esto cred una mejor convivencia entre todos(as) desde el alumno(a) que
estaba en primero hasta el que estaba en sexto. Buscabamos que la convivencia no fuera sélo
en esas dos horas que pasabamos en las sesiones de intervencién, sino que existiera la
convivencia fuera de ellas.

Lo que si nos costd trabajo fue el respeto, alli si lidiamos con varios alumnos(as) para
que fomentaran este valor, en nuestra primera sesion de conocer los intereses de los alumnos y
alumnas, Ana comento que a ella le gustaria que hablaramos de “las novelas”, en consecuencia
todos los nifios presentes se empezaron a reir, Ana cambid su cara de contenta a triste por la
burla. Otro claro ejemplo fue cuando Maria Fernanda, al leer su cuento en la actividad “Léeme
tu cuento” que refirid a una pareja de novios: Un dia fueron al campo lleno de flores y de

muchos animales bonitos como conejos, pajaritos, estos novios estaban muy enamorados y se
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querian mucho®®causd mucha burla por parte de los(as) nifios(as). Les hicimos ver a todos(as)
los(as) alumnos(as) que cada quien tiene gustos diferentes y hay que respetarlos.

Alexis, un nifio de quinto grado era el mas irrespetuoso de todos(as), nosotros(as)
consideramos que es por la edad que tenia, aunque siempre hacia todo lo que se le pedia. En
una actividad que se tituld “Juego de letras”, se intent6é romper los circulos sociales cotidianos,
es decir, se procur6 que cada grupo tuviera alumnos(as) de ambos sexos y que en cada uno
fueran diferentes, sean nifios y nifias. Se busco que todos los nifios y nifias se relacionaran para
lograr un determinado objetivo. A Alexis le toco estar en el mismo equipo que Alberto, el nifio
mas pequefio que teniamos de primer afio, prestamos mucha atencion a lo que iba a suceder,
ya que Alexis siempre se negaba a trabajar con nifios(as) mas pequefios(as) que él o siempre se
burlaba de los nifios(as) que pasaban al pizarron a escribir y escribian equivocadamente. Pero
en esa actividad todo fue diferente, termind por acoplarse con Alberto, inclusive lo ayudo en
todo, al equipo interventor nos dio mucha satisfaccion ver el cambio de esta actitud de Alexis.
(Ver anexo 7)

La convivencia se dio de manera satisfactoria ya que al final se observé que todos y
todas los(as) participantes se hablaban sin importar la edad y el género, como sucedio en la
ultima actividad implementada “El memorama”, en ésta, todos los alumnos y alumnas
organizaron equipos libremente con comparieros(as) de diferentes grados, aunque las burlas
siguieron existiendo, por ejemplo en las equivocaciones de letras al momento de escribir,
como es el caso de Liliana que paso a escribir al pizarron las palabras de las imagenes de la
actividad “Loteria” pues al poner ventilador escribi6 bentilabor®, cosa que Alexis comento:
No sabe escribir'’. En todos estos momentos les comentamos que todos(as) nos equivocamos
y es bueno aprender de ellos para no volver a cometerlos, cuestion que poco a poco esperemos

que vayan aprendiendo y fomentando.

15 Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo Y junio de 2015.
16 |os registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo Y junio de 2015.
17 Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo y junio de 2015.
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3.8.5. El constructivismo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Potenciar el aprendizaje del(a) alumno(a) es el principal objetivo a cumplir, el proceso
de aprendizaje basado en el enfoque constructivista, permite que los sujetos produzcan su

propio aprendizaje mediante sus propios medios.

El alumno se acerca al conocimiento como aprendiz activo y participativo, constructor de
significados y generador de sentido sobre lo que se aprende, y que, ademas, el alumno no
construye el conocimiento de manera aislada, sino en virtud de la mediacion de otros, en un
momento y contexto cultural particulares, con la orientacion hacia metas definidas” (Rogoff,

1993: 14).

El proyecto se baso en el constructivismo como método de aprendizaje, dejamos que
los(as) alumnos(as) sean auténomos(as), ser autdbnomos(as) no es regir nuestra conducta y
tomar decisiones de manera disparatada, cuando hablamos de la autonomia, nos referimos a
ser criticos(as) y reflexivos(as), tanto en el aspecto moral como en el cognitivo, una persona
con autonomia, es aquella que decide las reglas que van a guiar su conducta y sus actitudes.

Esto nos costd trabajo, ya que nosotros(as) como equipo interventor no estabamos
familiarizados con la autonomia, crecimos y nos educaron en la dependencia, no sélo en el
ambito escolar, sino igual en la familia ya que cada quien tiene normas que seguir. Entonces,
llevar esto a los alumnos y las alumnas, pensamos que seria dificil, ya que como pasa en las
mayorias de las escuelas del estado o del pais, a los(as) alumnos(as) no los tienen
acostumbrados a decidir por sus propios intereses y el o la docente manda en todo, este
problema ya lo teniamos presente, pero no sabiamos qué tan marcado estaria en la institucion.

Al llegar el primer dia de las sesiones nos propusimos realizar un juego y que ellos(as)
decidieran cudl. Al estar alli los(as) alumnos(as) Liliana, Claudia, Maria Guadalupe, Angel de
Atocha, Karla, Maria Fernanda y Carlos Bernardo, se les preguntd qué es lo que querian jugar
mientras esperdbamos a los(as) otros(as) compafieros(as), siendo la respuesta un gran silencio,
los nifios y las nifias s6lo se miraban entre ellos(as), como queriendo decir qué es lo que
querian jugar pero sin hacerlo. Los(as) interventores(as) nos volvimos animadores(as),
recalcamos que los(as) alumnos(as) eran libres de escoger sus juegos y que pudieran escoger
lo que quisieran, y eso animo6 a Maria Fernanda a decir que queria jugar “Stop”, y sus otros(as)

comparfieros(as) estuvieron de acuerdo e iniciamos con el juego.
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Al trabajar desde el constructivismo es importante saber los gustos e intereses de
los(as) nifios(as) por eso se les pregunto qué es lo que les interesa, sefialaron diversos temas
que les llaman la atencidn, entre ellos: las plantas, los animales como los perros, dinosaurios,
los peces y los gatos, también acerca de los instrumentos musicales, profesiones u oficios,
bicicletas, fatbol, novelas y béisbol.

Por consiguiente, después de tener variedad de temas, se tenia que escoger un sélo
tema por mayoria de votos. En este caso, los alumnos y alumnas optaron por el tema de las
plantas. Los intereses de los(as) alumnos(as) acerca de este tema, se aprecian en las siguientes
propuestas: ¢Por que las plantas son de color verde? ;Por qué las flores son rojas, amarillas o
blancas? Como crecen las plantas? ;De qué se alimentan las plantas? ;Qué tipos de plantas
existen? ¢Cuanto tiempo tarda para que un arbol quede grande? ¢Por qué les sale fruto a
algunas plantas? ;Qué se puede hacer con las plantas?

De esta manera se fue despertando el interés de los y las alumnas para realizar las
actividades que les fueron planteadas. Poco a poco fueron agarrando el ritmo de trabajo de
los(as) interventores(as), ahora ellos(as) proponian como trabajar las sesiones; pedian que se
trabaje de manera mas dinamica y divertida, es decir, a través de diversos juegos, como el caso
de Karla que nos decia que estaba fastidiada de hacer muchas tareas en las mafianas.

Lo anterior trajo controversia con los(as) docentes, ya que ellos(as) les preguntaban a
sus alumnos(as) qué tanto trabajaban con nosotros(as) en la tarde y ellos(as) decian que s6lo
jugar, lo que provocd que se acercaran a nosotros(as) para preguntarnos acerca de nuestro
trabajo, tal es el caso de la Maestra Isabel que impartia el 3° afio grupo B, quien expreso que
los(as) alumnos(as) le habian comentado que sélo venian a jugar por tardes; escuchando esto
le contestamos que eran “Actividades didacticas y recreativas”, implementadas desde un
enfoque constructivista, por lo que no veniamos a dejarles planas de palabras, ni mucho menos
el tradicional dictado reiterativo a los(as) alumnos(as). Nos preguntdé mas sobre ese método de
ensefianza y nosotros(as) le comentamos todo lo que sabiamos.

Otra situacion a la que nos enfrentamos fue el “calificar” sus trabajos. En cada sesion
de la intervencién, conforme iban terminando sus actividades, los(as) alumnos(as) nos
entregaban sus trabajos realizados para que nosotros(as) les asignaramos una calificacion;

revisabamos el trabajo les deciamos que estaba correcto y se los entregabamos, al recibirlo se
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sorprendian de que no estaba calificado y nos preguntaban el por qué y a lo que respondiamos
que no calificAbamos porque su trabajo estaba muy bien. (Ver anexo 8)

Al paso de las sesiones, esta solicitud ya se les habia quitado, pero en algunos no, pues
siempre nos traian sus trabajos para calificar y nos cuestionaban de por qué no poner una
calificacion. Nos sorprendié como, poco a poco, fueron agarrando el ritmo de trabajo en la
autonomia, ya en sus tareas eran libres de realizarlas y en pocas ocasiones nos pedian apoyo.
A nadie obligdbamos a asistir a las sesiones y mucho menos entrar al salon de clases, sélo
hubo algo que no pudimos cambiar, esta fue los permisos de salir del salén, pues los nifios y
las nifias siempre se nos acercaban a pedir permiso para salir del salon de clases. El desarrollo
de la autonomia es un proceso complicado para trabajar, esto se debe a que no podemos
afirmar que una persona es totalmente autbnoma, y mucho menos en el ambito educativo, ya
gue nos han ensefiado que el maestro o la maestra es el que manda, toma las decisiones y hay
que respetarlos, esto es un factor obstaculizador para el desarrollo de la autonomia del
alumnado, ya son muchos afios en los cuales se nos ha educado para ser dependientes y no
podemos cambiar esto, mucho menos, en las pocas sesiones que nosotros(as) tuvimos con

los(as) alumnos(as).

3.8.6. El aprendizaje significativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El aprendizaje significativo siempre procuramos que se presentara en todas las
actividades que realizamos, el equipo interventor disefio algunas sesiones de intervencién
pensando que llegara a ser de interés para los alumnos y alumnas, ignorando si son o no, de
sus intereses.

Lo que queriamos lograr era despertar el interés de los alumnos y las alumnas hacia la
lectura y escritura por medio de lo que les interesaba conocer, y asi propiciar un aprendizaje
significativo. Antes de conocer los intereses de los alumnos y alumnas, el equipo interventor
se imagind como a ellos(as) les hubiera gustado aprender a leer durante su nifiez, cual era la
situacion que mas le interesaba, y de esta forma tener una idea a lo que nos ibamos a enfrentar.
No nos interesaba tanto la cantidad de actividades por dia, si no que ellos en verdad
aprendieran algo a lo largo de esas dos horas, como el caso de Alberto que en la actividad de

“Léeme tu cuento”, le propusimos que realice su cuento a partir de su imaginacion, entonces €l
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en vez de escribir su cuento, s6lo lo dibujé y después en plenaria lo explico. Al preguntarle
por qué sdlo lo dibujo, comentd: Asi lo entiendo mejor y me gusta’®,

En las actividades que realizdbamos habia alumnos(as) que relacionaban las
actividades con lo que sabian culturalmente, como el caso de la actividad de realizar un
cuento, que consistia en fomentar el trabajo en equipo. Se realizaron dos trios con los
integrantes que ellos querian, esta actividad sirvid para fomentar su imaginacion, su
creatividad, su lectura y escritura, se les dio un tiempo para que ellos pudieran escribir su
cuento, y el equipo de Carlos escribio sobre el “wuay chivo” y al preguntarle por qué escribio
su cuento acerca del wuay chivo, nos comentd que por que su abuelo le cuenta esa historia y al
él le gusta. De igual forma se dio a conocer la zona de lectura, alli cada nifio(a) pasé a conocer
los diferentes libros que habian. Cada uno(a) de ellos(as) agarr6 el que mas le gusto y tuvo la
oportunidad de leerlo; de igual manera, se les dio la libertad de poder leer en el area de la
escuela que ellos quisieran, no precisamente dentro del salén. En este caso prefirieron salir al
aire libre para estar mas comodos(as), uno prefirié ir al comedor de la escuela, otro bajo un
arbol y otro sentado en un mesa banco de la escuela, Al terminar el ejercicio, se regreso al
salon para compartir con los(as) demas ¢Por qué elegiste ese libro?, entre las respuestas, un
alumno eligié un libro de fatbol, Unica y sencillamente dijo que porque le gusta y es
aficionado del fatbol. Otro(a) eligio acerca de los valores, ya que le llamaron la atencion los
dibujos y porque queria leer sobre los valores, otro(a) alumno(a) eligié un cuento raro, lo
eligi6 porque tenia dibujos y palabras. (Ver anexo 11)

Algo que nos llena de mucha satisfaccion y alegria fue el comentario de la maestra
Isabel del 3°B, la cual, al empezar nuestras practicas le temiamos ya que siempre cuestionaba
nuestro trabajo vy, su forma de trabajar, segun lo que nosotros(as) observamos era de regafios y
gritos. Consideramos que era eso lo que temiamos de ella. Al sacar a nuestra poblacién
estudiantil, de su grupo salieron mas alumnos y alumnas, con un total de 8. Como
mencionamos siempre cuestionaba nuestro trabajo, pero un dia se nos acercé y nos comento:

Liliana y Karla ahora ya les gusta leer, ellas mismas toman sus libros para leer, cosa que

18 | os registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo y junio de 2015.
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nunca habian hecho, ya pueden leer un poquito mas de lo que podian®. Esto nos
comprometié mas como interventores(as) al saber que uno de los principios planteados, en
algunos(as) alumnos(as) se habian logrado, el interesarlos a la lectura y escritura y hacerles

Ver que es muy importante para su vida como seres humanos.

3.8.7. Limitaciones en el proyecto.

Durante el desarrollo del Proyecto de Desarrollo Educativo alguna de nuestras
limitaciones fueron las siguientes:

1. En primer lugar, algunos maestros(as) no nos proporcionaron su apoyo para la realizacion
de este proyecto, al acercarnos a platicar con ellos(as) se limitaban a platicar acerca del
tema de la lectoescritura afirmando que en su grupo la mayoria de los alumnos y alumnas
sabian leer y escribir. No se mostraban interesados(as) por nuestro apoyo a Ssus
alumnos(as), como los demas maestros y maestras nos lo demostraron desde nuestras
primeras intervenciones en la institucion.

2. Otra limitacion fue que pretendiamos trabajar con veinticinco alumnos y alumnas de la
institucion, pero al final no todos se presentaron en las tardes a las sesiones de
intervencion. Por sesion s6lo se presentaban alrededor de diez nifios(as), esto nos tenia
muy inquietos(as), notdbamos que los nifios y nifias de quinto y sexto grado eran los que
menos asistian, entonces comenzamos a indagar para averiguar el motivo. Pues en cada
sesion de la intervencion se les iba a invitar para que asistieran. Concluimos que las
razones por la que no asistian era que, cercano a la escuela existe un campo de futbol por
lo cual los(as) nifios(as) en las tardes iban a jugar alla. Observamos que los(as) nifios(as)
mas grandes se quedaban a jugar en el campo en lugar de entrar a las sesiones de
intervencion, al preguntarles por qué no entraban, nos contestaron que es mas divertido
jugar futbol. Otra razén fue de que algunos nifios(as) trabajan en las tardes con sus padres,
como es el caso de Jorge, que al preguntarle la razon de su inasistencia a algunas sesiones

nos comentd: Ayudo a mi mama a vender pozole en el parque, pero cuando no trabajo

19 Los registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo y junio de 2015.
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vengo a clase?. De acuerdo con el alumno nuestra intervencion era una sesion de “clase”,
nosotros comprendemos esta situacion, ya que es notable que la situacion econémica, en la
actualidad esta muy afectada.

3. Por ultimo, la limitacion que vemos que mas afectd fue la escasa participacion de los
padres y madres de familia, observamos que a la mayoria no les interesé la participacion
de sus(as) hijos(as) en este proyecto, el dia de la junta, sélo asistieron 12 tutores(as) de los

25 que esperabamos.

3.8.8. Proceso de formacion como Licenciados(as) en Intervencion Educativa en el Proyecto

de Desarrollo Educativo.

Nuestro proceso en el proyecto fue algo dificil, por eso hacemos hincapié en algunos
elementos del proceso para ofrecer algunas experiencias.

1. Fase del diagndstico: Esta etapa fue dificil porque no sabiamos qué hacer, sélo nos
dadbamos cuenta que los demdas equipos avanzaban y nosotros(as) nos sentiamos
estancados(as), no teniamos ni idea de qué eran las practicas profesionales. Se nos explico
todo lo que debiamos hacer, pero no teniamos ni lugar donde realizarlas. El buscar una
institucion fue complicado ya que teniamos esa inquietud de posiblemente ser
aceptados(as) o no. Escogimos la escuela primaria “Inocencio Ruiz”, porque ya habiamos
realizado trabajos de diferentes asignaturas en ella, pero algo se nos complicaba con el
cambio del director, pues no sabiamos ni quien era y ni su forma de tratarnos. Pero todo
cambid en la primera vez, desde que le platicamos sobre nuestro interés de realizar
nuestras practicas en la escuela, él se sinti6 muy motivado para que podamos realizarlas y
nos dio todas las facilidades para realizar las practicas profesionales.

Otro problema que se nos presentd fue elaboracion de los instrumentos para la realizacion
del diagnostico, ya que teniamos que abordar todos los &mbitos que se nos proporcionaron
y no sabiamos como. Igual sentiamos que las preguntas formuladas no eran las correctas y
adecuadas, teniamos la inquietud que las respuestas dadas a través de nuestros
instrumentos no fueran de gran ayuda y que no nos permitieran descubrir los problemas y

necesidades de la institucion.

20 |os registros fueron tomados del diario de campo en el periodo de aplicacién, realizado en el mes de abril,
mayo y junio de 2015.
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Por ultimo, las relaciones con los(as) maestros(as) estuvieron impregnadas de
nerviosismo, ya que no sabiamos si iban a aceptar y concedernos una entrevista, pero esto
no fue asi, la mayoria de los(as) docentes no se negaban a contestarnos nuestras
entrevistas, y siempre nos daban consejos de como realizar las practicas o como trabajar
con los nifios y nifias. A los Unicos que si nos costo trabajo entrevistar fue a los padres y
madres de familia, ya que muchos tenian el temor que sus respuestas fueran expuestas al
director de la institucion y que sus hijos(as) salieran afectados(as). Por ello en cada
entrevista les comentdbamos que todo era confidencial. Como interventores(as)
aprendimos que siempre debe de existir el respeto a la diversidad de opiniones de
nuestros(as) informantes y estar abiertos al dialogo.

Fase del disefio de intervencién: Esta etapa fue muy compleja para nosotros(as) ya que
teniamos que familiarizarnos con el tema de la lectoescritura, para eso teniamos que leer
libros relacionados al tema, y todos los aportes de diferentes autores(as).

En el trascurso del disefio de la intervencion teniamos la incertidumbre que si lo disefiado
era algo que a los nifios y nifas les iba a agradar, tuvimos que buscar mucho material para
las actividades, igual formulamos un método de evaluacién para saber si lo que realizamos
era del agrado y era favorable para los nifios y las nifias.

Fase de intervencion y sistematizacion: Al empezar nuestra intervencién nos causd una
gran motivacion, y a la vez nerviosismo, sobre como ibamos a trabajar con los nifios y
nifias, obtuvimos buena aceptacion por parte del director de la primaria ya que nos
permitio trabajar en las tardes, nos dio su confianza y es algo que no ibamos a perder. A la
mitad de la intervencion, algunos alumnos(as) dejaron de asistir. Esto nos desanimé un
poco, pero no nos dejamos, entre todos(as) recargamos energias y motivamos a los
alumnos y alumnas a seguir con este proyecto.

Este nos dejo grandes ensefianzas porque aportamos todo lo que teniamos y fuimos
capaces de plasmar todo lo que se nos ocurria para la ensefianza y lo mejor es que
nosotros(as) igual fuimos aprendiendo de los alumnos y alumnas, que aunque con
dificultades en la lectoescritura, nos dejaron una gran ensefianza.

Al empezar nuestra sistematizacion del proyecto se nos complicé ya que no sabiamos
coémo ibamos a colocar tanta informacion que teniamos, ni mucho menos como unir los

diarios de campo de cada uno(a) de los(as) interventores(as), para eso acudimos a
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preguntarle a nuestro asesor de la manera de como empezar a sistematizar, él nos comentd

que lo mejor seria por categorias, y de esta manera comenzamos a sistematizar.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El siguiente apartado da a conocer los desenlaces y conclusiones que se originaron una
vez ya concluida la construccion del Proyecto de Desarrollo Educativo, este apartado fue
construido con la recopilacion de toda la experiencia, y asi mismo fue construido con nuestras
opiniones y perspectivas.

Al llegar en esta etapa de trabajo ya hemos plasmado todos los elementos que debe
contener el proyecto de intervencién, de igual manera ya expresamos sobre nuestra forma de
evaluar, nuestros criterios de evaluacién asi como los principios utilizados y las experiencias
que obtuvimos de ellas, todo esto consideramos que fue de manera relevante y de gran aporte
para nosotros(as) como futuros(as) interventores(as).

Es importante indicar antes que nada que, al iniciar el Proyecto de Desarrollo
Educativo de manera colectiva, se puede decir que fue un paso dificil, iniciamos con cierto
miedo al desconocer todo el proceso que requiere y de igual manera se contaba con cierta
inseguridad, que hasta en un cierto punto fuimos capaces de cuestionarnos si poseiamos la
capacidad de construir el proceso de intervencion; sin embargo podemos decir que esta
experiencia nos servird mas adelante en nuestra vida profesional.

El Proyecto de Desarrollo Educativo partié de la realizacion de un diagnéstico general.
En éste analizamos y reflexionamos acerca de los diversos ambitos tanto sociales como
educativos, todo esto para darnos una idea de cémo estaba el medio en la que nosotros(as) nos
involucramos. Los ambitos fueron elegidos especificamente y dejamos a un lado lo que
pensamos que no nos iban a dar informacion atil para el trabajo.

En nuestro segundo diagndstico reflexionamos principalmente en el &mbito educativo y
del tema a tratar en el proyecto, quisimos involucrarnos con la poblacion a trabajar, entonces
tomamaos en cuenta sus intereses y sus necesidades; ante esto llegamos a conclusion de que la
lectoescritura no se debe ver como un problema, esta es la oportunidad para €l o la docente de
innovar su forma de ensefiar, buscar otros aprendizajes y de esta manera enriquecer sus
conocimientos; ya que cada nifio o nifia es diferente, no todos(as) tienen la misma capacidad
intelectual, para este tipo de casos es necesario utilizar diversas estrategias para llegar a los

mismos objetivos.
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La educacion actualmente es por imposicion, esta imposicion va desde los contenidos
temaéticos hasta el tipo de estrategias que se deben emplear en las instituciones educativas; los
contenidos tematicos y las estrategias no son acordes en la mayoria de los casos, es
recomendable innovar las estrategias educativas y plantear los contenidos tematicos tomando
en cuenta los intereses de los educandos.

Los nifios y nifias necesitan desarrollar valores como la autonomia, el trabajo
colaborativo, la participacion y la responsabilidad, esta idea es muy importante en la cuestion
de la educacién ya que siempre nos damos cuenta que el alumno o la alumna va a depender
principalmente del o la docente, que no se desenvuelven solos(as), tiene esa dependencia
construida desde que empieza su etapa escolar. Por otro lado, dejar a un lado la forma
tradicional de ensefiar y hacer que los nifios y nifias sean los que construyan sus propios
aprendizajes, que ellos(as) sean los(as) protagonistas, que trabajen de una manera ordenada y
respetuosa, que exista cooperacion y un aprendizaje colaborativo y que no sélo €l o la docente
ensefie.

Por consiguiente se puede mencionar gque el alumno o alumna es el responsable de su
aprendizaje, él o ella decide qué quiere aprender o no quiere aprender, es el(a) que debe crear
sus conocimientos; quiza necesite ayuda en diversos momentos, y alli tendra la asesoria del o
la docente, sin embargo no sera suficiente, ya que no es erudito(a) que lo podra sacar de la
infinidad de dudas que tendré a lo largo de su educacion.

Por otro lado, nuestra experiencia nos deja como aprendizaje, que no todo sucede como
se planea, nuestro plan de trabajo tuvo cambios a lo largo de la intervencién, existieron
diversos factores que originaron esos cambios, entre estos factores destacan el tiempo de
trabajo, el ritmo de aprendizaje de cada nifio o nifia, los intereses que surgian conforme a la
intervencion; pero destacamos que ya teniamos un plan de trabajo elaborado con las posibles
actividades ltdicas y recreativas a realizar en las sesiones y los materiales necesarios.

En lo que respecta a nuestra evaluacion, se puede decir que fue una evaluacion
cualitativa ya que, nos sirvid para centrarnos en profundizar y conocer las emociones,
perspectivas y sentimientos de todos(as) los(as) involucrados(as) en el proyecto, lo que
enriquece la experiencia y permite obtener mas informacion sobre la préactica realizada. Con la
evaluacion cualitativa se busco no caer en la idea de limitar la obtencion de conocimientos

sobre la practica de la intervencion; entre lo positivo de haber aplicado una evaluacion
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cualitativa, podemos mencionar, en primera instancia, que nos hizo méas humanos, ya que fue
satisfactorio crear lazos afectivos con los(as) participantes, tener una buena relacioén que, como
consecuencia, origind la obtencion de informacion mas profunda y sincera sobre la practica de
intervencion; a consecuencia de esto, fue de gran utilidad al permitirnos redisefiar el proyecto
conforme se evaluaba la practica de intervencion, al contar con una evaluacion de carécter
procesual.

En cuestion de la lectoescritura, es importante ensefiar a partir de lo que a los nifios y
nifias les gusta, hacer mas llamativas las clases de lectura y escritura, incentivarlos en la
importancia de leer y a escribir, ya que esto serd parte importante en su vida, hacer que los
nifios y nifias tengan un pensamiento critico y reflexivo ante la realidad, que sean libres de
escoger sus temas y sobre todo que sean autdbnomos y autonomas, que aprendan a tomar sus
propias decisiones y que sean reflexivos(as) sobre sus actos; aprender a leer y escribir son las
bases para seguir descubriendo mas conocimientos y para enriquecernos intelectualmente.

En lo que respecta a nuestra labor de intervencion podemos afirmar que las actividades
ludicas y recreativas fueron una herramienta fundamental en nuestro taller para crear y
adquirir conocimientos, ya que los nifios y nifias se volvieron los protagonistas de sus propios
conocimientos, el uso de valores como el respeto y el trabajo colaborativo provocaron un
ambiente de aprendizaje divertido, el elemento lidico provocO obtener la atencién y
participacién de los(as) protagonistas en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Cabe sefialar que no todo fue correcto en nuestra intervencion tuvimos equivocaciones
y correcciones, pero eso no nos desanimaba; al contrario, para eso estamos, para aprender dia
con dia. Ya teniamos algo de conocimiento gracias a todo lo aprendido en la Licenciatura en
Intervencion Educativa, pero al llevar a cabo las Précticas Profesionales se aprende mas, a
interactuar con los docentes de la institucion, con el director, con los nifios y nifias y, sobre
todo, lo que logramos fue ganarnos la confianza de los padres de familia y nos sentimos muy a
gusto con su participacion y nos gusto saber que les preocupa la educacion de sus hijos e hijas.

Asimismo, podemos recalcar que en este proyecto se busco que los conocimientos de
los nifios y nifias no se queden dentro del aula, se buscd que los conocimientos se sigan
reproduciendo mas alla del aula. EI construir conocimientos fue una nueva forma de vida para

los(as) participantes, el interés y la inquietud fue algo caracteristico de los nifios y nifias que
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participaron. Todos los rincones del aula, de la escuela, de la calle y del hogar deben de ser
utilizadas para que los nifios y nifias puedan aprender a leer y escribir.

Es importante que los(as) docentes se involucren en proyectos para mejorar el proceso
educativo, este proyecto no termina con la elaboracion de este documento, este puede seguir
si los(as) maestros(as) se lo proponen, podriamos recomendarles que deberian introducir el
caracter ludico y la recreacion en sus planeaciones, el trabajo de la docencia es cansado, pero
innovar dia con dia hace que rompamos con la rutina diaria.

La lectoescritura no es una situacion educativa nueva en el ambito escolar, es una
situacion que se presenta todos los afios, pero la mayoria de todos los afios se hace poco para
remediarlo, existe un servicio denominado como USAER el cual apoya ante esta problemética
sin embargo, por problemas de coordinacion (Personal o profesionales) no es estable, lo cual
imposibilita que el personal en turno continde con su trabajo iniciado, pues el personal no
suele concluir por falta de tiempo, y esto ocasiona que se pierdan los avances, y no se
solucione dicha situacion. En cada ciclo el personal cambia y esto provoca que se inicie de
nuevo el proceso y, de igual manera, quede inconcluso; ante esto es necesario y recomendable
estabilizar esta unidad; pues posee con profesionales aptos para esta situacion, si se quiere
atender se debe empezar por estabilizar el apoyo de la USAER para el progreso de los
alumnos y alumnas de la institucion.

Respecto a la experiencia adquirida en la practica de la intervencién, reflexionamos y
nos queda claro que es importante que los procesos de ensefianza y aprendizaje deben estar
enfocados a los intereses e inquietudes de los nifios y nifias. La ensefianza y los conocimientos
no deben ser una imposicion. Si se quiere que estos sean efectivos, no es imponer, mas bien es
proponer. Asimismo, se puede afirmar que los conocimientos que se generan no son de
caracter individual, los conocimientos pueden ser obtenidos mediante la interaccion de mas
sujetos, los conocimientos son mas ricos cuando son obtenidos mediante una sana convivencia
y con base en el trabajo colaborativo.

Concluyendo con este apartado, nos queda claro que el tiempo dedicado en nuestra
intervencion no fue en vano, la mejor remuneracién que pudimos recibir fue el reconocimiento
de una maestra y el detalle en sus propias palabras sobre el efecto positivo de nuestra
intervencion. Nos alegré saber que algunos de sus alumnos y alumnas que formaron parte de

nuestro taller demostraban interés por la lectura y que iban mejorando su formacion.
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ANEXOS



Anexo 1. Alumnos y alumnas del taller jAprendo, leo, escribo y me divierto! jugando la
actividad “Olimpiadas chuscas”.

Anexo 2. Estudiantes del taller haciendo mencién de los temas de mas interés para
ellos(as). Entre los temas se encuentran: coches, plantas, perros, instrumentos musicales,
entre otras.



Anexo 3. Nifias jugando la dindmica de “Loteria” (lado izquierdo) y alumnos(as) jugando
la actividad de “Memorama” (lado derecho) en el comedor de la escuela. Las actividades
fueron realizadas de manera colectiva para méas cooperacion y ayuda entre ellos(as).

Anexo 4. En la actividad “Etiqueta el objeto” los alumnos y las alumnas utilizan las
etiquetas de colores con nombres de varios objetos, con el fin de relacionar el nombre con
dicho objeto. Del lado izquierdo se puede apreciar a un alumno colocando la etiqueta en el
armario del salon de clases.



Anexo 5. Alumna de seis afios explicando su cuento a través de un dibujo (lado
izquierdo). Esta actividad fue realizada fuera del aula, ya que los(as) alumnos(as) pidieron
trabajar de esta manera.

Anexo 6. Imagen de la primera sesion del taller, realizando la dindmica “Stop”. Alumnos
y alumnas de distintos niveles de escritura conviven por primera vez.



Anexo 7. Estudiantes realizando la actividad “Juego de palabras”. Ejercicio en donde
ambos grupos ya trabajaban de manera conjunta para mas apoyo a alumnos(as) de nivel
mas bajo (nivel silabico y silabico-alfabético).

Anexo 8. Trabajo realizado por un alumno de 4° afio (nivel alfabético), en la cual pide que
su ejercicio sea calificado.



Anexo 9. Alumnos y alumnas del grupo 2 (nivel alfabético) decidieron tomar préactica a la
lectura fuera del salon de clases.



