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I. INTRODUCCION

Las Mateméticas en educacidn preescolar son Vitales; ya que
los diferentes aspectos del pensamiento 16gico matematico se ma-
nifiestan en todas las actividades del nifio, asi como de todo --
ser humano que se apropia de los contenidos matemdticos en todo
momento de la vida diaria, por lo mismo no puede pensarse como -
una caracteristica del pensamiento que deba verse o atenderse --

por separado.

Por tal motivo se presenta este trabajo con la finalidad d

w

que se le dé la importancia debida a las matemiticas en educa- -

cién preescolar, siguiendo una secuencia 1ldgica con la primaria

1

y tomando en cuenta primordialmente el interes propio del alum-
no, asi como sus caracteristicas psicogenéticas del nifio de a- -

cuerdo a su edad y su etapa de evolucidn del pensamiento del pr

jo

16gico siguiendo un camino paralelo al desarrollo estructural de

la matemiatica.

En esta investigacién se tomd como base la teoria de Piaget

sobre el desarrollo intelectual, que es un proceso continuo de

organizacidn 'y reorganizacidn de estructuras, dividiéndolo en -

cuatro periodos, los cuales son: Periodo Sensorio-Motriz, Perio

do Preoperatorio, Periodo de las Operaciones Concretas y Perio-

do de las Operaciones Finales,

El contenido del trabajo que se ha desarrollado de la mate
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mitica.para educacidn preescolar se desglosa en seis capitulos,
que se basan en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje

de la matematica.

El capitulo primero comprende la justificacién de presen--
tar el trabajo de la 4rea de las Mateméticas, asi como, la dell
mitacidén del problema y los objetivos que se pretenden lograr,-
en el segundo capitulo tratamos la manera como fue evolucionan-
do 1la matemitica hasta nuestro tiempo. E1 capitulo tercero - -
mostrard como el nifio se apropia de los conocimientos matemdti-
cos y el cuarto capitulo habla de la vinculacidn que debe haber
entre Maestro-Alumno-Alumno, el papel que desempeia cada uno. -~
En el capitulo quinto, presentaremos una serie de actividades -
de clasificacidn, seriacién y conservacién de nimero, de acuer-
do a los ejes de desarrollo, evaluando por medio de la observa-
cidn; por Gltimo, el sexto capitulo resumird las ideas principa

les del trabajo.

Con este trabajo que se presenta se pretende que los maes-
tros se concienticen de que el nifio necesita con urgencia ensa-
yar y construir. en su mente un modelo del mundo circundante que
le permita, por lo menos.preveer el curso que seguird ese mundo,
por mediQ de preparafse para enfrentarlo y asi poder proyectar-
se con libertad dentro de &1, tomando en cuenta que los nifios -
no pueden aprender por medio de meras observaciones, sino que -~
con sus propios actos .tiene que construir antesistemas de oper-

raciones mentales, cuando Estas se encuentran bien coordinadas,
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el nifio puede empezar a interpretar el mundo fisico ya que mien
tras el alumno no tenga una imagen mental de este mundo no po--

drad representarlo grdficamente,

Es por lo tanto que en este trabajo proponemos que €n el‘»
programa de edﬁcacién preescolar en el drea de las mateméticas'
se permita llevar un Cuaderno, el cual serviré para llevar a --
cabo una secuencia de actividades, en el que no se va ha forzar
al nifio, solamente se utilizara como un complemento que servira
para que la educadora evalie en que nivel de desarrollo se en--
cuentra el»alumno, ya que el programa cuenta con tres niveles -~
en la clasificacién, seriacibn y conservacidn del nimero, asi -
como seguir una secuencia 16gica de las operaciones, comparar,
experimentar y al Gltimo elaborar, complementar como una forma

de refuerzo para ampliar sus conocimientos,
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I1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
A. Antecedentes del problema.

El niﬁoipreescolar se encuentra en la etapa del pensamien-
to preldgico, por lo que tiene dificultad para comprender que -
en el cambio ciertas caracteristicas de las cosas pefmanecen - n
constantes y que pueden volver a su forma original y asi mismo
no existe en su pensamiento la idea de la conservacidn de can--
tidades ya que afin no han desarrollado la capacidad de percibir

que una cantidad de sustancia no varia, cualquiera que sea su -

forma,

Esto se debe a que el pensamiento del nifio en esta etapa -
no sea operativo, O sea que sus acciones en la realidad no son
reemplazadas por acciones en su imaginacién,-condicién indispen
sable del pensamiento 16gico, por tal motivo el nifio no puede -
hacer comparaciones mentalmente sino que las lleva a cabo en --
forma prictica y con dificultad establece una relacidon simple -
entre pares de objetos, teniendo dificultad en establecer nocio
nes sobre diferentes aspectos tales como: tiempo, seriacidn, es
pacio, nlimero, término‘a término, Conservacién‘de cantidad, -~ -
etc., Tomando en cuenta todo lo mencionado anteriormente nos --
indican que el nifio preescolar tiene diversas particularidades
que impiden el pensamiento 16gico que ﬁoco a poco se irdn super
ando, no solamente debido a la evolucidn .cronoldgica, y su conr

tacto con el medio ambiente que le rodea, sifo también debido a




los estimulos y experiencias que va viviendo,.

Por lo tanto, el nifio requiere de una preparacidn especifi
ca que le facilite el paso de su pensamiento preldgico al 1dgi-
co y le capacite para comprender en etapas subsecuentes concep-
tos tales como: nfimero, seriacidn, espacio, tiempo, clasifica--

cidén, etc,
B. Justificacioén,

Al considerar que las Matemdticas, favorecen particularmen
te en 4rea cognoscitiva y tomando en cuenta que es en esta eta-r
" pa c¢uando los niveles de evolucién del pensamiento del nifio del
preldgico al 16gico se intensifican, por medio de seguir un car
mino paralelo al desarrollo estructural de la Matemdtica, esto
se lograri mediante 1a-ekperimentacién directa con los objetos
de su mundo, desarrollando paulatinamente las nociones que le -
permitirdn integrar lo concreto con la posibilidad de abstraer-

lo.

Es por ello que elaboramos esta propuesta pedagbgica, te--
niendo siete afios de experiencia pedagfgica en la préctica do--
cente dindonos cuenta que, el nifio necesita con urgencia ensa--
yar y construir en su mente un modelo'del mundo circundante que
le permita, por lo menos, prever el curso que seguirid ese mundo,
por medio de prepararse pafa enfrentarlo y asi poder proyectar-

se con libertad dentro de E1,
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Realizaremos una investigacidén con la finalidad de aclarar
ciertas dudas que han surgido entre los docentes: ;Cémo se de--~
ben de impartir las Mateméticas en Preescolar? ,Qué fundamentos
y secuencias diddcticas se deben llevar a cabo? Las interro- -
gantes planteadas surgieron debido a que las Matemiticas en pre
escolar no hay un programa con una secuencia 1bgica, es por lo
que proponemos que se nos permita‘llevar un Cuaderno de Matemé-
ticas con una secuencia 1ldégica con la programacidn de primaria,
tomando en cuenta la teoria de Piaget que describe el desarro--
1lo intelectual como un proceso continuo de organizacidén y re--
organizacién de estructuras, tomaremos en cuenta los periodos -
de desarrollo que &1 menciona y &stos se dividen de la siguien-~

te manera:

- Periodo Sensorio -~ Motriz.
- Periodo Pre-~Operatorio,
- Periodo de las Operaciones Concretas.

- Periodo,de las Operaciones Finales.
C. La delimitacion del problema.

El programa de educacidn preescolar maneja las preoperacio
nes ldégico-matemiticas, junto con la clasificacidén y la seria--
cidén y se propone como objetivos la conservacién de nimero ha-~-
cia el final del tercer grado de educacidn preescolar, tomando
como base el interes propio del alumno y aborda la forma como -

el nifio construye su conocimiento, pero desafortunadamente al -




realizar las actividades muchos maestros las realizamos de una
manera incorrecta, s6lo basdndonos en nuestro propio interes.
Sin tomar en cuenta que Plaget sostiene; que los conceptos ma-
temdticos en el nifioc tiene suIOrigen en las experiencias que -
llevan a cabo con los objetos y no en los objétivos mismos, -~-
que los nifios no pueden aprender por medio de meras observacio
nes sino que con sus propios actos tienen que construir ante -
sistemas de operaciones menéales,'cuando dstas se encuentran -
bien coordinadas, el nifio puede empezar a interpretar el muﬁdo

fisico,

Mientras el nifio no tenga una representacidén mental de ~-

este mundo, no podrd representarlo griaficamente,

Las Matemdticas en preescolar no tienen un programa a se--
guir sino dentro de las actividades se imparten y se van intro-
duciendo los conceptos, es por ello qué no hay una secuencia a
seguir, por lo que propongo que Se€ Nos permita llevar un Cuadel
no de Mateméticas en el cual no se va a forzar al nifio, sola- -~

mente se le motivard para que realice las actividades, primor--

dialmente manipular objetos y que este Cuaderno tenga una secuen

cia 1bgica con la programacifn de primaria, tomando en cuanta -
las caracteristicas psicélégicas del nifo de edad preescolar y
que cuente con una secuencia de estimﬁlaciﬁn para ellos.y recor
dando que nosotros como maestros tenemos la obligacién de ayu--~
darle en la medida de sus posibilidades en la visidn de algunas

de las direcciones que hay a su alrededor,

@
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Es por este motivo, que realizaremos una investigacidn en

el Jardin de Nifios "Conchita'', pertenece‘al sistema Federal, -~
su ubicacién es en el Centro de la Ciudad, en las calles de 15
de Mayo y Guerrero, en Monterrey, N,L,, s6lo se cuenta con dos
aulas que fueron prestadas por ‘la escuela primaria, por tal --
motivo, se cuenta con poco altmnado y el medio en que esté uBi;
cado es inadecuado ya que no se cuenta con las instalaciones --
necesarias ni materiales, el medio social en que se desarrolla
es bueno ya que el nivel econdémico de los padres favorece a los
alumnos a que adquieran con mayor faCi1idéd sus materiales di--

ddcticos y de esta manera apoyan su capacidad de conocimiento.
D. Objetivos,

Los maestros le debemos de dar la importancia debida a -~
las Mateméticas, con el fin de obtener mejor rendimiento cogni-~
tivo, afectivo, psicomotor, es por ello que se propone a conti-
nuacién los objetivos a lograr en la aplicacidn de esta‘propueg
ta de acuerdo al problema planteado que es: La Matemdtica en --

Educacidn Preescolar.

- Que el nifio pase progresivemenﬁe del pensamiento preldgico al

16gico,

- Propiciar 'en el nifio a través de la clasificacibn, seriacidn
y la nocibn de conservacidn de nimero, el desarrollo-de las -

nociones légico-matemdtica que le permitan establecer relacio




nes de calidad y cantidad en su entorno,

Desarrollar por medio del conteo el acercamiento al concept
de nimero que lo lleve gradualmente a construir un sistema
de pensamiento 16gico para organizar la informacidén de su -~

realidad.

Establecer relacidn de espacio tanto con su propio cuerpo -

como en el espacio grafico,

Que el nifio sea capaz de constatar que un elemento es mayor
que otro y que €ste es menor que el anterior, pero no puede

deducir 1la inversidén de la relacidn.,

0]

~

~

-

23
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III. LA HISTORIA DE LA MATEMATICA

A. La historia de la Matemitica.

El contenido matemitico ha ido evolucionando a lo largo --r
del tiempo. LoOs iniciadores se basaron en la observacidn. del -
ﬁedio ambiente, por medio de los objetos naturales para desarro
llar sus diferentes ramas, por ejemplo: La linea recta, del - -
tronco de un arbol caido; el circulo, de la luna; €sto lo apli-
caron en los problemas préacticos, tales como la construccidn de
canales o la divisién de la tierra en lotes, posteriormente co-
menzaron a estudiar las relaciones entre varias formas'geométrl
cas sdlo por curiosidad y con el tiempo estructuraron una serie

de conceptos abstractos,

Por otra parte, el comienzo de los nﬁmeros fue hasta que -~
el hombre primitivo sintié la necesidad de saber cuantas propie
dades 1le pertenecian y esta inquietud surgié cuando empezaron a
unirse con otra tribu o Sea, cuando una familia entraba en rela
ciones sociales con otra; empezaron a usar los términos mucho,
poco. Se hizo necesario saber cuanto era lo que poseia, asi -~
fue como empezaron a contar, Primero lo hicleron mediante ha--
cer un nudo en un corddn por cada animal y posteriormente cuan-~
do eran diez se colocaba una piedra pequefia a un‘lado para rerr
presentar los primeros diez nﬁmeros, los dedos se utilizaron ~-

para contar las decenas,




11

No todos los pueblos primitivos usaron el diez como base;
otros inclusive combinaron los dedos de los pies, entonces su -
nﬁmero base.sefia veinte., Pero como era muy incémodo de mane-~-~
jar, el hombre en cuanto aprendié a escribir, Creé simbolos que
representaban los nﬁmeros; Los egipcios utilizaron en el ori--
gen de los sistemas de numeracidn ''el sistema aditivo" que lo -
constituyen las letras del alfabeto, del griego y del hebreo;'—
por ejemplo, para representar los primeros nueve niimeros utili-
zaban las primeras nueve letras del alfabeto, los nueve siguien
tes represenfaban las decenas y las ﬁltimas nueve répresentaban

las centenas,.

Posteriormente, se hizo muy fastidiosa la repeticidn de -r-
letras, por lo que surgieron '"los sis’temas hibridos” que con- -
sistian en 1la concepcién de 1la numeracién oral quévtraduce al -
contaje su caracteristica; es el uso de la multiplicacidn y por
ﬁltimo se utilizaron "los sistemas posiciénales”, que se carac-
terizan por prescindir de la representacién de las potencias de
la base y por cbnceder un valor variable a las cifras, segin el

lugar que ocupan en la escritura de los ntmeros. (1)

Las Matemiticas éétuéies ya no estédn basadas Ginicamente en
las ideas de nGmero y de espacio, lo que produce-que la ensefian
za no se diriga ya exclusivamente a la adquisicién de algunas -~
destrezas de cdlculo, su objetivo es conseguir ensefianza de la

Matemdtica, no debe reducirse a la simple transmisidn por el -~-

(77 UPN, Ta Matemitica en la Escuela I, México SEP, 1989, p, 52

]
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maestro de czapitﬁlos importantes, sino que a de consistir en -
pfocesos de descubrimientos por parte del alumno, con la finali-
dad de que los alumnos consigan elaborar técnicas generales para
actuar ante situaciones de problema, para lograr que desarrollen
estratégias mentales de tipo 16gico que les permita aproximarse

a campos amplios del pensamiento y de la vida.

Por lo que generalmente, es aceptada la matemdtica como un

conjunto de métodos y técnicas de la mente humana.

Sus nuevas adquisiciones no s€ apoyan é€n observable, sino -

que se demuestran por procedimientos matematicos, ya que:

" E1 pensamiento matemdtico implica un avance €n el razonamiento infan
til en general y ello obliga a reestructuraciones y reorganizaciones
que abren nuevas vias de generalizacidn de la misma manera que un --
nuevo descubrimiento cientifico obliga al reajuste o a la radical --
modificacién de las viejas teorias' (Z)

Es por tal motivo, que el aluﬁno se apropia de los lengua--
jes orales y escritos en la escuela y en el contexto social; los
utiliza en el lenguaje de las matemdticas que se han establecido
socialmente diandoles significado al emplear los signos orales o
escritos, ciertas nociones convencionales; y por medio de ello,
el nifio gratificard esponténeamente ciertas nociones matemdticas
por medib de las representaciones gréficas; por las cuales, el -
nifio va introduciendo conceptoé matemdticos hasta llegar a la --
abstraccibén de propiedades de las acciones del sujeto por medio

de la accidn, sobre el objeto concreto a las cuales tiene acceso

(2) UPN. La Matemdtica en la Escuela I. México SEP, 1989, p.70
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el nifo.

La ensefianza de las matemdticas favorece una determinada -
manera de situarse ante el mundo,‘es por tal motivo, que las --
matemdticas se deben llevar desde preescolar didndole la impor--
tancia debida, teniendo una secuencia 16gica con la primaria ya
que el desarrollo de las nociones lbégico-mateméticas es un pro-
ceso paulatino que construye el nifio a parrie de las experien--
cias que le brinda la interaccidn con los objetos de su entorno.
Esto le permite crear mentalmente relaciones y comparaciones en
tre ellos, estableciendo semejanza y diferencia de sus atribu--
tos para poder clasificarlos, establecer relaciones de orden --
para llegar a seriarlos y relaciones de cantidad que le posibi-

litan estructurar el concepto de nlimero.

Las actividades de clasificacidn, seriacidn y conservacidn
de nGmero y cantidad que se realicen con los nifios preescolares
no pueden darse aisladas, sino dentro de una situacién de traba

jo debidamente planeada,

@
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+IV. DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA Y CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO MATEMATICO POR EL NINO DE PREESCOLAR .

A. Origenes y su desarrocllo

Sobre las preocupaciones légico-matemdticas Jean Piaget, -
ha sido pionero, legd grandes aportaciones al campo de la psi--

cologia, sociologia y trascendentalmente a la educacion.

Descubrid que el nifio contruye y concibe su mundo y los fe
ndémenos naturales en funcidén de sus propias experiencias; ade--
mas muy gradualmente van modificando sus ideas para adecuarlas

a la realidad objetiva.

Jean Piaget, define el desarrollo del pensamiento 1ldgico -
en etapas por las que pasan todos los individuos en una progre-
sién ordenada variando s6lo el tiempo en que se presentan, pues
to que la maduracidén, las experiencias con el medio, la trans--
misidn social y la equilibracidén determinan el ritmo evolutivo

de cada ser humano.

Con la magnitud de sus obras, proporcionan un marco concep
tual de gran utilidad para los problemas en el campo educativo.
Es por tal motivo, que tomaremos en cuenta la Teoria de Piaget,
ya que conociendo sus conceptos, la observacién y el trabajo --

con los ninos se vuelve mas fascinante.
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Tomaremos en cuenta las Etapas del Desarrollo del Pensa- -
miento con la finalidad de resolver la problemdtica planteada -

de La Matemitica en Educacidon Preescolar,
Piaget distingue cuatro grandes periodos:

1. Inteligencia Sensioriomotriz, hasta los 24 meses: Ante
rior al lenguaje y al pensamiento propiamente dichos. En el --
curso de este periodo el nifio forma el concepto de objeto como
algo distinto al yo, partiendo de percepciones fragmentadas y -

de la manipulacidn de la realidad.

2. Estadio Preoperacional, hasta los 6-7 afios: Se produce
un gran desarrollo de la funcidn simb&lica, por medio del len--
guaje y del juego se da una progresiva interiorizacidn de la --
accidén, Ll pensamiento es todavia plenamente egocéntrico e in-

tuitivo.

3. Periodo de las Operaciones Concretas, de los 7 a los 11

-12 afios: A través de las operaciones de clasificacidn y seria

cidn, realizadas sobre objetos concretos y posibilitados por la

. reversibilidad del pensamiento, el nifio llega a adquirir nocio-
nes tales como: cantidad, nimero, espacio, tiempo, causalidad,

conservacidn de la sustancia, el volumen, el peso, etc.

4, Periodo de las Operaciones Formales, de los 12 a los 15
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afios: '"Aparece ya el pensamiento formal, que hace posible una --

coordinacidn de operaciones que antes no existia'" (3)

B. Cémo se realizan el conocimiento légico-matemdtico por el --

nifio

La nocidén de conservacidén de nGmero, pasa por tres estadi-

os que lo llevan al conocimiento deseado.

Primer estadio: El nifio puede hacer un conjunto equivalen-
te cuando compara globalmente los conjuntos; no hay conserva- -

cién y la correspondencia uno a uno esta ausente.

Segundo estadio: El nifio establece la correspondencia tér-
mino a término, pero la equivalencia no es durable; asi cuando
los elementos no estan colocados uno frente a otro, de dos con-
juntos diferentes, el nifio sostiene que los conjuntos ya no son
equivalentes, es decir que, fienen mis elementos el conjunto que

ocupa mds espacio, aunque los dos tengan 8 y 8.

Tercer estadio: El nifio puede hacer un conjunto equivalen-
te y conservar<la equivalencia, Hay conservacidén de nimero. -
La correspondencia uno a uno asegura la equivalencia numérica -

independientemente de las transformacilones en la 'disposicidn --

especial de los elementos.

El nifio preescolar entre los 4 y 5 afios, las primeras per-'

(3) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Madrid, Ed. San
tillana. p. 585. -
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cepciones geométricas son de carlcter topol§gico, es decir, pue
de percibir un objeto con relacidn a otro, observar su proximi-
dad o acercamiénto, su separacién y el orden o sucesién espa- -
cial en que se encuentran también serd capaz de percibir la con

tinuidad de lineas y superficie, y el encerramiento o clausura.

A los 6 afios de edad los conceptos topolégicos ée van - --
transformando lentamente en conceptos proyectivos, pero el nifio
empieza desde antes a diferenciar formas euclidianas y éentre --
los 4 y 5 afios diferencia figuras curvilineas de las rectiline-
as, pero cuando éstas representan diferentes formas, las confug

de y las dibuja del mismo modo.

Por lo tanto, es necesario que el nifio preescolar inicie -
y refuerce ciertas percepciones intuitivas de tipo'geométrico -
principalmente en el espacio de tres dimensiones, (longitud, al
tura y espesor) para que obtenga una concepcién mejor de éste
y se prepare para adquirir algunas ideas geométricas que ird de
sarrollando en etapas subsecuentes, para lograr esto, seran G--
tiles todas aquellas actividadeé que realicen los educandos en
los planteles de educacidn preescolar, como son todos aquellos
que ayuden al nifio a integrar un esquma corporal, a ubicar en -
el espacio su cuerpo y luego los objetos que le rodean, primero

en relacidén con €1 y después con otros objetos.

Hay que tener presente que los nifios no aprecian el princi

pio de conservacidén de longitud o superficie hasta cerca de la

o
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edad de siete afios.

Pero hay que tomar en cuenta que para que exista algo de -
lo que abstraer o sea, en formas elementales del pensamiento -~
como la organizacién de las acciones sobre los objetos concre--
tos a los que nifios tienen apceso;esto implica un avanceé en el
razonamiento infantil en general y ello obliga a reestructura--

ciones y reorganizaciones que abren nuevas vias de generaliza--

cidn.

En estas condiciones la ensefianza de las matemdticas debe
concebirse pensando en la mayoria de los educandos. Loui Not,--

dice que:

"Entre las edades de 2 y 5 afios, el nifio logra esponténeamente el co-
nocimiento de los cuatro o cinco primeros ndmeros, a razdn de una --
unidad por afio. Es un conocimiento independiente de toda sistemati-
zacién: cada nimero es conocido por si mismo y es reconocido a tra--

vés de la captacidn perceptiva del conjunto a que se aplica como una
caracteristica de este conjunto." (4)

Por tal motivo, es de vital importancia que al impartir --
l1os conocimientos matemidticos en preescolar, tomemos en cuenta
todo lo mencionado anteriormente, para lograr un mejor desarro-

1lo cognitivo en los educandos.

La conservacidén numérica de los conjuntos, es decir que --
si nadie puso ni quitd ningln elemento, y que si s6lo fueron mo

vidos, la cantidad permanece constante.

4

@
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La reversibilidad. Esto es, que si las cosas se movieron,

regresidndolas a su forma anterior, se verd que existe la misma

cantidad.

La compresibén. Lo cual significa de que a pesar que la --
fila que ocupa mis espacio parece tener mis, de hecho tiene la .
misma cantidad, puesto que hay mds espacio entre cada uno de -~-

sus elementos.

Nosotros como maestros en Educacién Preescolar debemos de
tener presente que los conceptos mateméticos en el nifio se pre-
sentan de una manera espontidnea los nifios los van desarrollando
independientemente, pero si alguien lo quiere forzar al imponer
le los conceptos matemidticos antes del tiempo debido, el apren-
dizaje es ﬁnicamente verbal puesto que el verdadero entendimien

to viene Gnicamente con el desarrollo mental.

Piaget sefiala que: '"los nifios tienen que concebir el principio de con-
servacién de cantidad antes de que puedan desarrollar el concepto na--
mero, la conservacidn de cantidad en si no es una noc1on numérica, - -
sino un concepto 1dgico." (5)

C. Preoperaciones légico-matemdticas.

Uno de los procesos fundamentales que se operan en este pe
riodo y que permiten al nifio ir conociendo su realidad de mane-
ra cada vez més objetiva, es la organizacibn y preparacidn de -
las operaciones concretas del pensamiento, las cuales se desa--

rrollan entre los 7 y los 12 afios aproximadamente.

(5)

@
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Se llaman operacidnes concretas :aquellas operaciones légi—
cas que se refieren a las acciones que el nifio realiza con ob--
jetos y a través ‘de las cuales coordina las relaciones entre --
ellos. La idea central es que el nifio alin no puede realizar es
tas operaciones independientemente de las.acciones sobre.obje--

tos concretos, es decir, que no puede reflexionar sobre abstrac

ciones.

Las operaciones mis importantes al respecto son:

La clasificacién: Constituye una serie de relaciones menta
les en funcidén de las cuales los objetos se relinen por semejan-
zas, se separan por diferencias, se define la pertenencia del -

objeto a una clase y se incluyen en ella subclases.

La seriacidn: Esta es una operacién en funcidn de la cual
se establecen y ordenan las diferencias existentes relativas a
una determinada caracteristica de 1os.objetos, es decir, se e--
fect@ia un ordenamiento segln las diferencias crecientes o decrg
cientes (por ejemplo: del tamafio, grosor, color, temperatura, -

etc.).

La nocidn de la conservacién de. nimero: Durante la primera
infancia s6lo los primeros nimeros del 1 al 5 son accesibles al
nifio, porque puede hacer juicios sobre ellos basédndose principa:
mente en la percepcién antes que en el razonamiento ldgico. --

Entre los 5 y los 6 afios, el nifio hace ya juicios sobre 2 ele--

==
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mentos o més, sin fundamentarlos en la percepciOnm.

La serie indefinida de nGmeros, las operaciones de suma, -
resta, multiplicacién y divisifn, como operaciones formales co-
mienzan a partir y a ser accesibles al nifio después de los 7 --

afios.
D. Definicién del proceso enseiianza-aprendizaje

Por medio de la ensefianza el maestro pone de manifiesto --
los objetos de conocimiento al alumno para que €ste los compren
da y esto lo realiza por medio de técnicas, estratégias, méto--
dos, normas de la Institucidn, etc., realizando la funcidn del
que aprende, teniendo como objetivo promover el aprendizaje efi
cazmente logrando la formacidén integral fundamental igual para
todos y adaptada en lo posible a las aptitudes y capacidades de

cada uno,

El aprendizaje es el proceso mediante el cual el alumno va
incorporando nuevas estratégias de conocimiento y/o accidn, pe-
ro nunca se le debe de considerar Gnicamente como proceso de ad
quisicién de conceptos o como un conjunto de reacciones emocio-

nales.

Para que el alumno logre un aprendizaje es necesario que
se configure un sistema de pensamiento coherente, como menciona

Piaget, tenemos la necesidad de buscar unequilibrio permanente
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entre la asimilacibén de la realidad y la acomodacibn a ello s6-

lo en la medida en que se alcance una adecuada sintesis entre -

lo que se aprende y lo aprendido se producird un aprendizaje,

para ésto hay que partir de la estructura mental existente de
cada estadio y esto con el propdsito de irla perfeccionando, en

la medida en que formen un todo coherente.
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_V+ CONCEPTUALIZACION DE LOS SUJETOS
A. Concepcién de prictica docente

En preescolar la préctica docente respecto a los cotenidos
matemdticos estén implicitos en-todas las actividades cotidia--
nas que se realizan en el aula, y aunque no exista una hora es-
pecial para dicha érea es necesario encontrar el momento preci-

so para desarrollarla.

Durante la realizacidn de la actividad, es necesario que -
la educadora observe y respete las posibilidades, logros, y 1li-

mitaciones del nifio, tomando nota de ellos.

Dependiendo de la situacién que se esté trabajando varia--
rdn los elementos que han de ser clasificados, seriados y conta
dos o medidos; en todos los casos serdn concernientes la presen
tacidén de materiales que permitan el descubrimiento de semejan-
zas y diferencias por distintas cualidades como son: forma, sa-
bor, textura, tamafio, material de que estén elaborados, funcidn
posicidn, volumen, grosor, etc. y establecer relaciones de can-
tidad mds que, menos que; tanto como, relaciones término a tér--

mino y conteo de dichos elementos.

95621




B. Relacién maestro-alumno-alumno

Es muy importante que haya una buena vinculacién entre ma-
estro-alumno, para lograr esto, hay que conocer al nifio y sus -
caracteristicas para comprenderlo y entender su actitud hacia -
la vida, para no querer tratarlo como un adulto, falseando su -
formacidén y desarrollando en €1 una mentalidad, que alin no le -
corresponde, con esto se quiere decir que muchas veces los adul
tos cometen el error de tratar a los nifios como si fueran adul-
tos, sin tomar en cuenta las diferentes etapas de su desarrollo,
las cuales el maéstro debe conocer para saber como tratarlo y -
dejar al alumno en libertad de actuar, investigar, experimentar,
para que adquieran autonomia e independencia en sus actividades
en el desarrollo de las actividades para lograr todo lo mencio-
nado anteriormente es necesario partir del interés propio del -
nifio, de sus necesidades, de su realidad, por tal motivo, el ma
estro debe motivar a los nifios mediante preguntas interesantes
para lograr que le respondan lo que desean y a su vez los mis--

mos nifios determinen sus propias normas para realizarlas.

E1l profesor debe tener mucha creatividad para salir adelan
te y adaptar las actividades del medio, aprovechdndose de todo

lo que tiene a su alcance.

Es necesario para lograr una buena relacidn entre los alum
nos fomentar el compafierismo entre los alumnos mismos crear un

ambiente propicio para que las relaciones se vean favorecidas -

@
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es necesario fomentar la cooperacidn y participacidn entre los
alumnos, con esto se podré detectar si es posible integrar a --
los ﬁiﬁos a algln grupo, porque se empezara por pequeflos grupos
dentro del aula, tomando en cuenta los juegos tradicionales y -
educativos que se realizan con el objetivo de que los nifios ad-
quieran seguridad en sus acciones y puedan resolver diversas --
problemdticas que se le presenten en el desarrollo de las acti-

vidades de su vida cotidiana,

Si se lleva a cabo todo lo mencionado anteriormente, se --
lograri a plenitud un mayor aprovechamiento de todas las acti--
vidades que se realicen en el Jardin, sociedad y familia, asi -

como una buena vinculacidn entre maestro-alumno-alumno.

Los aspectos mids especificos de la dindmica de relaciones

que se dan entre educadora y nifio(s) son los siguientes:

- El1 papel de la educadora debe ser el guia y orientadora
del proceso educativo, tanto con relacidn a un nifio como

al grupo en su totalidad.

- La relacién entre ella y los nifios debe darse sobre una

base de igualdad y respeto mutuo.

- Bl ejercicio de la autoridad y las decisiones que se re
quieren tomar, deben considerar los puntos de vista de

los nifios, sus intereses y necesidades y en general sus
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caracteristicas de desarrollo,

- Permitir al nifio siempre que haya oportunidad de escoger
'y decidir para que vaya creando sus propios esquemas de

convicciones y avance en su seguridad personal,

-~ Propiciar la cooperacidn entre los nifios, ya que esta es
la forma mis importante por medio de la cual avanza en -
su proceso de descentracidén y por lo tanto; en su desa--

rrollo intelectual y afectivo-socilal.

- Es necesario dejar que los mismos nifios resuelvan entre
ellos sus problemas, que los discutan, que expresen sus
diferencias, deseos, y busquen soluciones a esas diver--

gencias.

- Hay que tomar siempre en cuenta que lo que los adultos -
consideran como "errores' del nifio, no son tales, sino -
que son expresiones de los alcances que puede tener a --
nivel del desarrollo en que se encuentra, Yy més aln que
muchas de esas expresiones son verdaderas manifestacio--

nes creativas.

Para promover el aprendizaje de la lengua oral y escrita -
asi como el de la matemdtica en el Jardin de Nifios las estraté-
gias didédcticas que el educador desefie junto con los nifios, de--

ben considerar lo siguiente:

]



a) Que el nifio de preescolar se encuentra en el periodo -
preoperatorio caracterizado por la posibilidad que €1 -
tiene de representar, mediante. el lenguaje, el dibujo,-
y el juego, sus conocimientos, pensamientos y emociones
de una manera egocéntrica, es decir, centrada en si - -

mismo.

b) Que cl preescolar aprende como producto de la reflexidn
e intercambiando con otros los resultados obtenidos al

interactuar sobre las cosas, personas y situaciones.

c¢) La fuente del conocimiento lbgico-matemdtico esté en el
sujeto; las relaciones entre cosas, personas y situacio
nes no estian dadas en el entorno, es el sujeto, es el -
nifio quien las establece, al disponer, acomodar, etc.,-
en sintesis al actuar con y sobre las cosas, personas y
situaciones y relaciones con base en criterios de inclu

sidén, de orden y de correspondencia.

d) La fuente del conocimiento social como el de la lengua
oral y escrita estd en los otros, en las personas; en

el relacionarse con los demds y con su entorno.

Es por lo tanto, fundamental que en el Jardin de Nifios se
siga consolidando la ensefianza de estos contenidos escolares en
el marco de las metodologias_globalizadoras que han caracteriza
do a nivel preescolar, que apoyen alin mds al nifio en su trinsi-

to a la escuela primaria y sobre todo como instrumento.en su vida cotidiana.

3
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VI, LA DIDACTICA

A, Diddctica de las matemdticas en preescolar

Existe en el Programa de Educacidn Preescolar una metodo--
logia que se relaciona con el desarrollo de las preparaciones -

16gico-matemédticas,

Esta metodologia propeone que para guiar las actividades en
cuanto a la construccibén progresiva de las preoperaciones 106gi-
co-matemdticas se debe tomar en cuenta la secuencia de los ejes
de desarrollo, lo cual nos sirve para saber en que nivel se en-
cuentra el nifio en cuanto a la clasificacién, seriacidn y con--

servacidén de nimero.

Ya que esto permite orientar las actividades a través de -
sugerencias y materiales mds adecuados para que el alumno pueda

ascender a otro nivel de desarrollo.
Uno de los procesos fundamentales en este periodo es la --
organizacidn y preparacidon de las operaciones conretas del pen-

samiento,

Las operaciones mds importantes son: la Clasificacibn, 1la

Seriacidn y la Nocién de Conservacidn de Nimero.

De acuerdo al programa de Preescolar se manejan ejes de de
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sarrollo que se desglosa en tres niveles, que son;

Primer Nivel:
Cuando refine los objetos formando una figura en el espacio
y teniendo en cuenta solamente la semejanza de un elemento

con otro en funcién de su proximidad.

Segundo Nivel:

Cuando se le pide que guarde o acomode el materiai, utili-
za un criterio para ordenar en pequefio nﬁmero de objetos,

por tamaifio, por utilidad, por color, etc. y reﬁne objetos

formando pequefios grupos (conjuntos),

Tercer Nivel:
Clasifica con base a diferentes criterios, toma en cuenta
todos los elementos del universo, incluye la subclase en -

clase, sabe que ésta es mayor que la subclase.

Las actividades que se sugieren para ubicar a los nifios en
un determinado nivel de clasificacidn por medio de cuestionar -
a los alumnos y hacerlos reflexionar sobre la clasificacidn, --
con actividades con las cuales el nifio tendrd oportunidad de --
formar diferentes colecciones de elementos, con distintas cua--
lidades como la forma, el tamafio, el color y el uso, etc., por

ejemplo:
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Semejanza y diferencias;

En la Unidad La Vivienda, cuando los alumnos visitan las
casas de sus compafieros y regresan al Jardin, 1a educadora los
debe de cuestionar y guiarlos para que encuentren semejanzas y
diferencias de tamafio, colores obscuros y claros, asi como cla
sificar y seleccionar los muebles que hay envla Vivienda, esta
bleciendo relaciones de acuerdo con la utilidad o uso de los -

objetos, tamafio, forma, etc.

Hay que tener presente que es el nifio quien debe encontrar
los criterios de clasificacidn ya que debe saber que va a tra--
bajar y debe existir diferencilas y semejanzas en los elementos

propuestos o sea, que deben ser parecidos pero no iguales.

"Esto permitird por una parte, que sea el nifio quien realice las ac--
ciones intelectuales necesarias y por otra parte, que el maestro - -
diagnostique en que etapa del desarrollo se encuentra, lo cual dard
base para el trabajo posterior.'" (6)

Logrando asi que el alumno relina objetos tomando en cuenta

semejanza y diferencia alternando criterios de clasificacidn.

Que sea capaz de aceptar diferencias entre los elementos -

de un mismo conjunto sin buscar semejanzas miximas.

(6) UPN. La Matematica en la Escuela III, México, SEP. 1988. p. 116.




elementos sean variados o sea diferentes, y la cantidad que sea

por lo menos de 8 & 9 y que no tenga basem sino que sean orde--

nables.

dades mediante la reflexifn, asi como resolver la problemédtica
que se les plantée, en interaccibn con sus compafleros vea que -

hay diferentes métodos para lograrlo,

31

Y en cuanto a la seriacidn los ejes de desarrollo son en:

Primer Nivel:
Cuando utiliza materiales para construccidn forma parejas
o trios de objetos sin establecer las relaciones mis lar-

go que, menos largo que, etc,

Segundo Nivel:
Cuando utiliza el material para construccidén puede estable

cer relaciones de mis pequefio, o mids grueso o mis delgado.

Tercer Nivel:

Cuando utiliza material para Construccién ordena los obje-
tos con un método sistemético comenzando por el mayor o el
més grueso o el mds delgado, etc., luego pone el mayor de
los que quedan,

i

Para las actividades de la seriacibn es necesario que los

Que el alumno sea capaz de tomar decisiones en las activi-
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"En cuanto a la representacidén de la serie hay que tener -

en cuenta que el hecho de que un nifio sea capaz de representar
la serie acabado (en negro) no implica que ha llegado al perio-

do operatorio" (7)

En el drea de Construccidn cuenta con el mds diverso y a--
tractivo material para que el nifio se motive y quiera manipular,

tocar, jugar con €1,

Se dejard al nifio en liberta de que lo use de una manera -
espontidnea aprovechando cualquier ocasidn para sellarlo por su

forma, tamafio, color, etc,

También en las demds 4reas de trabajo como Grdfico Pléasti-
co, Dramatizacidén, Hogar, Ciencias, se puede utilizar para la -
seriacidn,

Con la finalidad de que:

- Cuando utiliza el material para construccidn puede esta-

blecer relaciones de mis pequefio, o mds grueso o mids del

gado.

- Construya serie de 10 elementos comparando cada elemento.

(7) UPN, La Matemdtica en la Escuela III. México, SEP. 1988 p. 37
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Los Niveles de Desarrollo en cuanto a la Conservacidén de -
ndmero. De acuerdo al programa y los ejes de desarrollo son en

el:

Primer Nivel:

Cuando se le pide que acomode un conjunto de objetos igual
a otro que se le muestre, lo hace baséndose en la percep--
cién, fijéndose 5610 en el espacio que tiene que cubrir, -

sin llegar a igualar las cantidades de los conjuntos.

Segundo Nivel:

Todavia basa sus juicios en el espacio que tiene que cu- -
brir, pero ya puede hacer una correspondencia uno a uno y
sélo a partir de ella sostiene que los dos conjuntos son -

iguales,

Tercer Nivel:
Sostiene que hay el mismo niimero de elementos en cada con-
junto y que la cantidad no varia aln cuando la disposicidn

espacial de ésta sea diferente.

En cuanto a las actividades de conservacidn de niimero, la
educadora debe propiciar ante todo formas de trabajo que facili
ten la participacidn esponténea de los nifios y provocar en e- -
llos 1la reflexién en torno a la cuantificacidén, aprovechar el -

interés espontidneo de los alumnos cuando repartan el material.
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En cuanto a la correspondencia uno a uno, el alumno esta--
blecerd la relacidn tantos como entre dos conjuntos formados
por los nifios del grupo, analizando un conjunto de nifias y uno
de nifios tomados de la mano en parejas, de tal manera que no --
quede ningln nifio sin pareja, también se puede hacer con dife--
rentes objetos y posteriormente estableceré la relacién término

a término entre objetos que no se complementen,

Hay que tomar en cuenta que cada conjunto debe tener por -
lo menos 6 6 7 elementos, asi como propiciar situaciones en que
vayan estableciendo la comparacién entre dos conjuntos, por €--

jempio: buscar la tapa de cada caja.

La educadora debe de utilizar expresiones o preguntas que
estimulen la reflexidén, asi como dar consignas a los nifios, ya

que:

ngi centramos la consigna en la averiguacion de equivalencia o no e--
quivalencia numérica de dos conjuntos, el nifio descubrird correspon-
dencia como método para establecer dicha equivalencia. Comprenderd -
entonces el sentido de su actividad y encontrard por si mismo la ma-
nera de resolver el problema que se le ha planteado." (8)

Los objetivos a lograr son:
- Que establezca al contar con una correspondencia término

a término en un conjunto de elementos concretos.

- Desarrollar por medio del conteo el acercamiento al con-

cepto de nlimero que lo lleven gradualmente a construir -

(8) UPN. La Matemética'en la Escuela III, México, SEP. 1988 p. 42

@
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un sistema de pensamiento ldgico para organizar la in--

formacién de la realidad,
B. La evaluacién en preescolar

Consiste en hacer con seguimiento de proceso de desarrollo
del nifio en cada eje de desarrollo, con el fin de orientar la -

accidén educativa, no para aprobar o desaprobar al nifio.

El orientar y reorientar es ir ajustando la planeacidn se-
manal de acuerdo a las necesidades del nifio que se manifiestan

con la préactica,

La evaluacidn atiende al desarrollo de procesos que se€ ma-
nifiestan en la forma como el nifio, crea, comete errores, resuel
ve problemas, establece relaciones entre los objetos, se rela--

ciona con -sus semejantes y adultos.

La evaluacién se realizari a través de dos procedimientos,

que son:

1. Evaluacidn Permanente:
Es constante y sobre lo que el nifio realiza cada dia y pa-
ra ello requiere de una actividad atenta de la educadora,-

para descubrir avances y dificultades del nifio,

Se sugiere el uso de algdn cuaderno en el que se destine -
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alguna pigina dada a cada nifio y que se anote el dia en --

que ocurra un hecho sobresaliente en la conducta del nifio.

Esta evaluacién consiste en una actividad colectiva en la
que los pequefios grupos comentan el résultado de su trabajo,
de la cooperacién y no cooperacidn de los miembros del gru
po, de los resultados en funcidén del objetivo que se ha- -
bian propuesto como grupo total, de la participacidn de o-
tros pequefios grupos, de si mismo, y muy especialmente de

las actitudes y participacién de la educadora.

2. Evaluacién Transversal:
Es el registro del proceso del desarrollo que se realiza -
en dos ocasiones y se basa en las observaciones que se ha-

ga en el nifio.

Los aspectos a observar coinciden con la secuencia de cada

eje de desarrollo,

&
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~“VI1. CONCLUSIONES

Los conceptos matemdticos en el nifio tienen su origen

en las expetiencias que lleva a cabo con los objetos y
no en los objetos mismo, que con los nifios no pueden a-
prender por medio de meras observaciones, sino que con
sus propios actos tienen que contruir ante sistemas de

operaciones mentales.

El nifio no puede hacer comparaciones mentales, sino que
lleva a cabo en forma préctica y con dificultad, esta--
blece una relacién simple entre pares objetos, ya que -
requiere de una preparacién especifica que le facilite
el paso de su pensamiento prelégico al 1§gico y le capa
cite para comprender, en etapas subsecuentes, conceptos
tales como: nfimero, espacio, tiempo, medida, etc., y --

las operaciones que implican.

La Teoria de Piaget nos ha proporcionado ideas fecundas
del desarrollo del pensamiento infantil, de la cual nos
hemos beneficiado, ya que ésta nos muestra la forma co-
mo se construye el pensamiento desde las primeras for--

mas de vinculacién con el medio ambiente, social y mate

rial.

El programa de preescolar se basa en la teoria psicoge-

nética, asi como en el interés del nifio, es muy flexi--

-]
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ble, pero desafortunadamente muchos maestros no le da--
mos la aplicacidén correcta al programa en cuanto a el -

4rea de Matemiticas,

La formacidn de esquemas y estructuras dependen de las
caracteristicas genéticas y en forma determinante de la
estimulacién del medio ambiente que ird sucediendo a --
través de los procesos de asimilacién y acomodacién de
esquemas logridndose un equilibrio, integrando estructu-
ras que se modificardn y enriquecerdn con nuevos apren-

dizajes.

En las actividades hay que cuestionar a los alumnos y -
hacerlos reflexionar, con la finalidad de que sean ca--
paces de tomar decisiones y de resolver la problemédtica

que se le plantée.

La evaluacidén consiste en hacer un seguimiento de proce
so de desarrollo del nifio en cada eje mediante la obser

vacion.

El utilizar un cuaderno de trabajo que contenga una se-
rie de ejercicios con la secuencia ldgica vy progresiva
como un importante complemento que contribuird al refor
zamiento de 1o ya aprendido, asi como de un factor vi--
tal de evaluacién del docente para visualizar en que ni

vel y aspecto se encuentra el educando.
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