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I. INTRODUCCION 1.

En nuestra préactica docente nos encontramos con diversas
problemé&ticas en la ensefianza-aprendizaje de conocimientos.
F
Al reflexionar en una de las Areas de aprendizaje del progra-

ma educativo de primaria dedicamos nuestra atencidén especial-

mente a las matematicas y sus dificultades de aprendizaje.

El presente trabajo es una propuesta pedagdbgica para la
ensefianza de esta materia; cada uno de los capitulos siguien-—
tes gira en torno a una problemdtica especifica que se pre- -

senta en el cuarto grado de este nivel educativo:

"La adicién de fracciones con diferente denominador”
i
En el primer capitulo de los cinco que integran este do-
cumento hacemos una presentacidn general del mismo al mencio-
nar los aspectos mas importantes que fueron considerados en -

cada uno de ellos.

Ya en el segundo capitulo analizamos definidamente los -
aspectos que nos motivaron a considerar como problema de en--—

sefianza a la adicién de fracciones planteandonos la siguiente

interrogante:

;,Coémo orientar al alumno de cuarto grado en la adicidn

de fracciones con diferente denominador?



2.

Delimitamos nuestro problema a un contexto social e ins-—
titucional donde se desarrolla el alumno, asi mismo analiza--
mos los aspectos programdticos en torno a su ensefianza paula-

tinamente dada en cada grado escolar.

En este mismo capitulo enunciamos los objetivos que pro-
ponemos COmMO solucidén a la ensefianza-aprendizaje de este as--

pecto matematico.

En el tercer capitulo fundamentamos tedéricamente nuestra
propuesta educativa haciendo una resefia histérica de las mate
médticas al afirmar que esta materia surge de las necesidades

practicas de la misma sociedad.

Por otro lado hablamos del alumno y del cémo adquiere -—-—
los conocimientos; nos basamos en una teoria del aprendizaje
ya que ésta nos ayuda como docentes a comprender su nivel de
desarrollo intelectual. Como maestros consideramos analizar
el proceso de ensefianza-aprendizaje y la didactica al ensefiar
las matemédticas en el aula escolar para tener en cuenta teb--
ricamente todos los conceptos que surgen de este anélisis - -

cuando elaboremos estratégias didécticas que favorezcan nues-

tra practica docente.

En el penGltimo capitulo ponemos en prdctica nuestros --

conocimientos y experiencia como docentes al retomar el capi-



che
tulo anterior y mencionar nuestros objetivos, métodos y acti-
vidades que proponemos para el logro de la comprensién de adi

ciones de fracciones con diferente denominador.

[y
-

Es importante considerar todos los recursos posibles en
la ensefianza-aprendizaje de conocimientos tomandolos como me-
dios para el logro de nuestros fines educativos. Elaborados
en base al interes del alumno para que le sean atractivos al
participar en las actividades de ensefianza deben ser los re--—

cursos y la evaluaciédn.

Y por Gltimo mencionamos en forma general en el capitulo

quinto las conclusiones a las que llegamos al realizar el - -

presente trabajo. ’



II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Antecedentes del problema

A lo largo de nuestra préactica docente nos encontramos -
con diversas probleméticas en la ensefianza-aprendizaje de co-
nocimientos. Donde habremos de considerar que el conocimien-
to esta constituido como todo un proceso histdérico y social--
mente determinado pudiéndose agrupar en tres grandes rubros:
el conocimiento fisico, el conocimiento social y el conoci- -
miento légico-matemé&tico. Siendo éste Gtlimo en el que enfo-
caremos nuestra atencién y la problemética relativa a un tema
abordado dentro de las matemédticas como son las fracciones.

4

Buscandd obtener informacidén ante este cuestionamiento ¥y
tomando en cuenta que el docente en su labor cotidiana maneja
un sin fin de actividades que propiciaran el proceso de ense-
fianza-aprendizaje; nos preguntamos ;Qué son las fracciones? -
;Con qué conocimientos cuenta el alumno al llegar a cada gra-
do escolar sobre este tema? ;Cuédles son las dificultades que
encuentra el alumno en cuarto grado en relacién con las frac-
ciones?. Ante las interrogantes el maestro parte de los co--
nocimientos que ha adquirido el alumno en grados anteriores,
esto es, el identificar fracciones en figuras geométricas ge-

neralmente circulos, cuadrados o rectdngulos. Mas adelante -



5.
realiza adiciones con fracciones de igual denominador obte- -
niendo resultados en forma acertada. Sin embargo, cuando el
problema se presenta con nameros racionales de diferente de--

-
nominador el alumno encuentra dififucltades y con cierta fre-

cuencia comete el error de sumar numeradores y dencminadores.

Por consiguiente es considerable retomar los conocimien-
tos del alumno y el marco referencial a este tema. Por otro
lado, en este nivel educativo de cuarto grado de educacidén --
primaria las fracciones se le presentan al educando con plan-
teamientos de adiciones con igual denominador, mane jo de frac
ciones en la recta numérica y en problemas donde se estudian
conjuntos con determinados elementos o figuras geométricas --

que se fraccionen para la rebdolucién de problemas.

De este modo las fracciones forman parte importante del
programa educativo al ser consideradas por los profesores co-
mo uno de los contenidos fundamentaies de la educacidn prima-
ria. Hemos de reiterar el hecho que investigadores educati--
vos afirman que los nifios conocen poco sobre las fracciones -
al egresar de primaria, la idea que prevalece referente a es-
te nimero racional se encuentra relacionada con determinadas

figuras generalmente las ya mencionadas.

De lo anterior derivamos nuestra problemdtica educativa

mencionédndola con una interrogante que tendremos presente en
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términos de dar la informacidén referente al tema y relacionén

dola con el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Py
.Cémo orientar al alumno de cuarto grado en la adiciédn

de fracciones con diferente denominador?

B. Justificacidn.

Generalmente el profesor de educacidén primaria suele gui
arse por una didactica ya experimentada por €l o conocida al
ensefiar determinado tema. En el caso de las fracciones, las
cuales se estudian en cada uno de los seis grados escolares -
de educacidén primaria son planteadas gradualmente de acuerdo
a las dificultades que suelen surgir ante este cuestionamien-
to. Dichos tropiezos en la ensefianza son plenamente marcados
cuando llegan los alumnos a los problemas, donde éstos confun
den las operaciones que se€ realizardn a fin de obtener el re

sultado correcto.

Definitivamente en cuarto grado, el alumno debe de rea--
firmar la idea clara y objetiva del término fraccidén. Esto -

requiere de su comprensidn y asimilacidén desde los primeros -

grados en que se maneja este concepto y cuyo tratamiento debe
partir de lo mis concreto hasta llegar a la abstraccidén para
que de esta manera comprenda el alumno la idea de las fraccio

nes.
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El programa educativo maneja en forma paulatina las difi
cultades y siendo uno de los aspectos fundamentales de la edu
cacién primaria es interesante observar que una fraccidén no -
s 3
sblo comprende un concepto, es decir, se encuentra integrada

por varias ideas gue poco a pocCo el alumno debe conocer a me-

dida que identifica este numero.

Rescatando la nocidén de fraccién el docente en la précti
ca cotidiana debe propiciar que el alumno lo relacione con su
realidad a través de planteamientos particulares en casos ob-
jetivos y concretos por ejemplo: el tomar como conjunto no sd
jo un elemento o unidad (circulo, recténgulo, cuadrado) sino
mads bien un conjunto de varios elementos, es decir, abrir la
imaginacidén del alumno a traVvés de juegos que vayan mas alla
de las figuras geométricas y encaminar este interes hacia una
realidad concreta pasando paulatinamente a que el alumno - --

transfiera sus conocimientos a nuevas experiencias educativas

Todos los docentes sabemos cuan dificil es para el alum-
no resolver problemas de adicién de fracciones con igual o di

ferente denominador.

Al dedicérsele un determinado espacio en el horario de —-
clases habremos no sb6lo de estudiar la solucién de problemas

o simplemente el hecho de realizar las operaciones y que el -
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alumno identifique procedimientos que faciliten la solucibn -
al mismo; habremos de propiciar en el .alumno la comprensién y
el por qué de cada procedimiento comprobando concretamente --

«

Py
las operaciones al utilizarlas.

C. Delimitaciodn.

Desde gque el alumno ingresa a la escuela primaria una de
las principales preocupaciones en la ensefianza de las matemé-
ticas principia al relacionar signos, simbolos y representa--
ciones. Tal es el caso de los nimeros que a través de su en-
sefianza el alumno adquiere un panorama de la numeracidn en el
primer grado. Por medio de nociones de mitad y cuarta parte
empieza ha asociar fraccioned % y % con figuras geométricas -
representadas por galletas, pasteles, naranjas (cuadrados, --
rectangulos y circulos). Al llegar a un segundo grado el edu
cando reafirma la idea de estas fracciones a la vez que las -
utiliza en adiciones, en relaciones de orden (mayor o menor),

e inclusive la equivalencia entre medios y cuartos.

La divisién de objetos y colecciones en las fracciones -
ya conocidas son nuevamente presentadas en tercer grado, asi
como las nociones de quinta, sexta, séptima, octava, novena,-
décima y centésima parte asociadas con su numero racional co-
rrespondiente. Otro de los objetivos enunciados implica el -

uso de relaciones de orden y equivalencia para la resolucidn
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de problemas con quebrados. Hasta este grado hemos de mencio
nar que la adicidn simple de fracciones se realiza con igua--
les denominadoreés y que las figuras geométricas que el docen-
te utiliza con mayor frecuencia son las mismas desde el pri--

mer grado.

Cuando el alumno llega al cuarto grado de educacidén pri-
maria las idea§ que conoce sobre las fracciones vuelven a re-
afirmarse con el manejo de quebrados en la recta numérica y -
en problemas donde se toma eéen cuenta conjuntos de uno o mé&s -

elementos como son las figuras geométricas ya mencionadas.

Es asi como en este grago el concepto de fraccidén es in-
troducido en la segunda unidad del plan de estudios, estable-
ciendo relaciones con modelos fisicos o gréficos, efectuando
adiciones con fracciones de igual denominador y ordenando me-—
diante signos de mayor, menor o igual fracciones. siendo has
ta la cuarta unidad donde se plantea la adicidén de fracciones
con diferente denominador y en dos unidades siguientes su ope

racién inversa (sustraccidn).

Esta situacidén sigue un orden lé6gico hasta llegar a lo -
propuesto: de fraccién con igual denominador hasta diferente
denominador en operaciones directas e inversas, adicidn y sus

traccidén respectivamente.
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Por otro lado habremos de considerar el contexto donde -
se desarrolla el alumno e inversamente el proceso de ensefian-

za-aprendizaje.

El grupo escolar de cuarto grado se ubica dentro de la -
escuela primaria estatal Profr. Otilio Montafio de la colonia
Valle de Marquéz, cuenta con tres grupos de este grado con un
promedio de treinta a treinta y cinco alumnos. Es importante
sefialar que el alumnado procede de las colonias aledafias a la
Institucién como son Burdcratas Municipales, Sierra Ventana,
Los Rosales y otras colonias menos conocidas dentro de este -
lugar; asimismo son escasas las inscripciones hechas por alum
nos de la colonia donde se encuentra la escuela primaria.
Geograficamente en el sur de ’1a ciudad de Monterrey, Nuevo —--
Leén la colonia se sitGa la institucidn escolar, es terreno -
plano y su alrededor es zona montafiosa, sin pavimentacién (en
proceso de establecerlo) y con servicios pablicos elementales

agua y luz.

De acuerdo con la estadistica de la poblacidn escolar re
gistrada en la matricula se deduce que las familias son de -—-
una clase socioecondémica media baja y baja, ya que las ocupa-
ciones de los padres de familia en su mayoria son de albafii--
les, obreros o comerciantes ambulantes. Indagando con los do
centes de cada grado se llegdé a la conclusién que el interes

o preocupacién de los padres de familia en este medio es es—-
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casa o nula, ésto lo confirmamos en nuestra labor cotidiana -
al solicitar la participacidén en mejoras de la institucidbn, -
en las tareas de sus hijos y en los materiales escolares ele-

-
mentales.

Por lo anterior afirmamos que enla tarea de educar debemos
participar tanto maestros, alumnos y padres de familia y con

la colaboracién de todos lograremos un mejor nivel educativo.

D. Objetivos.

Nuestra preocupacibén por obtener mayores rendimientos en
la ensefianza de las matemi&ticas nos lleva a cada docente a --
crear nuevas estratégias de Yrabajo, que faciliten el proceso
de ensefianza-aprendizaje; ademéds de que todo conocimiento ma-
temadtico parta de una experiencia concreta hecha por el alum-
no, esto con el propbésito de llevar a cabo diversas activida-
des que fomenten el desarrollo cognoscitivo del educando en -

el campo de las operaciones légico-mateméaticas.

A continuacién proponemos una serie de objetivos que pre
tendemos lograr al implementar la estrategia didactica para -
la ensefianza-aprendizaje de la adicién de fracciones con di--

ferente denominador.
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Nuestros objetivos son:

Lograr que el alumno relacione el concepto de fracciones

con su representacién gréafica y numérica.
Y

Propiciar en el alumno mediante juegos la identificaciédn

de fracciones en conjuntos de uno o mas elementos.

Llevar al alumno mediante modelos gréaficos a la distin--
cién de los elementos de la fraccidén para que de esta ma
nera logre establecer la idea de fraccidén propia e impro-

pia.

Proponerle al alumno situaciones problemadticas para que

las resuelva utilizando las fracciones equivalentes.
3

Lograr que el alumno resuelva adiciones de fracciones -—-

con diferente denominador.
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III. MARCO TEORICO

A. Historia de las matematicas.
-
Nuestro punto de partida al explicar el origen de las --
matemdticas sera el cémo surgen los nUimeros en la sociedad; -
ya que este concepto se desarrolld lentamente en cada civili-

zaciébn.

El concepto de nimero como lo enuncia Aleksandrov consi-
dera:

"a la propiedad de las colecciones de objetos que es comin a to-

das las colecciones cuyos objetos pueden ponerse en correspon--

dencia biunivoca unos con otros, y que es diferente en aquellas
colecciones para las cuales tal correspondencia es imposible™. (1)

L
Las primeras civilizaciones aprendieron a contar llegan-
do a hacer uso de este concepto por medio de la corresponden-
cia de objetos mencionando un determinado nombre. Mas tarde
con el origen de la escritura aparecid el simbolo, aln méas, -

ésto facilité el desarrollo de 1o gue hoy son las mateméaticas

Los nUmeros aparecieron en cada pueblo antiguo y sus re-
presentaciones variaban unas de otras, ya que sus simbolos —--
eran desde una letra, puntos, jeroglificos, etc., que de a- -

cuerdo a cada civilizacidén hicieron posible su entendimiento.
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Toda tribu tenia idea de esta concepcidn e inclusive a -

los ntmeros 1,2,3,10, le determinaban un nombre que mas tarde
seria simbolo. Aunque es factible aclarar gque los grandes --
tropiezos por lgs gue atravesé la humanidad para llegar a es-
ta concepcidn, hoy en dia un nifio de primaria lo utiliza con -

tal facilidad que nos hace reflexionar sobre el cdémo surgen -

los numeros.

Fue todo un proceso donde el hombre hizo uso de los nGa--
meros relacionédndolos con los objetos concretos, luego en for
ma abstracta (utiliza simbolos) y donde finalmente el concep-
to de nGmero se generaliza, surgiendo este proceso por la com
binacidén de la experiencia practica y el concepto abstracto -

gque surge de ella. ’

Ahora bien, con los simbolos surgen los nGmeros grandes
que el hombre no puede contar tan facilmente de uno en uno —--
por sus experiencias de observacidén sino a través de una abs-
traccidén. De esta forma los chinos, babilonios y egipcios pu
dieron llegar a nimeros mayores como millares o millones y -—-
mas tarde a un concepto de infinito o su contrario, el conjun

to vacio, cero elementos, introducido por los indios.

Todo esto tiene su origen en las necesidades practicas -

de la vida social, donde el hombre al aprender a contar y en
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su constante interrelacién con la sociedad requirid el uso de
un sistema de numeracién para solucionar sus problemas, ya --
fuesen en forma concreta como fue en un principio o en forma

+
abstracta cuando utiliza los simbolos y que fueron mejorando

debido a sus multiples aplicaciones.

En la actualidad nuestro sistema de numeracidén utiliza -
simbolos arédbigos cuyo origen es traido de la India a Europa
alrededor del siglo X por los arabes. De Europa es introduci
do a nuestro continente por los espafioles durante la coloni--
zacibén; o por los ingleses, franceses O portugueses segin el

pais colonizado.

Como bien sabemos nuestfo sistema es posicional, enten--
diéndose con esto que cada digito tiene un valor relativo de -
acuerdo al lugar que ocupa; este médoto facilita el calculo -
en las matemadticas. La base del sistema decimal es el numero
10, emplea 10 cifras: 0,1,2,3,4,5,6,7,8,9 ademé&s una de las -
propiedades es la multiplicativa donde segun el lugar, cada -
cifra estd multiplicada respectivamente por una potencia de -

1 2 3

10; 10°, 10, 107, 10~ y asi sucesivamente que le correspon--

den al valor de U, D, C, UM, DM, CM, etc.

Por otro lado en las matemAdticas podemos distinguir cier

tas caracteristicas que la hacen diferente a las demés cien--
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cias como su abstraccién, su precisidén légica, el carécter --
determinante de sus conclusiones y el campo tan amplio de sus

aplicaciones.

Las matemadticas se apoyan por lo general en el caracter
de la abstraccién y de sus interrelaciones gue se presentan -

a través de las operaciones mateméticas.

Su precisién y rigor légico lo entendemos al distinguir
como los resultados de la matemdtica surgen de razonamientos
l6gicamente convincentes y a la vez se desarrollan con cierta
minuciosidad que hacen gue las cuestiones matemdticas sean resuel
tas por el sujeto que la entiende.

»

El amplio campo de las matemdticas se presenta desde el
uso que se hace de esta materia sin pensar en ello, como es -
en la vida diaria. En las ciencias donde en menor o mayor --
grado utilizan los conocimientos matemdticos como son la bio-
logia, sociologia, economia, politica, en las ciencias exac--
tas (fisica, mecéanica, astronomia, parte de la gquimica) y en

casi todas las ciencias que requieren de su aplicaciédn.

A parte de sus aplicaciones que acabamos de mencionar --
retomaremos a la aritmética nuevamente como una rama de las -

matemidticas "pura" encargada del estudio de la teoria de nume
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ros al pasar de los casos concretos particulares a los proble

mas donde utiliza los conceptos y razonamientos abstractos.

Por su parée la geometria tiene su origen de manera simi
lar a la aritmética debido a las actividades prédcticas y 1los
problemas de la vida cotidiana que requerian el uso de figu--
ras con formas regulares. El hombre tuvo que hacer infinidad
de objetos que le ayudaron a concebir la idea de linea recta

como la cualidad comin de todos los casos particulares.

Asi,también surge de las actividades diarias las nocion-

es de magnitud geométrica, longitud, &rea y volumen.

Al igual que la aritméti¥ca los conceptos bésicos de la -
geometria, métodos de razonamientos y la certeza de sus con--—
clusiones se desarrollan de la forma concreta hacia la abs— -
tracciédn de sus propiedades y conceptos elaborados en forma -
paulatina por civilizaciones deduciéndolas del mundo que nos

rodea.

Entonces concluimos que el motor que actudé en el desarro
llo de la geometria fue la influencia de la vida préctica y -
el pensamiento abstracto. Como ejemplo retomamos la aplica--—
cidén que hicieron los egipcios al tomar medidas de sus terre-—
nos, medidas necesarias para establecer sus fronteras que las

borraban regularmente el Rio Nilo. De ahi surge el término -
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de geometria como las medidas de tierras.

Y no solamente ésta es la Unica aplicacidén de esta mate-
.

ria. La geometria tiene mOltiples aplicaciones que requieren
de su uso como los campesinos, obreros, albafiles, carpinte--
ros, astrénomos, pilotos, ingenieros, fisicos y profesionis--
tas. Ahora bien, de la interrelacidén de las teorias matemati
cas: aritmética y geometria, se originan las fracciones. Es-
to es, en el proceso de medir con determinada unidad de ntume-
ros enteros cierta magnitud y tropezar con problemas donde no
estid contenida de manera exacta la medida gue se pretende lo-
calizar o determinar. De esta forma surge entonces, la nece-

sidad de fraccionar la unidad de medida para expresar con ex-

actitud una magnitud utilizando las fracciones.

Este hecho retomado del andlisis de datos histdéricos de-
muestra que las fracciones surgieron de la divisidén y compara

cidén de mediciones continuas.

Como hemos mencionado de la interaccidn de la aritmética
y geometria aparece este concepto numérico, como una exten- -

sién de los numeros enteros al fraccionarlos.

Los primeros ejemplos fueron las mediciones de caréacter

geométrico: longitudes, superficies de terrenos, volimenes, -
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de liquidos o materiales fraccionables.

Las fracciones incluidas dentro del sistema decimal de -
numeracidén se desarrollaron en el periodo de la Edad Media en

la India y en Asia central.

B. Enfoque Psicopedagébgico.

El alumno de cuarto grado cuya edad oscila entre los nue
ve o diez afios le apremia el deseo de ser activo, participa--
tivo y cooperador con sus compafieros; aunque este término se
define alrededor de los diez afios como compafilerismo de acuer-
do con los estudios realizados por Jean Piaget respecto al --
desarrollo intelectual, intimamente relacionado con aspectos

afectivos, cognoscitivos y psicomotores.

Mencionaremos las caracteristicas méAs sobresalientes en
el alumno a fin de favorecer un acertado enfoque en el traba-
jo docente. Asimismo consideramos la Teoria Piagetana sobre
el desarrollo del ser humano partiendo de los tres principios

en gue se fundamenta.

"1°, Hay completa interdependencia entre un organismo vivo y el
medioc ambiente en que vive.

2°. El organismo y el medio ambiente estan involucrados en un
proceso mutuo de accidén y reaccidn.

3°, Tiene que haber un balance o relacién de equilibrio". (2)
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Lo anterior nos hace pensar que el proceso de aprendiza-

je se explica en términos de adquisicidn de conocimientos, -—-

proceso esponténeo relacionado con todo el proceso genético -

o + - - .

del sujeto, tanto en el aspecto de maduracidén de su sistema -
nervioso como el de sus funciones mentales. Mientras que el
aprendizaje es un proceso provocado por situaciones externas

por medio de un agente, llamese éste sujeto o docente al sur-

gir un aspecto probleméatico.

De esta forma el nifio puede adquirir la comprensién de -
un conocimiento si tiene un grado suficiente de maduracidén a-
decuado, ya que el aprendizaje supone el empleo de estructu--
ras intelectuales previas para la adquisicién de un nuevo co-

. . 3
nocimiento.

Por consiguiente los mecanismos de aprendizaje dependen
del nivel de desarrollo evolutivo de un nifio, asi como de sus
experiencias previas a cualquier conocimiento e integracidén -
social con el conocimiento para favorecer su proceso de madu-

racidén en forma afectiva, cognoscitiva y psicomotriz.

Piaget considera que los individuos (sujetos) pasan por
todas las etapas cognitivas siguiendo un orden de evolucidn,
es decir, los estadios del desarrollo intelectual intimamente

ligados al desarrollo de la afectividad y de la socializacidn
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del nifio

- Periodo sensiomotor: se presenta desde el nacimiento has

ta los 2 afios de edad.

- Periodo preoperacional: ocurre de los 2 a los 7 afios.

- Periodo de las operaciones concretas: aparece de los 7 a

11 6 12 ahnos.

- Periodo de las operaciones formales: surge despues de --

los 12 artios.

En lo correspondiente a’los nifios de cuarto grado exis--
ten varias caracteristicas que nos indican su nivel de desa--
rrollo; primeramente se encuentran en el periodo de las opera
ciones concretas donde las operaciones de que trata este gé--
nero de problemas se llaman concretas en el sentido de que a-
fectan directamente a los objetos y ain no hay hipdtesis e--

nunciadas verbalmente.

Este periodo se caracteriza por su movilidad que conduce

al nifio a la nocién de permanencia de los elementos.

El nifio realiza con gran interes clasificaciones mé&s com

plejas ya que puede manejar varios criterios a la vez.
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El concepto de namero aparece como sintesis de la seria-
cién y de la inclusién o relaciones de conjunto. Debido a que
ya adquiridé el concepto de nGimero, el alumno tiene una idea -
.4 . s - - - -
clara de la conservacidén numérica y entiende las operaciones
inversas: la resta, operacidén contraria a suma; y de la divi-

sién, la inversa de la multiplicacién.

En este periodo el. alumno puede dar diversas soluciones
a un mismo problema ya que su pensamiento es més l16gico, sin
embargo, se le facilita partir del dato concreto para deducir

conclusiones verdaderas.

El nifio logra tras diferentes fases de transicidén la - -

- - - - . 3 .
constitucién de una légica y 'de sus estructuras operatorias.

Las operaciones no se refieren a una proposicién o enun-
ciados verbales, sino a los objetos mismos, que se limitan a
calificar, a seriar, a poner correspondencia, etc. Por tanto
la inteligencia del nifio de esta edad es de orden experimen--

tal e instrumental.

Otro de los aspectos sobresalientes en el periodo de ope
raciones concretas se presenta en cuanto a la socializacidén y
objetivacién del pensamiento ya que es en esta etapa donde se

surge un gran avance, muestra de ello son las relaciones de -
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cooperacién, el analizar el cambio en el juego, en las acti--

vidades del grupo y en las relaciones verbales.

8
Py

Desples de mencionar las caracteristicas m&s sobresalien
tes del periodo de operaciones concretas que se presentan en
el alumno de cuarto grado, retormaremos un aspecto fundamen--

tal dentro del aprendizaje del nifio: el conocimiento.

Piaget considera que: "El conocimiento se establece en el
nifio a medida que se desarrolla conforme a su potencial gené-
tico haciendo cambiar su comportamiento para adaptarse al me-
dio ambiente. Siendo los cambios de adaptacidén lo que condu-
cen a la adquisicidén de conocimientos que favorecen las condi
ciones estables y las estructuras cognitivas". (3)

La adaptacién en relacidén con el medio ambiente constitu

S =

ye un proceso basico para dar sentido a las experiencias y --
para adquirir un entendimiento progresivamente mas organizado

de la realidad concreta.

Por lo tanto el proceso de adaptacidn conduce a generar
cambio en las estructuras, o sea, los esquemas de accidén del

nifio mediante la asimilacidén y acomodacién.

Entendiéndose por asimilacidén el hecho de incorporar da-
tos adquiridos por la experiencia a los esquemas congnitivos;
y la acomodacidén surge cuando el sujeto o nifio se ajusta a --

las condiciones nuevas del contexto.
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Todo lo anterior nos hace ver el panorama tan amplio en
que se desarrolla el nifio y que cada aspecto interrelacionado
uno con otro puede aprovecharse en el proceso de ensefianza-a-

prendizaje. *

C. Proceso de ensenanza—aprendizaje

Para nosotros los maestros es importante saber aprove- -
char las experiencias y situaciones que capacitan al estudian
te a reconstruir su comportamiento hacia los objetivos desea-
dos tanto por él como por el maestro. Asi pues, el aprendiza
je llega a ser un proceso de desarrollo, un proceso gue exige
cambio al operar en el comportamiento y se efectua gracias a
la accidn cerebral o pensamidnto. Este cambio acontece al en-
frentar situaciones que exigen que se haga descubrimientos, -
abstracciones, generalizaciones y organizaciones en las mate-

maticas concretamente.

Mientras por otro lado si se analiza el cémo se presen--
tan la relacidén entre el maestro y el alumno dentro del proce
so de ensefianza-aprendizaje; esta relacidén no debiese presen-
tarse en forma unilateral al abordar los conocimientos de a--
prendizaje; ya que esta relacidén hace que el alumno se con- -
vierta en un ser pasivo y el tipo de educacidén termine por --
ser bancaria, donde el alumno solamente sea considerado por -

el maestro como receptor y acumulador de conocimientos.
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Sin embargo, en la actualidad debe cambiar esta concep--

cién y verse otro enfoque educativo menos tradicional donde -
las escuelas nuevas, no en creacidn, sino en ideas formen a--

Y
lumnos activos en constante accién, asimilacién y acomodacién

de toda experiencia educativa.

Esto nos daria como resultado una relacidén bilateral en

un actuar directo entre maestro-alumno con el conocimiento.

Segln Bleger "El ser humano participa siempre integramente en
toda situacién en la cual interviene, por eso cuando opera --
sobre un objeto de conocimientos no sélo esta modificando el
objeto sino también el sujeto, y ambas cosas ocurren al mismo
tiempo". (4)

Asi, por consiguiente el maestro debe ser el mediador --
entre el conocimiento\escolar y el alumno; y ser el guia, pro
motor y orientador del aprendizaje a través de una relacibén -
cooperativa de ambas partes, ya que la responsabilidad sera -
compartida en un clima de confianza. La investigacién, re- -

flexién y analisis de cada momento educativo, debera propor--

cionar mas acercamiento al conocimiento que se pretende.

En cuanto a la actividad docente que se da en la institu
cién educativa y tiene por objeto planificar, conducir, orien
tar y evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alum

nos.
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Dora Antinori lo define: "Por una serie de factores como el
contexto social, el contexto institucional, el sujeto de —-
aprendizaje, las caracteristicas del maestro, la indole del
contenido y los recursos materiales; todos ellos forman par

te de la tarea educativo que el docente toma en considera--
cién al realiZar su labor educativa." (5)

Ademds es importante tomar en forma prioritaria al suje-
to de aprendizaje, sus caracteristicas de desarrollo intelec-
tual, siendo éste el punto de partida del proceso ensefianza--—

aprendizaje.

D. Didactica de las matematicas.

Ha ocurrido tradicionalmente gque las matemédticas se ense
fian en forma verbalista al r%petir términos, reglas, férmulas
etc.; sin alguna base intuitiva que parta del alumno. Desde
luego es probable que el alumno apruebe 1la materia pero exis-
te el peligro de que €l mismo considere fuera de su realidad
a las matemadticas, viéndola como una\ciencia ajena y dificil

para é1.

Sin embargo, si utilizamos la verbalizacidén, la cual ha-
ga al alumno reflexionar y como un paso para llegar a obtener
conclusiones, iniciando con un apoyo intuitivo, seguido de --
practica reiterada, etc. Entonces, la verbalizacidn pasa a -
ser parte de un valor sintetizador y generalizador del apren-

dizaje matematico.
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Dificilmente se puede lograr esto, si el alumno no ha --
adquirido la madurez mental requerida. En el periodo de las

operaciones concretas el alumno de cuarto grado empieza a dar

[
P

sus primeros pasos en este campo de aprendizaje, y esto lo --
observara el maestro como un indicador de la madurez del edu-

cando.

GCeneralmente el fracaso de las matematicas se presenta -
por diferentes circunstancias que estdn interrelacionadas - -

unas con otras en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

En matemAdticas se da el fracaso por el criterio del maes

tro, el contexto social y escolar, sus limitaciones intelec--
. - 3 . .

tuales, los mitos que existen sobre esta materia y la "discal

culia" como tropieza en el aprendizaje de esta materia.

Segin Brosseau: "El tratamiento adecuado para el alumno que
fracasa en la matemdtica debe incluir el establecer un cli-
ma de confianza maestro-alumno; conocer su contexto y consi
derarlo como un lugar donde forma su conocimiento a través
de su relacidén; hacer que el nifio elija el esfuerzo del co-
nocimiento a la comunidad de lo ya establecido; que cambie
su forma de adquirir su conocimiento y lo construya a tra--
vés de su experiencia con el medio y las relaciones con los
alumnos y maestro." (6)

La construccién del conocimiento matemé&tico es un proce-
so en el que interactGan el sujeto (alumno) y el objeto de --

estudio (contenidos matemdticos0 donde la intuicidén y el for-
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malismo como formas de aproximacién al conocimiento matemati-
co, mantienen entre si una relacién dialéctica y no como for-
mas especificas de la matemdtica '"tradicional" o "moderna" --

+
siendo esta forma de entender la construccién del conocimien-

to matemdtico como un apoyo pedagbgico para superar el fraca-

so escolar.

Piaget sefiala la necesidad de encontrar métodos que per-
mitan pasar a las estructuras naturales de la inteligencia a
la reflexidén de tales estructuras y a su integracidén de la --

teoria.

Como mencionamos el conocimiento matemdtico requiere de
dos métodos: intuicidn y formalismo. Estos métodos se pre—-
sentan en la Matemdtica Moderna y se apoyan en la construc--
cién del conocimiento matemadtico. Asi el objeto matemético
es el intermediario entre los objetos que estudia la légica y

los del universo empirico.

El formalismo integral es siempre de orden utépico, ya -
gque no podria haber forma sin contenido. El formalismo no es
suficiente para fundamentar el conocimiento, es preciso que -
haya una intuicidén que le preceda y una intuicidn que le siga

Por consiguiente el formalismo y la intuicién se complementan,

Para hacer un anédlisis aproximado de una didactica de las ma-
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temadticas que se fundamenta en la psicologia genética y la --
postura constructivista del conocimiento recurrimos al texto
que enuncia Michele Artigue sobre la modelizacidn.

Y

"Considera que la principal caracteristica es la sistematicidad
orientada sobre el sistema didéctico constituido por profeso—-
res, alumnos y saber ensefiado, asi por lo que la sociedad pien
sa de los contenidos de la ensefianza." (7)

Segiin Piaget esta postura didéctica indica que el conoci
miento que el sujeto construye se da mediante la interaccidn

del sujeto y el saber ensefiado (objeto).

Por otro lado, las ventajas de la modelizacidn son el an
ticipar el conocimiento y la% retracciones a que estd someti-
do; el seleccionar las estratégias més eficaces para un deter
minado campo de problemas y decidir el paso de una estrategia

a otra.
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IV. ESTRATEGIA DIDACTICA

A. 0Objetivos.

El objetivo general del area de matematicas es conside--—
rarlo como uno de los instrumentos més poderosos que ha crea-
do el hombre para formar su pensamiento. Desde este punto de
vista desempefian funciones de registro, comunicacidén, explica
cidén y descubrimiento. Su tendencia de abstraccidén y genera-
lizacidén, las convierten en un instrumento de globalizacidn y
universalizacién del pensamiento, ya que éste le servira al -
hombre para explicar situaciones de una gran diversidad.

3

Por lo tanto, la ensefianza de las matemdticas debe fomen
tar en el educando la capacidad de formalizar con precisidn;
es decir, la capacidad de razonar y aplicar el razonamiento -
ante situaciones reales o hipotéticas de las cuales puedan --
derivarse a su vez conclusiones practicas u otras formaliza--

ciones.

Los objetivos que proponemos para el logro de nuestra ta
rea educativa en el proceso de enseflanza-aprendizaje de la --
adicién de fracciones con diferente denominador con los alum-

nos de cuarto grado de educacidén primaria son los siguientes:
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1. Lograr que el alumno relaciones el concepto de fraccidén -
con su representacién gréafica y numérica.
2. Propiciar en el alumno mediante juegos la identificaciédn

de fracciones en conjuntos de uno o mas elementos.

3 Llevar al alumno mediante modelos graficos a la distin- -
cién de los elementos de la fraccién para que de esta ma-
nera logre establecer la idea de fraccidén propia e impro-

pia.

4. Proponerle al alumno situaciones problemadticas para gque -

ias resuelva utilizando las fracciones equivalentes.

Bk Lograr que el alumno resuelva adiciones de fracciones con

diferente denominador.

B. Metodologia.

Al trazar una estrategia para realizar una tarea educati-
va se selecciona tanto métodos como recursos con que se cuen--
tan en el contexto, que sean los apropiados a los esquemas de

desarrollo cognitivo del alumno, en este caso de cuarto grado.

La metodologia propia de las matemédticas serd el partir

de lo concreto hacia la abstraccién, donde el nifio en forma --



concreta manipula diversos objetos.

Un método activo que tenga por principio la accibén y tome
en cuenta la expériencia del alumno ante situaciones problema-
ticas, donde el propio educando busca las soluciones a deter-
minados problemas y el maestro orienta, guia y propone activi-
dades encaminadas a lograr los objetivos de la ensefianza. Uti
lizaremos a la vez el método dialéctico en el que pondremos en
tela de duda la solucién de problemas mateméticos, ya que este

método fundamentara la discusidén y la controversia de situacio

nes definidas.

El desarrollo que haremos de este tema referente a frac--
ciones serd a partir de situationes concretas y objetivos muy
sencillas que de la vida diaria presenta, y los conceptos que
surgan de este tratamiento se iréan refinando gradualmente has-
ta llegar a inducir, ya en abstracto, resultados generales, -—--—
como los algoritmos o procedimientos para realizar las opera--—

ciones entre numeros racionales.
C. Actividades.

De acuerdo con nuestros objetivos proponemos las siguien-

tes actividades:

1. Lograr que el alumno relacione el concepto de fraccibén --

. . P a
con su representacidén grafica y numérica (E)-
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Primeramente el maestro motiva al grupo de alumnos a par-
ticipar en un juego de rompecabezas entregandoles una parte --
del rompecabezas de figuras geométricas a cada alumno.
+
Después de observar la pieza cada alumno intentard armar
la figura geométrica de acuerdo a la forma y tamafio de cada --
pieza. La intervencidén del maestro seré& para guiar al alumno
en forma ordenada para que se reunan las piezas ya que son de
diferente color. Por ejemplo: una mitad roja de circulo se --
une a otra mitad azul para formar un circulo completo. De es-
ta manera los alumnos armaran las figuras geométricas y deter-

minarédn la cantidad de piezas que forman cada una de ellas.
Nuevamente el maestro sefialard si existe alguna forma de

nombrar a cada pieza segin la figura que indique y guidndose -

por el color como en el ejemplo del circulo.
2 S 4 5 6

A continuacidn se le pedira decir al alumno el nombre de

cada parte de la figura: un medio, un tercio, un cuarto, etc.
Después el maestro preguntarid cdmo se escribe lo anterior, el
alumno pasaréd a escribir el simbolo correspondiente junto a ca

da una de las figuras pegadas en el pizarrédn:

IR ]
wl
b=

, etc.



El maestro indicaréd una parte de la figura pidiendo al -

grupo de alumnos mencionen la fraccién del color que sefiala:

-
g del cuadrado son rojos, 2 del hexdgono es verde,

5 & del - -

wl -~

tridngulo es blanco, etc.

Como siguiente actividad el alumno determinaréd la frac--
cién que representa el conjunto que el maestro dibuja en el -

pizarrén.

SOHSS
SS S I ) |
é de manzanas son rojas.

El maestro propondrd ejemplos de conjuntos fraccionables
formados por Gtiles escolares como lapices, libros de texto,

etc.

El alumno mencionard la fraccidén que corresponda a cada

conjunto: del conjunto de 5 libros de los libros es de ma--

5

teméaticas.

Otra de las actividades es organizar a los alumnos en 6
equipos; luego el maestro pedird que representen con dibujos

en su libreta la fraccidn que indique.
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Cada alumno;corroboraré sus respuestas con sus compafie--
ros y ellos mismos sugeriréan los conjuntos o figuras fraccio-—-

nables que representaréan.

Consideramos que las actividades que parten de un juego
donde el alumno manipula objetos, hacen que él se interese --
por el tema de ensefianza. Cada actividad esté& encaminada en
el logro del objetivo y a través de éstas queremos que el a--
lumno que ya ha manejado el concepto de fracciones recuerde -
su representacién numérica en objetos o conjuntos fracciona--

bles.

El siguiente objetivo que proponemos relacionado con el

anterior es:

2% Propiciar en el alumno mediante juegos la identificacién

de fracciones en conjuntos de uno o mas elementos.

Iniciaremos las actividades organizando al grupo de a--
lumnos en 6 equipos que se les entregard una caja con 24 ce-
rillos, asimismo mencionaremos gque nuestro conjunto es el --

total de cerillos.

El maestro entregard 2 bolsas a cada equipo diciendo --
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que cada una de ellas se llenard con la misma cantidad de ob-
jetos. E1 alumno enunciard en cuantas partes dividié el con-

junto de objetos (2); también, sefia

<

arid la fraccidén gque co- -

rresponde a la cantidad de bolsas ( de cerillos en cada bol-

= =

sa).

El maestro entregard una bolsa méas a cada equipo que re-
presentaran las partes en que se¢ divide el conjunto de obje--

tos: tercios, cuartos, sextos, etc.

Ya en forma individual el alumno dibujar& en su libreta
conjuntos de objetos como el anterior dividiéndolo en frac- -
ciones que representen a los mismos elementos.

2
El maestro propondré un ejemplo donde el alumno indicaré

la fraccién correspondiente al conjunto de objetos:

Conjunto formado de 7 unidades u objetos:

8 2@
o467

5 son frutas: pera, manzana y fresa

1 e =
> es Util escolar: lapiz.
Utilizando un reloj gque marca horas y minutos con sus --

manecillas moviles, el maestro enunciard que el tiempo también
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podemos fraccionarlo, en cuartos, medios, tercios, etc. El
alumno moverad las manecillas del reloj sefialando cuartos, me-
dios, tercios de hora, etc.

i
El maestro preguntaréa por la cantidad de minutos que co-
rresponden a las fracqiones anteriores. Y a través de dibu--
jos el alumno representarad las fracciones enunciadas en el re

loj.

Un juego atractivo para los alumnos sera el de la lote--
ria de fracciones que entregaréa el maestro una carta de dicho
juego a cada alumno. E1 alumno observara la carta de frac- -

ciones e identificaré cada uno de los numeros racionales.

- Un—

Z
. -
E1l maestro con ayuda de los alumnos leerd las fracciones

®f= | wfes Jwip

(s}

niny |+ lw ||NA »

de alguna carta del juego, mencionando ejemplos de este nume-
ro racional con figuras geométricas o conjuntos de varios e--

lementos.

El alumno observarid e identificarad la fraccién en la ba-
raja de loteria que muestre el maestro, y lo sefialard en su -

carta de juego.
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Los alumnos podréan preguntar a su maestro y compafieros -
de grupo la representacidén de cada baraja cuando existan du--

das.

El maestro realizard la misma secuencia del juego origi-
nal de la loteria, mostrando la baraja e identificando las --

fracciones que representa.

12 ' V
9 4,3
¢ v \%

Las actividades sugeridas, fueron elaboradas con el fin

de que el alumno comprenda que no sO8lo un objeto puede divi--
s

dirse en una fraccién, sino también, conjuntos de ciertos e--

lementos o unidades comines. Consideramos que el juego des-—-—

pierta ampliamente el interes en los nifios y al aprovecharlo

en nuestras actividades no sé6lo se divierte el alumno, sino -

también aprende.

3. Llevar al alumno mediante modelos graficos a la distin--
cién de elementos de la fraccidén para que de esta manera lo--

gre establecer la idea de fraccién propia e impropia. .

El maestro propondré jugar a la loteria de fracciones --
sacando algunas de las barajas el alumno mencionaré& la frac--

cién que representa la baraja.



g del circulo son negros.

Después de observar la fraccién iluminada de la figura -
geométrica, el alumno pasard a escribir el numero correspon--
diente. El maestro enunciaréd gque en una fraqcién uno de los
nGimeros indica las partes en que se divide la unidad y pregun
tard a los alumnos haciendo referencia en el ejemplo. Asi --
también sefialaréa due la cifra sobre la ra'y ita indica el nG--
mero de partes iluminadas. El maestro mencionard el nombre -
que recibe el naGmero que indiPa las partes en que se divide -
la unidad, se llama denominador y que numero que indica las -

partes iluminadas de la unidad, se llama numerador.

Utilizando dos hojas, una con lineas paralelas oblicuas
y otra con lineas paralelas horizontales, el alumno localiza-
rada en lineas rectas diferentes fracciones al dividir segmen--
tos iguales .en medios, tercios, cuartos, etc. El maestro le
proporcionard una hoja de papel transparente donde dibujara -

el alumno un segmento que lo dividiréd en partes iguales.

Después de varios intentos el alumno deducira el uso de
las hojas proporcionadas para dividir segmentos (haciendo gi-

rar la hoja) luego de localizar varias fracciones en la hoja
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rayada horizontalmente, el alumno indicard cuales son las - -
fracciones propias y a su vez les ensefiard una de las barajas

de loteria con un ejemplo de fraccidén propia.

EN

£ son amarillos

Nuevamente el maestro pedird que observen la recta numé —
rica y mencione el alumno cuales son las fracciones iguales o
mayores a la unidad o numero entero llamandolas fracciones --

impropias.

r : S Bt 1
0 1 2 3 ’4

bF——t———t—t——t——1-—1-—1
1 3 5 %
o 3 1 3 2 3 3 5 A4

= s 6 :
2 2 > 2

El maestro preguntara cuédndo una fraccidén es impropia --

sefialando algunas de las barajas de loteria.

NV 4
LY/
@ 2
2 son azules '@ﬂf% & son rojos
® 2 //Z‘Z:’-‘ 8

El alumno con ayuda de sus compafieros buscaréd algunas -
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fracciones impropias entre las barajas de loteria, separando-

las de las propias ahi representadas.

-
Finalmente el alumno concluira mencionando la diferencia
entre las fracciones propias y las fracciones impropias. En
las primeras, el numerador es menor que el denominador y en

las impropias el numerador es igual o mayor al denominador.

El maestro pedird a los alumnos que representen en su 11i

breta por medio de dibujos fracciones propias e impropias.

Consideramos que el llevar una secuencia légica en nues-
tras actividades, ir de lo particular a lo general, de lo in-
tuitivo a lo deductivo y de 1o concreto a lo abstracto propi-
ciard en el alumno una mejor comprensidén de los conceptos que

se relacionan con las fracciones.

4, - Proponerle al alumno situaciones problematicas para que

las resuelva utilizando las fracciones equivalentes.

El maestro pedird que el alumno represente en la hoja de
lineas paralelas horizontales y auxiliandose de la hoja de 11
neas paralelas oblicuas una fraccién,‘dpnde primeramente divi
dird en la recta un namero entero en quintos. El alumno sefia
larid el lugar que ocupa el tercer gquinto e indicara el nGmero

gque lo representa (%).
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El maestro preguntarad si existe otras forma de represen-—
tar el mismo nimero, es decir, cémo el alumno llegd a ubicar
en ese punto la fraccién. Después de cuestionar lo anterior,

Y
el maestro orientara al alumno para que deduzca la represen--

tacién del nimero racional.

3 1 1 1 1 " <] il 2
e e 6 - = = + =
5 5 5 5 5 5 5 5
———t 7 + —
o L = =
5 5 5

El maestro propondré varias fracciones que el alumno re-
J

presentard como suma de las mismas como el ejemplo anterior.

El1 alumno observara gque al efectuarse una adicidén de - -
fracciones de igual denominador se suman los numeradores y se

escribe el mismo denominador.

El maestro sefialard en una figura geométrica dividida en
fracciones con diferente color la fraccidén que el nimero men-

cionaré seg(in lo indicado por el color:

4 . 1 3
- son rojos, - es azul, - son blancos.
8 8 8
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El alumno expresarad como una suma de fracciones el ejem-

plo:

Organizando a los alumnos por parejas resolverd adicio--

nes de fracciones con igual denominador.

Un cuarto de hora mas dos cuartos de hora —-

;Cuédntos cuartos de hora son?

Otra de las actividades sugeridas por el maestro es loca
lizar en rectas numéricas (auxiliandose de las hojas con 1li--
neas paralelas) diferentes fracciones. Formando equipos de -
trabajo el alumno dividird varios segmentos de recta hecha --
con una cinta de papel de 12 cms. de largo, en medios, ter- -

cios, cuartos, quintos, etc. respectivamente.

Determinard la fraccién segin su ubicacidén. Asimismo el
alumno comparard las rectas observando que un mismo segmento

de recta se representa con diferentes fracciones:



1
en medios
1 2
B 5 5
N

[ I en tercios
T il 2 3
o 3 3 3

[ en cuartos
PR 2 3 4
4 4 4 4

en guintos

O O b

en sextos, etc.

|
Ol O e

(o1 o
[©1J\V]
Dl w
(021N
[@1N6)]

El maestro enunciard que las fracciones que representan

un mismo segmento o magnitud se llaman equivalentes.

El alumno realizarad una comparacidén de fracciones deter-

minando las equivalentes a un mismo numero racional.

, etc.

[
Il
Bl
I
1]
M
W
]
Nl =

El maestro propondrd ejemplos donde el alumno compararé
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fracciones de diferente denominador para que se determine si

son equivalentes, menores O mayores:

L
+

Si te dieran a escoger entre de pastel y del mismo -

2
4

pastel ;Qué parte preferirias?

El alumno resolverd el problema con ayuda de las rectas

numéricas al observar la ubicacidén de las fracciones.

L 1
1
B 1 2 3 4 5 6
5 6 6 6 6 6
L 1
0 1 2 3 ﬂ
4 4 4 4

Nuestras actividades parten objetivamente en localizar,
reafirmar y buscar fracciones equivalentes a través de dos --
formas objetivas: las rectas numéricas y figuras geométricas.
Cada una tiene una secuencia que consideramos muy importante
para lograr que el alumno utilice su razonamiento légico cuan

ioqrav
do compara y comprende por qué son equivalentes las fraccion-

€S.

5. - Lograr que el alumno resuelva adiciones de fracciones -

con diferente denominador.
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Primeramente el maestro pedird que observen las rectas -

numéricas que en las actividades anteriores elaboraron.

s

L ]

1

0 s 1

0 3 2 3 4
4 4 4 1

El alumno observard si existen fracciones que coincidan

. 1 2 . , 3
en un mismo punto de la recta: 3 ' 2 y determinara si son ée--
quivalentes y el por qué lo son. Después de discutir con sus
F)
compafieros 16 anterior, el alumno haréd figuras geométricas u-

tilizando ligas en el geoplano.

El maestro indicard que se formen 6 equipos para reali--
zar la actividad y donde cada uno de ellos dividira una misma

figura (recténgulo, cuadrado, hexéagono, pentdgono, etc.).

Cada equipo después de dividir la figura geométrica en el
geoplano, unos en medios, cuartos, tercios, quintos, etc., --
los compararan objetivamente determinando la cantidad que for

ma una fraccidén en relacidén con otra.



medios cuartos octavos

Asi también el alumno puede sobreponer tarjetas o micas
divididas en varias partes o fracciones. Con esta actividad
reafirmaremos la idea de equivalencia al pedirle al grupo de
alumnos que sefialen cuando la fraccidén representa una misma -

afrea en el geoplano ésta también es equivalente.

A continuacidén el alumno con ayuda de sus compafieros de-

0 - - . 3
ducirad qué fracciones de las formadas en el geoplano represen
tan una misma Area y luego las reproducird en su libreta cua-

driculada.

El mismo planteard una situacidn probleméatica:

Juan compré 1 litro de helado para sus amigos, Pedro to-

1

3 . . .
50 Elena = y Julio E ;.Qué cantidad de helado tomaron los -

16}
n 8 a

amigos de Juan?

Pedir a los alumnos gque representen el problema con ayu-

da del geoplano y las ligas.

a7
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i

|

)

|
i

NU

*!
)

m

Después de observar cada una de las figuras determinar -
en cual de las tres podriamos dividir la misma figura, ya que
no podemos sumar las tres fracciones hasta que se encuentren
con un mismo denominador. El maestro guia al alumno para que

determine la solucidn.

il

I

|

‘l

N

El alumno después de deducir lo anterior podré sumar las

fracciones representadas por un mismo denominador.

HEEA o

El maestro aclarard que no siempre podremos recurrir a
modelos objetivos por lo cual de acuerdo a lo observado en el
ejemplo anterior, deducird el alumno una forma de obtener el

mismo resultado, es decir, encontrar un denominador comin a -
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las fracciones cuando se planteen en la resolucidén de proble-

mas.

)

b

NN

7 77,

El alumno observard que para obtener la equivalencia tu-
vo que dividir en méas partes, es decir, tuvo que duplicar, o
cuadruplicar en este caso. El1 maestro pedirad que observe y -
deduzca que si duplica, triplica, cuadruplica, etc. un nGmero
de piezas como en la figura la fraccién que representa cambia
pero que las representacioneé serdn las mismas. El maestro -
orientard al alumno para que deduzca la operacidén que tuvo --—
que realizar para encontrar fracciones equivalentes, observan
do que las fracciones se pueden obtener multiplicando su nu--
merador y denominador por el mismo namero, o sea, duplicando,

triplicando, cuadruplicando, etc.

El1 alumno comprobard lo anterior en la recta numérica al
observar que corresponden a un mismo punto y que estas frac--

ciones son equivalentes.



= 5G.

Como siguiente actividad el maestro planteré& otros pro--

blemas semejantes al ejemplo anterior haciendo énfasis en 1las

que sbélo podremos sumar O restar fracciones cuando tengan i--
‘ " )

gual denominador, por lo cual el alumno buscarad encontrar o--

tra fraccidén equivalente al duplicar, triplicar, etc. una - -

fraccidn.

En nuestras actividades volvemos a reafirmar la idea de
fraccibén equivalente ya que a través de la comprensidén de es-
te concepto el alumno utilizara los nimeros racionales para -
dar solucidén a problemas que impliquen el uso de fracciones -
con diferente denominador. Partimos de modelos objetivos has
ta llegar a simplificar y deducir en forma lbégica la opera- -
cién que realiza el alumno para obtenerla (duplicando, tripli
cando, etc.). Con estas actividades pretendemos que el alum-
no comprenda y deduzca la utilidad de las fracciones equiva--

lentes para que las pueda aprovechar al encontrar un coman --—

denominador al resolver problemas con diferente denominador.

D. Récursos didactices.

Los recursos materiales conocidos también como medios =--

para la enseflanza que se proponen son los siguientes:

a) Cerillos para que el alumno los fraccione tomandolos
como un conjunto de elementos, se consideran faciles

de consegyir y utilizar por el alumno.



d)

f)
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bolsas de plastico tamafio mediano que se llenaran se-
gin la fraccién que se indique, es decir, serviréa pa-

ra repartir conjuntos en medios,
-

tercios, cuartos, --

etc.
una loteria de fracciones representando en cada carta

del juego los nuUmeros racionales y su correspondiente
ejemplo en la baraja.

rompecabezas de figuras geométricas: circulo, triéngu
lo, rombo, pentégono, hexéagono, rectidngulo y cuadrado
un reloj con manecillas movibles.

2 hojas,

una con lineas paralelas oblicuas y otra con

lineas paralelas horizontales.
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el geoplano que se construye con un cuadro de madera

en dimensiones aproximadas de 21 cm. por 21 cm. y un

espesor de 2 cm.
Sobre su superficie se dibuja un cuadriculado de 3 cm
por lado y con clavos en las intersecciones de las 11

neas como lo indica la figura.



h) colores, libretas, ligas, pizarrdn y gis.

E. Evaluacion.

La evaluacién es un proceso sistemdtico que recoge infor
macién acerca del aprendizaj? del alumno y ésta nos permitira
como docentes mejorar ese aprendizaje; y a la vez proporciona
elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado
p de la calidad del aprendizaje logrado y de 1o que el alumno

es capaz de hace con ese aprendizaje.

La evaluacién estd formada por una premedicidén de cono--
cimientos, es decir, una evaluacidn inicial elaborada con los
aspectos béasicos consideradas en grados anteriores al cuarto

de educacidn primaria.

Por otro lado evaluamos desde el momento en que el alum-
no participa en grupo, en equipo, y en forma individual al --

interactuar con los conocimientos, esto es, en la solucidn de
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los diversos planteamientos y actividades que se proponen eéen

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo‘con el tipo de aprendizaje consideramos ela—-
borar una evaluacidédn que a su vez nos servird como retroali--
mentacién de los objetivos propuestos, es un éexamen objetivo
en el cual se evaluan conocimientos, informacidén, conceptos,

habilidades y procesos mentales en la solucidén de problemas.



EVALUACION PREVIA DE MATEMATICAS
Cuarto Grado de Educacidén Primaria

FRACCIONES

I. INSTRUCCIONES: Lee cada una de las preguntas y contestalas

segin se indique.

1. Encierra los dibujos que representan fracciones.

@eH
& e Q@

2. ;Qué es para ti una fraccidn?

II. INSTRUCCIONES: Relaciona’ las fracciones con el nimero que

le corresponda.

1]
" 5
%

‘2@

&

B

III.INSTRUCCIONES: Observa cada fraccidn y representala con -

dibujos

(SN
Dlw
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EVALUACION Y/O RETROALIMENTACION

Cuarto Grado de Educacidén Primaria

I. INSTRUCCIONES:

dibujo.

Savg

% de rojo

FRACCIONES

Colorea la fraccidn que se indica en cada

I1.INSTRUCCIONES:. Escribe la fraccién gque estd iluminada.

A

D

IIT.INSTRUCCIONES:

v —
m &
0

o

| 0

Une con una linea la palabra fraccidén pro--

pia o fraccidén impropia con el dibujo correspondiente.

ol =

M

01 0

rFRACCION PROPIA J

FRACCION IMPROPIA1




Y

s
IV. INSTRUCCIONES: Piensa en una pregunta al leer el siguien-

te enunciado y contestala.

1. Erik cosechdé anteayer = de costal de tejocotes,

3 de

s
3

costal ayer y g hoy de esta fruta.

Operacidn Resultado

2. Escribe un problema que puedas resolver con estas - -

fraccién y resuelveld.

= Operacidn

Wl

V. INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente este problema y contes—-

talo indicando la operacidn.

1. En cada plato habia 12 huevos, si se rompieron % de los
1
del plato rayado; 3 de los del palto cuadrado y % de --

los del plato triangular.

¢;Cudntos huevos completos guedaron?
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Operacién

2. Don Armando vendidé primero

000000
0000
00

e al?

wi
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L
4

Resultado

de los conejos de una --

., 4 3
jaula y después 3 de los conejos de la otra jaula.

Si cada jaula tiene 6 animales ;Cuantos vendié?

Vendid conejos.



V. CONCLUSIONES

Conocer el mundo de las fracciones es dedicarle un tiempo
-

razonable dentro del grado en que se desarrolle, aunque --

desde el primero hasta el sexto serd graduada su ensefianza

de lo simple a lo complejo y de la nocién a la resolucidn

de problemas.

Creemos que sin una real comprensién del significado del -
término de fraccibén seria dificil para lograr un adecuado

manejo de éstas en sus operaciones.

El alumno puede desarrollar sus propias estratégias para -
solucionar 1los problemas,’confrontar sus ideas e inferir -

una respuesta l6gica, luego comprobarla.

En las actividades del proceso ensefianza-aprendizaje el --
maestro sera orientador y guia, encaminando al educando a

dar soluciones mas no imponiendo su forma de resolucidn.

Tndudablemente es importante escuchar al nifio ya que en --
torno a é1 girard todo el proceso E-A; conocerlo, desper--
tar su interes, plantear problemas accesibles y sobre todo
ayudarle en la comprensidén de procedimientos y conceptos -

en vez de mencionarle reglas definidas.
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6. Consideramos que el juego despierta grandemente el interes

en los nifios y al aprovecharlo en nuestras actividades no

sé6lo se divierte el alumno sino también aprende.



1)

4)

5)

6)

7)

NOTAS BIBLIOGRAFICAS

UPN-SEP "La Matematica en la Escuela I". Antologia. México

SEP. 1988 pp. 135-172.

Y
-

UPN-SEP "Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar'".México

SEP. 1986 pp. 106-110.

UPN-SEP "Teorias del Aprendizaje". México, SEP. 1986 pp. -
217-226.

UPN-SEP "Planificacidén de las Actividades Docentes" .México

SEP. 1988 p. 261.

UPN-SEP "Pedagogia:La Préctica Docente'" .México, SEP. 1985
p. 85. J

UPN-SEP "La Matemdtica en la Escuela II". México, SEP.1990
pp. 3-18.

Ibid pp. 148-172.



BIBLIOGRAFIA

SEP. Libro para el Maestro. Octava edicidn,

SEP. Libro de Matemdticas Cuarto Grado.

co, SEP. 1990.

UPN-SEP. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. México,

Octava edicién,

México, SEP.

SEP. 1986.

UPN-SEP. Evaluacién de la Practica Docente.

UPN-SEP. La Matematica en la Escuela I.

UPN-SEP. La Matemdtica en la Escuela II.

UPN-SEP. La Matemdtica en la Escuela IIT.

UPN-SEP. Medios para la Ensefianza.

México,

UPN-SEP. Pedagogia: La Practica Docente.

UPN-SEP. Planificacién de las Actividades Docentes. México, -

México,

México, SEP. 1988.

SEP.

México,

SEP. 1988.

México, SEP. 1988.

1988.

México, SEP. 1985.

SEP. 1988.

UPN-SEP. Técnicas y Recursos de Investigacidén I. México,

SEP. 1986.

UPN-SEP. Teorias del Aprendizaje.

México,

SEP.

1986.

Méxi-

SEP.1986.



