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I. INIxODUCCION

El ters a desarrollar en esta exposicién tiene gran impor
tancia e icplicaciones dentro del campo© educativo. Es por esto
que es necesario analizar lo que es "educacibén" o "educar" y -

poder comprender mejor el propbsito del tema,

la educzcibn porta diversos enfogues © puntos de vista. -
Es entonces, cuando queremos dar una definicibn que se acerque

mis al propbsitc general de la educacién,

Es entonces cuando podriamos decir que la educacibén es -
el desarrollo de las facultades intelectuales, fisicas y afec~-
tivas del individuo., También podrlamos establecer que la educa
ciér es ur proceso por medio del cusl las generaciones se apro
pian de los bienes culturales de una corunidad. s decir, edu-
cacibén; es la apropiacibr o asimilacién de la cultura. Es en—-
tonces cuando decimos que un individuo se educa a medida en --—

que se cultiva.

Ubicéndonos ya en el nivel de educacién primaria, el tér-
mino "educacién" toma isuales concepciones. Trata de corplemen
tar la formacién integral del individuo, de desarrollar su con
ciencia social y que €1 mismo sea agente de su propio desenvol
viriento y aprendizaje. Se pretende que el alumno aprenda a ——

aprender, y que se forme un sentido critico y reflexivo; y que



analize la congruerncla que existe entre el vivir y el pensar;-
que comprenda que la educacibp nos sirve para mejorar nuestra-
existencia, para vivir y ser mejores. Entendiéndo que la educa
cién no se a4 de manera estdtica, sino de manera dislectica,-
esto es, que precisa cambios y modificaciones sierpre conti --
nuos, de acuerdo a la &poca y las caracterfsticas que se pre -

sentan,

E1 concepto de educacién a nivel primaria, al igual que -
el concepto general de educacién; trata de desarrollar las fa-
cultades irtelectuales, fisicas ¥ afectivas, para la mejor for

macién integral del individuo, logrando asi su equilibracibn,

Dentro del proceso educetivo, también tiere grar ippor -

tancia la funcién que desempefa el binomio for.zdo de lo que-

- _/\\ Ij”

1lamamos ensefanza-aprendizaje.

En esta exposicifn se va a tratar de definir antes que -
pada lo que es enseflanzaj cOmO también lo que es un aprendi -
zaje; postériormente 1a funcibén y reciprocidad que hay o pue-
de existir dentro de este proceso; entendiéndolo a &ste ( el
proceso ) como un conjunto de actividades que se realizan pa-
ra alcanzar ciertos prop8sitos. En el contexto educativo este
proceso tendria como objetivo, 12 obtencifén de mejores y ——
mds fecundos aprendizajes en funcién siempre de toda enseflan”

ga formalizada.



Ahora, el proceso de ensefanza-aprendizaje en la accibn -
de educar al nifo, trata de enfocar su atencién en el conjun-
to de acciones que participan eficazmente en la obtencibr de -
mejores resultados. Es necesario concientizarnos acerca de es-
ta relacién de reciprocidad y participacién que existe en la -
accién de educar al nifo. Darmos cuenia de que la ense®anza —
no se da por si sola, que esia enfuncién de algo y de alguiéng
y que el parendizaje puede existir quiz4s por si solo, pero —-
tendria mejores resultados, o seria un aprendizaje mis eficaz,
o1 se anticipara una direccin, o una guia de 8ste; todo esto

inmerso en el proceso educativo.

Es asi como tratamos de tomar conjuntamente los elementos

que participan eficazmente en el proceso educativo.

Al inicio del tema también se puede ver, anies que nada ;-
un andlisis de lo que es educacién, su funcién y su pertinen -
cia en la vida préctica, al igual que la importancia de su di-
pdmica. También se hace un andlisis de lo que es ensefanza y -
aprendizaje tomfndolos a &stos como un proceso reciproco y bi-
lateral, Se enuncia también las caracteristicas de cada elemen
to del proceso y su correlacifn. Se hace hincapié en determina
dos temas relacionados con la ensefanza y el aprendizaje; la -
forma en que se aprende o aprende el nifo y las caracteris —

ticas del aprendizaje.

Posteriormente, se hace un anflisis de los prop8sitos del



proceso de ensefanza-aprendizaje que persigue la educacibn -~
primaria, asi como sus postulados y lo establecido por nuestra
constitucién mexicana en el articulo 3o. constitucional, Todo
esto, enfocado desde el punto de vista de la teorfa Psicogené-
tica, postulada por Jean Piaget.

Iratando de esta manera, de establecer la aralogia que de
be de existir ertre los objetivos que persigue nuestra nacién-
y 1o que se postula o se lleva a cabo en la educacibén prima -

ria,

Babiéndo realizado ur anflisis del proceso de ensefanze -
gprendizaje, deniro de la educacibn prirarie, se€ rasa poste -
riormernte a la exposicidr ce ura tecria: le FPsicogenética; que
ermarcsa totalrente el tema e general, e la vez que sirve cono

base principal cesce el iricic del desarrollo del tema,

Es ya, en el séptimo capitulo, donde se asientan las ba =
ses del tema en general. Asi como también se poner de manifies
to los principales conceptos tebricos que fundamentan dichs -
teoria, tales como: inteligencia, los factores que intervienen
en el desarrollo intelectual, la correlacidn que existe entre
el desarrollo y el aprendizgje, las etapas del desarrollo inte
lectual etc. Se trata de realzar también la importancia en la-

conceptualizacion de lo que es aprendizaje, educacién, funcién

de la escuela, del maestro, del alumno etc,



Habiéndo tenido ya como base 10s propbsitos de la educa =
cién primaria, y teniéndo una teorfa que sustente dichos propé
gitos y que a la vez los reafirme y los complemente, ®e hace -
posteriormente una correlacién o analogia entre uno y otro as-
pecto; como también se hace un andlisis del proceso de enseflan

za-aprendizaje desde una perspectiva Psicegenética.

Finalmente, determinamos, la utilizaecién de una Pedagogia
que se adapte y sirva de empuje en la obtencibén de nuevos cono
cimientos dentro de la educacién primaria o tarbién,niveles -

posteriores,

Con esto, no se quiere decir, que esta nueva Pedagogia -
gsea la finica que pueda resolver los problemas actusles perti -
pentes a la educacién; sino mds bien, es la que mAs se adapta-
a las necesidades que presenta nuesira educacibn actual, asi
coro también, presenta conceptos tebricos fundamentales, perti

nentes a uns nueva visién del tema educativo,

Es asi, como de esta manera, Sé realiza la exposicibn del
tema en general, tratando de abarcar todo lo relacionado a -
ello, para que de esta manera pueda llegarse a una conceptuali

gacibn verdadera del quehacer docente.

Fl m&todo utilizado en esta tesis, es el analftico-sinté-

tico ; ya que parte de un anflisis, basada en la investiga —

cién documental; para posteriormente realizar una sintesis o-



conceptualizacién gemeral del tema tratado.

Este tema fué elegido para desarrollarlo con opcibn en
1a investigacibn documental, presentando, de este modo, los —-

requisitos formales del mismo,



I1I. I;PORTANCIA Y JUSTIrICACION DrL TENA

Dentro de la labor docerte existen un sinnfimero de defini
ciores y acepciones en cuanto al aprendizaje y a la ense“anza,
Independienterente a la teoria de la cufl se haga referenciaj;-
los elementos del proceso educativo tienen un fin primordial:
1a realizacibn corjunta er 1. cbtencibn de resultados positl -

vos en funcién del educando, dentro del marco educativo.

En &pocas pasadas, el proceso de enseanza-aprendizaje se
explicaba con bases en el conductismo; o sea, el aprendizaje -
corcebido como un condicionariento de estfmulos y respuestas.
Quizds dentro de esta teorla existfan aspectos positivos, pero
no existia la reciprocidad dexztro del proceso, &sta se daba en
forma unilateral y mecdnica, en un solo sentido. Lo perritia -

/
la retroalimertacién dentro del proceso. L

Ahora bien, existe oira nueva conceptualizacién del proce
so educativo, en donde la accibn de educar tiene un sentldo bl
lateral, y en donde los elementos del proceso ( alumno, raes -
tro y objeto de conocimiento ), participan activamente, origi-
ndndose asi, una retroalimentacibén del proceso de ensefanza——-

aprendizaje.

Es, en este aspecto, ( proceso de ensefianza-aprendizaje )
en donde la educacién contempordnez, trata de descifrar cier -

tos problemas que se presentar en la labor docente.

,:"
F



la educacibn actual, concibe dentro del proceso ensefan~-
za-aprendizaje, 8 todo un conjunto de elementos que participan
en 81. Cada elemento participa activamente dentro del proceso;
ya que, en ausencia de alguno de ellos, quizéds el aprendizaje-
no se logre satisfactoriamente. Maestros, alumnos §¥ contenidos

de conocimiento , forman un todo arménico.

El objetivo principal que s€ busca en el conocimiento del
proceso educativo, es el pecho de que el maestro debe ser un =
reformador © aportedor jnicial, en la bfsqueda de mejores al -
ternativas que ayuden al necho educativo. Quizés algunas teQ =
rias que sustentaba puestra educacifn, tengan alguna © mucha-
vAlidez, pero quizés esto pudo haber sido en épocas O tiempos~
anteriores, pero en nuestra é&poca actual ya no son tan efica-
ces como en anta®o. Es ahora, cuando se trata de actualizar =
nuestra visidn o conceptualizacién del marco educativo, de sus

propbsitos y la forma en el desarrollo del proceso.

El interés en general, de este tema a tratar, €S el poder
conocer mejor la funcién del docente, el poder conocer mds am-
pliamente el proceso educativo y la relacibn directa del proce
so hacia el niffo. Por este motivo se desarrollc el tema presen
te, ya que el estudio, su comprensifén y su funcionamiento nos-
permite conocer mejor el objetivo primordial de la educacifn,-
que es: €l desarrollo y desenvolviriento de las facultades -

del ser humano de manera integral ¥y permanente.



Conociendo satisfactoriamente el proceso de ensefanza 7 =
aprendizaje, podriamos dirigir positivanente el aprendizaje de

los alumnos.

Ya en el campo de la préctica docente, se presentan diver
sos problemas de aprendizaje; que, de alguna manera estan liga
dos directamente a nuesire 1ebor educativa. Algunes veces S€
puede presentar la problemftica de todo un grupo de alumnes -
que presentan problemas en 1la adquisicibn de su conociriento.
Es en este aspecto en donde al docente le corresponde analizar
detzalladamente la aituacibn, analizar el proceso, cerciorarse-
de que cada elemento gque compone el proceso este participando-
activarente dentro del mismo. Comprobar si dicha teoria cumple

con los resultados ¥ requisitos previstos.

Al percatarse el maestro acerca del funcionamiento del =
proceso de ensefanza-aprendizaje; sus fallas y sus logros, ten
drd opcibn de elegir determinado método o procedimiento en su-=
accién educativa, conocer pmds y mejor su trabajo, conducir al-
alumno positivanente en su propio aprendizaje. Es asi como de-
esta manera, conociendo el docente mejor su problemitica tenm -
dria como resultado el me joramiento a pivel de escuela y comu-
nidad y el logro en 1a obtencifn de alumnos con aprendizajes -

m4s productivos.

El conocer mis a fondo nuestra labor en el magisterio, -



nos perrite tener mds y mejores perspectivas dentro de la ensg
#anza. Nos permite la mejor utilizacibn de los recursos rate-
riales y pedagbgicos en 1a educacién, a la vez que nos da -
la oportunidad de resolver los problemas quée se nos presentan-
como resultado de la época actual, asi como ver y reflexionars

nés alld de nuestro salén de clases y el 4mbito profesional.

Cuando el docente se profundiza en ciertos problemas de -
su prictica diaria, se jnteresa, analiza y obtiene resultados-
positivos, esto trae indudablemente beneficios para muchos, y-
po solo para el alumno; sino también para el mismo maestro que
ge concientiza, investiga y valora su labor educativa. Es en -
tonces cuando el docente conoce su realidad, la realidad de =
sus alumnos, sus carencias, necesidades Yy aptitudes; tanto en

el aspecto cognitivo, fisico y afectivo.

10



11I. 105 MULTIPLES CONCEPTOS DE 1A EDUCACION

Desde la antighedad hasta la actual época centemporines -
ge le ha querido oiorgar a la educacifp un mismo significado.
Para los filbsofos griegos, el término educacibn era la perfec
ci6n del hombre, en su naturaleza, O sea, en su integridad bhu-
mana; relaciondndolo todo esto con su aspecto social. En lg-
edad media, era el entrenamiento intelectual; encauzado todo -

esto hacfa los aspeclos puramente religiosos.

Ie &poca del renacimiento trata de valorar y realidzar las
virtudes del hombre; ya que el significado para ellos de edu-
cacibn,era el de valorar el concepto de hombre ¥ encauzarlo --
positivamente nacfa el mundo. Al igual que los antigios grie,-
gos se trataba de tomar coro centro de toda educacidﬁ al mismo
gser humano, en toda su formacibén infegral; todo esto para en -

frentarlo al mundey para la mejor comprensidn de éste.

En la época contemporénea,se trataba de darle un mismo =
sentido a la palabrs educacién, se pretendia concebir al ser -
humano como un ente de formacién integral y completa. Se pre -
tendfn de esta manera, el desarrollo arménico de la personali-

dad.

Todavia en los actuales tlempos modernos, el propésito -
de la educacién sigue siendo el mismo, aunéndose a &ste con -

cepto, la educacién también se concibe como la transmisién de-

11



1a cultura de una generacién a otra.

¥inalmente, podemos concluir, que la educacifén es el desa
rrollo irtegral del ser humano en formacién; y que éste, se —-
encuentra en relacién a la sociedad en que se desenvuelve para
gser receptor y transmisor de la cultura de una generacibn g =

otra.
A. Etimologia de la palabra neducacién"

la palabra "educar" proviene del vocablo latino educare,-
que a su vez se formé del verbo educere; compuesto de ex, afue
ra y ducere, llevar, conducir. Originalmente tuvo el t&rmino -
neducacién®y el significado de cuidar, criar, hacer, crecer.
Posteriormente el término "educacién"vino a gignificar la idea
de crianza y direccibén de ni¥os. x4s tarde, el sentido de tan-
irportante términoyse fue profundizando,hasta darséle una acep

cibn especificamente,al desenvolvimiento humano.

Pinalmente, la palabra educacibn; viene siendo la asirila
cién de les conocimientes, hfbitos, lenguaje, formas de vida,-
etc.

B. Educacién y Pedagogia

la educacién y la pedagogia siguen un mismo camino parale

12



le, perc hay que analizar y ubicar a cada uno de estos térmi--
nos o elementos en el campo de accibn que més directamente les
corresponde. Se dice que la educacién es el proceso por medio-
del cual se pretende desarrollar armoricamente las facultadeés-
del individuo. lLa palabra educacién tiene como ceniro y fin --
primordial al bombre; se originay se conceptualiza por 8l y --
para el ser humano; ya que dentro de la naturaleza viviente, -

el hombre es el finico que puede ser completamente educable.

la pedagogia es la ciencia, disciplina, tratado o conjun=-
to de normas Jue tlene coro objeto de estudio a la educacibn.
Es en este aspecto donde tratareros de definir claramente --
estas dos diferencias.que existen entre educaciény pedagogia.
Educacién y pedagogla se interrelacionan entre si, paralela--
rente se desenvuelven en el mismo campo de accién, pero no --

tienen el mismo objeto de estudio.

El objeto de estudie de la educacibn es el ser humano, --=
slempre en relaci8n con la sociedad en donde se desenvuelve.
El objeto de estudie de la pedagzogia,es la educacibn, la forma
en que ésta se desarrolla, O se lleva a cabe. Estos dos ele -
mentos interactfan de igual manera, a la vez que dependen tan-

to una como de otra.

Es asi como podfamos establecer, que la educacién y la --

pedaegogia son andlogas; y que todo lo que suceda dentro de la-

13



educacibn , repercute en el campo de la pedagogia y viceversa.
c., la educacién como un proceso dinimico

Fl objetivo de la educacién ( desde el pnacimiento del hom
bre hasta la edad adulta ), es lograr que & través de un proce
so de etapas zraduales, llegue a ser en su vida futura un adul
to maduro y equilibrade, razonablemente feliz, capaz de mante-
ner su especlie y de perpetuar la familia, de beneficiarse ¥ be
peficiar la sociedad en que vive y también de hacer a esa s®ci

edad un aporte positivo.

Ahora bien, la madurez y el equilibrio del ser hurano, no
se d4 de manera intexpestiva ¥y estdtica, sino de una manera ==
gradual y dindrica, esto es, mediante un proceso siempre suje~
to a cambios.la educacibén desarrolla las facultades; y todo -
desarrollo implica un cambio; un cambio gradual ¥ continuo.
Estos cambios se dan desde 1a concepcién del hombre, desde =——
su desarrollo en el seno maternoyhasta el final de su muerte.
Estos carbios no solamente son biolégicos sino también psiqui

cos, y fisioldgicos.

Gracias a estos cambios el ser humano se va adaptando & -
su medio ambiente, trata de armonizar con él. Ahora bien, con-

esto podemos decir que el ser humano esta sujeto a cambios, —

porque también su medio ambiente cambia, porgue vive dentro --

14



de un espacio y de un tierpo que es transformado continuamente,
y que por este motivo es preciso y necesario y adermds de acpta
ble y naturalygque la educacién, al igual que el desarrollo bipg

16gico del hombre, se d4& de manera dialéctica.
D. la educacibn como una re=lidad

la sociedad, como un conjunto de reglamentaciones ¥y convi-
vencia rutua, de un grupo de irdividuos que interactfian y se -
relacionan unos con ptros; forma parte de la realidad. la edu~-
cacién no es un proceso aislado, sino que participan un sinnf
mero de factores que intervienen en él. Si el ser hurcano es -
objeto de toda educacibn, y éste esta inmerso dentro de una --
sociedad de la cual forma parte, entonces la educacibén se df -
en torno de una realidad. lio se puede concebir una educacibn -
incongruente con una realidad. No podemos ense®ar o aprender -
algo que no percibimos, algo de lo cudl no tenzamos contacto,-

ya sea directo o indirecto.

Contfnuamente aprendemos y ense®amos verdades diarias, —-
conocimientos que nos sirven para subsistir ya sean intelectua
les, fisicos o afectivos. Todo esto hace que actfiemos en fun—
cibn de la realidad, que nos eduquemos de acuerdo con ella.

Es por esto que debemos de concebir a la educacifn como una —-

realidad.

15



1V. CONCEPTOS GENERALES DE ENSEfANZA Y APRENDIZAJE

Antes de pasar a definir lo que es ensefanza §y aprendi--
zaje en su acepcibn nfs simple y tradicional, se¢ tratari de --
realizar una idea previa a lo que conocemos § sabemos comun -

rente como ensefanza y aprendizaje.

Por largo tiempo hemos entendido que ensefanza es todo --
aquello que miramos, que nos muestran o cuando nos ensefan al-
go. Determinada persona puede decir que alguién le mostré un -

1ibro; otra puede decir que alquién se lo ensefib

Juizéds en estas dos afirmaclones pueda haber algo de -——
arbigbedad. Casi siempre utilizamos el término de ense®ar sin-

percaéarnos de su significado real.

Al igual que el concepto de enseffanza, la palabra aprendi
zaje también ha sido usado inconcientemente ( aunque con menos
frecuencia ), de manera irregular. A veces decimos que alguién
o nosotros mismos ha aprendido algo, sin gsaber en realidad si-
posotros mismos o esa persona tlene o adquirié la suficiente -
capacidad como para aplicar ese conocimiento ya adquiriaé, o -
sea, ponerlo en préctica. Esto es, diseflar el conocimiento, —
elaborarlo, aplicarle y poder generar conocimientos posterio—

Irése.

Es por esto que trataremos de dar o de establecer 1los —-

16



cor.ceptos de 8stas dos palabras para COLOCEr ¥ aplicar sdecua~

dasente 8U terzirologia.

rarvién tratareros de definir loe fires fenerales y los-

fires concretos de 1o jue es er.seanza y aprendizsje.
A. Corcepto general de enseanza

Como ya se hatfa cozentado en la irtroduccibr del capitu-
lo, trataremos de definir el concepto de enseanza de la mane-
ra sicple y tradicionzal, pero conservando siecpre la esencia -

de su sigrificaio.

1 vocablo ense®ar proviene del let4r irnsignari, que sig-
rifica sefalar. Jradicioralrente, lz ense®anza consistfa en la
transcisibn de los comocizientos por parte del caestro hacfa -
jos alurnos er forma pasiva y urilateral. ~onsiderdniose de -
este rodo le ense®anza, el alumno desarrolle finicamente su ca-

pecidad meroristica.

Con un nuevo concepto hacfa lo que es educacién, la ense-
¢#anze toma otro concepto, parecido al tradicional pero mucho -

mds dindmico y activo.

Actualmente, podemos retorar de estas dos formas de ense-

#Fanza y conceptualizar la mds apropiada dentro de la educacibr

contemporirea,
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Es as{ como dejarfamos establecido el concepto de ense¥anza: =
" 1a ense”anza(del latfn insignari, gefalar), es obra del maes
tro, es la técnica por excelencia encaminada a promover en el-

educando la metédica asimilacién de la cultura " (1)

1. Los fines generales y concretos de la enseanza

loda terminologia dentro de la educacién tiene un propbési
to o fin primordial. Estos se pueden catalogar en generales y-

concretos,

como "fin" podemos establecer que es el motivo princi—
pal o razén filtima de una cosa, esto es, un "para qué" de todo
propbsito. Toda intencionalidad implica una finalidad o vice -
versa. En este caso, vamos a determinar cual es el fin general

y concreto de toda ense¥anza.

El fin general de la ensefanza es el desarrollar la for—
macién de la personalidad en el individuo. Es decir, provocar-
y definir 1la individualidad del ser humano. Es asi como pode-
mos establecer que:

n g individualidad educada, desarrollada, formada segln idea-
les, es la personalidad " ( 2 )

Posteriormente pasarexos a los fines concretos. Como se -

nab4a dicho anteriormente, toda ensefanza tiende a fomentar el
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desarrollo de la personalidad en el individuo ( fin general de

la ensefanza ).

Pambién se pretende que toda ensefanza parta del interés-
del individue, de su medio ambiente, de todo lo que lo rodea.
Que é1 mismo sea motive de su propia ensefanza. Jue sus viven
cias y experiencias diarias former. parte del proceso educati-

VOo.

Que el plantel educativo no se considere aislado del mun
do viviente, sino que esté inmerso y forme parte de la vida -
cotidiana del alumnoj; y que Ssea la fuente promotora en la resg

lucién de problermas y expectativas del individuo.

Todo esto, dicho anteriormente, es lo que se pretende con

1= ensefanza; basado pricmordialmente en los fines concretos.
Esto podrfa resumirse en forma textual de esta manera:

n E1 verdadero aprendizaje es el que se lleva a cabo en -
1a vida y la accién. El alumno se halla en medio de los -~
efectos de la vida natural y de la vida humana. En ambas-
ha de hallarse como er su centro; ha de desenvolverse con
el conocimiento de ambas y en la medida que sus fuerzas -
se desarrollan, HBa de aprender a valorar, comprender y fo
mentar la cultura higiperica, econémica, cientifica, artl
stica, moral y reliziosa de su tiempo, por su proplo bien

y por el bien de la totalidad." ( 3 )

También este autor afirma lo siguiente:

" Ia ense®anza ha de rectificar y completar las experien-




cias del alumno, y & la vez transformar en lo posible la-
escuela y la clase en un trozo de vida natural y humana ,-

para que el alumno no sea instrufdo principalmente con -
libros y palsbras, sino todo 1o mfs posible con experien
cias y acciones propias " (4)

De esta manera, de acuerdo a los fines concretos de la en
sefanza; Prancisco larroyo nos nabla de una aplicabilidad y un
accionar con el mundo viviente. Es decir, que todo 1o que al -
ser humano se le ensefe y como consecuencia , lo aprenda; ten-

ga relacibn y coherencia con la vida diaria.

Pondremos a continuacibn otra cita de autor para poder --
definir sobre la relacibn gue debe tener toda enseflanza con —
la vida, la ejecucibn y la realidad del individuo. Ia siguien

te cita nos la expone el sutor Earl ¥. Harmer, quién nos dice:

n Ia ensefanza de conocimientos ¥y habilidades requiere que
el meaestro determine importantes elementos que sugieran -
12 realizacién y produzcan una alimentacibn positiva en =
los alumnos., E1 maestro capaz descubrird elementos mds —
sutiles " (5 )

Es as{ como quedaria la concresién de toda enseflanza, es-
decir, la finalidad en concreto que persigue toda accibn de en
sefar y que viene siendo, la aplicacifén de toda ensefanza a =
puestro diario vivir, y que todo lo que se nos ensefe sea par-
te de la vida real del individuo. También este autor nos habla
de la capacidad que debe temer el maestro para poder encauzar-

productivamente toda ensefanza.




B. Concepto general de aprendizaje

la palabra aprendizaje proviene del latin aprehendere, —
que significa percibir, captar. Aprender significa adquirir —
el conocimiento, captarlo, retemerlo, y aplicar dicho conoci-——

miento.

Definiéndo el concepto désde su rafz etimolégica, y rela-
ciondndolo con la educacibn; establecerfanos que "aprendizaje"
es el proceso mediante el cual el alurno responde a la eccibn-
del educador. Esto es, que el alumno cayta o aprende 1o que el

maestro le ensefia.

En concresién, el concepto de aprendizaje dentro del 4mbito —-
educativo quedaria de esta manera; segin el autor Luiz Alves -

de kKattos:

" El aprendizaje no es, en modo alguno, un proceso pasivo,
basado en la mera receptividad; por el contrario, es un -
proceso eminentemente operativo, en el cual cumplen un —
papel fundamental la atencibn, el desempe®o y el esfuerzo
del alumno, Este debe identificar, analizar y reelaborar-
los datos de conocimiento que reciba, e incorporarles en-
su contextura mental, en estructuras definidas y bien —=
coordinadas " ( 6 )

Otro concepto de aprendizaje que postula Henry C. Ellis -
es el que presentamos ensegulda ;
" E1 aprendizaje es un procese relativamente permanente que se
infiere de los cambios en la ejecucibn y que se debe a la pric
tica " (7 )
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Tomndo en cuenta estos dos conceptos, podemos establecer
que postulan lo mismo, #nicarente que el segundo concepto ai -
fiere un tanto del primero por el término de "prédctica", ya -
que &ste lo expone; pero el primer concepto también lo afirma-
con la palabra noperativo”. En este caso noperativo" signifi-

ca: ejecutar, maniebrar, poner en préctica.

la prictica es un factor importante emn el aprendizaje del
ser humano; ya que si no se opera sobre el objeto de conocimi-
ento, no existe tal aprendizaje; © cuando menos, este no va a=

ger vAlido o duradero.

Es por esto; que se le d4 una importancia indiscutible a-

1a prictica o experiencia en el aprendizaje.

El aprendizaje se d4 de manera continua y permanente. -
Desde gque nacemos estamos aprendiendo, hasta llegar a la edad-
adulta; dejando de aprender hasta nuestra muerte. En todo el -
transcurso de nuestra vida, aprendcmos fisica, psiquica y afec

tivamente.

Todo este aprendizaje lo recibimos de manera continua de-
Jos estimulos del medio ambiente; de interactfiar con ese medlo
ambiente y responder a &l. Todo esto sucede desde nuestra con-

cepcifn hasta nuesira muerte.
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Pordpndo en cuenta 10 dicho anteriormente, podemos enton -
ces afirmar la confinua adaptacién de nuestra personalidad y-
organismo a nuevos patrones de comportamiento, ¥y nuestra conti
nua capacidad de discernimiento por medio del cual obtenemos -
rezonamientos 16gicos; o la ejercitacién de nuestro gentido —

comfin,
1. Los fines generales Y concretos del aprendizaje

El fin general de todo aprendizaje; es la obtencibén de -
cambios positivos en la personalidad del individuoCuando esto-

sucede, entonces se dice que hubo un aprendizaje.

Paszremos a especificar mAs detalladamente acerca de esos

cambios.

Ko todos los cambios ocurridos en la personalidad del ser
humano son atribufdos al aprendizaje. Pueden existir cambios -
por diversos motivos. Algunos de ellos pueden 8e€r accldentes -
corperales o enfermedades ( ffsicas y mentales ) o también por
cambios fisiolégicos debido a la madurez fisica del individuo.

Todos estos también son cambios; pero de otira fndole.

En este apartado, nada mis se va a tratar los cambios —

ocurridos por el aprendizajef

Al hablar de madurez y cambio; podemos declr que esos cam

G_016
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bios se pueden dar en la madurez fisica, psiguica e intectual-

del individuo.

Todo esto se basa en 1o dicho por el autor Earl Harmer,-
lo cual afirma:
n E1 aprendizaje y la realizacién dependen de una experiencia
adecuada y de la madurez fisica. Los alumnos adquieren un cong
ciriento o habilidad cuando han lorrado la capacidad necesa --
ria." ( 8 )

Al igual que este autor, existen otros que hacen mencibén-
acerca de la interrelacién que hay entre la madurez y el apren

dizaje.

Es indiscutible ignorar o desechar esta urién tan estre—-—
cha que existe., Por largo tiempo se ha manejado que no sSe pue-
de aprender o adquirir un conocimiento si no se tiene la madu-
rez psfquica, fisica y mental para adgquirirlo. Egto es cierto,
Es imposible que un ni¥o con aprendizaje normal esté& preparado
o tenga la madurez intelectual para aprender trigonometria o -
determinados conceptos cientificos. Todo esto implica un grado

de madurez de alto nivel.

Es por esto, que la educacién del ser humano est4 estruc-
turada por etapas; las cuales 'se van acoplando al nivel de ma-
duracién del individuo. De esta manera es como esta organigado

todo sistema educativo.

24



Ios autores Carsie Hammonds y Carl F. lamar, afirran la—-

relacién que existe entre madurez y ayrendizaje:

" o se puede aprender lo gue la propia madurez no permi-
ta. le madurez abre las puertas a l1la oporturidad de aprekt
der y es esencial para el aprendizaje. 1o madurez se al-
canze en el momento oportuno para €sa clase de desarrollo
en el individuo., Una peque”a reflexibn puede aclarar la -
relacién entre madurez y aprendizaje. E1l hecho de que una
persona sea capaz de hablar se debe, €& parte, al desarrg
ilo fisico. Antes de que se aprenda a hablar, debe alcan-
zerse determinado creciriento en las estructuras fisicas:
a-sarrollo de los brganos bucales,de la boca, del sistema
nervioso, etc. Ko es raro que se interte ense¥ar algo an-
tes de que gquienes van 2 sprender esten 1listos pare ello-
en cuanto a su desarrollo bioclbgico o f£4sico. " ( 9 )

Con esto, el autor nos habla acerca de una madurez figi—-

ca para poder adquirir posteriormente una madurez intelectual.

As! también, este rismo autor nos hace referencia sobre--
1os factores gue influyen ern 1a formacién de todo individuo y-
que son la madurez fisica y el aprendizaje. De esta manera nos
explica:
" Log factores, que interrelacionados influyen en el desarro--
1lo y conducta humanos; aprendizaje, que depende de la précti-
ca o experiencia , y madurez, que depende de los cambios fisi-

cos. " ( 10)

Bay otro autor que habla y hace referncia mfs profundamen
te a 1o que es maduracién y aprendizaje. De este autor, Jean -
Piaget, se hablar{ mfs detalladamente y serd la base primordi-

al en los subsiguientes capftulos, y del tema en genersal,



Jean Piaget, eminerte investigador cientifico, gque con —
sus aportaciones tebricas, ha beneficiado grandererte al campo
de la educacién, asl como también sus aportes han servido para
una perspectiva mds acorde a las necesldades actuales que pre-

senta la educacidén contempordnesa.

Este autor nos habla de un tipo de desarrollo intelectual
acorde con un tipo de desarrollo f{sico. Esto es, maduracién -
y aprendizaje, © también, desarrollo y aprendizaje siguen un -

pismo camino paralelo y a la vez simultédneo.

su teorfa establece que la adquisicién de los conocimien
tos no se dan en forma intempestiva, gino que la adguisicibén -
sigue un proceso gradualj; esto es, 1la intelectualidad o el -
aprendizaje se adquiere a partir de la formacién de estructu--

ras sencillas a estructuras cada vez mds complejas.

Ahora pasaremos a los fines concretos del aprendizaje.

En los fines concretos, se pretende que el alumno o indi-
viduo retenga y aplique el aprendizaje obtenido. O sea, que ——
al haber adquirido ya un aprendizaje; se pretende que é&ste w -
su vez sea perdurable y a la vesz aplicable para la bisqueda~

de posteriores conocimientos.,

Un aprendizaje es nulo o ineficiente cuando no se lleva -

& cabo en la préctica diaria o cotidiana, o cuandc no le es-
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ae utilidad al individuo., En cambio, cuando determinado cono -
cimierto nos sirve para la bfisjueda o la solucién de determina
das situaciones; nos damos cuenta que en realidad hemos apren-

dido, ya que lo ponemos en préiciica,

Asf el aprendizaje de todo ser humano debe ser contfnuo y
permanente; esto es, que todo aprendizaje iniciel sirva para -

la bfisqueda y generacifbn de aprendizajes posteriores.

Los autores Carsie Harmmonds y Carl F. lamar nos hablan =--

scerca de esto, y nos dicen:

# E]l alumno gue ro se empe®a en retener y erplear 10 gque-
esta aprendiendo ( que no lo ha hecho parte de sus objeti
vos ), posiblemente no lo retendrd ni usard y, de esta --
forma, 1o olvidard. Cuando el glumno no tiene prepbsitos=-
y necesidades de retencién el aprendizaje tiene poco va -
-lor real o ninguno para g1." (11)

Con esta cita y con las dichas anteriormente, el autor —
pos hace referencia a la aplicabilidad que debe tener todo co-
nocimiento, es decir, la relacién que debe tener todo aprendi-
zaje con la realidad misma, con el acciomar del individuo hg -

c{a su sistema de vida.
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V. CAHACTERISTICAS DE 1A ENSERANZA Y EL APRENDIZAJE

A. Caraeteristicas de la emsefanza

El propbsito fumdamemtal de toda ense™anza es el emeau-
gar las habilidades, aptitudes y eomocimientos del slummo -~
por parte del maestro ; dirigir al educando en su apremdiza-

Je.

Demtro del proceso de emsefamza, se encuentran tres ele
mestos imdispemsables y fusdamentales que soms el alummo, el

maestro y el eomoe¢imiemto o materia de emseflanza.

Este proeeso, para que pueda realizaree y llevarse a —
eabo como tal, mo solo bede comtar com los elementos que lo-
integran simo tambiém debe de hacer uso y mo preseimdir de -
oiertas earasterfstieas que lo idemtificam y lo distimguem—-

del eorrelativo proceso de apremdizaje.

Es por esto, que se hace mecesario emunciar estas earae
teristicas, ya que al hacer &mfasis o hablar de uma correla-
eife emtre estos dos procesos; puede darse cierta confusién-
de términos al imterpretarlos. Es mecesarlio haeer esta expli

esacién ya que tambiém su acciém es reciproea y mutus,a la --

vez que imterdepemdiente,

Ia emsefamza mareha paralelamemte jumto com el apremdi-
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zaje; es por esto, que se haee necesario delimitar sus fum -
eiones, espeeificando las caracteristicas que la distimguea
las cuales la hacem finiea y especifica.

Segfin el autor Karl Stfker,la emsefamza posee earacte-

risticas exteriores e imtrimsieas,
Ias earaeteisticas exteriores de la emsefanga SOMS

1. Ia enmsefamza tramsmite comocimiemtos tamio em el —
aspecto cultural como en el matural.

2, Se prolomga a través de um determinado tiempo.

2., Debe basarse em um planteamiento o plameamiemio -,

claro y premeditado.
las earscteristicas imtrimsicas de la emsefamza S0B:

1. Ia emsefamza pretemde desarrollar y emcauzar lag -
fuerzas y aptitudes propias del alumno y tratar de lograr -
uma participaciém activa em su propio apremdizaje.

2. Busca el afismgzamiemto y la comsolidacibm de dichos-
apremdigajes mediamte el ejercicio, la repeticiém, la elabo-
racila expresiva y la aplicacifm.

3, Imcita al alumno a la autoformacién y al apremdiszaje
de la cultura em el transcurso de la vida misma, fuera de —

toda emseffanga escolar.
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Este autor,Karl gtoker , mos habla y 2 la vez nos ¢com =

plementa acerea de estoé factores exteriores e intrinsicos -~

que participam em 10 emsefianza; lo cual nos dices

n Podos estos factores exteriores e imteriores em con=—-
junto comstituyen 1z esencia de 1la buena ensefanza. Nin
guno de ellos, pi 1o materia, mi el tiempo, Bi el méto-
do,ni la recepcibn, ni el afisnzamiento, etc; debe s0-=-
Breestimarse ni subestimarse. Una buena ensefanza, efi-
cientemente formativa, depende enteramente de la acer-
tada apreciacibén de esos distintos factores en la sinfo
T4s del proceso formativo. Pero en el centro de todas -
estas reflexiones 8€ halla el nifo, el adolescente a ==
quién nuestra ensefanza ha de servir em su doble misifn:
desenvolvimiento del carfcter individuzl e introduccidn
en los ordenes de la vida religioso, socisal, moral y —
econfmico., Ni el tema did4ctico y la materia en s, ni-
el programa de estudios y horario, mi 1a organizaciln -
escolar en su autonomia pueden pi deben determinmar por-
g mismos el decurso horario de la emse”anze O edvca—-
cibn sino em dltima instemcia, el derecho del mi¥o, ==
cepaz y deseoso de formarse, a desplegar su cardcter -
individual, y 12 pecesidad de prepararl0 para afirmarse
em la vida " (12 )

Es as{ eomo este autor mos habla de estos factores 0 —
caracteristicas bdsicas o principales gque debe portar toda -
buena ensefamza. Estos factores O earacteristicas la hacenm -
jmconfumdible ‘em su comcepciém, asi como también, em su pecu

liar participaoidn dentro del proceso educativo.
1. Pormas de enmsefianza

Guifndonos por el conceplo general de la emsefanga, ==
proveniente del vocablo 1at{s imsignarf, que significa mOs-—-
trar, seflalar; se presentarén a continuaeiln diversos proce-

dimientos o formas de ensefanga.



Estas formas de emsefanza, segn los autores Johm Jarolj
mpek y Clifford D. Foster, pueden tener diferentes procedimien
tos; los cuales pueden ser: 4nductivo, deductivo, expositivo-

de imvestigaciém, demostrativo y aotivo,

Estos procedimientos © formas de enseflanza sOR un tanto-
diferentes emntre sf, pero se dirfa que tiemem un mismo objetdi
vo; que es la mejor comduccibén de los apremdizajes. Acontinua

cibén, daremos una breve explicacifén de cada uno de ellos.

a. Procedimiento imduectivo. Este procedimiemnto parte de-
ejemplos o hechos particulares para posteriormente llegar a -
una generaligzacifm o primcipio.

b. Procedimiento deductivo. Este procedimiento parte de-
una gemeralizacifém o un principio, para llegar posteriormente
nacia los ejemplos especificos o particulares.

¢. Procedimiemnto expositivo. Agui el maestro reallza uma
simple exposicibn de heechos, ideas y otras informaciones esenr
ciasles. Estos proeedimiemtos expositivos pueden ser narrati-—
vos 0 explicativos.,

. d.Procedimiemto de la imvestigacibm., Este procedimiemto-
propore la formulacifm de imterrogaciones, recopilaciéa de —
jnformaeifm y averiguaciomnes em tormo al tema que se desee es
tudiar. Este procedimiento va dirigido hacfa los alumnos.,

e, Prosedimiento demostrativo. Agui el docemte demues-
tra, mediante hechos y explicacliones.

f. Procedimiento activo, Este procedimiemio se caracteri

ga por su practicidad. Aqui el alumno apremde mediante la ——-



accién, o sea; haciemdo cosas, mamipulamdo. Esta forma de on--
sefanza activa se opome a la clésica ensefiamza estereotipada--
0 emsefamza "libresca" , para dar paso & la ensefanza mediam-

te la accibm.

Basdndonos em la elasificaciém de las formas de enseflan--
ga hechas por los autores Johm Jarolimek y Clifford D. Poster;
podremos entomces diferemciar e identificar a ¢ada uma de -
ellas, como tambiém poder comcluir cuales de ellas som las --
pds 0 las memos utilizadas demtro del sallm de clases; o tam—
biém para poder defimir cuales som las mds actuales o idbneas-
dentro del proceso educativo actual, y cuales de ellas pueden-

ser clasificadas como tradicionalistas y caducas.

De estas formas de emsefamza expuestas, podremos entonces
elegir y comcluir que las mds adecuadas a las mecesidades ac—
tuales de muestra educacifém som; el procedimiemto realizado —-

mediante la imvestigacibém y el procedimiento activo,

Ahora biem, al expomer tal o cual forma de enseflamza 0 =
procedimiento empleado, mo se quiere decir que tal eleccifm——
gea determinante o finiea; ya que em el campo de la educacilm——
existem teorfas , técnicas o procedimientos; tam amplios y -
complejos, que mo podriamos ser tam rotumdos al realizar cier-
ta elasificacifém como buenos o‘maloa; ya que todos estos fac -
. gores o variamtes de la educacilém, estam supeditados a las -

mecesidades de cada tipo de sociedad y a las mecesidades actua



jes de cada &poca.

Es por esto que podemos decir que no es tam determinante
la exposicibm de las diversas formas de ensefanza, ya Qque ——
&stas pueden ser fitiles y eerteras al proceso educativo y al-
docente, pero mo finicas, ya que todo proceso de emsefamza- ,
aprendizaje y sus resultados éptimos, depemdem de diversos —
factores, como se habfa dicho anteriormente; tales como las -
mecesidades ezonbmicas, politicas, sociales, culturales de —
cada 8poca y de cada pafs; asi como también el dimamismo que-
porte cada docente.

Para reforzar o especificar lo dicho anteriormente, ex—
pondremos ura cita de los autores John Jarolimek y Clifford -

D. Poster, que nos dicens

" 1o accifn de enseflar es tan comgleja que casl es imposi
ble demostrar que uma forma especifica de emsefanza sea-
superior a otras en todo sentido, con todos los maestiros
y los alumnos y em todos los momentos y circunstancias.

De vez em cuamdo, los que supervisan la labor de los —-
maestros refierer notables excepciones a la prdctica =—-
corriente. Clertos procedimientos, formas de ensefar y--
técnicas que, por 1o gemeral, no se recomiendan, parecen
dar buen resultado a un docente especifico., Nos vemos —
obligados a comcluir que hay muchas formas buemas de -——
ensefiar. Aungue existem directivas profesiomalmente legi
timas,cada maestro por separado debe adaptar lo gque hace
a su propia modalidad personal y al cardcier de las ——--
situaciones en que se encuentra. Ia dimdmica y la marcha
del trabajo diario com los niffos exige que el comporta-
miento del docente sea flexible y fluido, que se acomo-
de y se adapte al constante desemvolvimiemto de las -
circunstancias er el aula. Esto significa que el maestiro
esta continuamente tomamdo decisiones: cufdndo ceder, .--
cufndo mantenerse firme , cufndo intervenir, cudndo de--
jar que los acontecimientos se resuelvan solos. Ia capa

cidad para tomar decisiones y el factor de juicio que,-
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ipdudsblemente, la acompafa, tiene mucho que ver con el éxito
de un docente * (13 )

B. Caracteristicas del aprendizaje

Asi como dentro del proceso de emseflanza, hicimos mem -=
cién acerca de las peculiaridades que 1a distinguen y especi-
ficam; es asi como tambiém delinearemos estas peculiaridades

dentro del aprendizaje.

El aprendigaje al igual que 1a emseflanza porta diversos-
y diferentes caracteristicas, Estas earacteristicas vam adhe-

ridas a su esencia y particular forma de originarse,

El autor Tom&s Villarreal Canseco, en su 11ibro nos habla
del apremdizaje y nos dice ques

" F1 aprendizaje segfin Jomes, Grizzell y Grinstead se —
caracteriza primcipalmente porque es unitario, funciomal, ==
dinfmico, imdividual, creador e imtemciomal " (14 )

A contimuaeifn se tratarf de defimir eada uma de estas -
earacteristiecas para la mejor compremsidm de lo que es el --

proceso de apremndigaje.

a. Es unitario, porgue imcide o repercute em todo el ser
humano, em su totalidad e imtegridad. Todo efeeto del aprendi
zaje, B0 hace reaccionmar uma parte del ser humano, simo que -

8ste respomde em forma total, o sea, em conjunto.
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b, Es funciomal, porque aprendemos 80l0 10 necesario, -
o sea, lo que es de puestra imcumbencia, lo que estamos Rneog
sitando, 10 que exige puestra situacifém como seres humanos ;
segtn 1la época y las caracteristicas que 6sta porte.

¢c. Es dindmico, porque sé aprende mediante 1la préctica-
y vivencias del propio ser bumano. Esto es, se aprende 10 ===
que se vive con el pensamiento, el sentimiento o respuesia ——
eorporal.

d. Es imdividual, porque madie puede apremder por otro.

e, Es creador, porque todo aprendizaje sugiere la generg
cién de posteriores aprendizajes. Osea, el aprender mO es um-
proceso estético, sino mds bien dindmico y productivo., E1l ---
aprender significa erear o modificar, ya sea en el aspecto =
moral, imtelectual, afectivo y préetico.

f. Es intemcional, ya que todo aprendizaje se realiza --

com el propbsito de algo y para algo.

Todas estas earacteristicas expuestas, mos muestran que-
el apremdizaje, al igual que la ensehanza, tiene determinados
aspectos 0 caracterfsticas que lo delimitam y hacen inconfun-

dible dentro del proceso educativo,

De esta momera podemos entemder, que algunas caracteris-
ticas som imherentes al mismo proceso; lo cual lo hace imcom-
fundible. Unas de estas caracteristicas soms 1o dindmico del
proceso, lo individual ¥y lo unitario.
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1. Pormas de apremdizaje

Existen un simnfmero de aprendizajes, o formas en la ad-
quisiciln del comocimiento. No existe una parte fisica del —
organismo humano la cual esté capacitado finicamente para ad—
quirir el conocimiemto o est8fnicamente capacitado para el —-

proceso de aprerndizaje.

Todo el organismo se interrelaciona imt{mamente en el -
acto de aprender. El hecho es de que nuestro ser aprende de -
diversas formas; nuestro aspecto material y psiquico partici-

pan conjuntamente en todo el proceso de aprendizaje.

Estos tipos o formas de aprendizaje son enunciados por -
el autor Tomds Villarreal Canseco, los cuales pueden sers ——-
aprerdizaje motriz, aprendizaje asociativo, aprendizaje refle
xivo, aprendizaje conceptual, aprendizaje de ajuste emocional

o social.

a, Apremdizaje motriz. El aprendizaje motriz tiende a -
ser eficiente, rdpido,exacto y preciso en las coordinaciones-
- musculares. Es el aprendizaje que se origima em la actividad-
motrig,.

b. Aprendizaje asocliativo. Este apremdizaje es uma wmane
ra de apreciar el mumdo ¢ircwidante. Es subjetivo., Es U ==
apreadizaje apreeiativo, vimculado a las actitudes.

c. Aprendizaje reflexivo. Es aquél apremdizaje er el que
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se lleva a ¢abo la reflexibém, y em domde se suscitam las imte
rrogantes tales eomo Jpor quét dadmdep iqué? , ete.

d. Apremdigzaje conceptual. Este apremdizaje esta relaeio
nado eom 1la imtuicifm,

o, Aprendizaje de ajuste emociomal o social, Este aprea=-
dizaje ayuda a la mejor adaptaciém del apremdiz, a su ambien-
te matural y humanmo,

Segfin 1o dicho amteriormemte, el apremdizaje puede darse
por diversas formas; pero em la adquisicién de un verdadero «~
aprendigaje, dirfamos que imtervienea um eimnfmero de formas-
en la adquisieiém del imtelesto. Porgue em todo apremdizaje--
no fimieamente participa la eapaeldad auditiva, visual, ete; -
8ino todas las eapacidades del imdividuo se imterrelaciomam-—-
para llevar a cabo dicha adquisiciém.

Ahora, todo apremdizaje mo se da mecamicamente; y eomo =
esto mo sucede asi, entomoes dirfamos que en el aeto de aprem
der imterviemen diversos aspeetos, y que todo muestro suerpo-
fisico imtervieme y partieipa totalmente em el prosceso eduea-
tivo.

Si en el geto de apreader, todo muestro comocimiento —-

se obtuviera por . um simple meearismo, emiomces utilizariamos-
unieamente muestra memoria visual y auditiva, sim la parti-
eipacién de muestros demfs 8rgamos, de igusl o mayor importaa




A comtimuacilém, expondremos uma cita del autor Tomds =

Villarreal Camseco, que R0s habla acerea de las formas de¢ -—-

apremdizaje, y nos diee lo siguiente:

" §o es f4¢il elasificar los apremdizajes, puesto que --
en eualquiera de ellos, em uma y oira forma, em mayor 0
memor grado, reaceioma todo el organismo, vibra toda la-
persomalidad del apremdiz; por otra parte la multiplici-
dad de apremdizajes que el ser humano tlene que adquirir
para haeer fremte a los aeosos de la existemcia, hace —-
que la lista de ellos sea imtermimable, De allil que e¢la~
sificarlos sea tarea ardua y ha de darse por sobreemtem-
dido que al hacerlo solo se toma em cuenta 1o preponde—-
rante, sin excluir la Intima relacidnm que existe entre -
los tipos de aprendizaje que se considerem; lo comim -
es que en uno de dichos tiigs gse ohservem =——=Cclaro que -
sin predomimar--- la mayo y em ocasiones todos los ——
aspectos de los demfs tipos " (15 )

Com esta cita, podemos establecer o comcluir, que ——

nuestra forma de aprender se da em forma imtegral, y em -—

donde participa por entero muestro ser, es decir muestras ——

facultades; tamto fisicas, psicolégicas e intelectuales.
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C, Paralelismo entre emsefar y apremnder

Ie enseflanza, es el proceso que utiliza el maesiro para-
promover el aprendizaje em el alumno, as! como tambiém, pro--

mover la asimilaeifm de la cultura.

El apremdizaje es el proceso que utiliza el alumno em la
adquisicibén del eonocimiento; y medisnte el cual, responde a-
la accibn del educador.

Ensefanza y aprendigaje marchan en forma paralela, Es =-
entonces cuando es mecesario unirlos y comceptualizarlos como

un solo proceso,

Puede existir uma ensefanza sin aprendizaje, como tambi-
&n puede existir um apremdizaje sin enseflanza; pero emtomces-

no se tomarfan como procesos simulténeos,

Es, a la marcha paralela de lo que es ensefianza y apren
digaje lo que interesa demtro de la educaociln,

Dentro del proceso formal y sistemftico de la educacifn;

se d4 relevancia a los dos procesos.

Para dar énfasis al paralelismo que existe entre emse——
far y aprender, expondremos lo dicho por Francisco Iarroyo, -
que nos dice lo siguiente:
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" 1a ensefanza del latin insignari, que sigmnifica se®a -
lar, es obra del maestro, es la técnica por excelencila -
encaminads a promover em el edueando la met8dica esinila
¢ién de la eultura, Il apremdigaje, del latin apprehende
e , que significa percibir, capiar; es el E;oceso técni
¢o mediante el cual el alumuo responde a accibn ==
del educador " (16 )

En esta cita anterior, Pramcisco larroyo nos hace refle—
xionar sobre una marcha paralela entre el ensefar y el apren-
der, y que llevados los dos proceéos de uma manera simultédnea
y correlativa nos dan resultados positivos y satisfactorios -

dentro del proceso edueativo,

Hablamos de un proceso educativo y de una correlacién o-
paralelismo, porque a &ste ( proeéso educativo ) no le intere
satomar a la ensefamzao a el aprendizaje en forma individual,
sino m4s biem, le interesa y enfoea su atencién a la simulta-
neidad de los dos procesos, a la paridad de su ejecucién, ya-

que &8stos deben de darse conjuntamente dentro de la eduog -

Ciono

Bablaremos de otro autor, quiém también nos hace referem
cia entre el emseflar y el aprender. Esto mos dice los autores

Carsie Hammonds y Carl P, lamar:

¥ E1 maestro debe concebir la emnseflanga como um proceso-
intemcional, Ia ensefianga impliea el resultado de un -
apremdizaje propuesto y previsto, que som objetivos de—
la enseflanza. E1 maestro que mo sabe lo que pretende en=-
sefiar no puede planear bien su emsefanza ni evaluar los-
logros " (17 )
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D. Lo enseflanza y el aprendizaje eomo proceso

1. Puncién del proceso enseflanza-aprendizaje

Al haber eomceptualizado los dos procesos, tanto el de -
ensefianza eomo el de aprendizaje, como también al haber enun-
ciado las earaeterpistieas peculiares que los distinguen a —
eada uno de 8stos proeesos, y también al haber enunciado los-
$tipos de eada proeeso; por eonsiguiente, pasaremos a estable-

cer la correlaciém que existe entre dichos términos.

Decimos que hay correlacién entre enseffanza y aprendiza-
je porque los dos se eomplementan en forma bilateral y simul
t4nea.

Dentro de uma emseflanza sistemdtica y formal; estos dos-
proeesos se umem y se dan correlativamente, Decimos que RO -
puede haber ua determinado apremdizaje sl mo ha existido una-
emsefianza previa. O tambiém, mo puede haber uma emsefanza ==

sino se ha dado dieho apremdizaje,

Uniémdo &stos dos procesos, y estableciemdo uno solo —
como "prooceso de enseflanga-apreadizaje", podemos adjudiearle-
el mismo grado de importamecia em su funcionamiento, Pamto ——
dentro de 1la emsefianza eomo del apremdizaje, los elementos —

0 fastores que formam parte en eada umo de ellos;tienen el-

uissio gruaio de W éstos soms el maestro ¥ €1 alummo,
No es posible mimimigar la importamcia del alumno como tampo-



€0 1la del maestro,

Para que el proseso de enseflanza-apreadizaje marehe po-
sitivamente em forma paralela y correlacional es meeesario —

adjudicar a eada uma de ellos la importameia y el valor reque

rido em su funcilm.

Segfn lo expuesto por el autor Tomds Villarreal Camseco;
sobre emsefiamza y apremdizaje, mos diee lo siguientes

n E1 apremder depemde de 1a imfluencia ejercida por el -
maestro, y de la comsiguiente reaccidn del educando ori=-
gimada por ella; esto es, depende de¢ la unidad o armonia
antre el proeeso de la actividad del maestro y el ¢0 —
rrespondiemte proe¢eso de la setividad del aiumno; el ——
agrender es un acto que se realiza em el interior del —
siumno como respuesta a2 la ipfluencia exterior del maes-

tro " (18 )

pambiém el autor Luiz A, de Mattos mos habla acerea de -
1a imterrelaciém e imterdepemdemeia que existe entre la emse-
#apnza y el apremdizaje; enuncifndonos que no es fnicamente —
una relaciém de paralelismo, simo mfs biem, son procesos ——

complementarios y eorrelativos,

Pasemos ahora a 1o que mos dice Luiz A, de Mettos:

" Io emsefamza (del profesor) y el apremdizaje (de los -
alumnos) mo se limitam a ser.actividades peralelas que -
tienen em la asignatura su @rieo pumto de eomtaeto. Som-
t&rminos eorrelativos y complementarios; expresan aetl -
vidades directamente entrelasadas de imtercamblo humano-
con un propbsito comfin y unifieador " (19 ) :
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Segfin 1o expuesto por los autores anteriores, sobre la -

actividad eomjunta del proceso de emsefar y apreamder, podemos
deoir que tamto la actividad de emsefar como la de aprender -
siguen um mismo eamino y tienenm la misma importaneia ¢ —
implicaciones.

Ahora biem, si el emseflar es importante, también es -——
importante quiem 1leva a cabo dicha actividads el docente, 81
el aprender es también importante e imsustituible, emtonces -
quién realiza la actividad de aprender tiene igual relevamcis,
y quiém 1lleva a cabo esta aetividad es mada menos que el -

g]lummno,

cada uno de ellos, religa, demtro del proceso educativoy
upa funcién incomfundible, de marcadas caracteristicas. Em la
actividad de emsefar, el maestro es quien dirige y encauza la
actividad inteleetual del alumno. Fa la aetividad de aprendi-
zaje, es el alumno quien recibe uma direccién o emcauzamiento

en su actividad inteleetual.

Cada uno de estos elementos del proceso educativo ( do-
gente y alumno ) deben seguir una misma marcha, al igual =
que la actividéd’de emseflar y la de aprender; ya que de no-
seguir o tener un equilibrio em su funcionamiento, hay ———-
probabilidad de que el proceso educativo temga Aulos 0 ==—-

i{nexistentes resultados.
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2. PMnalidad del proeeso ensefanza-aprendizaje

Despuss de haber distimguido las diversas caracteris —-
ticas de cada proeeso, sus tipos, la correlacifém del proeeso,
gu fumciomamiento; llegaremos ahora a uma parte fltimas la -

fimalidad del proceso.

¢ Cufl es el fim ltimo del proeeso saseflanza-apren—-
dizaje em toda acciba edueativa ? Esta pregunta tieme gram -
importamcia dentro de la educacibn; tamto em épocas pasadas

eomo en la é&poea aetual.

Saber a domde gquiere llegar el proceso de ensefamza-, -
apremdizaje, O eufl es el fim filtimo que persigue, es a ==
todas luees interrogaciomnes que ROS perciten reflexiomar y -

llegar a la parte principal o médula imieial del proceso.

E1l fim 6ltimo de dicho proceso es el alumno. Es &ste,--
com todas sus caremcias y necesidades, a quién el proeeso le

dard la importamcia mecesaria requerido por éste.
Dentro del proceso edueativo, no se le dard la méxima -

importancia mi a la asignatura, ni tampoeo al maestro,sino -

al alumno.

Es el almno el motivo principal del proceso educativo.
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El alumno es el incerntivo mayor de todo el proceso educativo.
Es el poder dirigir mejor su aprendizaje, comocer sus apti-

tudes, deficiencina y poder adaptarlas & dicho proceso.

A eontinuacién presentaremos um pirrafo dicho por el —-

autor Iuiz Alves de Kattos, quién mos dice:

" §o es la asigmatura em sf la que ocupa el foco de 1la

. _atencibn del profesor, simo los alumnos eomo apremdices
de #sa asignatura; ellos deben de ser estimulados, --—
orientados y auxiliados em el aprendizaje. Ia asigma —
tura es s8lo el reactivo cultural utilizado. El imte-
rés del profesor se concreta en los alumnos, y BO en =
el reactivo eultural que mo es mis que uno de los me —
dios empleados " (20 )

Este mismo autor, nos habla ya en el siguiente pérrafo,
de manera complementaria, lo que em realidad persigue y -—-
tieme como fim @ltimo el proceso de enseanza-aprendizaje.

Es asi como mos diee:

" De 1o misma manera que el personaje méds importante de
un hospital es el paciente, cuya enfermedad debe ser -—-
vencida por todos los recursos humanoamz materiales =--
disponibles, asi tambiém el personaje mds importante ——
de la escuela y de la elase es el alumno, cuya ignoran-
eiay limitaciones hay que superar c¢om todos los recur -
sos y técnicas a_nuestro alcance. Ia administracién, el
cuerpo docente, las instalaciones, los plames y los --
programas existen y se justificam como recursos para -=-
servirle, proveer a sus necesldades y ayudarle a triun-

far sobre sus deficiencias. Ias técnicas de emsefamza-
empleadas por el profesor deben todas comvergir hacia--
ese mismo sentido humano y constructivo que se propo-
me desarrollar su inteligencia y formar su eardcter jy-
personalidad, tomando en consideracidn la época y el =-
ambiente sociocultural en que va a vivir " (21 )
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Luiz Alves de Mattos mos habla, con sus citas anterio--
res; de la marcada relevancia gque tiene el alumno dentro del
proceso, yg que si mo existiere &ste como elememto primor -
dial del mismo, em realidad el proceso de ensefar y apren -
der no existiera como tal, o sea, ©OmMO proceso, y Bl tam --

siquiera: temdrfamos mociém de ello.

Toda educacifm o acciém educativa, ba existido y ha -=
avanzado gracias al papel tam importante que tieme el alumno
en 1la sccién educativa. Es &1, quién marca las pautas a -
geguir y quiém delimita las caracteristicas que debe portar-

dicho proceso.

Es por esto, que el fim f1ltimo del proceso de ense”anza
-aprendizaje y quién lo delimita y lo comnstituye, es, & tode

prueba, el alumo.
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¥1.L0S PROPOSITOS DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
EN EL NIVEL DE BDUCACION PRIMARIA

Ie educacién bdsica desde sus iniclos ha tratado de bus-
car y desarrollar cambios favorables en el ser humanoj tanto-

en el aspecto afectivo, £4sico como intelectual.

Nuestre pals, al igual que otras naciones del mundo; ha-
querido mejorar las condiciones educativas, viéndese esto —-
traducido en las diferentes etapas por las que bha pasado la -

educacién en Méxice.

Desde sus inicies, el goblerno ha mostrado un gran inte-
rés en mejorar la educacién proyectada hac{s la nacibn, adop-
tando para este diversas politicas educativas. Algunas de —
estas politicas han sido positivas para el desarrollo de los-
mexicanos y sobre todo de kéxico; pero también en algunas de
ellas se ha visto poca eficiencia ¥y quizds hasta algunes re—-

trocesos en sus contenidos y postulados.

El tema de la educacién es un tema muy vaste y de amplie
contenido, a la vez de amplio valor para el desarrollo de una
pacién y de sus individuos.

Es entonces cuando nuesira constitucién mexicana contiene un-

apartado sobre las reglamentaciones mediante las cuales debe-
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de estar basada la educacibn en liéxico.

Estos postulados ¥ reglamentaciones tienen como fin pri-

mordial el desarrollo arménico e integral en el ser humano.

Fl articule tercere de puestra constitucibn mexicana —=

pnos dice lo sigulente:

n Ie educacién gue imparta el Estado -Pederacibn, Esta—
dos, Municipios-, tenderd a desarrollar armbnicamente —
todas las facultades del ser humeno y fomentard en El,——
2 la vez, el amor a la petria y la conciencla de la soli
daridad internacionzl, en la independencla y en la justl
cia: I. Garantizada peor el artfculo 24 la libertad de —
creencias, el criterio que orientarf a dicha educacibén—
se mentendrf por completo ajeno & cuzlquier doctrina re-
ligiosa y, basado en los resultados del progreso cientI-
fico, lucharf contrz la ignorancia y sus efectos, las —
servidumbres, los fanatismos y 1los prejuicios, ademds: -
e. Serfd democrftico, considerando 2 le democraciz no so-
lemente como una estructura juridica y un régimen poll -
tico, sino como un sistems de vida fundado en el constan
te mejeramiente econbmico, socigl y cultural del pueblo.
b. serf nacionzl en cuanto -sin hostilidades ni exclusi-
vismos- atenderd a la comprensibén de nuestiros problemas,
al aprovechamiento de muesiros recursos, a la defensa de
nuestre independencia econbmica y a la continuidad —
acrecentamiento de nuesira cultura, y ¢. Contribu -
1la mejor convivencia humana, tanto por los elementos —
que aporte a fin de robustecer en el educando, junto con
el aprecie para la dignidad de l= persona la integri—
dad de la familia, la conviccibn del interés general de-
1s sociedad, cuanto por el cuidado que ponga en susten-
tar los ideales de fraternidad e igusldad de derechos de
todos los hombres, evitando los privilegios de razas, de
sectas, de grupos, de sexos o de individuos.® (22 )

Es de esta manera, como en materia de educaciln, nuestra
constitucién trata de dignificar al individuo como ser humano;

de desperter su conciencia de solidaridad y de desarrollar su



personalidad en forma integral.

Actualmente, la educacibén que se lleva en las escuelas -
primarias refuerza los propbsitos originales, a la vez que —-
los enriquece. Todo esto se puede ver en todas las institu =
ciones; pero es en el pivel b&sico dode se pretende dar mayor
énfasis, por la importancia de su funcibn dentro de la soclie-
dad y su gran pertinencia en el desarrollo del individuo.

A. Aspectos Preliminares de la edueaeién primarig

Los ebjetivos generales de la educacién actual, tento en
los programas COmO en su contenido; tratan de formar al indi-

vidue mfs que informar.

Ia funcién actual de la escuela o de la educaciln en ge-
neral; no es la pura transmisién de los cenocimientos; sino -
s bien, la de lograr en el individuo la contfinua generacién

de conocimientos, aptitudes y destrezas.

De esta manera, se pretende que el alumne, sea un agente
de su propio aprendizaje ¥y conocimiento., Que se haga partici-
pe dentre del preceso educativo en forma dindmica y flexible.
Que experimente sus prepies copocimientos y que sea un cri-—-
tico del ambiente y la sociedad en la cual se encuenira lnmer

80,
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A continuacién se presentan algunos de los objetivos ge-

nerales que postula la educacifn a nivel primarias

" Con la educacién grimaria se busca, mfs que con ning%-
ps otra, la formacién integral del individuo, la cufl le
permitird tener cemcilencia socizl y que &1 mismo se con-=
vierta en agente de su prople desenvolvimiento y el de -
12 seciedad a la que pertenece. De a2l14 el carécter for-
zative, mds que informativo, que posee la educacibn pri-
paria, y la necesidad de que el nifie aprenda a aprender,
de modo que durante toda su vida, en 1z escuela y fuera-
de ella, busque por si mismo, or ize sus observaciones
e través de la reflexibn, y partlcipe responsable y cri-
ticamente en le vida secisl. Ia realizacibn humens que -
esto implica esta dirigida al nife para que tome conclen
cia del valor gue supone la congruencis entre el pensar-
y el vivir, para que sea perticipe de los valores y Ig -
tas de la comunidad a la que pertenece para que desarro-
l1le su capacidad de orgenizecibn. * ( 23)

Tambiln en la educacibén bésice, se pretende que el mees-
tro see un gula para el salumnoj un orientador que sea capaz =
de llevar el preceso de ensefanza-aprendizaje. Con esto se —
quiere que el pifio sea un critico dentro del proceso para pe—-

der mejorarle; tedo esto a beneficio del propio educando.

viénde a la educacién desde este aspecto, se toma en —
cuenta la importancia del procesé; partiendo de que es el —
alumno gquifn ecupa un lugar relevante; ya que sl ne existe un
aprendizaje por parte del alumneo, no existe determinada ense-

fianza, y muche menes tal educacién,

Pambién dentro de estos ebjetivos que pretende la educa-~

cibn primaria, se encuenira el respeto y la afirmacién de la-



personalidad del nifio; tomdndose a éste come un ser auténomo-
con desiciones prepias, capaz de participar activamente en la
vida diaria. Es ssf come también el libro del maesiro de edu-
cacién primaria en el quinte grado, nos dice lo siguientes

n Ig afirmacibn de su personalidad es un proceso de bls~
queda de sf misme de progresiva emancipacién, que el ni-
#o de diez a once affes de edad 1o manifiesta por: un de-
geo de tomar desiciones por s{ mismo; investigar y tra—
tar de cemprender, le m4s posible, la realidad que 1o =
rodea:experimentar tedo aguello que le interesa sin suje
tarse @ las indicaciones o aprobaciones de 1los demés; {—
realizar una gran acrividad social que impligue para él,
el establecer nuevas relaciones afectivas y el partici—
par en diversas actividades colectivaa de los grupos soO-
ciales a los que pertenece " ( 24)

Con la anterior cita, todo esto nos hace comprender, que
dentre del preceso educative, es el alumo quién juega o por-
$a el papel de mayor importancia dentro de 1s educacibn; y —
que es el maestro a quién le toca establecer estas pautas y—
encaminarlas para beneficio del mismo precesd®y y por supues-

to, para beneficio del propie alumno,
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VII. LA TEORIA DEL DESARROLLO INTELECTUAL DE JBAN PIAGET
EN LA ADQUISICION DEL COROCIMIENTO

Antes de entrar a2l terma, vamos a hablar de lo que es g~

Psicoleglia del nifio.

la Psicologfa del nifio trata de estudiar al infante por-

s{ mismo, en su evolucién fisica y mental.

Ia Psicelogla Genética trata de estudiar las funciones -
mentales del nifo por su modo de formacién e per su desarro-
110 en el nific. En este caso, estudia los razonamientos, las-

operaciones y estructuras 18gicas del pensamiento.

Ahora bien, esta nueva Psicologia; se enfoca m4s que na-
da a la forma e al medo en que el nifio obtiene el cenocimien-
to. Es decir, se interesa por la forma en que se desarrella -
gsu estructura mental a la vegz que se interesa por la forma de

obtencién de su conocimiento.

Habiléndo realizado esta comparacifénm de lo que es la Psi-
cologla infantil y 1la Psicologia Genética en la concepcibén —
del nifio y de su estudio, ahora pasaremos a otro punte por —

igual importante: su educacién.

Como ya lo habfamos hablado anteriormente; han existido-

diversas formas de llevar el proceso educativo, Una de ellas-—
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y por mucho tiempo, ( afn actualmente ) utilizada, es la teQ -
ria del conductismo. Esta teoria se enfoca principalmente en—
llevar a cabo una serie de est{mulos, de los cuales, en su ==
aplicacibn, se obtendrdn determinadas conductas. Este tipo —
de teoria se enfoca a una educzcibn merarente recericista, -
sin la reflexibén y elaboracién del conmocimiento por parte del
zluzno. Alzunos educadores estan a favor de esta corriente y-

otros no tanto.

Hay otra corriente educativa, que concibe al nifio como =
un ser con persenalidad propia, la cual debe ser respetada en
todo proceso educative. Se toma al niffo, como a un ser con -
antecedentes previos, los cuales deben de tomarse en cuenta -
para poder gsurinistrarle los posteriores conocimientos o efec
tuar el proceso educativo. En esta concepcifn del acto educa-
tivo, el nifo es quién va a determinar su conocimiento, res-
pet4ndose de este modo su personalidad y su desarrollo. Esta
teoria,enfoca m4s que nada su atencibn, a como el mifo obtie
pe su conocimiente, denominada asi; teorfa del desarrollo in-
telectual, cuyo miximo exponente es el cient{fico Jean Piaget.
Esta teorfa también la podemos denominar como Psicologia Gené
tica.

Entre esta teorfa expuesta y la dicha anteriormente, -
existe algo de diferiencia en cuanto al medo de adquirir dete
rminado conocimiento.
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1a teoria conductual, es una forma de condicionamiente -
en el alumno, para la adquisicién de determinada cenducta o -
cenecimiente. Aqui el alumno se cendiciena, es decir, se seme
te & una serie de estimulaciones, las cuales darédn determina-
das respuestas, pere de ninguna manera el alumne participa, -
ya sea mediana ¢ tetalmente en la elaberaciéa de dichas res -
puestas. Agui el alummo mo imtroduce o asimila el comocimien-
to ( estimulo ), a sus procesos imtelectuales, ni tampoco los
elabora ( ya sea, certera o equivocadamente ), y& que su com-
ducta esta supeditada al tipo de resultados que se esperam de
61. E1 alummo actfa aquf mecamicamente.

Ahora biem, em la teorfa del desarrollo intelectual o =
tambifn 1lamsda la teorfa Psicogemética; el proceso em 1la ad-
quisiciém del comocimiento sigue uma marcha gradual. Aquf el-
alummo participa activamente em la adquisiciém de su comoci -
miento; 10 asimila, imteractfa, lo adapta y lo acomoda a sus-
estructuras imtelectuales, obtemiemdo de este modo, uma equi-

libracifm; o sea, uma adquisiciém de dicho comocimiento.

En esta teoria se permite que el mifio obtemga de sus asi
milaciomes yacomodaciomes, tambiém uma respuesta incorrecta,~
ya que en realidad lo que tieme vAlidez, es el hecho de que -
é1 mismo obtemga dicho resultado; respetamdo asi su proceso -
de elaboraciém y adquisicibn, Es decir, em el proceso de apre

ndizaje, tambiém se toman em cuemta los errores del nifio, o -
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también som importanies, para poder mejorar los posteriores -

aprendizajes en base de €808 errores.

Esta teoria se fumdamenta pds que mada, em ol desarrollo
del proceso jmtelectual del imdividuo.

Pambiés para ella tieme gram importancia el desarrollo -
£4sieo del imdividuo, ya que §ste es amflogo al desarrollo —
del comocimiento. Su pumto de partida, es el imvestigar o de-
termimar como se df el desarrollo y el apremdizaje en el suje

to.

Ahora biem, demtro de la adquisicibm del apreniizaje se-
habla de um elemento o factor que participa activamente en el
proceso cognitivo y se habla afin, de que &ste existe, antes -
de todo pemsamiento y de todo lemguaje, esto es, la inteligen
cia. Ia imteligemcia es el elemento determinante em el desa -
rrollo del comocimiento, Posteriormente pasaremos a hablar de
este elemento tan importante em el desarrollo imtelectual del
individuo.

A, Inteligencia

En la teoria del desarrollo imtelectual, tiene gran im-
portamcia 1o que es la jmteligencia, ya que es a partir de -

ella, de donde se origimam y se derivam los demfs postulados.

AR
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Ademds que en la adquisicibm del comocimiento, la imteligem =~

cia juega um papel relevante.

la inteligemcia es parte fundamental de la intelectuall-
dad del sujeto. Sim ella , lo imtelectual mo podria darse.

Partiemndo de la Psicogenética, de sus bases teorico-cien
t{ficas en 1la elaboraciém del comocimiento; hablaremos de lo-

que es la inteligencila,

Ja inteligemcia Juega um papel prepomderante en todo el-

proceso del conoeimiento, Ia imteligemcia, con bases en la —

Psicologia gemética, como ya lo habiamos dicho anteriormente,

sigue un proeeso gradual de desarrollo, anflogo al desarrollo
£45100 del imdividuo, pero em determinado momerto mo es total
mente comparable al desarrollo fisico, ya que &ste tiende ha-
ef{s uma declimsoiém o descemso, miemiras que la inteligencia-

o el desarrollo psiguico tiemde hacfa uma curva més ascemden-

te.

Em cusmio al desarrollo ffsico y psfiquico del imdividuo,
Jean Piaget mos diee lo siguilente:

n E] desarrollo psiquiso que se imicia com el macimiemto
y fimaliga en la edad adulta es comparable al erecimienm-
to orgfnico: al igual que &ste @ltimo, comsiste esencial
nente ex uma marcha haela el equilibrio. De igual forma,
en efeeto, que el euerpo evolucioma hasta um mivel rela-
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tivamente estable, caracterizado por el final del creci-
Tiemto y por la msdurez de los orgénos, también la vida-
mental puede ser comcebida como si evoluciorara en la —
direccifn de uma forma de equilibrio fimal r resentado-
por el espiritu adulto. Asi pues, el desarrollo es, em =
um semtido, un progresivo ejuilibrarse, un paso perpetuo
de un estado memos equilibrado a um estado superior de -

equilibrio. " ( 25)

Es asfcomo de esta mamera queda definida la correlacifn-
existemnte emtre el desarrollo y la inteligencisa.

Jean Piaget mos vuelve hacer referencia acerca de esto,-
y mos dice:

" De esta manera yo piemso gque el desarrollo explica =
el aprendizaje y &sta opinibm es contraria a la muy difumdida
y sustemtada opimién que dice que el desarrollo es uma suma -

de experiencias de apremdizaje descritas. " ( 26)

Si 1la inteligencia, 0 los procesos imtelectuales se emR-
cuentram subordimados al desarrollo; es bien sabido tambiém,-
que &sta es ya existemte em el ser humano desde su concepcifm
y que va desarrollfndose paulatinmamente hasta llegar a es —
tructuras superiores de imteligencia. Em cuanto a esto, Jean
Piaget mos dice 1o siguiemte:s " Hay uma imteligencia antes —
del pemsamiemto, amtes del lemguaje. " ( 27)

Ahora biem, la imteligenmcia mo se 44 por si sola, depen-
de de dos factores fundamentales, que som: uma heremcia espe-

cifica; que som las estructuras biolfgieas heredadas; y de —



uma heremcia gemeral que soOm las formas © procesos que sé pre

sentan en la adquisicibm del comocimiento. Acontimuacibm ha -

blaremos de estos réruninos.

1, la heremcia especifiea

Ile imteligemcia, como ya lo habiamos visto amteriormer
te, esta supeditada a uma herencia especifica y a uma herencia

general.

1a herencia especifiea se refiere a las estrueturas bio-
16gieas que heredamos para auestro desarrollo y evolucibm. ks

en sf, muestro cuerpo fisieo y mental.,

las estructuras biolégicas heredadas, comndicioman lo que
podemos percibir directamente, Slendo earacteristico de la -
imteligencia el hecho de que com el tiempo trascenderfa los-
14mites que le impomen esias propledades estructurales, esta

heremcin especifiea como lo llama Piaget.

El erecimiemto orgdmico es mfs estable em su forma fi -
wal de equilibrio, que el desarrollo mental, pues &ste al —
llegar a su méxima evolucifém empieza uma involucibér regresi-
va que llega a la vejez. Iien@ras que las fumciomes superio-
res de la imteligencia y de la afectividad se dirigen haeia-
un equilibrio mévil, mAs estable al ser mds mévil.
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2, 1a heremcia gemeral

Adends de uma heremcia especifica de estructuras amatémi
cas immatas y limitadoras, tememos uma heremcia gemeral, de -
tipo fumciomal.

1e heremcia general se refiere a los procesos que la in-
teligencia sigue para su desarrollo y evolucibm. Esto es, el-
modo de eomo los 4{mdividuos mos apropiamos de determinados —-

eomocimientos o de que mamera 1o efectuamos.

Heredamos um modus operamdi, uma mamrera especifica de -
efectuar muestros imtercambios com el ambiente, mo las estruc
turas cogmocitivas como tales, gstas llegan a existir em el -
curso del desarrollo. Temiemdo este funciomamiento dos earag-
teristicas genmerales:

1. Gemera estructuras cognocitivas, las cuales se desarrollam
en el curso del fumciomamiento jmteleetual y solo a través -
de &1,

2. Fl modo del fumcionamiemto que segin Piaget ecomstifuye —
auestra heremcla biolégica, permameee constante durante mues-

tra vida.

Dentro de muestra heremcia gemeral, nosotros adquirimos-
determinados elementos que participam activamente em la adqul

sicién de nuestro eomocimierto. Estos elememios permanecen —
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siempre duramte nuestro desarrollo, de all{ su mombre de imva
riantes; ademfs de participar activamemte en el desarrollo ——
de 1a inteligencia. A eomtimuaeilm, hablaremos de 1o que sOm-
las imvariamtes fumciomales.

a. las imvariamtes fumciomales em la heremcia general

. Bn el desarrollo de las estructuras cognitivas, existen-
dos propiedades fumdameniales del funcionamiento tamto psiqui
co como fisico. Som llamadas imvariantes fumcionales ya que =
permamecen imvariables duramte todo el desarrollo, rstas imva
riantes funcionales som la: orgamizacifm y la adaptacibn; é&s-
ta a su vez abarca dos subpropiedades las cuales som: 1a asi-

milaeifn y la acomodacibm,

Todo orgamismo viviente imteractda com el medio ambiente
y a 1la vez se acopla a 81. Este proceso por medio del cual —
um orgamismo es eapaz de organiszarce para poder habituarse a-
su medio ambiemte mediamte los procesos de asimilaciém y aeo-
modacifém, se le llama adaptacidn.

Ia adaptaciém tiene lugar eada vez que um imtercambio —
partieular de orgamismo y ambiente tieme el efecto de modifi-
ear al primero, de modo tal, que resultem aereceantados los —
posteriores imtercambios favorables a la preservacifn del —

organismo.
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Un aspecto de la adaptaeibm es la asimilaciém, 0 sea, el
proceso por el cual se alteram los elemenios del ambiente, de
memera que puedem ser imcorporados em la estruetura del orga-
mismo. Toda asimilaeiém supome al mismo tliempo una acomodagi-
ém  del orgamismo al elemento; 0 a la imversa, toda acomoda~
eibn es al mismo tlempo uma modifieaciém asimilativa del obje
to a1l que el orgamismo se acomoda.

la: agomodaciém se 44 después de que um acto de asimila—
¢ibn, o sea, um comocimienio muevo, provocé ur comflicto em =
el imdividuo y éste ha llegado a compremderlo y acomodarlo —
jumto a los conocimientos adquiridos anteriormente, Entonces,
wa adaptacibén jmtelectual se constituye cuardo, en un aeto -
de 1a imteligencia se hayan enm equilibrio la asimilacipon y -
1a aeomodacifém, Fimalmente, expondremos algo relacionado con-
1a asimilaciém y la acomodaeibn, segfin Piaget, quiém mos dice:

" §s puede demomimar -adaptacifn- al equilibrio de &s —
tas ssimilaciomes y acomodaciones: ésta es la forma gemg
ral del equilibrio psiquieo y el desarrollo memtal apare
ece emtoncey em su progresiva organizacibm, como uma adap
Tacién siempre mds precisa a la realidad.” (28 )

B, Pactores em el desarrollo de las estructuras cogrocitivas

En la elaboraciém de las estructuras del comocimiemto de
usa etapa a otra, existem factores que sl no son determinan-

tes si participam parcial o totalmente de uma etapa a otra.
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Estos faetores hacer su aparicifn al preguniarnos el por
qué muchos mifios aprendem © se desarrollan intelectualmente-
mfs promto que otros. Otambiém al pregumtarmos porqué unos —
poseen uma inteligencia més despierta que otros. Podemos en -
tomees decir que &stas. situaciones se debem a cuatro faetores
importamtes, los cuales sOR: 1a meduraciém, la experiemcia, -
1a tramsmisifém social y la equilibracifm.

1, Empecemos eom el primer factor que es la maduraciénm,
Fn ol desarrollo imteleetual y fisico del miflo tieme partici
pacibn la maduraciém, pero 8sta es imsuficiente por s{ sola.
El hecho de que a determimada edad © etapa exista tal desa—=—
rrollo o maduracifésm en la eapacidad eognitiva, mo puede ser--
muy vdlido. Ias etapas © estructuras cognitivas exixtem pero-
ao inflexiblemente a determimada edad. Puedern presentarse va=-
riaclones. cromflogicas emire una sociedad y otra. le madura =

cién influye, pero mo determina,

2, E1 siguiemte factor es la experiencia.
Ia experiemcia se obtieme al imteractlar el mific eom su me—-
dio ambiemte., Esto se logra euamdo el mifio maniobra y mamipu-
la com su objeto de comocimiemto. Es emtomoes cuando el mniffo-
obtieme dos elasea de comocimiemto: comocimiento fisico y ——
conocimiento 16gico—mateméticq. El eomocimiento fisico, es —-
dquel que se obtieme de las caracteristieas peculiares de los
objetos, El eomocimiemto 16gico-matemftieco es 4quel que se ob

iieme de las aceiomes que se efectfiarn sobre los objetos mig -
mos.
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3, El siguiente factor es la transmisiém soeial, Este —
faetor es importamte, pero a la vez es imsuficiente por sf —
8010. El miffo puede reeibir um ecfimulo de informacifn de toda~
{wdole, 10 eual puede servirle, pero también puede atrofiar -
su estructura eogmitiva o al memos mo darle la vAlidez reque-
rida; ya que el mnifio mo posee afm una estructura de eomoci —
miemto que 1o eapacite y lo prepare para dieha informacibm.
Emtomces es mecesario, temer em cuemta el mnivel de conceptua-
1izacién del mifio para poder suministrarle determinada infor-

maeifn o comocimientos,

4. El euarto factor es la equilibraciém. Existiendo ya -~
los tres faetores amteriores, es emtonces cuando se produee -~
uma autoregulaciém o uma equilibraeibén emtre ellos mismos., —
Cuando esto se d&, el sujeto es activo en el acto del comoci
miemnto, por lo eual al emfremtarse a uma neeesidad exterma, =
reaccioma com objeto de compemsar estos factores entre sf{ y -
tenderd a um equilibrio, todo esto, llevando al sujeto a la -
reversibilidad del eomocimiento,

El progreso de 1os eomocimiemtos es el resultado de uma-
autoregulaciém o equilibraciém. Esta equilibraciém, em easo -
de uma perturbaciém, eomduee a un estadio mejor, em comparaci
fn conm el estadio de partida debido a que el mecarismo auto-
fegulador ha permitido mejorarlo.
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c, Desarrollo y aprendizaje

Como ya 1o habiamos dicho anteriormente,la Psicologia -
genbtiea es la clemelia que se emcarga de estudiar los proce -
sos memtales del imdividuo, y muy particularmente del nifioy -

& partir de su desarrollo,

Es vAlido memeiomar entomoes, que el desarrollo psfquieco
y fisico mareham correlativamente, pero que al llegar a uma-
etapa determinada 8stos se distimguen umo de otro, ya que la-
marecha de las fumciones psiquieas som ngs estables, y por lo-
tamto mucho m&s méviles, Em cambio, el desarrollo fisico, em-

determinada etapa presemta una eurva descendente.

Relacionado com lo dicho amteriormenmte, expondremos una-

cita de Jeam Piaget que mos dice:

® Sin embargo, uma diferemcia esemcial entre la vida del
cuerpo y la del espiritu debe ser subrayada desde el pri
mcipio si queremos respetar el dimamismo imheremnte a la
Tealidad espiritual, Ia forma final de equilibrio alean-
gada por el erecimiemto orgdnico es nis estdtiea que —
aquella hacia la cual tiemde el desarrollo mental, y —
primordislmente mfs inestable, de tal modo que, uma vez-
finalizada la evoluciém ascendente, se imicia automftiea
mente uma evoluciém regresiva que comduee a la vejez, "

(29 )

Ahora biem, el desarrollo al igual que la inteligencia -

tramscurrea paralelamemte, pero esto mo quiere deeir que siem
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pre comtimuan de igual modo; ya que hay um momento domde ter-

mina su eorrelaeifm,

Ya vimos tambiém que la inteligencia existe amtes de la-
aparicifm del lemguaje, y que 8sta va evoluciomamndo a medida-
que pasa de uma estructura simple a una més compleja, estamdo

siempre ( la imteligemcia ) subordimada al desarrlllo fisico.

Ahora pasaremos a lo que llamaremos aprendizaje deade el

puwto de vista de la teoria Psicogenétiea,

Segfm Jesm Piaget, la teoria conductista es insuficiente
para expliear el proceso de aprendizaje em el individuo. Ento
mces, el apremdizaje nmo puede explicarse mediamte el esquema-
de estimulo-respuesta, ya que su explicacifm sino imsuficien-
te al menos es restrimgida em cuanto al apremndizaje cogmitivo,

Fn cuanto a 1o amterior el autor mos dlce lo siguiente:

» E1 estfmlo es verdaderamemte un estfmulo sflo euamdo-
es asimilado a una estruetura y cuando ésta estructura -
pome em marcha la respuesta. Comsecuentementie, mo es uma
exageracifn deeir que la respuesta estfd alli primero, o-
si ustedes quierem, al primcipio estd la estructura. "

(30 )

Para la teorfa Psicogenétiea es muy importante y de gram
relevaneia los apremdizajes previos del alumno, Um conmocimien
to no puede digerirse o0 nmo puede asimilarse, mientras mo exis

ta uma estructura eogmnitiva que lo sustemnte, Y g¢uando 8sto —
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sucede, el imdividuo mo 8¢ organiza ni se adapta a la nueva =

estructura jmtelectual; fraeasamdo as! el apremdizaje.

gs por ésto, que tieme gran importancia, demtro de $sta~-
teorfa el desarrollo de las estructuras cognitivas em relaci-
n eom el apremdizaje. Emtomces podemos establecer, que el -~

desarrollo y el apremdizaje som correlativos.

Relacionado con lo amterior, pasemos a leer la siguiente

eitas

n E1 desarrollo del conocimiento es un proceso espontd -
meo vimculado & t0do el proceso de embriogenésis, Ia ==
embriogendsis se refiere al desarrollo del sistema mervi
080 { a1 desarrollo de las fumciones mentales, Em el ¢z
So del desarrollo del comocimiento em los miffos, la em—
briogenésis termima solo hasta la adultez., Es um proeeso
de desarrollo total que debemos relocalizar em su col--
texto general biolbgieo y psicolbgico, Em otras palabras,
el desarrollo es un proceso que se relacioma com la tolz
1idad de las estructuras del comocimiento. " (31 )

Si 1a obtenciém de comocimientos estd relacionado com el
desarrollo, esto quiere decir, que el aprendizaje depemde de-

éste,

Ahora, um apremdizaje mo puede darse de manera simple o~
immediata. Requiere de un antecedente previo de conocimiento,
2 la veg que eomlleva un proesso completo, esto es, los pro-—-

cesos de asimilacilém, aeomodacibn y equilibracibm.



Pasaremos & otra definicibn de aprendizajes

" Fn otras palabras, el aprendizaje es posible si uste -
des basam estructuras mis complejas em estruciuras nds sim —
ples, esto es, siempre y cuando exista uma relaeiém matural y
el desarrollo de estrueturas y BO simplemente el reforzamien-

to extermo., " (32 )

Ahora biem, al haber obtemido determirado apremdizaje —
mediante los procesos de adaptaeibn,;Cudndo es cuamrdo podria-

mos deeir que el apremdizaje gserd duradero ¢

Segfn la teoria de Jeam Piaget, un conocimiento o aprem-
dizaje es vAlido cuamdo la estructura inicial ha asimilado =
dicho comocimiemto y &sta se ha desarrollado ¥ acomodado a —-
los procesos cognitivos del sujeto, obteniémdose de esta ma-——
mera usa equilibracién de uma estructura a otra en el proceso
de apremdizaje. Es entomces, cuardo el aprendizaje puede apli

carse y perdurar durante la vida del sujeto,

Em cuamto lo anterior, presentaremos la siguiente cita:
" Si uma estructura se desarrolla espomtémeamente, uma
vez qﬁe ha alcamzado el estado de equilibrio es duradera, --

comtinuard a través de toda la vida del miffio,"(33 )

También Jean Piaget nos diee 1o siguiente referente al —

aprendigaje:

67



" Lo que haee imteresante al aprendizaje es la posibili-
dad de tramsferemcis que tieme una generalizacibm. " (34 )

Esto se refiere & la aplicaeifén del aprendizaje a nuevas
gituaciones de comocimiento, Osea a 1o que en realidad tiene
como objetivo la educaeién aetual; 1a obtemcién de aprendiza-
jes reales y practicados( llevados a eabo ), que mo estém ais
1ados de la vida real del sujeto; simo mds biem que tengan re
lacibm com su vida memtal y Treal,

D. Etapas del desarrollo intelectual

Ia inteligencia sigue un desarrollo paralelo al del orga-
pismo. Asf, al igual que &ste, se ve tramsformamdo de ser uma-
inteligencia simple o innata a ser una inteligencia sucesiva-——
memte biem estructurada, mfs mévil y mds estable. |

Para lograr el desarrollo imtelectual em el sujeto; &ste-
B0 se obtieme repentinamemte, simo que sigue ciertas y determi
madas etapas, hasta llegar a comsolidarse.

Para que &ste desarrollo imtelectual se origine se vanm a-
presentar ciertas estructuras variables, eommes a todo proce-
go del desarrollo intelectual. Estas estructuras son las for—
mas de orgamizacién de la aetividad memtal, con las cuales el-

intelecto v4 poco a poco presemtando su desarrollo.
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Estas etapas del desarrollo intelectual son sels, segfn -

Jean Piaget, y s0BS

n 1, Ia etapa de los reflejos O ajustes hereditarios asi
como las primeras tendenclas 1ntestivaa.(nutricioness y-
las primeras emoclones. 2, la etapa de las primeras 03—
tumbres motrices y de las primeras percepciones organiza-
das, asi como los primeros sentimientos diferemciados, 3.
Ia etapa de la inteligencia sensoriomotriz o prictica’ (an
terior al lemguaje), de las regulaciones afectivas elemen
tales y de las primeras fijaciones exteriores de lz afee~
tividad.4. Ia etapa de la inteligenmcia imtuitiva, de los~
gentimientos interindividuales esponténeos y de las rela-
ciomes sociales de sumisibn al adulto (de los dos a l108==~
siete afios, o segunda parte de la primera imfancia).5. =
Ia etapa de las operaciones imtelectuales concretas (ini-
cio de la 16gica), y de los semtimientos morales y sociza-
Jes de cooperaeiln (de los siete a Jos once o doee af08)e
6, 1a etapa de las operaciones intelectuales abstracias,-
de la formacifn de la persopalidad y de la ingerccifn ——
afectiva e imtelectual em la sociedad de los adultos (g—
Qoleseencia) w (35 )

De esta manmera, podemos constatar que el desarrollo de la
inteligencia o de auestra intelectuallidad, dependen grandemen-

te del desarrollo fisico de nuestro organismo.

con esto, podemos apreciar que no aprendemos de manera ==
repentina, simo que 1a adquisicidén de muestro conocimiento se-
d4 de mamera gradual, segfn el desarrollo que vayan obteniéndo

nuestras estructuras memtales.

Estas estrueturas mentales varian de un nivel a otro, su-
ecediéndose asi, de la mfs simple hasta la més compleja, hasta-

que muestra imteligencia llega a uma etapa de madurez intelee-
tual,



Es por esto, que se logra explicar la conducta a veces -
116giea ( para mosotros jos adultoe ) de los mifios, ya que su~
-nivel de imteligemcia mo ba adquiri&o cierta madurez para Treg
ponder o aetuar eom razonamintos 168gicos.

Estas etapas del desarrollo imtelectual, mos muestran =
elaramente de que mamera 8¢ presenta el desarrollo de la imte-

leetualidad.




VII1. IA PSICOLOGIA DE JEAN PIAGET Y SU APLICACION
EN LA EDUCACION PRIMARIA

A. Conesptes tebrices de la psiselegia genétien

Ie psicologia de Jean Piaget, es una psicologia, sino -
diffcil de entender; si, un tanto profunda en su contenido.
Debido a su gram comtenido cientifico es posible que se —-=-

justifique ésta afirmacién.

Abora bien, esta profundidad cientifica con lo eual —---
comprueba y expome sus postulados hace que se constate su -

gran certeza y aplicabilidad de sus bases tebricas.

Em los anteriores capitulos ya se ha hablado acerea de-
los postulados bdsicos de &a teoria, su fumdamentacidén, su-
conceptualizacifn del aprendizaje, de inteligencia, de la --
correlacién que existe em el desarrollo, tanto fisico como-

psiquico.

Fl eientifico Jean Piaget, a eiemcia eierta mo fue un -
pedagogo em si; simo mis bien, todas sus investigaclones ---
desembocaron o eoincidierom acertadamemte em el eampo educa
tivo, trayendo gramdes satisfacciones a éste, y a una mueva-

eonceptualigaeiln del ser humano.

Panto la educaciém eomo Jeam Piaget, tuvieron corvergem
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¢ia, debido a la materia em el eual basam sus objetivos: —-

los nifos.

Desde sus imicios Jeam Piaget enfoed sus estudios en la
biologis, particularmente em la zoologia. M4s adelante, se -
sinti6 atraido por la Epistemologia, es deeir, por los fumda
mentos del eomocimiemto, ( eomo pasar de um eonocimiento ===
menor a otro eomocimiento mayor ). Pimalmente, sus estudios
los originé er la inteligeneia del ser huammo para dar imi-
eio a posteriores eomocimientos, mds espeeificamente a los-

procesos memntales del nifo,

Ie psicologia Gemétiea es uma ciemcia gue se fumdamenta
en el desarrollo de las estrueturas mentales del mi¥o, com -

&stas el eomocimiento se origima y se multipliea.

Esta psicologis, por sus bases tebrieas, respeta los -
proeesos del desarrollo del mi%*o al pasar de uma estruetura-
simple a otra mfs eompleja. Respeta los riveles de¢ madura --

eién del imdividuo asf{ eomo sus pro¢esos sogaitivos.

Ahora; de §ta psicologia parte otra eiencia que tieme-
gran relaciém eon la edueacifbn; la pedagogia operatoria.
Esta pedagogia operatoria ss basa tambiénien los fumdamemtos

que ésta teoria postula.

[a pedagogia operatoria al igual que la psieologia gené
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3iea tratam de impulsar la edueaeiém tomamdo eomo base prim-
eipal sus postulados; o sea, el desarrollo imteleetual del -

eonoeimiento.

Esta mueva pedagogia trata de respetar la individuali--
dad del miffo en el proseso eduecativo. Respetando su individu
alidad, pome mayor émfasis a sus meessidades, eareneias ¢ —-
imtereses, propias del sujeto. También, respeta su mivel de-
aprendizaje ¥y desarrollo,inieiando el proeeso edueativo a —
pertir de los eomoeimientos previos que éste pueda temer.
Dentro del proeeso; el papel del maestro eomsiste em guiar—-
1a setividad edueativa; a la vez que fumeiomna ¢OmMO promove—
dor de muevas situaeiomes de aprendizaje y en las euales le-

toea al maestro provoear em el alummo eonflietos eogmitivos.

Otro de los primeipios bfsieos de la pedagogia operato-
rias es el de eomdueir al alumso a emeomtrar ¢l eomoeimiento,
nediante la aseilén eom ¢l objeto que quiere eomoeer o0 eom su

medio ambiente.

Esto es, gque el mifo partieipe realmente en la elabora-
eiém del eomoeimiemto, ¥y que éste a su vez surja de situa -

eiomes reales; posteriormemte que éste eomocimiento 862 —
préetieo o aplieable a la vida real. No podriamos emsefarls

al slummo eosas 0 eomoeimientos mo aﬁlioablos, que 10 temgan

algln semtido para é1.
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Tanto 1la psieolocia gemétiea eomo 1la pedagogia operato-
ria portam postulados que han ayudado grandemente enm el eam-
po de la edueaeibém y que eOR sus eontribueiones tebrieo-eie
ntifieas ham elevado el mivel y la importameia de ésta ( la
edueaeiln ), a la vez que $stas eomtribueiomes bam ayudado-

a rooonoopfualizar los objetivos jque ls edueaeibn persigue.

Es asi, eomo de mamera gemeral veremos a grandes rasgos
algumes eomeeptos tebrisos, postulados por la psieologia ge-
nétiea y que som de gram repersusién em el proseso edueative.
Estos eomeeptos pasaréa eomo eitas textuales de autor, para-
po desvirtuar em algo su eontenido. Ademés, que todos éstos-

eoneeptos ya bam sido manmejados em los anteriores eapitulos.

Primeramente, empezaremos eORm el eomeepto de imteligen-
elia, ya que $sta se origims amtes que sualquier estrustura -
sognitiva, y de allf partem posteriores apremdizajes. Aeerea

de éste Jeam Piaget mos dise:

" Ia imteligemcia es uma adaptaeiém. rara eaptar su re-
1seién eon la vida em gemeral es neeesario, por tamto,-
estableeer eon preeisibm las relaeiones existemtes —
entre el orgamismo y el medie, Ia vida es uma ereaeilnm-
eontinua de formas eada vez mfs eomplejas y um progre--
sive equilibrie eatre diehas formas y el medio. Deeir -
qunlta imteligensia es um easo partieular de adaptaeién
bielégiea es tamto eomo supomer que, OR esSens
organizaeién ,93“. su fumeidn esqos{ructurar 2$’u:gv==:
80 del mismo modo que el organisme estruetura su medio-
Tumediate " ( 36)
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Ahora pasaremos al eomeepto de apremdizaje. Este eomeep
te defimide desde el punte de vista de la teoria psieogené-
tiea y eomparado een otras teorfias, es diferente. Para Jean-

Piaget el apremdizaje es entomnees:

" Peda situaeién de apremdizaje impliea uma asimilaeiénm.
Elle supome Qque para imeorporar uma xueva experiemeia -
del nife ha de tramsformarls de mamera que se adapte a-
sumedele del mumde. Al mismo tiempo, la presemeia de —-
ésta mueva experiemeia tramsformard su modele memtal. -
As{ pues, teda situseiém de apremdizaje impliea uma aee

nedaeibn " ( 37)

Tarbién relaeiomado al apremdizaje, Piaget mos diee le-

siguieate:

" Cada adaptaeiém heeha por el mifio somstituye para 61~
un deseubrimiemte, um aete de dissermiriento. Ke ebstas
te, ol desarrellec de la imteligemeia es nfs um preeese-
radual que uma serie de saltes de uma pereepeién a -~

ftra n (38)

Defili:ndo le que es apremdizaje, ahora pasaremos a lo-
que llamames apremdizajes previes. Em la psisogenétiea el —
aprendizaje previe del sujete tieme uma graa relevaneia, ya-
que el alummo antes de imeerporar um eonoceimiento mueve tie
ne que tenmer um antecedente o um sonoeimiente anterior que -
respalde al siguiemte. Ahera, tode preeese de aprendizaje --
debe de pariir de les apremndizajes previes del alumno,

Piaget mes diee le siguiemte:
n En efeete, teda mueva experiencia tieme que estar re-

laeienada eom experiemeias que el ni%*e ya eompremde, o le --



que es le misme, todo muevo aprendizaje ha de basarse ne¢esa

riamente om apremdizajes previos " (39 )

Cen esta eita, queda estableeide les antesedentes eogni
tives del mi¥e, y que éstos som izportantes para les pesie—

riores apremdizajes. Ahera , pasarexcs a la eseuela.

1a eseuela, per musho tiempo se ha impueste eeme alge—-
ajene a muestire diarie vivir. la eseuela, por le tamte me --
debis immiseuirse eom le que susedfs afuera de ells. Era la-
fniea que pestulaba verdades universales irrefutables, a la~

vez que era la @miea formadera de imdividues.

Quizés ésto temga algo de eierto, pere me hay que me--
gar, que el medio arbiente o la vida misma también prepara -
imdividuos, me mediante uma edusaeién foermal y plameads, <=
pero si,mediante su praetieidad y verdades diariss; y que -
tambiém ésta tieme emsefamzas prdetieas que mos pueden  ——=

servir para apliearlas em la essuelsa.

lifs biem, mo hay que megar, la relaeién tan estreeha y-
bilateral que existe emtre la eseuels y la vida misma. Es =
entonees euande debemes de tomar enm suenta las eesas buemas-
de eada uma de ellas para favereser de esta mamera, el pre-
sese edueative. Em euante a la funeién de la eseuela Plaget-

nes dise le siguilente:
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" Ja eseuela es, per eomsiguiemte, el lugar dende las -
gitussienes de desarrelle som ideales de asuerdo eonr -~
la eapaeidad del profesor y es también el lugar domde -~
el nife guode erganizar imeomselientemente su propia —-—
adaptaeidm, Es um lugar tamio para situseiones estrue--
turadas eeme me estrueturadas " (40 ) -

Ahera pasaremes a amalizar, el proeese edusative desde-

el punto de vista de la teeria psieegemétiea:

" Ia psieolegia de Piaget sugilere dos primeciplos muy —-
generales implieados en el proeeso edueaciomal eomO um-
tode. Em primer lugar, el desarrello de la imteligemeis
es un preeese dirigide, um preeesc de estabilidad, de -
equilibrie em imeremento y de expansién del eampo imte-
leetusl. Elle me debe perderle de vista el prefesor,que
es a quiés eempete ese avanee. En aoiundo lugar, es el-
sujete del apremdizaje, el nife, quién rezliza el prese
se de egquilibrie que determina el grade de desarrelle "

T41 )

En el presese de aprendizaje tieme gram importaneia la-
funeibn que logra deserpe®ar el alurme. Demntro de esta tee—-
ria, ne se eomeibe la posieiém del nifie eeme um ser pasive y
estétieceo, come a um ser a quién mo debe temarsele em esuenta-
dentre del apremdizaje, y em doxde su Sniea fumeiém eomsis--
te em ebedeeer., Tedo este es muy eontrarie a le que pestu -
1a 1a teerfa psieogemética. Citaremes alge relseiemade sen -

este:

n Este enfeque eomeibe la relaeién gque se establese ——
entre el mife que apremde y le que apreande eomo uma di-
pinies bidireseiemal. Para que um estirule aetlie sore -
tal sebre um imdividuo, es meeesarie que §ste tambiém -
aetfie sebre el estimule, se acemode a 61 y le asimile -
a sus eenesimientes o esquemas anteriores " ( 42)



Pasarexes ahera, a la fumeifn que debe de desempe™ar el
zaestre dentre del prosese edueative. Al igual que la fum---
¢ibn tradieienal del aluxme, el maestire ne se eeneibe eome -
un ser impesitive y hestigader, em demde su funeién ers la -
de ser ¢l pertader finiee del soneciniente verdadere al igual
que impemérsele al aluxme imdiserimimadamente, sin mestrar -
respete algune a su maturaleza prepia, asi sexe a su desarre

1le. Verexmes ahera eual debe ser la fumeiém del maestre:

“n Em este semtide, el prefeser es el ergamizador de si-
tuaeienes de aprendizaje em las gque se puede aeomodar-
la antigua experiemeia a la nmueva, y esias gituaelienes
de apremdizaje tiemen um aspeeto pregresive. El prepé-
site del prefeser ha de ser el de amimar al 1iffe 2 ==~
apliear su eenecimiente a gituaeienes hasta entemeos -
deseonoeidas, y al misme tiempe, imeitarle al use de -
ceciones familiares em sentextes me familiares " ( 43)

Pasarerxes ahers a le que es edueaeién. Ia edueaeibn, =-
eome forradera de imdividues para la vida, debe per le tante
ser real y préetiea. Teda edueaeibém debe partir de la reali-
dad en la eual estames immerses; de las mesesidades que se-

presentan, de sus earenecias, ete,

Isa edueaeién per le tamte debe de imieiarse de situs—
eienes reales y semeretas. A tede este, la psieelegia gené-
ties mes habls de las situaeiemes de apremdizaje que debem -
darse dentre de la edueacsién, y mes diee:

" Tede elle sugiere que vl apremdizaje em sualguier ---

edad nmesesita del sontacte eom la realidad eemereta. Di

ee Piaget: E1l sujete tiere que ser astive, tieme que -—

tramnsfermar 1las eesas y tieme que emeontrar em les eb-
jetes la estrustura de sus prepias acclemes " ( 44)
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B. Objetives generales de la edueaeién primaria desde uma

perspestiva psicegenétiea

Fuestra eemstitueiém mexieana, sentiene algumes aparta-
des que hablan de les prepésites que persigue la edusacibn-

naeiensal.

En les anterieres eapitules se habla nds espeeifieamen-—

te aserea de §stes prepésites bésiees.

Em $ste apartade, le que se tratard em 8i, es relasie—-
Bar © GMEaTear les ebjetives nés gemerales de 1s edueaeibém -

primaria een les ebjetives o pestulades de la teeria psise--

genétiea.

Nuestra edueaeiém ha tenide a le largze de su histeris -
eertezas y fallas; y €3 debide a éste ( & les erreres ) 9 =
que ha basade su eontinfa reeonstruseién, en sus lineanien -

tes y em sus ebjetives,

Abera biem, me slempre estes ebjetives ¥ linesmientes -
ban estade susremtades baje una perspeetiva que gsirva de ba-
se y einiente a les prepésites que ésta quiere seguir. 0 al-
menes, les ebjetives prepuestes ne coinsiden som la realidad

pisma. Es entences suande les legres prepuestes per la eduesa

eifn sen mules ¢ imefielientes.
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Astualmente, muesira edueacibn naeional euenta eom de—
terrinades prepbsites que quiere aleamzar,a benefieie de les
eiudadanes y del misme pais. Esta mueva perspestiva esta em-
feeada haela la digmifieaeién misma del ser humame, a su in-
tegridad, a su mejeramieate fisiee, asi eexe tambiénm péiqui~
¢o , al desarrelle de sus faeultades, al xejorariexte de su-
gistemg de vida; tante ceonénica ecome secial y esultural; al-
rejerariente del medie dende se desemnvuelve, eoR® UM dereehe
de tede ser hurane; y al mejoramiente, per supueste de su —-
maeién. Em forma general ( aparte de etres prepbsites ) éste

es le que busea muestira edueasién maeienal.

Es as{ eeme em tecos les miveles de la edueaeién del --
pals, se pretemde dar a la edueaeifén,ur emfeque més amplie -
aetual y préetice, de asuerde a las meeesidades del ser hums
ne, de la fpeea em que vive, y de la situaeiém del pais del-

eufl ferma parte.

De esta mamera, pedemes deeir, que de tedes les miveles
de la eduecaeién maeienmal, es la eiueaesién primasria la que -
trata de llevar a eabe estes prepésites fundamentales. Més-
que mada, per Ser um eampé gds abareative em esuamnte a eduea-

eibn y per la edad que eempremde on 1a edueaeién del ser —-

huxane,

Cen la edueaeiém primaria, mds que eom mimguma etra; se
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trata de fermar imdividues eem uma autenemis prepia, legram-
de as{ una edueaeibn integral, imherente a su desarrelle; --
ebteniendo, do esta mamera, per parte del aluxke , um sentl
de eritise de 1la vida y de las eesas, asi eome tam biem , -~

una eemeeptuslizaeiénm,

Velveremes a pemer uma eita que se expuse en el eapitu-
le VI, ya que se rejulere para darle sextide a le expueste -

anteriermente relasienade sex la edueaeién primarias

" Con la edueaecién grimarin se busea, mds que eon ningu
2 otra, la fermaeién imtegral del imdividue, la eufl——
le permitird temer eoncieneia seeial y que &1 misme se-

eonvierta em agente de su prepile desenvelviniente y el-

de la seeiedad a la que perteneee. De alli el esardeter
fermative mis que imfermative, que pesee la edueasién -
primaria, y 12 neeesidad de que el mi¥e apremda a aprel
der, de mede Qque durante teda su vida, en la eseuela y-
fuera de ella, busque per s{ misme,erganize sus ebserva
eienes a través de la reflexifm, y Earticipe respemsa--
ble y eritieaxente ex la vida seeial., Ia realizaeifén---
humama que este impliea esta dirigida al mif¥e para gque-
tore eomeiemeis del valer que supene la eeagruemcia ~--
entre el pemsar y el vivir, para que sea partieipe de =
les valeres y metas de la cemunidad a 1la Jue pertemese-
?ara que desarrelle su eapaeidad de erganizaeién "

45)

Abareande, en ferma gemeral les prepésites perseguldes-
per 1la educaeién, asi coio les prepésites teériees de la --
peiecegenétieca; se llegard a uma sela eonelusibén;: que tante -
les prepésites pestulades per la psieelegia genétiea, asil --
eeme los prepésites perseguldes per la edueasién primaria, -

sen eerrelatives y eemvergemtes; ya que su punte de partida-

es ¢l ser humame y su fimalidad; la dignifieaeién y el respe
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$o per el oer humame en senereaibn,

C. E1 presese de ense”anza-apremdizaje een bases er la

teoria paicegenétiea

Habiémde hablade ampliaxente de 1o que es ex sf la tee-
ria de Jean Piaget y sus fundaxentes tefriees; asi eome les-
prepésites de la edueaeiém primaria, emfeearexos ahera mues-
tra ateneién al preeese de ense®anza-apremdizaje desde el —

punte de vista de la psieegenétiea.

Al imieie del trabaje, se defimnié slararernte estes des-
coneeptos desie el pumte de vista de diferemtes auteres; lle
gande a eeoincidir eem el prepésite fumadaremtal de cada pre-

ee30,

También se hablaba que tamte el preeese de emseamza --
eome ¢l de aprendizaje sen serrelatives; y que demtre de uma
ense”anza fermalizada éstes mareham paralelareate, llegamde-

a funeienar eeme un sele preeese.

Ahera biem, ya eoeme preecese, tieme eome fim prirerdial-
y tltime, al misme imdividue. Se emsefa al sujete, y el —==
aprendizaje ebtemide es del misme sujete. Asi que, el preee-

se edueative eselila alrededer del sujeie segmeseente,

Reeoneeptualizande ¢l preeese de emse”axza y apremdiza-



jo desde la peicegenétiea ( desde su enfeque tebrice ), B¢ -~
parfam algunas medifieacienmes, ¢ eoRo le habiames diehe ants

riermente; se harfa uma nueva resenseptualizaeibn.

Partiende de leo que e8 ense”anza; pedriaxes deeir que -
esta palabra queda um tante imeeme¢lusa y ambigua, ya que ==
para peder ebtemer um sonociniente, es8 1nsuficiente tan sele
ensefar. la palabra ensefar y hasta el misme presese queda-

ria eome alge superfieial y ambigue,

Entenses, la astividad que en realidad le eerrespemde-
ria al maestre seria la de dirigir, mestrar, emeauzar y apli
ear situasiemes de apremdizaje en el alurme. Aquf, el maes -
tre ne ense¥aria, sine mis bien, dirigiria sl aluxne em su -
preeese segnitive naefs le que quiere saber o eomeser; ¢ ha-

sia 1le que guiere ¢l maestre que el alumne eenézea.

Al dirigir e emeauzar el maestre la astividad eegmiti--
vya del alumme , 2 1a vez le esta emeamimamde a que per ==
meiie de la aetividad, se emsuenire eon esé ebjete de eone -
eixiente . De esta mamera, ¢l alumme interaceiona eem lo que
quiere ecemecer y le deseubre per si sele, mediante el emeau-
gamiente brimdade per ¢l maestre; me habiéndesele emsefade—

éste, cine mfs bien, imeitandele a su deseubrimiemte,

Cusnde ¢l alumme, een la ayuda del maestre; deseubre --
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le gue quiere eemeser, 1e ssimila y le aeezeda & BU estruetu
racegnitiva, 8 1a vez que $sta estruetura, pass de ser ~——
gixple a um pese aéz compleja; es entonees euande pedriames-
deeir que hube ums adaptaeién de las estrueturss intelestius

les; predueiéndese as{ um mueve apremdizaje.

Cen le anteriermente expueste , pedexes entonees enten-
der el eomsepte de le que e8 aprendizaje. Desde el pumte -

de vista de lsa teeria psisegenétiiea el apremdizaje e8¢

" Fm etras palabras, el apremdizaje es pesible si uste-
des basan estrusturas mds eoxplejas en estrueturas mes-=
Sirples, este es, siempre y euanie exista uma relaeifm-
aatural y el desarrelle de estrueturas y Rmé sizplemente
el referzamiente exterme " (46 )

Asi come demtre del prepésite erigimal del presese, el-
fis primerdial y €@ltime es el alumse, asi tambiém, demtre —-
del mareo de la psieegenétiea; el fim primerdialy fltime es-
el alumne., Ya que el preeese seé erigina desde el alumne -
misme, eem su mamiebrar e jmterastdar eem le que quiere eoone
eer ¢ deseubrir, bhasta peder gasirilar y acenedar el ebjete -
de soneeimiente a 8u estruetura imtelestual, a la vez que --
adaptarla; predueiéndese de esta manera el prosese emtere —

de emse™anza y apreamdizaje.
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IX. LA PEDAGOGIA OPERATORIA EN EL PROCESO EDUCATIVO

A. Primeipies bésiees gemerales

Al hablar de uma pedagogia eperateria, se haee referen-
eia a uma mueva vieién de le que es, ¢ debe ser, la eduea -~
eién aetual o eontemperinea. Esta nueva visién o eomeeptualil
saeibn d» la edueaeién mes trata de aeerear més a lees fumda-

mentes que ésta persigue, a la vez gque getualizarles.

la pedagegia eperatetia tieme eoko ebjetive primerdialy
el peder ebtemer uma relaeién estreeha emtre el sujete y el-
ebjete de eonoeimiente. Diehe de etre pede, que el aluxme -
interaetie eon lo que quiere eoemeser, o eon le que despierte

su interés.

Este mueve esmsepte de pedagegia, mes trata de aeerear-
ais a les astuales ebjetives que persigue la edueacibn, & —
1as eemstantes meeesidades que presenia el alumne, y & uma -

mueva pestura y soneeptunlizaeién per parte del maestre.

Em euante a les ebjetives que la edueasifén persigue, —
hablaremes aeerea de usa formaeién imtegral que se quiere —
para el imiividue, uma fermaeién prietiea, que preeure la -—-
generaeién de mueves y mejores eonceirientes basades siempre

en y por la aecién misma del sujete haeia el medie u ebjete-
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de soneecizienteo,

Citaremes, em relaeién eonm leo anteriormente expueste,el
andlisis que haee Jesfis Palasies, referente a la ebra de -
Piaget relasiemade a les ebjetives que pretemde la eseuela -
tradielienal:

n A Piaget me le faltfa razén al reerimirar a la eseuela
tradieional el peblar la mexeria em lugar de formar la-
imteligeneia, el formar eruiitos em lugar de imvestiga-
deres. Si es elertoe I:S%ue gites hexos viste, uma ver -
@2d me es asimilada realmente en tante que verdad mfs -
que euamde ha side eomstruida o redeseubierta per xedio
de urzs aetividad sufieiente; ¥y aquf es demde mavega ---
lastimesamente la escuela tradieienal: ebliga al mife -
a apremder la gramitiea antes de que la haya praetieade
hablande, impeme a les aluxuos el apreadizaje de las --
reglas del ogleulo amtes de que hayan resuelie proble -
e2s; "emsefia" verdades asabadas antes de que elnifie pue
da extenmderlas " ( 47)

Cen 10 diehe amteriermemte, dirf{amos entemees, que el -
eb jetive primerdial de la eseuela aetual, del mueve ceomeeple
de edueaeibn y de la pedagegia sontemperfinea, o sea, de lg -
pedagegia eperateria, es de que el nife elabere su eemecimi-
ente per y medignte la seeién misma; se quiere entonees que
el nife maniebre. astfe u opere son le que quiere eemeeser; -

tede esto emmarsaie demire del presese edueative,

En suante a la fumeién que desempe®a la inteligeneis,—-
dentre del preeese edueative Jesis Palacies mes hase refe —-

remeia y mes diee:



" la inteligeneia funeiona, para Piaget, a partir de su
erasiones permanentes de 1as elaboraeienes sueesivas,-
e que eonduee, & nivel pedagegice., a una aeentuaeién -

de las setividades del pi¥e: les ni”es deben per tante-

experimentar. Ne sirve ni transmitirles el resultade de
las experienmeiass ni naeerlas en su lugar ante elles, --
pues de esta manera se pierde el valer formative de la

seeibn prepia " (48 )

En relaeién a las neeesidades que presenta el alumne -
( que sen muy variadas ), & sus intereses y & sus eapaeida -
des ; eseilard el preseso edueative. Tede este, en base a la

nueva pedagegia.

Nuestres nifies astualmente pertan un sinntmere de defi-
eiensias y peeesidaies de teda Indole, pere también tienen -
sus prepias eapaeidades e intereses. Es aqui, ( defieieneias
necesidades, eapaeidades e intereses ), dende la edueaeibn -
va a tratar de eneauzar sus ebjetives, tratande de suplir —-
sus defieleneias y nesesidades y trabajar a partir de sus -

jntereses y aptitudes.

No pedenmes seneeptualizar 1ls personalidad del nifie eemo
un ser austere y sin metivaeienes; ya que el nife al igual -
que el adulte, tlene sus prepies intereses ¢ ineentives que-
se panifiestan y repersuten de acuerde a la edad, situaelidén-

seelecenénica, ete.

En euante a las nesesidades ¢ intereses per las euales-

debe haeer refereneia ¢ basarse nuesira edueaeién, eitaremes
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alge relasienade sen 1a ebra de Piaget la eual nes diee:

m E1 niffe al igual que el adulte, ne ejecuta ningén -
aete, exterier e ineluse tetalmente interier, mfs que -
impulsade per un névil, y este mévil se traduee siempre
en uns neeesidad ( una neeesidad elemental o un interés
una E:ogunta, ete. Ahora bien, tal eome le ha demostira-
de Clapareie, una nesesidad es siempre la manifestaeidn
Te un desequilibrie: hay neeesidad euande alge, al mar-
gen de neseires ¢ en pesetres mismes ( en nuesire erga-
nisme fisiee o mental ) se ha medifieade, y se trats de
Tea justar la eendueta en funeién de este eambie " (49 )

Taxbién, esta teeria, nes diee le siguiente acerea del-
interés; " tede trabaje de 1a inteligenela deseansa sebre un

interés " ( 50)

Ahera, hablande de la funcién que debe de desarrellar -
la educaeién; mfs que nada, su ejereicie dentre del preceso-
va a censistir, el de ser un guia e facilitader de teda aetl
vidai de aprendizaje. Ser un erientader del alumme en la bfs

gueda del eoneciriente.

Centrarie a le gue pestula la eseuela tradieieanl; el -
eduecader tiene la encerienda e prepésite de eneauzar la aeti
vidad del alumne en el aprendizaje del misme. Que ne sea un-
mere transmiser de heehes ydates; un hestigader del alumne,-
un eenstante intrumente represive haefa 61, sine mds bien, -
un buen gufs, que pueda dirigir pregresivamente la aetividad
inteleetual, fisiea y afeestiva del nife. |



Jesfis Palaeies nes habla sebre le que debe ser la aeti-

vidad del maestre y nes diee:

n Se pretende que el mgestre deje de ser un mere eonfe
reneiante que se eentente eon transpitir selueienes aea
Tadas y se intenta que se dedigue a estimular la inves-
tigaeibn y el esfuerze n (51

Abora bien, el enfeque o la perspeetiva que se pretende
paeia la edueacién desde el punte de vista de la teeria del-
desarrelle intelestual, es anflege a les prepésites de la pe
dagegia operatoria, ya que gsta, tiene sus bases fundanen-

tes a partir de esta teeria.

Este misme auter, Jesls Palacies, también nes habla o=
aecerea de les prepésites de la educaeién, analizande, per —-

supueste, y basdndese en 1la ebra de Piaget:

n E1 ebjetive de la verdadera educaeién inteleetual ne-
es saber repetir o censervar unas verdades aeabadas, —
perque, eome le sefals Piaget, una verdad que une repre
duee ne es mds %ue una semiverdad ; la educacién, mds -
que una fermaeibn, es una condieifn fermadera neeesaria
para el desarrelle mental; eduearse es, en el marce de-
1a teoria eperateris de la inteligeneia, aprender a ¢€eon
quistar per une misme 1a verdad, cueste el tiempe y les
redees que ecueste haeerle; educar eensiste, em éefini-
tiva, en formar individues eapaces de una autenemia in-
Feleetual y meral y que respeten esta autenemia en el -
préjime, en virtud precisamente de la regla de recipre-
eidad que la haee legitima para elles nismos " (52 g

Cen esta eita, Jesds Palacies, nes haee refereneim aeer

ea de les prepésites de una verdadera edueaeién inteleetuals



pediante la ebteneién de una real adquisicién de les eeneei-
Eientes, a partir de las experiencias y aceiones del sujete.
Es deeir, que el individue per si misme busque el eenocimien
te, Yy que 8 partir de conecimientes anterieres, genere etres

nds.

Tarbién nes expene un respete haefa 1a autenemia inte -

leetual, asi eeme también haefa la autenemfa weral.

Tode este, ferma parte de lo que es la teotia eperate--
ria ¢ también Jlarada, teoria que pestula la interaceién del

sujete con el ebjete de conecimiente.
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CONCLUSIONES

Al haber llegade ya & la parte final del trabaje, L6 -
queda otra eesa que estar un pece insatisfeches. Insatisfe -
shes , perjue & medida que se Vva prefundizande en un trabaje
o tema eentral, van surgiende por s{ selos, determinsdos pup
tos bAsiees, que la payeria de las veees ne refuerzan el .—
tema e ne le eomplementan, pere que al menes ayudan al in -
vestigader & tener o a ampliar su earpe de accién, a sewbrar
la duda, & reflexienar sebre le que esta haeiende, ¢ 2 ampli

ar sus perspeetivas de accién.

Ahera bien, este trabaje pedria eensiderarse un tante -
esease de jnferraeién, o tal vez muy restringide, © quizéds-
un tante ambighe ¥y eonfuse; pere le que g! se trate de eui -
dar mfs que nada ( aungue quizés ne se haya legrade ), fué-
el prepésite eseneial del trabaje.

Al analizar el tema eentral del trabaje; nes dames euen
ta que es de all!l dende pedexes partir aserea de les prepé-
sites finales.

En sf, el ebjetive primerdial del trabaje fué el de ana
lizar dentre del eaxpe de la edueaeién primaria; el eome se
eoneive o se d& el precese de enseanza-aprendigaje, y que -

sorrelaeibén existe een la nueva perspeetiva psicegenética.
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Para este fue necesarie, antes que nada, analizar eier-
tes eeneceptos tales eomo el de educacién, enseanza y apren-
dizaje; determinande las earasteristieas de eada une. Adenmds,
que se traté de dar suma imperiancia a les ebjetives que —-

persigue nuestra naeién en materia de educacién.

Taxbién se hize una eemparacién sebre les pestulades —
que persigue la educaeién primaria een les fundamenies de la
teeria psicegenbtiea. Llegande as! a la eonclusién, de que -~
existe determinada semejanza enire le que busea y pretende y
pretende la eiueaeién primaria y le que pesiula la psicegené
tiea. Aunque tedavia se d& el heeche de que exista en algunas
eseuelas primariss la represién, la falta de respete haeia -
1a naturaleza e individualidad del nifie; asi eome también -
la falta de eenecimiente aserea de eome el niffe adquiere me-

Jor sus aprendizajes.

Per #ltime, se trato de analizar el precese de enseflan
ga-aprendizaje desde la perspeetiva psicogenétiea. Dando eo-
o resultaie, que es el alumne el agenie prineipal del pre—-
eese edusative, y que es 61, quién incursiena en tedo el pre

eese de enseflanza y aprendizaje.

Ahera, el preeese de ense”anza-aprendizaje desde el pun
te de vista psieegenpetieo, nes irata de adentrar en la im--

pertaneia que tiene el laumne en diche preeceso. Al hseer un-



andlisis de los elementes que partieipan en el proeese de -
apreniizaje, eeneluiremes que €5 en 8{ el sujete quién en -
realidad requiere de vital impertancia,ya que es éste quién-
realizard la interaceién entre &1 y el ebjete de soneeimien-

te.

Conociende asil, la ixpertancia que tiene el ebtener ——-
mayores eenoeinientes sebre nuestra labor edueatica y sobre-
la base prineipal de puestre quehacer edueative ( preeese --
de ensefanza-aprendizaje ), pedemos entonees resolver o tra-
tar de eoxprender deterninadas situaciones preblemftieas --
que se nes presenten; asi ecomo tener mayores perspectivas de

aecibn,

Ahora bien, a esa falta de eonocimiente de nuestra 1a -
ber docente, y & una falta © auseneia de fundamentaeibn ——=-
tebriea y censeptual de nuestra labor doeente; hasen que la-
educacién aetual tedavis mantenga eses rezagos de los eufles
adelese, y que la identifiean todavia como una edueaeidn tra
dieional y afeja; que ne eoncuerda con las neceslidades que-
presenta nuesire pals.

En;tener este tipe d? visién sebre la edueasifén, un -—-

tanto antieuada y tradieional; ngeen que se enterpezea la -

mareha pregresiva de nuestra seciedad, y que a la vez se te-
Te & la escuela ¢ & la educaeién en general, eemno alge del -

pasade y a la vez areaiece.
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Es entenees euande va & ser neeesarie, expezar eon una-
pueva eenseptualizaeién de lo que es la edueacién, asi eomo-
tambiém, una nueva ceneeptualizacién de los elemwenios que —-

partieipan em dicho preeasso.

Teie esto es neeesarie para peder jerarquizar las nue—
vas neeesidades que se presentan en nateria de edueaeién, —-
as{ eomo también, visualizar les nueves ebjetives que persi-

gue nuesira educacién aetual.

De esta manera, pedriames deeir, que tedes estos perme-
nores que se presentan en pateria de educacién, pedrian te -
ner una Eejer visién o explicacién, mediante la coneeptuali-

zaeién de la teoria psieegenétieca.

Al igual que la psieegenétiea, pedriames hacer uso de -
la pedagegia eperatoria; come una alternativa de les preble-

mgs existentes de la eduesaeibn actual.

De tede le diehe anteriermente, leo dénice que pedriames-
deterninar, es el heche de que, en teda aceién de educsr, es
el ser humane, el ser entere, el individue en su eeneepelén-
jntegral, el ser humane en general; quién es faeter insusti-
tuible y prizerdial de tede el proeeso. Y que tedas las meds
lidades o lineamientes que pefsiga la edueacién o las neeesi

dades que se presentenm deben eriginarse del misme ser humane,
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o sea, del misme alumne,
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