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INTRODUCCION

A pesar de que existen nuevos meétodos de ensefianza dentro de la educacion
basica la asignatura de historia sigue siendo para los alumnos, aburrida y solo un
cumulo de informacion y fechas a memorizar

Frente a esta panoramica, es necesario proponer alternativas para propiciar
un mejor aprendizaje y una abstraccion para la construccion de conocimientos, su
razonamiento y reflexion.

Dentro de las investigaciones referentes al aprendizaje y ensefianza de la
historia se ha visto la necesidad de reestructurar los libros de texto y la curricula en
distintos momentos histéricos. Asi mismo, dichas investigaciones se situan en los
ejes centrales de la educacién demostrando que las practicas docentes tienen como
unica referencia los libros de texto mismo que priva la reproduccion de datos.

La ensefanza de la historia ha sido un tema de relevancia para el desarrollo
y la conformacion de los paises del mundo; Sebastian Pla y Joan Pagés en su
articulo Una mirada regional a la investigacion en ensefianza de la historia en
américa latina sefalan que en la ensefanza de la historia una de las posiciones
intermedias que emplea es el reconocimiento de los contextos culturales como eje
central, sin embargo éste debe estar acotado ya que dentro del aula debe
predominar el potencial deliberador del pensamiento cientifico para el desarrollo del
pensamiento historico dentro del aula; en algunos paises con traumas sociales’
recientes, se valora la importancia de la investigacion en la ensefianza de la historia,
pretendiendo que la escuela sea la institucion que dote a los alumnos de
conocimientos y habilidades que les permitan ubicarse en el presente descubriendo
su historicidad con el fin de apropiarse del conocimiento histérico. 2

En el caso de México, a partir de la independencia se utilizan las tradiciones,
las costumbres y el respeto hacia los simbolos patrios como herramienta para la

construcciéon y formacién de un tipo de ciudadano. De tal suerte que una vez

1 Se puede entender como trauma social a una serie de acontecimientos que marcan una sociedad,
una época, desde espacios comunes 0 publicos dejando consecuencias traumaticas en las
personas. Iglesias, “Trauma”, 2005, p. 169

2 Pla, Pagés, Mirada, 2014, p. 15



establecidos la bandera, el escudo y posteriormente el himno nacional, como
imagen y representacion del México moderno, constituyeron parte esencial de la
educacion historica del mexicano.

En el libro Historia de la educacion durante el Porfiriato de Milada Bazant
explica que en 1908 se les ensefiaba a los alumnos a amar a la patria, a conocerla
y tener un alto sentimiento del civismo, al mismo tiempo se les ensefiaban las
actividades realizadas por las autoridades administrativas sin mencionar los
principios de la constitucion ni las leyes de reforma como solia hacerse limitandose
a la ensefanza de las obligaciones que debian de mantenerse para preservar la
disciplina moral y material.

Segun diversos autores en la ensefianza de la historia han preexistido tres
enemigos fundamentales: el presentismo, el localismo y el reduccionismo. Carlos
Martinez-Shaw en su articulo titulado “La Historia Total y sus Enemigos en la
Ensefanza Actual” los describe de la siguiente manera:

e Presentismo: limita la ensefanza solo a los momentos mas
recientes, la historia es vista como una guia del acontecer actual por
lo que las referencias a épocas remotas no se dan, priorizando los
hechos mas recientes impidiendo el conocimiento de todo el proceso
histérico. Este acecha las instancias educativas oficiales.3

e Localismo: cimenta sus bases en la propuesta de Piaget respecto al
pensamiento concreto, es decir dando prioridad a la realidad
inmediata, vista como como un método que implanta una ensefianza
activa que promueve la aproximacion efectiva a la realidad
circundante.*

¢ Reduccionismo: el contenido de la materia es seleccionado por el
docente, estos deberan ser verdaderamente significativos. Esto
supone un alejamiento de la realidad ya que la historia deberia

3 Martinez-Shaw, Historia, 2004, pp.38-41
4 Martinez-Shaw, Historia, 2004, p. 41



considerarse desde multiples puntos de vista para demostrar

coherentemente los acontecimientos del pasado. °

Actualmente la ensefianza de la historia se ha convertido en un campo de
conocimientos en el que varios grupos de académicos han vuelto la mirada con el
fin de contribuir a la instruccion; tal es el caso de la Red de Especialistas en
Docencia, Difusion e Investigacion en Ensefianza de la Historia (en adelante
REDDIEH); del Colegio de México (en adelante COLMEX) dentro de su Centro de
Estudios Socioldgicos (en adelante CES) y en el Seminario Permanente de Historia
de la Educacién que se desarrolla en el Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social (en adelante CIESAS).

EI COLMEXy su Centro de Estudios Historicos (CEH), ofrecen un programa
de doctorado en historia teniendo dentro de sus objetivos, la formacion de
historiadores capacitados para desarrollarse dentro del campo de la docencia y la
investigacion.

En el Seminario Permanente de Historia de la Educacién que se desarrolla
en el CIESAS se busca realizar una contribucion a la discusion y solucién de los
problemas sociales que aquejan de manera urgente al pais, potenciando, al igual
que la REDDIEH, las acciones de investigaciones, docencia y difusion de la
inversién enfocada A lo académico.

La REDDIEH, es un organismo que se plantea los problemas que presenta
la historia en cuanto a su difusion, investigacion, docencia, proponiendo
perspectivas tedricas y metodoldgicas en el estudio, el esparcimiento e indagacion
de la historia, con el objetivo de contribuir a la disminucion de los desequilibrios
sociales por medio del desarrollo de estrategias democraticas, plurales e
incluyentes; a su vez, esta institucion se preocupa por el estado en el que se
encuentra la practica docente, la divulgacion y la investigacion de la historia.

Asi, durante el afo 2012, la REDDIEH organizé el “Tercer encuentro
nacional de docencia, difusion y ensefianza de la historia", teniendo como eje

tematico la investigacion y la ensefianza de la historia, las innovaciones didacticas

5 Martinez-Shaw, Historia, 2004, p. 45



para la ensefianza de la historia, la ensefianza de la historia y formacion ciudadana,
formacion docente, historia de la ensefianza de la historia y la difusidn de la historia,
entre otras.

Ademas del trabajo de éstas sociedades del conocimiento, en algunas
universidades podemos encontrar investigaciones y trabajos referentes a la
ensefianza y el aprendizaje de la historia.

En este sentido cabe cuestionarse: ;Cuales son las caracteristicas de los
ejercicios de titulacién profesional desarrollados en la ultima década sobre la
ensenanza y el aprendizaje de la historia?, ; Cuales son las principales alternativas
para el desarrollo del Pensamiento Historico y el Aprendizaje de la Historia en
paises de avanzada en la materia?, ;Cuales han sido los modelos tradicionales e
innovadores para la ensefianza y el aprendizaje de la Historia predominantes?,
¢ Qué elementos se pueden sugerir pedagogicamente par la ensefianza y el
aprendizaje de la historia en el México actual?

Ante tales cuestionamientos, la siguiente propuesta pedagdgica se plantea

como objetivos.

1. Conocer los estudios de titulacion profesional desarrollados en la ultima
década sobre la ensefianza y el aprendizaje de la historia en la Universidad
Pedagdgica Nacional (en adelante UPN), la Universidad Nacional Auténoma
de México (UNAM) y REDDIEH.

2. Identificar las principales alternativas para el desarrollo del Pensamiento
Historico y el Aprendizaje de la Historia en Estados Unidos, Canada y México.

3. Analizar las propuestas tradicionales e innovadoras para la ensefianza y el
aprendizaje de la Historia predominantes.

4. Sugerir los elementos pedagdgicos para la ensefianza y el aprendizaje de la
historia en el México actual.

Concepto Clave
La Diversidad se Vuelve Visible
Disefo de la Estrategia de Aprendizaje

Aprendizajes Esperados



Contenidos

Momentos de Desarrollo (Apertura, Desarrollo, Cierre, Recursos)
Hipotesis
1. Los ejercicios de titulacién profesional relacionados con la ensefianza y el
aprendizaje de la historia en la UPN, la UNAM y la REDDIEH, muestran especial
interés por el disefio didactico de la educacion histoérica, a favor de la comprensién
los sucesos pasados para reflexionar sobre el presente.
2. Las principales alternativas para el desarrollo del Pensamiento Histérico y el
Aprendizaje de la Historia en Estados Unidos, Canada y México coinciden con el
manejo de conceptos de primer y segundo orden, asi como el uso de las tecnologias
educativas.
3. Las propuestas tradicionales para la ensefianza y el aprendizaje de la historia
han empleado este conocimiento de maneara acritica, dogmatica y utilitarista (hacia
la legitimidad de ideologias dominantes para el manejo de la situacion actual). En
tanto las propuestas innovadoras para la ensefianza y el aprendizaje de la Historia
en paises de avanzada como Canada y Estados Unidos apuntan hacia la
ensefianza histérica para la vida cotidiana, el conocimiento del pasado para
comprender el presente y actuar en consecuencia.
4. Segun las tendencias modernas sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
historia, los elementos pedagdgicos idoneos deben contemplar conceptos clave de
primer y segundo orden como: tiempo historico y relevancia histérica en funcion de
disenar estrategias didacticas que develen la diversidad, la reflexion y gradualmente

el pensamiento historico.

Metodologia

La presente investigacion se desarrolla bajo una metodologia cualitativa. Para el
estudio se presentan dos momentos, el primero sobre el acercamiento
historiografico a estudios relacionados con la ensefanza y el aprendizaje de la
historia; y un segundo momento conformado por el disefio de una experiencia
pedagogica empleando conceptos de primer y segundo orden tales como tiempo

historico y relevancia historica.



La propuesta pedagdgica consiste unicamente en el disefio de secuencias
didacticas para el abordaje de la tematica del movimiento revolucionario de 1910 y
hasta la formulacion de la constitucidn de 1917. Como método didactico se emplean
las siguientes fuentes primarias:

1. Diario de debates del congreso constituyente de 1916-1917

2. Recursos digitales

Dichas fuentes de primera mano, fueron extraidas de la pagina gubernamental
dedicada a la constitucién de 1917 (ver referencias electronicas)

Justificacion.

Uno de los principales problemas en la ensefanza y el aprendizaje de la historia es
que ésta se ha limitado a una memorizacion de fechas y datos que carecen de
relevancia para el adolescente. Aun cuando los mismos historiadores no parecen
poner en duda la legitimidad de la historia lo cierto es que la educacién formal la
explica explicitamente con una funcion o utilidad para comprender un pasado
construido. ©

La necesidad de conocer el pasado ha visto cubierta enfaticamente por la
educacion publica desde el México independiente, como un medio de legitimacion
del orden y patriotismo; y en épocas mas recientes para la legitimacién de las
versiones oficiales del pasado. Héctor Aguilar Camin en su articulo Historia para
hoy, afirma que la historia puede ser util “para afianzar o inventar una identidad y
reconquistar continuamente la certeza de un sentido colectivo o personal; historia
para dirimir las legitimidades del poder, para imponer o negar la versién de los
vencedores, para rescatar o rectificar la de los vencidos.

En este sentido, en la presente investigacion se expone en un primer
momento, un acercamiento a las concepciones criticas de la ensehanza y el
aprendizaje de la historia con autores como: Marc Bloch, Guillermo Bonfil Batalla,
Fontana, entre otros. Este primer estudio permite identificar los limites y las

tensiones de ensefiar y prender historia en las generaciones vivas.

6 Pereyra, Historia, 2014, pp. 11-13
7 Aguilar, Historia, 2014, p. 147



Un segundo momento, es el desarrollo de experiencias pedagogicas
disefiadas para el aprendizaje de la historia especificamente en tercer grado de
educacién secundaria, para comprender los procesos historicos del movimiento
armado revolucionario a la reconstruccién nacional y la formulacién de la
constitucion de 1917.

La relevancia de este estudio radica en la formulacion de una experiencia
pedagogica que emplea el uso de fuentes primarias como el diario de debates del
congreso constituyente de 1916-1917 y un video elaborado por el INERM, con el fin
de contextualizar a los alumnos

La secuencia didactica que se presenta en este tercer apartado emplea
conceptos de primer y segundo orden tales como tiempo historico y relevancia
histérica. El primero de ellos ayuda a ubicar y contextualizar a los estudiantes los
momentos y acontecimientos suscitados durante el movimiento armado y hasta la
formulacién de la constitucion de 1917.

El concepto de relevancia permite que los estudiantes elijan las tematicas
por interés especificas a desarrollar; ademas de dar la posibilidad de reconstrucciéon

histérica individual.



Capitulo I. La Ensenanza y el Aprendizaje de la Historia en la Investigacion
Educativa en México (2005-2015)

En la presente investigacion se realiz6 un estado del arte en dos importantes
instituciones educativas, la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) y la
Universidad Pedagodgica Nacional (UPN) de las cuales se tomaron las tesis que se
consideraron mas relevantes para el trabajo de investigacion. El estudio exploratorio
en estas dos escuelas arrojé un total de 8 tesis que van del ano 2005 al 2015 y
fueron realizadas con efectos de titulacion profesional de licenciatura y maestria.

Las categorias analiticas con las que se realizd6 este estudio fueron:
ensefanza y aprendizaje de la historia en secundaria. Cada categoria por separado
permitié identificar los sesgos metodolégicos, tedricos y algunas conclusiones a las
cuales llegaron sus realizadores que fueron pedagogos e historiadores.

Al analizar las 8 tesis, 3 de la UNAM y 5 de la UPN, se puede considerar
que dentro de la ensefianza de la historia es importante tomar en cuenta que no
sb6lo deben presentarse datos y fechas para que el alumno las memorice, es
importante ejercer en el cierta curiosidad echando mano de nuevos métodos
didacticos o aplicandolos correctamente de tal manera que despierte el interés del
estudiante, ya que ésta asignatura es importante para que el alumno de secundaria
construya su identidad como mexicano y conozca su historia.

De igual manera se elabordé una pequefa investigacion de lo que se ha
hecho en la REDIEH, tomando como referencia el Tercer encuentro nacional de
docencia, difusion y ensefanza de la historia, realizado en la Universidad
Pedagdgica Nacional durante el 2012, quedando de la siguiente manera:

Maria Dolores Ballesteros Paez, en su articulo “Cambios y continuidades
en los contenidos curriculares de los programas de estudio de México de educacion
secundaria”, expone la necesidad de cambio dentro de los planes de historia, ya
que no se trata solamente de ensenar un conjunto de conocimientos minimos o
fragmentos, sino mostrar aquello que ha de permitir al ciudadano adquirir, organizar
y aplicar ciertos saberes de diverso orden, que desarrollen las competencias y

habilidades necesarias para el desarrollo del aprendizaje a lo largo de la vida, es



decir a las diferentes formas de educacién, lo que se aprende individualmente y en
colectivo desde edad temprana y hasta la adultez ya sea en ambientes formales o
informales del aprendizaje. Especificamente la historia es quien debe permitir al
estudiante entender los procesos de desarrollo de las culturas humanas,
concibiendo a todas las personas como sujetos de la historia sin importar la posicion
social o el género; enfatizando en la equidad de género, el desarrollo humano, la
formacion civica y ética entre otros

Dentro del Tercer encuentro de la REDDIEH José Luis Acevedo Hurtado
presenta un articulo titulado “La ensefianza de la historia en secundaria” donde nos
habla un poco de como ésta ha evolucionado de ser una escuela de segundas letras
en la época colonial, hasta la conformacion de la escuela secundaria tal y como la
conocemos el dia de hoy.

Lo cierto es que la ensenanza de la historia en educacion basica al ser
impuesta por el estado a traves de la SEP, ha sufrido un sinfin de cambios a lo largo
del tiempo siendo las ultimas reformas las realizadas por los gobiernos priistas de
Luis Echeverria Alvarez y Carlos Salinas de Gortari y los panistas de Vicente Fox
Quesada y Felipe Calderdon Hinojosa, proponiendo los programas de Educacién
para Todos, Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica y
Alianza para la Calidad de la Educacion Basica, siendo éste ultimo el que menos
legitimidad politica obtiene sin embargo genera impacto en lo social y lo econémico.

Las investigaciones que realizaron los pedagogos de la UPN, fueron
trabajadas en relacion a los procesos de ensefianza, aprendizaje, desarrollo de
competencias para la historia y el uso de las TIC. Las tesis que trabajan los procesos
de ensenanza y aprendizaje son las siguientes:

La primera investigacion consultada, la desarrolla Isabel De Lo Vasquez
Pozo Garrido, ella presenta una propuesta multimedia informatica, ésta se basa en
el uso de un CD-ROM interactivo que impulsa el aprendizaje de la historia,
postulando a las TIC como un recurso didactico para las sociedades del
conocimiento y la tecnologia educativa, la investigacion tiene como titulo
‘Ensenanza Aprendizaje de la Historia. La Segunda Guerra Mundial. “Otras

Visiones” presentada en el afio 2009. Utiliza diferentes autores, entre los mas



importantes se encuentran David Ausbel, Robert Gagné, Lev Semidnovich Vigotsky
y Jean Piaget.
Isabel De Lo Vasquez concluye que:

La ensefanza tradicionalista con la que se ha enseniado en las
instituciones educativas, ha sido un factor clave para que ésta no
sea concebida de forma positiva...es indispensable educar y
capacitar a profesional para que tome decisiones metodoldgicas

pertinentes; sepa organizarlas y llevarlas a la practica.®

Por su parte, Maria Elena Avifia Cervantes nos presenta una investigacion
de maestria titulada “La pregunta Pedagodgica. Una Experiencia Para la
Problematizacion de la Historia y su Ensefianza” en el afio 2013. Dentro de la
investigacion, la autora nos hace reflexionar acerca del desarrollo de habilidades
que permitan que el alumno desarrollo por si mismo una construccion histérica
mediante el uso de tarjetas didacticas que contengan fuentes histéricas.

Los autores que mas se emplean dentro de la investigacion son: Marc
Bloch, Mario Carretero, Frida Diaz Barriga, Enrique Florescano, Jean Piaget.

Maria Elena Avifia llega a la conclusion de que:

La historia es esencial en la educacion de un ser humano porque
permite ubicarse y explicar el mundo desde donde esta, de ahi que
no se le pueda dejar como una asignatura que se recita de
memoria, o que se sigue con el dedo sefalando lo escrito en el libro
de texto y solamente se hacen preguntas con respuestas univocas

que no permiten ser cuestionadas, ni discutidas.®

César Gonzalez Austria expone una investigacion titulada “El disefio

instruccional para la ensenanza de la historia en la escuela secundaria” en el afio

8 De Lo Vasquez, “Ensefanza”, 2009, p. 134.
° Avifia, “Pregunta”, 2013, p. 96.
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2012, la investigacion abordada plantea que la educacion secundaria, sobre todo
en la parte de la secundaria, debe estar alejada de la parte mecanica y sobre todo
la repetitiva y mas enfocada a la innovacion que garantice la construccién del
aprendizaje, asi como el desarrollo analitico por parte de los estudiantes.

Entre los autores utilizados para la realizacién de dicha investigacion estan:
Gimeno Sacristan, Lev Semionovich Vigotsky y César Coll.

César Gonzales llega la conclusion de que:

Para dar a conocer los beneficios que trae consigo trabajar con
disefio institucional, primero debemos cambiar las formas de
pensar que tiene el profesorado acerca de éste, despertando el
interés general; través de las muestras de servicio benéfico y las
ventajas que guarda con otras formas de “hacer y planear el hecho
educativo”. Siempre sobreponiendo el que dicho trabajo no
requiere inversidbn econdmica costosa 0 recursos logisticos
extenuantes y una poca disposicién por parte del profesorado [...]
La escuela esta inmersa en una serie de transformaciones que
exige de los profesionales replantear los métodos de ensefanza y
reorganizar las acciones que emplean para mejorar su desempefo
en las aulas. Por ello, silogramos hacer que las nuevas propuestas,
sean recibidas por los diferentes docentes, como un sostén a su

labor, mas que un acérrimo enemigo.°

Martin Bucio Ortiz presenta una Investigacién titulada “El desarrollo de
competencias para la comprension de la historia con los alumnos de 3er grado de
secundaria”, 2012, en la cual plantea el problema de aprendizaje mecanicista
provocando un desinterés por la historia ya que al ser cosas del pasado no tienen
que ver con ellos.

Nos presenta un programa complementario al plan y programas de

secundaria con el fin de impulsar el desarrollo de competencias. Los autores

10 Gonzalez, “Disefio”, 2012, pp. 139-140
11



utilizados en la investigacion, son: Mario Carretero, César Coll, Jacques Delors,
Edgar Morin, Jean Piagen.
Martin Bucio llega a la conclusion de que:

Es [...] a partir del cambio de actitud en las nuevas generaciones
de docentes que podra hacer frente a los problemas que se

presentan en el ambito educativo.!

Jorge Castillo Veldazquez nos presenta una investigacion titulada “Las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) como recurso para la
ensefanza de la historia universal en segundo afio de secundaria” en el afio 2013.
Expone la carencia de interés por parte del alumno hacia la materia de historia y el
impacto de las TIC en la educacién, hace una propuesta en donde las TIC se utilizan
como recurso didactico a través de una plataforma en moodle.org en la cual
alumnos y maestros encontraran materiales y actividades para los estudiantes.

Los autores utilizados son: Lev Semiénovich Vigotsky, Jean Piaget, David
Ausbel, Julia Salazar Sotelo, Rafael Ramirez, Sebastian Pla, Mario Carretero,
Enrique Conrado Rébsamen

Jorge Castillo llega a la conclusion de que:

En la ensefianza de la Historia se tiene que dejar de lado la
memorizacién de datos y fechas; por el contrario, apostar por un
aprendizaje en el que los estudiantes se conviertan en sujetos
criticos y reflexivos, a través de la curiosidad impulsada por los
docentes encargados de la asignatura, exige una constante
actualizacion por parte de ellos.'?

Cabe mencionar que las tesis relacionadas a la ensefianza de la historia

realizada por historiadores fueron elaboradas en la UNAM. Ellas hacen hincapié,

1 Bucio, “Desarrollo”, 2012, p. 150
12 Castillo, “Tecnologias”, 2013, pp. 86-87
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como ya se mencionod en trabajar en la tematica de la historia despertando el interés
de los estudiantes, porque consideran que ésta asignatura es importante para la
construccion de la identidad nacional y el conocimiento de la historia patria.

Tal y como lo menciona Maribel Salgado Rodriguez, trabajé una tesis
llamada “Experiencia Docente en la Ensefanza de la historia en la Escuela
Secundaria Octavio Paz” en el afio 2012, para obtener su titulo de licenciada en
historia. Dicho trabajo esta basado en la recopilacion de su practica docente en
donde describe las actividades didacticas que disefié para el trabajo con su grupo.

Los autores empleados en la realizacion de la investigacion son: Yolanda
C. Campos, Jacques Delors, Edgar Morin,

Maribel Salgado concluye que:

La ensefanza de la historia ha sido trascendental, pues desde mi
punto de vista, la historia es el eje de todo lo que nos rodea.
Asimismo, considero que la Historia nos permite conocer otras
épocas a través de la gran cantidad de vestigios que sobre el
pasado nos quedan, como fotografias, pinturas, literatura, cédices,

ruinas arqueologicas y documento entre otros."3

Mayra Rodriguez Hernandez presenta una investigacion titulada “La
ensefianza de la Historia en el Nivel Secundaria” en el afio 2012, en la que se
pregunta “; Para qué ensefar Historia?” y al igual que la tesis anterior, ésta es el
reporte de la experiencia docente de la autora, con el fin de mostrar las experiencias
adquiridas dentro del aula y los problemas y virtudes que se encuentran en torno al
plan del 2006, preguntandose si la historia fomenta el respeto por la propia cultura
y un interés por la misma conciencia historica.

Los autores consultados para la realizacién de dicho trabajo son: Alvaro
Marchesi, Juan Deval, Emile Durkheim, Marc Bloch, Cecilia Braslavsky, Sebastian
Pla.

Mayra Rodriguez llega a la conclusién de que:

13 Salgado “Experiencia”, 2012, pp. 56-57
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El profesor tiene una funcion muy importante como formador
de individuos dentro de la sociedad, que la materia de Historia
en este nivel proporciona conocimientos y sobretodo
habilidades especificas a los jovenes, que los historiadores
por su formacion académica comprenden y pueden llevar a
cabo el papel docente, tal y como se pretende en el programa

de estudio™

Por ultimo, Valdemar Quezada Martinez presenta una tesis que titula como
‘Las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién) un recurso en la
ensefanza de la historia a nivel secundaria”, 2012. Esta investigacién es una
invitacion para usar las TIC para la ensefanza de la historia y el desarrollo de
competencias en los docentes para que se apoye y tome como herramienta en el
proceso de ensefianza de la historia, desarrollando nuevas estrategias de
ensefanza que le permita a él y a los estudiantes al desarrollo de competencias.

Los autores que utiliza para la realizacion son: Jacques Delors, Frida Diaz
Barriga, Emile Durkheim, Marc Ferro,

Valdemar Quezada llega a la conclusién de que:

Es importante conocer las propuestas pedagdgicas y sus
propoésitos, para planear estrategias didacticas que involucren
actividades idoneas para interesar a los alumnos en el estudio de
la historia.
La utilizacion de la TIC ofrece una gama infinita de posibilidades de
ensefanza-aprendizaje donde se puede ofrecer a los alumnos
diferentes ambientes de aprendizaje que permiten despertar en

ellos la curiosidad por estudiar la historia. Los recursos

4 Rodriguez, “Ensefianza”, 2012, p. 107
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tecnolégicos son una alternativa didactica que se pueden realizar

dentro y fuera de clases™

En el estado del arte que se presenta también se elaboré la representacién grafica
de sus encuentros.

Estos hallazgos, mostrados en la grafica 1, develan que las propuestas
metodologicas desarrolladas de las tesis de titulacion de licenciatura y maestria
trataron temas en un 50% referente a propuestas pedagdgicas para la ensefianza
de la historia. En general las tesis trabajaron estrategias de ensefianza de la historia
y una en particular enfatizo el tema de la segunda guerra mundial.

El otro 12% se centrd en la en el analisis de su practica docente, mostrando
las vicisitudes de la ensefianza de la historia en las aulas. La mayoria de estas
investigaciones fueron realizadas por historiadores de la UNAM que durante el
tiempo de su estudio trabajaron como docentes de historia. Entre las complicaciones
que mencionan el imaginario del alumno que ubica a la historia como elementos
intrascendentales en su vida cotidiana; enfatizan en el hartazgo del alumnado por

memorizar lo que ellos llaman fechas aisladas y sin sentido.

5 Quezada, “TIC”, 2012, pp. 86-87
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17%

Gréfica 2
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La grafica dos, muestra que de las tesis que se utilizaron para la investigacion el
mayor porcentaje se encuentra dado por las tesis elaboradas en pedagogia con un
47% seguidas por historia con un 36% y por ultimo un 17% de una tesis de maestria.

Autores

Los principales autores y los que mas destacan de todas las tesis consultadas para
la realizacién de este estado del conocimiento estan presentadas dentro de la
grafica 3, se puede observar que un 11% de los autores consultado corresponde a
Jaques Delors y Lev. S. Vigotsky, seguido por Mario Carretero y Emile Durkheim
con un 8% respectivamente, mientras que el 4.15% de las investigaciones se
centraron en Jean Piaget, por ultimo encontramos que un 2.8% se inclind por los
textos de David Ausbel, Marc Bloc, César Coll, Frida Diaz Barriga y Sebastian Pla;

y con un 2.7% Edgar Morin.

Delors Jacques, 3,
11%

Morin Edgar, 2, 7%

Durkheim Emile, 2,
8%

Gréfica 3
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Capitulo Il. Una Alternativa para el Desarrollo del Pensamiento Histérico y para

el Aprendizaje de la Historia

Dentro del presente capitulo se muestran los antecedentes de la ensefianza y como
ésta ha ido evolucionando con el paso del tiempo. Todo hombre es hijo de su tiempo
y de su lugar de origen.

Es aqui donde el estudio de la historia de la educacion cobra un sentido de
mucha importancia pues nos permite investigar y analizar las experiencias
educativas que caracterizaron los grandes momentos histéricos de México: el

México independiente, La Reforma, el Porfiriato y la Revolucion.

2.2 Una definicion a debate

Para iniciar el presente capitulo es pertinente poner a modo de discusidon una serie
de definiciones de lo que es la historia, proporcionadas por investigadores y
expertos en el tema.

El siguiente concepto de Historia es personal, construido con la experiencia
del ser estudiante por mas de 15 anos, en espera de enriquecerla con los conceptos
de los expertos:

Asi, encuentro la historia como esa memoria guardada que el paso del
tiempo nos ha regalado como una visién de lo ya acontecido y todo aquello que ha
influido de gran manera en nuestro acontecer diario, enfocada en las actividades de
los hombres y las consecuencias que con el paso del tiempo se han desprendido
de ellas.

Es aquel recuerdo latente que nos muestra las razones del por qué la
sociedad en la que vivimos esta conformada de cierta manera y al mismo tiempo
nos explica por qué suceden las cosas que hemos visto en nuestro presente y que
pareciera no tienen fundamentos

En la antigua Grecia ya se concebia la idea de que la historia se contaba a
partir de las huellas que el pasado ha ido dejado en la memoria de las personas y

la sociedad, o que conocemos como memoria colectiva, por ejemplo, dentro de la
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mitologia griega la musa de la historia era Clio, una de las 9 musas encargadas de
dotar de inspiracion a los hombres todas ellas hijas de Zeus, dios del trueno y
Mnemdsine, personificacion de la memoria. Clio proporcionaba de inspiracion a los
hombres para escribir poesia heroica y narrar los conflictos y acontecimientos de la
sociedad.

Marc Bloch, en la segunda parte del primer capitulo de Introduccion a la
Historia, nos dice que la historia no podria ser considerada como una ciencia del
pasado ya que resultaria absurdo que el pasado llegue a ser objeto de estudio
cientifico'®. Sin embargo, mas adelante modifica el concepto, quedando como una
“ciencia de los hombres en el tiempo” ya que como él lo describe uno de los objetos
de la historia es el hombre, mejor dicho, los hombres, ya que el historiador debe
tomar en cuenta lo humano, “el tiempo de la historia [...] es el plasma mismo en que
se bafan los fenébmenos y algo asi como el lugar de su inteligibilidad”."”

Tomando en cuenta lo anterior, historia y tiempo son dos conceptos que no
se pueden dejar separados ya que van de la mano si hablamos de historia y Bloch
lo hace notorio y lo plasma en toda su obra. El mismo dice que no se puede llegar
a entender el presente sin antes haber comprendido el pasado y viceversa, por
consiguiente, son el complemento el uno del otro.

Hablar del tiempo dentro de la historia es referirnos al tiempo cronolégico y
al tiempo historico, para el primero debemos entender a la medicion que se hace en
dias, semanas, meses afos. Por ejemplo, una fecha memorable como el
levantamiento armado de la independencia en México, o el inicio de la revolucién
mexicana se ubican dentro de la medicion del tiempo cronolégicamente.

Por tiempo histérico nos referimos a los periodos histéricos ya sean de
corta, mediana o larga duracion, esto nos ayuda a relacionar los hechos que
suceden entre momentos y fendmenos histéricos, en este caso la medicion es por
eras, fases, periodos, etc.

Es importante no dejar de lado el espacio histérico donde tienen lugar los

acontecimientos de ese periodo o era, es decir el lugar en donde se ubican las

16 Bloch, Introduccién, 2010, p. 27
7 Bloch, Introduccién, 2010, p. 31
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sociedades, los paises, regiones donde sucedan los hechos que han influido en las
personas. También es conocida como la parte geografica de la historia que nos
muestra como los cambios han ido ocurriendo, modificando y caracterizando a los
distintos lugares que han experimentado un cambio histérico y han dado como
resultado que las actividades que se realizan cotidianamente se vean modificadas,
en pocas palabras, podriamos definir al espacio como el escenario donde se gestan
la mas grande obra, la historia.

De la misma manera que Bloch, Luz Elena Galvan hace hincapié en el
tiempo dentro de la historia. Hace constar que para lograr un acercamiento a la
historia es necesario tener plena conciencia de la existencia del tiempo y el espacio
dando como resultado la importancia del saber ubicarse temporal y espacialmente,
esto nos lleva a dar un primer paso para el comienzo de un pensamiento histérico,
ya que a su vez nos llevara a desarrollar la conciencia y la capacidad de captar lo
que es permanente, lo transitorio y lo cambiante de las situaciones™®.

Para la construccion de un pensamiento histérico se necesita tomar en
cuenta una serie de “habilidades desarrolladas histérica y culturalmente por los
historiadores para conocer € interpretar bajo criterios cientificos los acontecimientos
del pasado”™®, en el caso de los estudiantes de secundaria, primero habra que
dotarlos de las herramientas necesarias para desarrollar en ellos un pensamiento
critico que sea capaz de analizar y cuestionar los conocimientos adquiridos.

Proceder de esta manera en el andlisis histdrico, clarifica la toma de
conciencia, es decir, concebir a la historia como un recuerdo compartido que
impactara los hechos del presente y que forma parte de un pasado colectivo que
influye en la construccion y formacién de la identidad nacional.

Es necesario tomar en cuenta un hecho importante, que la historia no esta
conformada por una serie de sucesos ocurridos de manera lineal y uniforme sino
que por el contrario el devenir histérico sigue rumbos a trompicones, regresiones y
sucesos inesperados, es decir que la historia ha estado llena de vueltas, de caminos

con diferentes direcciones, con progresos, evoluciones y regresiones?, la mayoria

8 Galvan, Teoria, 2006, p. 230
9 Pla, Pagés, Mirada, 214, p. 22
20 | 6pez, Ensenar, 2006, p. 61
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de las veces dando paso a una historia donde solo la escriben los ganadores,
presentando héroes y villanos.

A su vez, hemos de encontrar a la historia dividida en diferentes géneros,
Luis Gonzalez y Gonzalez (1997) hace referencia a ello en su texto Todo es Historia,
dentro del cual nos presenta 4 tipos de historia, la anticuaria, la critica, la de bronce
y la historia cientifica.

La historia anticuaria esta caracterizada por realizar una seleccion de datos
y hechos que comienzan desde los tiempos mas remotos, siendo un anecdotario
con orden y espacio temporal.

La historia critica muestra los multiples sucesos de la humanidad dejando
ver todos sus matices, sus personajes y sus villanos. Este tipo de historia da la
oportunidad de obtener un saber liberador ya que nos muestra los sucesos sin filtros
y sin historias romanticas.

En la historia de bronce muestra a los hombres valientes que ayudaron a
crear la patria, por medio de esta los gobernantes nos muestran a los héroes que
dieron la vida por su pais, mientras que Cicerén la llama maestra de la vida. Este
tipo de historia es la que prevalece en la escuela y se supone que abona a la
formacion de ciudadanos dentro de las aulas y va de la mano del civismo.

Con la historia cientifica se busca alcanzar un parecido a las ciencias
sistematicas. Sirve para conocer la situacion actual como manera de orientar las
acciones futuras, asi mismo ha de servir para la busqueda de sucesos reales.

En esta propuesta, aunque se retoma la historia de bronce que se encuentra
plasmada en los programas de historia, se pretende avanzar hacia la historia critica

y sentar las bases para que los alumnos puedan aproximarse a la historia cientifica.
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2.2 ;Cémo se Aprende Historia? Multiples Respuestas para una Incégnita
Abierta.

Si bien la historia que se ensefia y se aprende en las aulas es aun objeto de debate,
lo es mas aun cuando abordamos el asunto de ¢ cdmo se aprende?, en el presente
apartado se aborda la ensefianza de la historia en Norteamérica, entiéndase para
ello a Canada, Estados Unidos y México

Durante muchos afos el aprendizaje de la historia se ha visto como una
herramienta del sistema educativo que forma ciudadanos construyendo su identidad
nacional y transmitiendo la memoria colectiva, proporcionando datos que han de
aportar un sentimiento de nacionalismo y sentido de pertenencia al lugar de origen.

En esta propuesta, es importante mencionar que dentro de la ensefanza de
la historia se manejan conceptos de primer y segundo orden o meta histéricos.

Por un lado, los conceptos de primer orden son aquellos que nacen de un
contexto especifico, comprenden los procesos historicos desarrollados a lo largo del
tiempo y son estudiados dentro del aula, son aquellos que el historiador ha ido
elaborando y comprenden los hechos que mas relevantes, pertenecientes a la
historia de bronce?".

En los programas de historia del 2011, a estos conceptos se les llama
contenidos; mientras que los conceptos de segundo orden son aquellos conceptos
de analisis mediante los cuales se explican los de primer orden, permitiendo su
comprensién y su importancia; en los programas 2011 se les denomina
competencias historicas.

Estos conceptos de segundo orden se presentan como:

Conceptos de segundo orden??

Tiempo Histérico e Eslarelacién entre el espacio y el

tiempo, permitiendo situar

21 Arteaga, Modelo, S/IA p. 4
22 Arteaga, Modelos, S/A pp. 8-17

22



determinado proceso dentro de la
historia

Cambio y Continuidad

Son las transformaciones que se
han ido dando y la larga
duracion:

¢, Qué cambia? ;Como? ;Qué
cosas permanecieron? ;Como

lo podemos saber?

Empatia

Comprender los hechos
ocurridos y un poco de la
mentalidad de la época y lo que

motivaba a los sujetos

Causalidad

No todos los procesos histéricos
son consecuencia de causas
identificables, algunos pudieron

tener desenlaces alternativos

Evidencia

Estas permiten reconocer el
pasado y estan divididas en
fuentes primarias y secundarias
y dan a los estudiantes Ia
oportunidad de elaborar
hipbtesis y analizar las distintas

versiones de proceso historico

Relevancia

La relevancia depende de si el
personaje histérico merece la

pena ser estudiado

Cuadro 1
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Los conceptos presentados ayudan a la construccion del pensamiento
histérico dentro de las aulas, ya que proporciona las herramientas para que el
estudiante realice dentro de si mismo, una construccion propia de la historia, sus
momentos y los acontecimientos que vieron marcados esos momentos, las
repercusiones en el presente y la manera en que la sociedad se ha visto afectada
por los eventos del acontecer historico, esto sin presentar prejuicios. Se espera que
dentro del aula se impulse en los alumnos a elaborar cuestionamientos acerca de
los hechos historicos.

Si bien es cierto, en cada lugar del mundo esta materia se ensena de
manera diferente utilizando distintas herramientas, el objetivo es similar, impulsar el
aprendizaje y conocimiento de la historia, proporcionandole al alumno elementos
que le ayuden a la comprension de la realidad y el mundo que lo rodean, de las
experiencias colectivas pasadas, de manera tal que el tiempo y el espacio
permaneceran juntos para lograr una comprension del presente por medio de la
interpretacion critica del pasado, esto con el fin de que el alumno desarrolle un
pensamiento historico.

De acuerdo con Mario Carretero (2008) el desarrollo del pensamiento
histérico conlleva multiples habilidades a destacar en los alumnos, dentro de esas
habilidades enfatiza en la evaluacion de las evidencias histéricas presentadas, su
interpretacion y el analisis de los cambios que se han presentado a lo largo del
tiempo, a través del razonamiento causal.

Hasta cierto punto podemos encontrar parte de este conocimiento histérico
dentro de los relatos, en la interpretacion de fendmenos histéricos relacionando sus
causas y consecuencias con acontecimientos posteriores, hay que recordar y tener
en cuenta que no todos los hechos y eventos histéricos se presentan como una
causa y consecuencia de otros, aunque la mayoria de estos sean presentados de
esa manera, existen otros que se puedan presentar de manera simultanea, otra
forma de presentar los datos historicos es recurriendo a la interpretacion sucesiva
de los hechos como consecuencia de hechos anteriores y como causa de otros

mas.
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Por otro lado, para la comprensidon de los eventos y los personajes, es
importante contextualizar los elementos en funcion de la época, la politica que se
desarrollaba en el momento, la influencia cultural, etc. Sin embargo, los estudiantes
presentan dificultades en el razonamiento de los hechos historicos, por ejemplo, se
tiende a simplificar las causas y explicaciones de los fendmenos historicos,
provocando con ello que se dé mas importancia a las causas cercanas que a las
mas remotas. Otra cuestion que debemos mencionar es que a los estudiantes se
les torne dificil la contextualizacion debido a que los hechos o los personajes fueron
influenciados por sentimientos o valores propios de la época.

Con todo esto, resulta de vital importancia que el alumno no personalice la
historia, es decir, que no se otorgue demasiada relevancia a las acciones propias
de los personajes ya que eso dificultara entender la influencia del hecho en general.
Como ya se habia mencionado, uno de los propésitos de la escuela dentro de las
aulas, es la formacion de ciudadanos, para esto es deseable la formacion y el
desarrollo de un pensamiento critico, de esta manera el alumno aprende a
cuestionar las versiones dadas de la historia, a tener una mirada critica sobre las
fuentes de informacion, ya sean primarias o secundarias, a descubrir dentro de los
textos sus contenidos y si existe algun prejuicio dentro del mismo, o los puntos de
vista que exponen las diversas fuentes.

La mayoria de los recursos didacticos para la ensefianza de la historia se
vuelcan en dos vertientes, la primera de ella son los textos, ya sea que se narre o
se escriba, la otra implica informacion de caracter visual.

Para el primero de ellos el profesor recurre a la narrativa o explicacion
verbal donde se describen mediante la narracién conceptos y fendbmenos historicos,
este tipo de recurso didactico debe ser coherente de manera que sea de ayuda para
que el alumno comprenda la relacién de ideas con forme el profesor va avanzando;
anos atras esta practica lo que hacia era que los alumnos recitaran de forma
mecanica una lista de hechos, personajes, lugares y fechas historicas. Siguiendo
dentro de la narrativa se busca potenciar el pensamiento histérico mediante la
participacion del alumno con su opinion acerca del tema y sobre cual seria su

reaccion ante tal o cual situacion.
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Otro apoyo ocupado dentro del aula es el material impreso, este se presenta
en material elaborado por el maestro o por los propios alumnos, con textos extraidos
de las fuentes primarias, aunque no siempre se recurra a este recurso, sin embargo
resulta de mucha utilidad para trabajar el pensamiento critico, para la discusion de
las fuentes en donde se sustentan dichos textos, dentro del material impreso
encontramos documentos como noticias de prensa o los testimonios de personas
que vivieron directamente los procesos historicos que se estudian.

El segundo grupo de recursos didacticos que se manejan dentro del aula es
de caracter visual, de la tradicion tenemos dos de los mas comunes, el museo y las
zonas arqueologicas, a ellos le siguen los mapas, fotografias de la época, dibujos,
grabados, pinturas, ilustraciones, para la relacion causal temporal, las escalas
espacio temporales se encuentran las lineas del tiempo, los mapas conceptuales,
material audiovisual como documentales, animaciones, cortometrajes, etc.

En seguida, de manera breve se explicara como se estudia y se aprende
historia en los primeros afios de vida escolar en Canada, Estados Unidos y México.

2.2.1 Canada

Durante la década de los 90’s la historia no era considerada de gran importancia
dentro de la curricula ya que para los jovenes ésta era aburrida a grado tal que las
encuestas realizadas por el Instituto Dominion arrojaban resultados en donde la
mitad de los jévenes de entre 18 y 24 afos apenas y conocian el nombre del primer
ministro del pais. EI mismo Instituto sefialé que en el afio en que se realizé la prueba
(1997) se les hubiese realizado una prueba elemental aplicada por las Cortes de
Ciudadania la hubiesen reprobado.

Como resultado de las pruebas realizadas en el 97 y el 98 el tema de la
ensefanza de la historia cobré gran importancia sobre todo para el Instituto
Dominion, sumandosele la poblacion guiada por veteranos de guerra. Para el
profesor J. L. Granaststein los culpables de que la historia haya muerto son los
historiadores sociales, politicos, burdcratas, feministas y multiculturales que

enganaron, confundieron y aburrieron a los estudiantes con sus discursos. Para
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1999 ya era considerado de gran importancia que los estudiantes aprendieran
historia dentro de las aulas.

El aprendizaje no solo se ha de dar dentro del aula ya que se puede
aprender mucho viendo una pelicula, visitando museos o de las memorias de un
veterano de guerra, pero cuando los intervalos se acaban lo que permanece son los
recuerdos??.

En afos mas recientes, en la ensefanza de la historia los profesores
recurren a la utilizacion de conceptos de segundo orden que les dara herramientas
para comenzar a organizar la informacion contenida en fuentes primarias respecto
de un determinado proceso historico que en dichos paises se define como concepto
de primer orden.

En el articulo que Stéphane Lévesque escribe acerca de la importancia del
pensamiento histérico en la historia canadiense hace mencion de la importancia del
pensamiento histérico y como llega a ser mas fascinante el aprendizaje de la historia
que la sola memorizacion de fechas e informacion histérica pre digerida, ya que el
pensamiento histérico implica la utilizacion de conceptos de primer orden para
gradualmente participar en la investigacion del pasado mediante el uso de fuentes
histéricas.

Este pensamiento historico para poder ser desarrollado debe significar el
pasado, es decir, llenar de significado los procesos que ocurrieron y su impacto en
el presente. Para ello es necesario poner en practica ciertas estrategias que les
permita a los estudiantes desarrollar sus propios criterios, es aqui donde los
conceptos de segundo orden son empleados.

Algunos de estos conceptos son los que enseguida mencionaremos.

Criterios a considerar?*

Importancia Esta se refiere a la influencia | Las preguntas de importancia

primaria o lo concerniente a las | que se incluyen son:

23 Morton, Ensefianza, S/A p. 50
24 | évesque, Teaching, 2005, pp. 3-4

27



personas que vivieron el

evento.

» ¢Quién era, ha sido
afectado por el evento
» ¢ Por

importante para ellos?

qué era

> ¢Como se vio afectada
la vida de las

personas?

Profundidad

Esta se refiere a que tan
profundamente fue afectada la

gente por el evento ocurrido

Las preguntas de profundidad

que se incluyen son:

> (El  evento afectd
superficial 0
profundamente?

> ¢Como se vio afectada
la vida de las

personas?
Cantidad Este se refiere al numero de | Las preguntas cantidad que
personas afectadas por el | seincluyen son:
evento > ¢El evento afecté a
mucha, todos, solo
algunas personas?
Durabilidad Este se refiere a cuanto tiempo | Las preguntas de durabilidad
durd el evento. que se incluyen son:
» ¢, Cuanto tiempo duro el
evento?
> GEl evento fue
permanente o efimero?
Relevancia Este se refiere a la medida en | Las preguntas de relevancia

que el evento contribuy6 al
entendimiento histérico o el
significado marcado por la

evidencia.

que se incluyen son:
> ¢ El

relevante para nuestro

evento es
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Las comparaciones y analogias
son mas complejas y conducen
a una mejor apreciacion del

pasado.

> GEl

entendimiento del
pasado y/o presente?

evento tiene
significado o sentido

para nosotros?

Cuadro 2

Los criterios presentados en la tabla anterior no han sido completamente

articulados fuera de la comunidad historica, esto dio como resultado que el

ministerio y los miembros de la escuela de Historia utilizaran distintos criterios que

tienen como funcién impactar en la memoria colectiva para identificar los eventos

significativos del pasado.

Son tres los conceptos que se presentan y son los siguientes:

Importancia de la Memoria?®

Intereses personales

El uso de conexiones
personales, familiares,
religiosas, culturales o

ancestrales al evento que

Por ejemplo:

» Yo estuve ahi, por

lo que es relevante

se le atribuye la para mi
relevancia.

Significado Simbdlico
El uso de eventos | Porejemplo:
particulares para la » Esta es nuestro

actualidad para justificar

lo patriético o nacional.

evento nacional

por lo que es

relevante para mi

25 | évesque, Teaching, 2005, pp. 4-5
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Leccion

contemporanea Uso de eventos historicos | Por ejemplo:
para establecer » La gran depresion
analogias simplistas, con muestra lo que
el fin de orientar las ocurre cuando la
acciones presentes, por economia es mas
lo general alejado de los préspera
errores del pasado.

Cuadro 3

El uso de los criterios de las tablas anteriores muestra el nivel de
comprensioén que tienen los estudiantes, asi como la complejidad que presentan
para conectarse y relacionarse con el pasado, ya que al pertenecer a diferentes
comunidades (anglofonos y francéfonos) esto cobra relevancia e importantes
consecuencias, ya que cada comunidad ve de diferente manera su pasado nacional,
politico, cultural y educativo.

En el primer capitulo de la obra: Conociendo, Ensefiando y Aprendiendo
Historia Peter Seixas menciona tres maneras de lidiar con las interpretaciones al
momento de ensefiar historia en la escuela.

El primero de ellos pretende manejar un enfoque que mejore la memoria
colectiva ensefando la historia tal y como sucedi6 persiguiendo la mejora de la
memoria colectiva sin involucrar a los estudiantes directamente en la investigacion
histérica

La segunda presenta dos versiones de la historia y se busca ensefar a los
estudiantes a sacar sus propias conclusiones frente al analisis previo de
documentos, evaluaciones de historiadores y distintos materiales. Durante este
proceso los estudiantes aprenden los criterios disciplinarios que dan la validez a las
versiones historicas dejando de lado el uso de una sola historia dentro del aula.

Como segundo punto se les dan dos versiones de la historia, presentadas
en documentos, mismos que deberan analizar con la intencion de que saquen sus

propias conclusiones dejando de lado el uso de una sola historia dentro del aula.
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Dentro de la tercera opcidon considera un enfoque posmoderno en el que los
alumnos tomaran ambas versiones pretendiendo que lleguen a mejorar su postura
frente a los documentos presentados para que entiendan el como diferentes grupos
sociales organizan el pasado basados en historias y como sus estrategias retdricas

y narrativas sirven a los propdsitos de la actualidad?®.

2.2.2 Estados Unidos

Durante 1874 la ensenanza de la historia estaba confinada a mostrar la historia de
las naciones lideres mostrando que solo tenia que ver con las personas caucasicas
ya que de esa manera se observaban las preocupaciones propias de la historia
relacionadas con un tipo de humanidad totalmente desarrollado, ya que la gente
caucasica era la unica y verdadera raza historica, durante esta época se hacia muy
notorio y marcado el grado de discriminacion hacia el resto de la poblacion. Al
finalizar la primera guerra mundial la historia se define como una historia moderna
que explica el desarrollo de nuestra civilizacion.

A principios de los 90’s la historia pasé a ser la que se encargaria de
fomentar en los estudiantes un interés que los lleve a realizarse preguntas acerca
del pasado del ser humano, a examinar las historias, hazafas, personas e incluso
civilizaciones. Asi con el paso de los afios la definicidn y los propésitos de la historia
han ido cambiando y se han enfocado en distintas problematicas de acuerdo a la
época.

Y asi como han ido cambiando los enfoques y las definiciones, la manera
de ensefar historia se ha ido transformando paulinamente hasta llegar a lo que
describe Ross E. Dunn en su articulo titulado Construyendo Historia Universal en el
Salén de Clases identifica tres modelos de ensefanza para la historia universal que
sirven de guia para mostrar lo importante y lo relevante; esto surge de la necesidad
de ayudar a los estudiantes a comprender los fendmenos histéricos y el desarrollo

que se ha suscitado a lo largo del tiempo.

26 Seixas, Conocimiento, S/IA p. 19
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Los modelos que se proponen son: Modelo de Patrimonio Occidental,

Modelo de Diferentes Culturas y Modelo de Patrones de Cambio.

Modelos Competitivos de Historia Universal *

Modelo de Patrimonio
Occidental

La mision del Modelo de Patrimonio
Occidental radica en transmitir los
valores y las grandes ideas derivadas
principalmente de las personas de
Europa y del antiguo Mediterraneo.

El porqué de esto radica en que la
historia de Occidente tiene mas impacto
global y sus contribuciones culturales a
la humanidad son mayores.

Se pretende presentar la realidad
histérica mostrando lo sucedido justo
después de la Primera Guerra Mundial
como un proyecto para descubrir los
origenes politicos y culturales de la
sociedad norteamericana

contemporanea.

Modelo de Diferentes Culturas

El modelo de culturas diferentes, toma
en cuenta a las mujeres, trabajadores y
las minorias etnoraciales. Este modelo
no fue elaborado por historiadores, mas
bien por educadores que se orientaban
hacia las ciencias sociales basandose
en que cada cultura es diferente una de
la otra. Este tipo de historia posee su

27 Dunn, Construyendo, S/A, P.p 104-106
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propia coherencia interna, integridad y
l6gica.

Define a la historia mundial como
historias autbnomas con contribuciones
de las distintas civilizaciones que dan
ejemplos positivos de las diferentes
regiones del mundo occidental. Sin
embargo, estas historias distintivas,
logos y contribuciones poseen una
restriccion temporal ya que muchas
veces no se ven marcados los espacios

temporales.

Modelo
Cambio

de

Patrones

de

Se tenia la idea de que el estado-nacion
era un marco inadecuado para el
entendimiento del pasado humano, por
lo tanto, se debia aventurar a cualquier
parte del mundo (metaféricamente
hablando) para encontrar respuestas a
las preguntas histéricas.

Este modelo hace un llamado a un
curriculo socialmente incluyente
basandose en la disciplina de la historia
y apoyandose en las creencias
sociales, principalmente en la
economia, la sociologia y la
antropologia para la elaboracion de
constructos analiticos.

Este modelo no busca los origenes

culturales ni las hipdtesis en las
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cadenas de  vinculacidon entre
civilizaciones.

Por otro lado, fomenta la idea de que los
campos sociales y especiales de
investigacion deben ser abiertos y
fluidos.

El modelo requiere que los estudiantes
desarrollen definiciones claras de
términos y frases como “sociedad”,
“nacion”, “historia cultural” y “diferencia
cultural”.

Este modelo trabajaba bajo una
seleccion de temas como el imperio,
comercio, sistema de creencias, género
0 nacionalismo.

El modelo ofrece elevar la habilidad de
los estudiantes para conectar el
conocimiento de temas particulares con
marcos mas grandes de desarrollo y
causacion.

Los cursos que adoptan este modelo
refuerzan el esquema narrativo general
de desarrollo al cual puede conectarse
gran parte del aprendizaje unidad por

unidad.?®

Cuadro 4

De los tres modelos mencionados, el que mas se ha utilizado por décadas

es el de Culturas Diferentes, esto representa un triunfo para el multiculturalismo ya

que los consejos escolares y las publicaciones profesionales, se han preocupado

mas por la multiculturalidad dentro de la vida de los norteamericanos basados en

28 Dunn, Conociendo, S/A. p. 108
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que la historia universal debe ser culturalmente inclusiva rechazando la idea de que

una cultura es mejor que la otra.

2.2.3 México

En México diversos autores ven a la historia como una disciplina que se encuentra
en constante cambio y que esta abierta al debate, abordando los procesos humanos
que se han dado en el pasado y que estos han dejado huella e impacto en el
presente.

Lo que nos expone Belinda Arteaga Castillo y Siddharta Camargo en “La
Educacién Historica en la formacion de Maestros de Educacién Primaria vy
Preescolar en el Plan de Estudios 2012”, es que primero se debe diferenciar entre
la historia como un conocimiento que ha sido validado y construido por los
historiadores de la historia considerada como proceso social y como memoria
colectiva.?®

Durante mucho tiempo la ensefianza de la historia ha tenido dos escenarios,
el primero de ellos se inclina por la discusion de los contenidos de orden
cronoldgico; otro sin embargo aborda las cuestiones referentes a la ensefanza y
aprendizaje de la historia, a la construccién del conocimiento histérico.

Si la historia como disciplina es situada dentro de las aulas, hay que tener
en cuenta que ella dispone de un lenguaje propio y ademas hace uso de diversas
herramientas especificas para la generacion y construccion de nuevos
conocimientos. Ante esta perspectiva, Arteaga (2013) se pregunta si la ensefianza
de la historia se puede limitar a la simple reproduccién de una narrativa previamente
construida o si el docente deberia ser capaz de esa ensefianza al desarrollo del
pensamiento historico; ya que lo importante en la ensefianza de la historia es que
el sujeto esté situado en el centro de la historia como constructor de la misma, como
resultado de ella y como un factor que contribuira al mejoramiento e influencia de la

misma30.

2% Arteaga, Educacién, 2013, p. 64
30 Arteaga, Educacién, 2013, p. 67
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El estudio de la historia destaca dentro del aula como una
interdisciplinariedad y flexibilidad que permite a las propuestas de ensefianza vy
aprendizaje centrarse en los contextos socioculturales de la educacion, poniendo
atencion en las necesidades de aprendizaje de los alumnos de acuerdo a las
problematicas del aula y de los procesos histéricos.

La historia tenia como principal propdsito la transmision de datos, repeticion
de nombres de los personajes mas destacados, asi como la memorizacion de
fechas y lugares, esto impulsaba el aprendizaje memoristico, cosa que no permitia
que los alumnos aprendieran a pensar histéricamente ya que no existia relevancia
de la ubicacion y comprensidén temporal y espacial de los hechos y procesos
histéricos.

En 1993 se reforman los planes y programas de estudio, o que permite un
cambio a favorable para la historia ya que el enfoque de ella sera formativo en su
ensefianza, esto supone una concepcion diferente sobre la importancia de la

ensefianza y aprendizaje de la historia para los alumnos. Lo que se busca es:

Evitar el aprendizaje meramente memoristico de un sinfin de nombres y

fechas.

¢ Centrar a los alumnos en la explicacion del pasado a partir de una ubicacion
espacial temporal, asi como la comprension de la multicausalidad de la
historia.

e La reflexion del ser humano dentro de los procesos historicos

e Evitar la ensefanza de exposicion oral, donde se realizan solo copias y

elaboracion de resumenes.

El programa de estudios se ve nuevamente renovado en el 2006 para la
secundaria y en el 2009 para primaria; siendo los antecedentes de la escuela
primaria los campos formativos de la educacion preescolar en donde se aborda el
pasado y presente dentro de la vida del nifio y de su entorno familiar y cultural, en
los primeros dos afos se retoma la historia de vida del nifio y su entorno, el paso

siguiente es que los alumnos adquieran conocimientos que les permita desarrollar

36



habilidades que fortalezcan el estudio del cambio dentro del tiempo y el espacio, en
este punto los alumnos ya tendran que manejar este nivel de abstraccion.

En los ultimos tres afos de la escuela primaria se profundiza en el estudio
de la historia de manera directa. En la educacion secundaria se refuerza todo lo
aprendido en la primaria, pero con un nivel mas profundo de la panoramica de la
historia. Con parte del cambio generado en los programas de estudio de basica, se
integran nociones de manejo de tiempo histérico, medicion del mismo y experiencias
cercanas del alumno.

La ultima modificaciéon que se aborda en cuanto a la educacién secundaria

es la realizada en el plan de estudios 2011.

2.3 Modelo Pedagédgico para la ensefianza y el Aprendizaje de la Historia.
Plan de Estudios 2011

Dentro de este apartado se ha realizado un breve analisis a la estructura del plan
de estudios 2011, partiremos de los principios pedagdgicos que sustentan el plan,
de las competencias para la vida, del perfil de egreso del estudiante dentro de la

educacion basica y de como esta compuesto el mapa curricular.

Principios pedagégicos que sustentan el Plan de estudios.

Estos son las condiciones basicas para implementar el curriculo, para transformar
la practica docente, para mejorar el aprendizaje y con ello la calidad educativa.

Uno de los objetivos del plan es la de centrar el aprendizaje en el estudiante
como eje y referente para generar en ellos el aprendizaje continuo a lo largo de su
vida, forjando habilidades de pensamiento que les permita dar solucion a los
problemas, a desarrollar un pensamiento critico, comprender y explicar las
situaciones tomando como referencia distintas areas del saber y dar manejo
adecuado a la informacion teniendo la capacidad de innovar y crear.

De acuerdo al disefio del plan de estudios, es necesario tener en cuenta y

reconocer la diversidad (social, cultural, linguistica de capacidades, estilos y ritmos
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de aprendizaje) de los alumnos para generar un ambiente que acerque tanto a
estudiantes y docentes a la conocimiento significativo con mayor interés, ya que los
educandos cuentan con conocimientos, creencias y suposiciones de lo que se
espera aprendan acerca del mundo que los rodea, las relaciones entre las personas

y las expectativas sobre su comportamientos.

Planificacion para potenciar el aprendizaje

Dentro de la planificacién, al ser un elemento potenciador del aprendizaje hacia el
desarrollo de competencias, se deberan organizar actividades de trabajo
(situaciones, secuencias didacticas, proyectos, etc.) que representen desafios
intelectuales para el estudiante con el fin de que se expongan diferentes alternativas
para solucionar dichos desafios.

Elementos para disefiar una planificacion:

e Reconocer que los estudiantes aprenden a lo largo de la vida y se
involucran en su proceso de aprendizaje.

e Seleccionar estrategias didacticas que propicien la movilizacion de
saberes, y de evaluacion del aprendizaje congruentes con los
aprendizajes esperados.

e Reconocer que los referentes para su disefio son los aprendizajes
esperados.

e Generar ambientes de aprendizaje colaborativo que favorezcan
experiencias significativas.

e Considerar evidencias de desempeno que brinden informacion al
docente para la toma de decisiones y continuar impulsando el

aprendizaje de los estudiantes®'.

Tomando en cuenta estos elementos, el disefio didactico debera plasmar

dentro su elaboracién, lo que se espera que aprendan los alumnos y el cémo

31 SEP, Plan, 2011, p. 27
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aprenden, que tanto tienen acceso a los problemas planteados dentro de las
actividades y si esto es relevante para su contexto.

Para disefiar las actividades se recomienda responder qué situaciones
resultan interesantes y desafiantes para que los alumnos realicen una investigacion,
analicen, comprendan y lleguen a elaborar una reflexion. Se debe plantear el nivel
de complejidad que se necesita para la actividad y cuales son los saberes que los
alumnos tienen; los aspectos que quedan a cargo de los alumnos y cuales se
necesitan explicar para avanzar en la actividad por ultimo la manera en que se
pondra en practica los saberes para alcanzar los aprendizajes esperados y cuales

seran los desempefios que se haran evidentes.

Ambiente de aprendizaje

Un ambiente de aprendizaje es aquel en donde se desarrolla la comunicacién y la
interaccidn necesaria para impulsar el aprendizaje, para que este ambiente se
construya de manera adecuada se plantea tener claro que aprendizaje se espera
por parte del estudiante, reconocer su contexto y sus elementos (historia del lugar,
las practicas y sus costumbres, tradiciones, etc.); lo relevante de los materiales
educativos (impresos, visuales, digitales) y la interaccion que se dara entre los
estudiantes y el maestro.

Aunado a esto, se debe tener un ambiente de aprendizaje dentro del hogar
del estudiante, involucrando a los padres de familia, invitdndolos a apoyar las
actividades académicas, organizando el tiempo de estudio en casa.

Trabajo colectivo

Una de las propuestas plasmadas dentro del Plan de estudios es el trabajo
colaborativo entre estudiantes y profesores, orientado a descubrir, buscar
soluciones, para la construccion de un aprendizaje en colectivo. Este trabajo
pretende enriquecer la practica docente tomando en cuenta la inclusion, definiendo

metas comunes y que permita el intercambio de recursos, que desarrolle un sentido
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de responsabilidad y finalmente que este trabajo colaborativo sea realizado en

entornos presenciales y virtuales, en tiempo real y de manera simultanea.

Desarrollo de competencias

El siguiente dentro de los principios pedagogicos del Plan hace referencia a las
competencias, los estandares curriculares y los aprendizajes esperados. Dentro de
la educacioén basica se favorece el desarrollo de las competencias, los estandares
curriculares y los aprendizajes esperados.

La definicion de competencia, es referida dentro del plan de estudios como
la capacidad de responder a diferentes situaciones, e implica hacer (habilidades)
con saber (conocimiento), asi como la de las consecuencias de ese hacer (valores
y actitudes). Los estandares curriculares con los que se encargan de describir los
logros y definir aquello que los alumnos han de demostrar al terminar cada periodo
escolar, este apartado sintetiza los aprendizajes esperados de cada programa de
educacion primaria y secundaria, organizado por asignatura, grado y bloque; de tal
suerte que estos estandares son equiparables con los internaciones y en conjunto
con los aprendizajes esperados constituyen un referente para las evaluaciones que
den a conocer el avance de los estudiantes durante su paso por la educacién basica.

Los aprendizajes esperados, son aquellos que definen de acuerdo al tiempo
lo que se espera del alumno en términos de saber, saber hacer y saber ser,
configuran un referente para la planificacion y evaluacidn dentro del aula; los
aprendizajes esperados, miden de manera gradual todo aquello que los alumnos
deben alcanzar, refiriéndose a los conocimientos, habilidades, actitudes y valores
que los conduciran a conocimientos mas complejos3.

El objetivo de estos tres elementos es el de proveer herramientas para que
los conocimientos adquiridos sean aplicados de manera eficiente con la finalidad de

ayudar a responder las demandas de la sociedad actual y sus contextos.

%2 SEP, Plan, 2011, p. 29
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Materiales educativos

Los materiales educativos en este siglo (XXI) se han diversificado en sus formatos

y medios de acceso ya que se requieren habilidades especiales para su uso, en la

actualidad las escuelas deben favorecer no solo el uso de los libros de texto sino de

otros materiales para el aprendizaje de manera permanente, los ejemplos que nos

da el plan de estudio son los siguientes:

Acervos destinados para las bibliotecas escolares y de aula,
impulsan a que los alumnos se acerquen a la cultura escrita
apoyando a la formacion de los estudiantes como lectores y
escritores, teniendo entre sus resultados la habilidad lectora,
permitiendo contrastar y discutir los conocimientos adquiridos.
Material audiovisual, multimedia e internet, el aprendizaje de los
alumnos se ve enriquecido con los elementos visuales, verbales y
sonoros, ya que se genera un entorno variado y rico en experiencias
a partir de esto, para las telesecundarias existe la Television
Educativa que proporciona materiales que ofrece nuevas formas y
escenarios y propuestas pedagogicas que propician el aprendizaje.
Materiales y recursos educativos informaticos que se pueden
utilizarse dentro y fuera del aula mediante portales educativos,
destacando:

o Objetos de aprendizaje (odas). Materiales digitales destinados
para que los alumnos y profesores se acerquen a los
contenidos para promover la interaccién y el desarrollo de
habilidades digitales, el aprendizaje continuo para lograr una
autonomia.

o Planes de clase: estos dan sugerencias a los profesores
acerca de las estrategias didacticas que engloben las odas,
los libros de texto y demas recursos que existen dentro y fuera
del aula.

41



o Los reactivos dan herramientas a maestros y alumnos para
identificar el nivel y los logros sobre los aprendizajes
esperados por medio de preguntas, afirmaciones y problemas
a resolver.

o Las plataformas tecnologicas y softwares como Explora
Primaria y Explora Secundaria integran bancos con materiales
digitales que proporcionan herramientas para la construccién
de contenidos que propician el trabajo colaborativo dentro y

fuera del aula®3.

Evaluacion

De acuerdo al plan de estudios 2011, al momento de realizar la evaluacion, el
docente es el encargado de evaluar los aprendizajes de los alumnos y de realizar
un seguimiento, se han de crear oportunidades de aprendizaje y de ser necesario
se hacen modificaciones en la practica para que se logren los aprendizajes
establecidos por el Plan y los programas de estudio.

Las evaluaciones permiten a los profesores obtener evidencias para la
elaboracién de juicios y elementos que brinde una retroalimentacién acerca de los
logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacion.

Con los juicios se busca que estudiantes, docentes, padres de familia o
tutores, autoridades escolares y educativas tomen decisiones que ayuden a
impulsar la mejora en el desempefio de los educandos.

Se da la sugiere que las evidencias obtenidas durante la evaluacion se
utilicen como retroalimentacion para que los alumnos mejoren su desempefo y
amplien su aprendizaje a lo largo de su formacion, para esto el docente debera dar
apoyo y demostrarles a los alumnos que las dificultades que se presenten dentro de

su aprendizaje pueden superarse, en este sentido las calificaciones resultan ser

33 SEP, Plan, 2011, p. 30
42



inapropiadas para mejorar el desempeio si se otorgan sin dar una respuesta al por
queé de ella y si se otorga sin una posible propuesta de mejora.

En educacion preescolar los aprendizajes esperados ya establecidos, son
el referente para que las educadoras centren su observacién y sepan que registrar
en relacion a lo que hacen los nifios. Para la educacién primaria y secundaria, los
aprendizajes esperados se establecen por asignatura y por bloque. Es decir que
estos objetivos y los aprendizajes esperados, le otorgan al docente un referente de
evaluacion que le va a permitir dar tanto seguimiento como apoyo para obtener los
logros de aprendizaje en sus estudiantes.

Durante el ciclo escolar la evaluacion se va presentando en distintos
momentos y diversas situaciones, en un primer momento se presenta la evaluacion
diagndstica realizada con el propésito de conocer los aprendizajes previos de los
alumnos, la primera de ella es la evaluacion formativa realizada durante los
procesos de aprendizajes y tiene como fin valorar los avances del alumno, la
segunda son las evaluaciones sumativas3* que para el caso de primaria y
secundaria estan relacionadas con la acreditacion, en el caso de preescolar no se
realiza este tipo de evaluacién ya que para la acreditacion solo es necesario haberlo
cursado.

Un segundo momento es el de la autoevaluacion y la coevaluacién entre los
estudiantes, en la primera se busca que los estudiantes conozcan y valoren su
desempeno en los procesos de aprendizaje y su papel como estudiantes, eso les
dara las bases para mejorar su desempeifio escolar. En la coevaluacién se valora la
actuacion y lo procesos de los comparieros de clase de una manera responsable,
funciona como una manera de compartir estrategias de aprendizaje y como un
aprendizaje en conjunto.

El siguiente es la heteroevaluacion que se encuentra dirigida y aplicada
directamente por el docente favorece el aprendizaje de los estudiantes por medio
de la construccion de oportunidades de aprendizaje y mejoras en la practica

docente.

34 La evaluacion sumativa se realiza después de un periodo de aprendizaje, su proposito es el de
calificar en funcién del rendimiento y conocer el dominio obtenido por el alumno.
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Desde este enfoque, la evaluacion ha de contribuir al mejoramiento del
aprendizaje del alumno y a mejorar la practica docente sin importar si esta se realiza
al inicio, durante o al final del proceso o quienes intervengan.

Cual el resultado de la evaluacion no sea el esperado, se crearan
oportunidades de aprendizaje por medio del sistema educativo disefando
estrategias que se adecuen a as necesidades de los estudiantes, ya sea en forma
de tutorias o de otros apoyos educativos.

Si un estudiante demuestra un desempefio que vaya mas alla del esperado
para su edad y grado escolar, la evaluacion formara parte como un instrumento
pedagogico que determine si adelantarlo anticipadamente es la mejor opcion para
él. En este caso el sistema educativo sera el que provea los elementos necesarios
para que el desarrollo sobresaliente del estudiante sea 6ptimo. En ninguno de estos
casos una escuela regular es la mejor opcion para el estudiante, en cada caso, la
norma escolar sera la que establezca las mejores rutas y esquemas de apoyo.

Para la realizacion, se necesita identificar las estrategias e instrumentos que
sean adecuados para el nivel de desarrollo y aprendizaje de los alumnos. Algunos

de los que se proponen para la obtencién de evidencia son:

Rubrica o matriz de verificacion

e Listas de cotejo o control

e Registro anecdotico o anecdotario

e Producciones escritas y graficas

e Proyectos colectivos de busqueda de informacion, identificacion de
problematicas y formulacion de alternativas de solucion

e Esquemas y mapas conceptuales

e Registros y cuadros de actitudes observadas en los estudiantes en
actividades colectivas

e Portafolios y carpetas de los trabajos

e Pruebas escritas u orales3®

35 SEP, Plan, 2011, pp. 32-33
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Con el fin de dar a conocer los logros se requiere dar un paso de la boleta
de calificaciones a una Cartilla de Educacion Basica en la que plasme el progreso
que los estudiantes van obteniendo en cada periodo escolar con una vision
cuantitativa y cualitativa.

En el 2009 se inicia la propuesta y transicion a la Cartilla de Educacién
Basica con el disefio de un propuesta para reportar y evaluar el procesos de
competencias de los alumnos y que estos tengan congruencia con los planes y
programas de estudio, en la participacion de la elaboracion de dicha propuesta la
SEP integra un grupo de trabajo en conjunto con el Instituto Nacional de Evaluacién
para la Educacion (INEE), en la primera etapa se trabajé con 132 escuelas
primarias, los resultados obtenidos apuntaron a una revision para ajustar los
parametros en cuanto a los aprendizajes esperados, al tiempo que el docente
debera de emplear para su llenado y la importancia de contar con documentos que
orienten al docente durante el proceso de evaluacion formativa.

Durante el ciclo escolar 2011-2012 las boletas de evaluaciones de primaria
y secundaria incorporaron Estandares de Habilidad Lectora y el criterio Aprobado
con condiciones®. Con la aplicacion de esta boleta se reconoce la necesidad de
tener registros que permitan la atencidén personalizada para los estudiantes.

Simultdaneamente se llevara a cabo una segunda etapa de prueba de la
Cartilla de Educaciéon Basica en 1000 plantes de educacion escolar, 5000 de
educacion primaria y 1000 de educacion secundaria (recordemos que este plan fue
publicado en 2011), ademas del disefio de manuales y guias para el uso de la
cartilla.

El plan de estudios contempla la educacion de los pueblos indigenas, ya
que el docente debera considerar aspectos especificos en cuanto a la asignatura
de Lengua indigena, referentes a las particularidades culturales y linguisticas de las

lenguas indigenas al momento de la evaluacion. Por ejempilo:

36 La aprobacion con condiciones consiste en que si el alumno no demuestra el minimo avance al
siguiente afio seran los maestros en conjunto con los padres de familia quienes determinen la
situacién del alumno.
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e Los instrumentos utilizados deberan estar en la lengua materna de
los nifios de acuerdo a las normas sociolinguisticas

e Los estilos linguisticos, el codigo utilizado y el codigo utilizado y el
vocabulario expresado dentro de reactivos y formatos de evaluacion
deberan ser claros para que el nifio pueda entenderlos

¢ Durante la evaluacion se tomaran en cuenta los textos producidos o
interpretados durante el afo escolar ya que la estructura de los
relatos, parten de una estructura y una funcion social distinta a la que

se tiene de los textos en el mundo hispanico®’.

Inclusion

Desde el punto plasmado en el plan de estudios 2011, la educacion debe reconocer
la diversidad cultural que existe, ampliando las oportunidades para ver reducida la
desigualdad entre grupos sociales y poder cerrar las brechas impulsando con ello
la equidad.es pertinente por que vela, valora y desarrolla las culturas con sus
visiones y conocimientos acerca del mundo, mismos que se incluyen el desarrollo
curricular. Es inclusiva porque se ocupa de reducir la desigualdad del acceso a las
oportunidades y evitando la discriminacion a la que se encuentran expuestos3®.

En este ultimo punto es tarea del docente el promover entre los educandos
el reconocimiento de la pluralidad social, lingulistica y cultural que existe dentro del
pais y del mundo, promover la escuela como un espacio en donde la diversidad se
aprecie y se practique dentro de la vida cotidiana; todo esto se expone dentro del
plan de estudios 2011

Para la atencion de alumnos con discapacidades cognitivas, fisicas,
mentales o sensoriales (visuales o auditivas) se requieren estrategias de
aprendizaje y ensefianza particulares, es importante que se identifiquen las barreras
del aprendizaje para impulsar y ampliar las oportunidades de aprendizaje,

participacion autonomia y sobre todo confianza en si mismos.

37 SEP, Plan, 2011, p. 34
% SEP, Plan, 2011, p. 35
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Para la atencion de alumnos con habilidades sobresalientes, el sistema
educativo posee modelos de enriquecimiento escolar y extraescolar, marca los
parametros para las evaluaciones de quienes demuestren aptitudes superiores al

resto de sus companferos y requieran ir grados adelante.

Temas de relevancia social

Estos temas favorecen el aprendizaje que tiene que ver con los valores y actitudes
del alumnos sin dejar de lado los conocimientos y habilidades ya que estos temas
parten de los retos de la sociedad que se encuentra en constante cambio
requiriendo que sus habitantes actuen de manera responsable ante el medio
natural, social, ante la vida, la salud y la diversidad social, son temas que atienden
la diversidad, la equidad de género, la educacién para a salud, sexual, educacién
ambiental, financiera, del consumidor, una educacion que previene la violencia

dentro de las escuelas, educacion en valores y ciudadania®.

Los estudiantes, el docente, la familia y la escuela

Es de suma importancia que el compromiso entre los actores educativos se
mantenga vigente con el fin de impulsar las normas de convivencia diaria que
marquen un vinculo entre los derechos y las responsabilidades dentro de la escuela
en familia.

Dentro de la escuela, la aplicacion de normas y reglas, esta bajo el cargo
del docente y del director, no involucra a los alumnos y los mantiene fuera sin la
oportunidad de involucrarse, si esto fuese al revés y los alumnos participaran de
manera activa en la elaboracién de las normas de convivencia, el compromiso por
parte de los alumnos, asi como el respeto por las nhormas se ve incrementado.

A todo esto, es deseable que las nhormas se revisen cada cierto tiempo para

depurar las que sirven de las que no. Otra de las consideraciones a tomar en cuenta

3% SEP, Plan, 2011, p.36
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es que las reglas deberan aplicar a todos, que ante la presencia de conflictos se

escuche a las partes involucradas?C.

Reorientar el liderazgo

Es un compromiso en conjunto con el grupo, una relacién que favorezca el dialogo
y con ello la toma de decisiones en cuanto al aprendizaje de los alumnos. Para ello
se debe de contar con la participacion activa de estudiantes, docentes, directivos
escolares, padres de familia y demas actores involucrados en la educacion.

El liderazgo es una parte importante para asegurar los objetivos
fundamentales de la calidad educativa, la transformacion de la organizacion y el
funcionamiento interno de las escuelas, la gestidén institucional centrada en la
escuela, el aseguramiento de las escuelas, y de manera general, que toda la
estructura de la escuela esté dirigida hacia un logro educativo.

Algunas de las caracteristicas que la Unesco da acerca del liderazgo y que

es necesario se impulsen, son las siguientes:

e Creatividad colectiva

e Vision de futuro

¢ Innovacion para la transformacién
e Fortalecimiento de la gestion

e Promocion del trabajo colaborativo

e Asesoria y orientacion 4!

Tutoria y la asesoria académica

La tutoria es un conjunto de alternativas de atencion individual que nace de un

diagnostico, esta destinada tanto a alumnos, como a profesores; en el caso de los

40 SEP, Plan, 2011, p. 36
41 SEP, Plan, 2011, p. 37
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estudiantes, esta dirigido a los alumnos que presentan rezago educativo o que sus
aptitudes son sobresalientes. En el caso de los maestros esta dirigido para
solucionar situaciones acerca del dominio de los programas de estudio, en ambos
casos el seguimiento es individualizado.

La asesoria es un acompanamiento otorgado a los docentes para que
realicen la presentacion de nuevas propuestas dentro del curriculo, resignificando
los conceptos y las practicas

Ambos casos, tutoria y asesoria, son un acompafamiento cercano, hace
que la escuela se vea como un espacio de aprendizaje en el que el asesor y el tutor

también aprender.

Competencias para la vida

Son las que dirigen los componentes (conocimientos, habilidades, actitudes vy
valores) hacia el logro de los objetivos determinados, las competencias van mas alla
del saber, el saber hacer, o el saber ser, ya que son manifiestan dentro de los
objetivos, es importante tomar en cuenta que el tener los conocimientos o las
habilidades no da el caracter de competente.

Los saberes se hacen presentes en situaciones de la vida diaria sin importar
si son complejas o simples, y nos ayudan a poner en practica los conocimientos y
habilidades necesarias para resolverlo; a partir de la experiencia se espera la toma
de conciencia en las practicas sociales y comprender que para realizar una tarea se
requiere de trabajo y perseverancia.

Las competencias que se presentan dentro del plan de estudios se han de
desarrollar en tres niveles de Educacion Basica y sobre todo a lo largo de la vida,
intentando propiciar oportunidades y experiencias que sean significativas para los
educandos.

e Competencias para el aprendizaje permanente: para el desarrollo de
esta se requiere que el alumno posea habilidad lectora, que se
integre a la cultura escrita, que sea capaz de comunicarse en mas

de una lengua, habilidades digitales y que aprenda a aprender.
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e Competencias para el manejo de la informacion: se requiere
identificar lo que se necesita saber, aprender a realizar busquedas,
identificar, evaluar, seleccionar, organizar y sistematizar informacion;
manejar la informacién y apropiarse de ella de manera critica, dar
uso y compartir la informacion de manera ética.

e Competencias para el manejo de situaciones: Para ellos se necesitan
la capacidad de enfrentar el riesgo, la incertidumbre, llevar y plantear
en buen término los procedimientos, saber administrar el tiempo,
favorecer los cambios y afrontar los que se lleguen a presentar, saber
tomar decisiones y asumir las consecuencias de las mismas, asumir
el fracaso, la frustracidon y la desilusion; saber ser autonomo en el
disefio y proyecto de vida

e Competencias para la convivencia: es necesario ser empatico, saber
relacionarse armonicamente con las demas personas y con la
naturaleza; ser asertivo; trabajar de manera colaborativa; tomar
acuerdos con otros; crecer con los demas, reconocer y valorar la
diversidad social, cultural y linguistica.

e Competencias para la vida en sociedad: para desarrollarla se
requiere saber decidir y actuar con juicio critico rente a los valores y
normas sociales y culturales, estar y proceder en favor de la
democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a los
derechos humanos, participar tomando en cuenta las implicaciones
del uso de la tecnologia; combatir la discriminacién y el racismo,

tener conciencia de pertenencia a su cultura, al pais y al mundo*2.

Perfil de egreso de la Educacion Basica

Segun el plan de estudios de Educacion Basica, el perfil de egreso marca la pauta

del tipo de alumno que se espera formar durante su paso por los tres niveles de

42 SEP, Plan, 2011, pp. 38-39
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Educacién Basica (Preescolar, primaria y secundaria). El perfil de egreso expone

los elementos que los educandos deberan poseer al concluir su Educacion Basica

permitiéndoles desenvolverse de manera satisfactoria en el siguiente nivel de su

desarrollo que deseen continuar.

Las cualidades, resultado de la formacién, destacan la importancia del

desarrollo de competencias para la vida, ya que no solo incluyen conocimientos y

habilidades, también toman en cuenta las actitudes y valores para que al afrontar

diversas tareas el resultado sea el éxito; estas cualidades que se desea muestren

los alumnos son los siguientes:

El lenguaje materno oral y escrito sabra utilizarlo de manera clara y
fluida al interactuar dentro de diversos contextos sociales y
culturales, ademas de poseer herramientas basicas para
comunicarse en inglés.

La capacidad para argumentar y analizar diferentes situaciones, es
una de las competencias a desarrollar dentro de la historia, ya que
les permite identificar los problemas, formularse preguntas basadas
en las evidencias y emitir juicios partiendo de la informacion
proporcionada por los documentos histéricos.

Es importante que el alumno sepa realizar busquedas de fuentes, asi
como su seleccion, analisis y evaluacion de las mismas, este punto
es destacable e importante para la asignatura de Historia

Este punto resulta importante ya que el alumno debera demostrar la
capacidad al explicar los procesos sociales, econdmicos, financieros,
culturales y naturales que propicien la toma de decisiones ya sea,
colectivas o individuales que favorezcan a todos.

Tiene el conocimiento de los derechos humanos y los valores que
benefician la vida democratica y los pone en practica; sabe actuar de
manera responsable y con apego a la ley.

Adopta interculturalidad como forma de convivencia respetando la

diversidad social, cultural y linguistica.

51



e Tiene conocimiento acerca de los valores y cualidades que posee
como ser humano; trabaja de manera colaborativa; respeta y
reconoce las capacidades y las opiniones de los demas.

e Es promotor del cuidado de la salud y el medio ambiente como
cualidades que impulsan y ayudan a construir un estilo de vida
saludable y activa.

e Sabe utilizar los recursos tecnolégicos que tiene a su alcanza como
una herramienta para comunicarse, realizar busquedas, obtener
informacion y con ello construir conocimiento.

e Es capaz de expresarse utilizando el arte como herramienta y al

mismo tiempo es capaz de reconocer las manifestaciones del arte*3.

Para alcanzar los rasgos expuestos dentro del Plan de estudios, es

necesario convertirlo en una tarea compartida entre la propia escuela, destacando

los maestros, padres de familia y tutores; en conjuntos, los tres deben contribuir a

la formacion de los estudiantes mediante:

1.

2
3.
4

El planteamiento de desafios intelectuales, afectivo, y fisicos,

El andlisis y la socializacién producto de los desafios,

Tener un aprendizaje soélido

Utilizar nuevos desafios que le han de proveer de herramientas para

continuar el desarrollo educativo.

Mapa curricular de Educacion Basica

Dentro de los tres niveles de educacion basica se plantea una formacion de caracter

congruente que siente las bases para el desarrollo de competencias que

proporcionaran herramientas para que cuando los estudiantes concluyan los niveles

de Educacién Basica, sean capaces de resolver de manera eficaz y creativa los

problemas de la vida diaria y partir de ellos generar nuevos conocimientos a lo largo

del preescolar, la primaria y secundaria.

43 SEP, Plan, 2011, pp. 39-40
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Mapa curricular 1

Campos DE
FORMACION PARA
LA Epucacion
Basica

LENGUAJE ¥
COMUNICACION

PENSAMIENTO
MATEMATICO

ExPLORACION
¥ COMPRENSION
DEL MUNDO
NATURAL ¥ SOCIAL

DEesarROLLO
PERSONAL
¥ PARA LA

CONVIVENCIA

* Esténdares Cumiculares de: Espaiol, Mateméticas, Clenciss, Segunda Lengua: Inglés, y Habiidades Dighales.

7 Para los alumnos hablantes de Lengua invdigana, o Espaial y & inglés son considerades como segundes lenguss a la matema. Ingkés e=id en process de gestidn
3 Favorecen sprendizajes de Tecnologia.

* Establecen vinculos formatives con Clencles Maturakes, Geografia @ Historia,

Fuente: Plan de Estudios 2011. Educacion basica, p. 41

El mapa curricular esta organizado en cuatro campos de formacién dentro
de los cuales estos se encuentran articulados con el curriculo, ademas de los
campos de formacidn que organizan otros espacios relacionados entre si.

Dentro del mapa curricular se puede observar de manera horizontal la
secuencia y las asignaturas por grados; de manera vertical esta dividido por
periodos escolares donde se indica el progreso de las asignaturas de acuerdo a los
Estandares Curriculares de: Espanol, Matematicas, Ciencias, Segunda Lengua:
Inglés y Habilidades Digitales. Los campos formativos de preescolar, primaria y

secundaria, se encuentran centrados en sus vinculaciones.
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Estandares curriculares

Los estandares curriculares sirven de modelo para la elaboracién de instrumentos
de evaluacion para los alumnos. Se encuentran divididos en cuatro periodos
conformados por tres grados cada uno, de estos cada uno presenta ciertas
caracteristicas especificas para el desarrollo cognitivo de los estudiantes**.

Los estandares sientan las bases para que las instituciones de evaluacion
de las entidades federativas, disefen instrumentos que ayuden no solo a
diagnosticar el aprendizaje del alumno, si no que ayude a perfeccionar los métodos
de evaluacidon, mismo que deberan ser utilizados en sistemas tutoriales y de
asesoria del docente o del estudiante y han de brindar apoyo a aquellos que
presenten rezago escolar o presenten un nivel por arriba del esperado en su grado
escolar; todo esto representa el seguimiento progresivo y longitudinal de los

estudiantes.

EsTinpARES CURRICULARES
PERIODO ESCOLAR GRADOD ESCOLAR DE CORTE EDAD APROXIMADA
Primero Tercer grado de presscolar Entre 5 v 6 anos
Segundo Tercer grado de primaria Entre B v 9 anos
Tercero Sexto grado de primaria Entre 11 y 12 afios
Cuarto Tercer grado de secundaria Entre 14 y 15 afos
Cuadro 5%

Funciéon de aprendizajes esperados

Los aprendizajes esperados funcionan como vinculo entre la ciudadania global
comparable y la necesidad vital del ser humano y del ser nacional, dentro de esta
concepcion los aprendizajes permiten la comprension de la relacidon del mapa

curricular articulado a los logros educativos dentro de los que se encuentran las

44 SEP, Plan, 2011, p. 42
4 SEP, Plan, 2011, p. 42
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expresiones del crecimiento y desarrollo como persona, como un ser productivo y

determinante del sistema social*®.

Campos de formacién en Educacion Basica

Los campos estan formados de tal manera que organizan y articulan las areas
curriculares; son de caracter formativo y tienen relacion con las competencias para
la vida y los rasgos del perfil de egreso, se encargan de conducir la temporalidad
del curriculo sin dejar de lado los propésitos del modelo educativo.

Dentro de cada campo formativo se marcan el aprendizaje esperado de
cada uno por grado y de manera continua e integral, permitiendo contar con los
elementos para construir un caracter nacional y humano en cada educando, el
pensamiento complejo, la comprensién de su entorno geografico e histérico, su
vision de lo estético y lo ético, el cuidado de su cuerpo, el desarrollo sustentable,
asi como diversos codigos y lenguajes que han de ser universales para permitir la
relacion en una sociedad contemporanea que se encuentra en transformacion de
manera constante.

Los campos son:

e Lenguaje y comunicacion
e Pensamiento matematico
e Exploracion y comprension del mundo natural y social.

e Desarrollo personal y para la convivencia®’

Historia en primaria y secundaria

Para efectos del presente trabajo se tomo en cuenta unicamente el campo formativo
de historia, principalmente en tercero de secundaria. el primer acercamiento del

estudiante a la historia se da dentro de la educacién primaria, mas especificamente

46 SEP, Plan, 2011, p. 43
47 SEP, Plan, 2011, p. 43
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dentro del cuarto y quinto grado con su exposicion a la historia nacional y durante
sexto grado, la historia del mundo hasta el siglo XXI.

En la secundaria continua su formacion y su acercamiento con la historia
durante segundo y tercer grados; durante segundo grado, se aborda la Historia del
Mendo a partir del siglo XVI hasta la fecha, el tercer grado esta dedicado a la Historia
de México de forma total.

El objetivo del aprendizaje de la Historia tiene como finalidad formar y
desarrollar una serie de conocimientos, habilidades, valores y actitudes que
permitan realizar la busqueda a respuestas sobre interrogantes acerca del mundo
actual, normalmente los alumnos piensan que lo realmente importa es el presente
sin tomar en cuenta que el presente es el resultado del pasado y resulta importante
saber de éI8.

El enfoque que se le da a la historia a partir de la visién del Plan de estudios
2011 es el de caracter formativo en donde el conocimiento histérico se encuentra
sujeto a diversas interpretaciones y constantes cambios debido los hallazgos y las
nuevas interrogaciones que con estos surjan, otro de los objetivos de la historia es
el estudio de la sociedad, lo cual permite comprender el mundo en el que vivimos
dandoles ubicacidn e importancia a los acontecimientos de la vida cotidiana,
aprendiendo a utilizar de manera critica la informacion para construir la conciencia

ciudadana.

48 SEP, Plan, 2011. p. 52
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Capitulo lll: Una Experiencia de Aprendizaje de la Historia

Como se ha relatado a lo largo de este trabajo, la tarea docente de la ensefianza y
aprendizaje de los contenidos de la asignatura de historia se enfrenta desde
diferentes principios, estrategias de ensefianza, pero todos ellos tomando en cuenta
al destinatario de la misma, el alumno de la escuela secundaria.

El alumno a quien estan dirigidos las atenciones y preocupaciones
histéricas, es un sujeto de 14-15 afios, segun Piaget este estadio de desarrollo
corresponde al desarrollo del pensamiento formal, es decir que nuestros alumnos
de estas edades ya pueden construir teorias y sistemas complejos o bien concebir
operaciones mentales sin necesidad de pasar por aspectos concretos aunque cabe
aclarar que no todos los alumnos llegan a las operaciones formales en esta etapa,
incluso a veces no se adquieren en otras edades adultas. Esta heterogeneidad en
el proceso de maduracion es un reto entre otros muchos en la ensefianza de la
historia.

Ante el reto de centrar la atencion entre la ensefianza docta de un
especialista que nos seduce con sus palabras y nos enamora con sus ensefanzas
o entre el disefio pedagdgico didactico que promueve aprendizajes en formas y
procesos diferentes entre ellos ¢ Por cual nos decidimos?

Seamos relistas, el nivel de la escuela secundaria no se caracteriza por dar
cabida a grandes personalidades para la ensefianza de la historia, por el contrario,
la mayoria de los profesores no cuentan con una formacion pedagdgica y mucho
menos con la especialidad de la historia, son habilitados a lo largo del proceso de
acuerdo a las necesidades que vaya requiriendo el plan de estudios en turno.

Una alternativa pedagdgica ante esta disyuntiva se constituye es lo que se
presenta en este trabajo como una secuencia didactica para la ensefianza de la
historia.

Debemos dejar en claro que durante el desarrollo de una clase de historia
se combinan estas dos posturas pedagdgicas ante la educacién es decir la
ensefianza y el aprendizaje. Hay momentos en que el maestro hace uso de la

palabra por la necesidad, interés y vocacién que esto implica para despertar motivar
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y abrir el panorama de una época historica, pero una vez logrado este cometido es
necesario que el maestro piense promover en el alumno aprendizajes significativos
tal y como lo establece el constructivismo.

Una manera de lograr este cometido es a partir del disefio de secuencias

didacticas para la ensefanza de la historia

3.1 El aprendizaje de la historia en tercero de secundaria

Son multiples los objetivos que se plantean dentro de la ensefianza de la Historia
en nivel secundaria, principalmente se busca que los alumnos tengan conocimiento
cerca del cambio, la multicausalidad y la simultaneidad de los hechos para poder
explicarlos de manera espacial y temporal.

De igual manera se busca que el alumno sea capaz de analizar e interpretar
las fuentes de informacidn de una manera critica de tal manera que se les
proporcione los conocimientos necesarios para expresar los hechos del pasado y
con ello comprender a la sociedad misma en determinada época, de tal manera que
se brinde a los alumnos de las herramientas necesarias para invitar al alumno a
realizar una reflexion que lo comprometa con la comunidad y la sociedad en la que
se desarrolla.

Uno de los retos de la Historia dentro de la educacién basica es la de omitir
la memorizacion de nombres y fechas, potenciando la parte formativa que ayude a
comprender los procesos temporales y espaciales de los sucesos, a realizar analisis
acera del pasado y como estos han repercutido en la construccion del presente,
siempre tomando en cuenta que la informacién recibida, no representa una verdad
absoluta y unica ya que con el uso y analisis de diversas fuentes se puede llegar a
la construccidon de nuevos puntos de vista.

Dentro de la educacion basica es importante favorecer en el alumno, el
desarrollo del pensamiento histérico, ya que esto le ha de proporcionar conciencia
de la importancia no solo de los actores involucrados sino de los mismos hechos y

el tiempo en el que se desarrollaron los sucesos y procesos histéricos.
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Dentro del aula, es deber del docente despertar en el alumno el interés por

la vida cotidiana de los personajes del pasado, por las causas y algunas

explicaciones de los acontecimientos; por el pasado de manera general, y con ello

aprenda a situar los sucesos histéricos y su relacién temporal (pasado, presente,

futuro), todo esto mediante el uso de estrategias que potencialicen el aprendizaje,

estimulen la imaginacion y creatividad del alumno (tomando en cuenta el uso de

TIC).

Ya antes habiamos mencionado el desarrollo de competencias para la vida

plasmadas dentro del Plan de Estudios 2011 como parte del desarrollo intelectual

de los alumnos, en este apartado las competencias a desarrollar, estan enfocadas

al aprendizaje de la historia:

Comprensién del tiempo y del espacio histéricos: Referente al
tiempo, es importante desarrollar habilidades para la comprension y
analisis de los hechos, la capacidad de comprender la relacion entre
el pasado, el presente y el futuro para establecer las relaciones de
cambio-permanencia, multicausalidad y simultaneidad de hechos,
mediante la medicion del tiempo, de manera tal que el alumno sea
capaz de construir un orden cronoldgico que le permita dimensionar
los sucesos y procesos historicos, para el espacio historico, se
trabaja de manera conjunta con la asignatura de Geografia y requiere
conocimientos cartograficos y habilidades para localizar y relacionar
los espacios con el ser humano.

Manejo de informacion histérica: al desarrollar y llevar a cabo ésta
competencia, el alumno aprende a seleccionar, analizar, evaluar y
seleccionar de manera critica sus fuentes de informacion y externar
sus puntos de vista acerca del pasado.

Formaciéon de una conciencia histérica para la convivencia:
fomenta la comprension delas acciones, los valores las decisiones
del pasado, la cultura como legado y sentido de pertenencia en su
comunidad y pais; con el desarrollo de ésta competencia, el alumno
desarrolla una empatia hacia los personajes de otras épocas y se
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genera en él un interés por los objetos y tradiciones de las

sociedades que crearon la sociedad en la que vivimos*°.

Los contenidos de Historia, para segundo y tercero de secundaria, estan
divididos por periodos, lo cual ayuda a explicar de manera clara el pasado, sus
caracteristicas principales y los temas mas relevantes del pasado. Sin embargo,
también se debe de considerar el aspecto econdmico, social, politico y cultural de
las sociedades del pasado.

Los programas de Historia, estan divididos en 5 bloques para desarrollar
durante un bimestre, cada bloque contiene un conjunto de aprendizajes esperados
y contenidos a desarrollar, los contenidos estan organizados en: Panorama del
periodo, temas para comprender del periodo y temas para analizar y reflexionar.

El segundo curso de educacion secundaria, que corresponde al tercer grado
de secundaria, dentro del primer bloque se trata el mundo prehispanico y la
conformacién de la Nueva Espana. El segundo bloque explica la consolidacion de
la Nueva Espafia, su proceso de integracion territorial, la conformacion demografica,
cultural, el crecimiento econdmico, la articulacion politica y la crisis de la monarquia
espanola.

Durante el tercer bloque se expone la consumacion de la independencia
hasta el inicio de la revolucion, los movimientos sociales y politicos que buscaban
la consolidacion de la nacién, el sistema politico y la identidad cultural de la
sociedad. El cuarto bloque, que es donde se encuentra ubicada la secuencia
didactica, abarca los afos del silo XX en los que se cran las instituciones del Estado
Mexicano contemporaneo, desde la implantacion del modelo estatal de desarrollo
social, politico y econdomico hasta el inicio de su desgaste.

El quinto y ultimo bloque del programa de estudios esta dedicado a las
ultimas décadas del siglo XXy principios del XXI, la incorporacion en los programas
que marcan la transiciéon politica y social que sigue vigente. Un punto importante a

sefalar dentro del plan de estudios es que el docente haga especial hincapié en los

49 SEP, Programas, 2011, pp. 23-24
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aprendizajes esperados de tal manera que los alumnos construyan una vision global

de los procesos que se plasman en cada bloque.

3.2Secuencia Didactica

Entiéndase por secuencia didactica como una sucesion de elementos o hechos
ligados entre si. Didactica por su parte la planeacion y disefio del trabajo en al aula.

Es la estructuracion sistematica del trabajo de ensefianza aprendizaje®.

Por otra parte, se entiende por secuencia didactica como una planeacion de
estrategias didacticas para conseguir un fin en este caso el aprendizaje.

La elaboracion de una secuencia didactica es una tarea importante para
realizar situaciones de aprendizaje en los alumnos, en este caso de la historia de
México.

En este caso “particular la secuencia didactica esta configurada por el orden
cronoldgico en el que se presentan las actividades derivadas del estudio y analisis
de dos documentos “Diarios de Debate del Congreso Constituyente” y la
“Constitucion de 19177

Disefnar estrategias didacticas de este tipo permite a los alumnos generar
una serie de reflexiones, sugerencias y establecer la |6gica de una serie de sucesos

histdricos que constituyen una secuencia.

50 Mallart, Didactica, SIA p. 3
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3.3 Bloque IV. La Revolucién Mexicana, la creacion de instituciones y
desarrollo econémico (1910-1982)
Diseio de la secuencia didactica

El congreso constituyente y la Constitucion de 1917

Asignatura

Grado

Historia de México

3° de Secundaria

Bloque Tema

IV. La Revolucion Mexicana, la e Del movimiento armado a la
Creaciéon de Instituciones y Desarrollo reconstruccion. La constitucion
Econdmico (1910-1982) de 1917

Aprendizajes Esperados

Contenidos (conceptos de primer

orden)

e Conocer la importancia de la

constituciobn mexicana como

resultado del proceso de la
Revolucién Mexicana, a partir

del congreso constituyente

e Movimiento revolucionario
e Congreso Constituyente

e Constitucion de 1917

Competencias de la Asignatura

Conceptos de Segundo Orden

e Comprension de tiempo vy
espacio histdrico

e Manejo de la informacion
historica

e Formacion de conciencia

histoérica

e Tiempo historico

e Relevancia
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Duracion:

e 2 Clases de 50 minutos cada una

Descripcion:

Con la presente secuencia se pretende que los alumnos conozcan la importancia
y el proceso que llevo la elaboracién de la constitucion de 1917 por medio del

congreso constituyente.

Actividades de Inicio:

Durante la primera clase el profesor les presentara un video titulado:
“Corrido Constituyente”
Con base en él se contestaran las siguientes preguntas en el cuaderno, mismas
que se habran de retomar al finalizar la clase:
- ¢ Por qué crees que se escribi6 el corrido?
- ¢ Qué crees que ocurria en las juntas del Constituyente de acuerdo a lo

narrado en el corrido?

Actividades de Desarrollo de la primera clase:

- Durante la primera parte de la clase los alumnos habran de
revisar por equipo los fragmentos de los diarios de los debates
del congreso constituyente

- Una vez realizada la revision por equipos realizaran una nota
periodistica en la que habran de emitir su opinion acerca de lo

acontecido

Actividades de Cierre:

- Parafinalizar la clase un representante de cada equipo debera
exponer su nota y explicara en qué se basé para realizarla,

defendiendo su punto de vista

Recursos Didacticos:

- Corrido Constituyente:
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ENTE

0 DEL CONSTITUY

CORRID

https://www.youtube.com/watch?v=DwseM2NHuok

- Fragmentos del Diario de debates tomo |

DIARIO DE LOS DEBATES

DEL

CONGRESO CONSTITUYENTE
1916 - 1917

EDICIONES DE LA COMISION NACIONAL PARA
LA CELEBRACION DEL SESQUICENTENARIO DE LA
PROCLAMACION DE LA INDEPENDENCIA NACIONAL
Y DEL CINCUENTENARIO DE LA REVOLUCION MEXICANA

TOMO 1

MEXICO-1960

Imagen 1

Imagen 2
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https://www.youtube.com/watch?v=DwseM2NHuok

http://www.constitucion1917.gob.mx/work/models/Constitucion1917/Resource/25

1/1/images/debatesl.pdf

Elaboracion: Anali Zaldivar Rosas

Actividad de Inicio Clase 2:

- Como apertura de clase se retomaran las preguntas realizadas
en la primera, con base en lo antes presentado en clase cada
uno de ellos dira si las respuestas cambiaron o sigue siendo lo

que ellos creian

Actividad de Desarrollo:

- Con los fragmentos proporcionados del diario de debate, los
alumnos escogeran los que consideren mas relevantes y con
ayuda del profesor se elaborara un pequeio dialogo

- Con el dialogo antes elaborado, los alumnos deberan realizar
una representacion de las reuniones del congreso

constituyente

Actividades de Cierre:

- Alfinalizar la clase cada alumno debera entregar una pequena
reflexion en la cual explicaran por qué es importante la

constitucion de 1917

Recursos Didacticos:

- Fragmentos del Diario de debates tomo |

http://www.constitucion1917.gob.mx/work/models/Constitucion1917/Resource/25

1/1/images/debatesl.pdf

Elaboracion: Anali Zaldivar Rosas
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http://www.constitucion1917.gob.mx/work/models/Constitucion1917/Resource/251/1/images/debatesI.pdf
http://www.constitucion1917.gob.mx/work/models/Constitucion1917/Resource/251/1/images/debatesI.pdf
http://www.constitucion1917.gob.mx/work/models/Constitucion1917/Resource/251/1/images/debatesI.pdf
http://www.constitucion1917.gob.mx/work/models/Constitucion1917/Resource/251/1/images/debatesI.pdf

3.4 Descripcion de la propuesta por clase

La actividad que se sugiere para el primer tema del bloque IV recurre al uso de
fuentes primarias pretendiendo que los alumnos conozcan los documentos de
primera mano sin que éstos hayan sido ya interpretados o resumidos para su
consulta, las fuentes proporcionadas a los alumnos se han de apoyar en conceptos
de segundo orden, tales como tiempo historico y relevancia.

El tiempo histdrico les dara a conocer la relacion entre el espacio y el tiempo,
mismo que les permitira ubicarse en el proceso historico, es decir les permitira
conocer el contexto, los actores y las condiciones que existian en la época.

La relevancia por otra parte les permitira construir un criterio propio y en el
que ellos decidan si lo visto es relevante y de qué manera esto influye en nuestro

presente.

Clase 1

e Actividad de Inicio:
Durante la actividad de inicio se hara la reproduccion de un video que busca
contextualizar a los estudiantes con un poco de lo ocurrido dentro de las
reuniones del congreso constituyente.
El contenido del video en conjunto con una serie de preguntas pretende que
por si solos los alumnos hagan un cuestionamiento de lo que se les ha
ensefado en clases.
Que los alumnos realicen un analisis antes de acceder al resto del material,
y comiencen a elaborar hipétesis para que durante el desarrollo de las clases

comprueben o modifiquen su analisis.

e Desarrollo de la Clase:
A los alumnos se les facilitaran fragmentos del diario de debates del congreso
constituyente 1916-1917, estos fragmentos habran de proporcionarles
informacion suficiente para comprobar las hipétesis que construyeron cuando

respondieron el cuestionario que se les dio al principio.
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Clase

El trabajo y el analisis en equipo les dara herramientas para debatir sus
hipotesis, formular nuevas y defender su pensamiento en torno al tema a
tratar.

La nota de periédico que deberan escribir en equipo les ayudara a plasmar
sus ideas y a integrar las de los demas de manera coherente y siguiendo una

misma linea de informacién con informacioén e ideas de otros.

Actividades de Cierre:
Al finalizar la clase los alumnos deberan exponer explicando las razones del
por qué tomaron esa postura y cémo fue que se organizaron para plasmar

las ideas de tonos y formar una sola.

2

Actividad de Inicio

En la actividad de inicio de la segunda clase se retomaran las preguntas de
la clase anterior tal y como las habian respondido al inicio para reformular
sus hipotesis, reestructurarlas o afirmarlas segun sea el caso de cada uno.
Esta actividad busca que los alumnos no solo realicen una hipotesis de lo
que ven y escuchan, sino que vayan mas alla de lo que una sola fuente de

informacion les ofrece y que por si solos saquen sus propias conclusiones

Desarrollo de la Clase

Con los textos que se les proporcionoé la clase anterior se elaborara un texto
a modo de dialogo evocando los debates del consejo constituyente con
ayuda del profesor.

Con el dialogo elaborado todos los alumnos deberan de hacer una pequena
representacion de los debates

Actividades de Cierre

Para finalizar la clase y cerrar el tema los alumnos entregaran una pequena
reflexion en donde expondran la importancia de la constitucion y en qué

beneficié al estado mexicano.
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Conclusiones:

Dentro de la primera parte de este trabajo podemos observar que algunas de las
investigaciones y proyectos presentados en la realizacion del estado del arte, se
refieren a experiencias basadas en la practica docente, mientras que las otras se
tratan de propuestas para el aprendizaje de la historia, a pesar de que se incluye el
empleo de TIC, no se apartan de los modelos tradicionalistas que reproducen las
narraciones ya realizadas sobre determinados procesos historicos. Por lo tanto, no
hay espacio para que los estudiantes generen hipétesis autbnomas, en la mayoria
de los casos su centro sigue siendo la ensefanza, la didactica y en el mejor de los
casos la trasposicion didactica, por lo que el aprendizaje sigue siendo un
aprendizaje poco explorado.

En otras palabras los trabajos analizados no representan alternativas y en
los hechos no se refieren a los debates actuales sobre el desarrollo del pensamiento
historico y el aprendizaje de la historia como en Canada y Estados Unidos donde
se han realizado modificaciones al interior del aula utilizando conceptos de primery
segundo orden con la finalidad de que los alumnos desarrollen un pensamiento
histérico; teniendo como base investigaciones longitudinales y transversales que se
han llevado a cabo desde hace mas de 40 afos en los centros de educacion de
universidades como la universidad de York y Columbia britanica en Canada y la
universidad de Standford en Estados Unidos.

Esta ausencia de acercamiento a los debates tedricos que enriquecen las
perspectivas actuales sobre coémo aprendemos historia? y ;coémo cambiamos a
partir del aprendizaje de la historia? ha provocado que en México las discusiones
sigan centradas en los contenidos a estudiar mas que en las formas de aproximarse
a la disciplina, su logica y sus procedimientos como si suceden en los paises que
hemos mencionada.

En esta investigacion se pretendié avanzar hacia la construccion tedrica de
nociones y conceptos como pensamiento historico, tiempo histérico, cambio y

continuidad y relevancia, que permitan fundamentar experiencias de aprendizaje
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que apoyen la construccién auténoma de hipétesis sobre la historia de la
humanidad.

A lo largo de este trabajo se ha descubierto que a pesar de lo planteado
dentro del plan de estudios 2011, el trabajo dentro del aula sigue estando centrado
en la ensefianza dejando de lado el aprendizaje, siendo la historia de bronce la que
predomina dentro de las aulas donde lo Unico que se les ensefan a los alumnos es
un aprendizaje centrado en la memorizacion y la repeticidon de datos, fechas vy
personajes, contra esa historia se batalla todavia a través de este tipo de
propuestas.

En este sentido, en esta investigacion se presentd una propuesta
innovadora fundada en la teoria de la historia y con el uso de fuentes primarias y
TIC; teniendo como fin acercar a los alumnos a los hechos histéricos desde otra
perspectiva.

Bajo esta logica nuestra secuencia de aprendizaje recupera nociones de
tiempo historico y relevancia, mismos que nos permiten interpretar mismos que nos
permiten interpretar los debates del congreso constituyente de Querétaro de 1916-
1916 en el que se redactd una nueva constitucidon a raiz de los procesos
revolucionarios de 1910.

Las fuentes primarias a la que los alumnos pueden acceder como los diarios
de debates los alumnos pueden constatar las discusiones que se llevaron a cabo
sobre las principales leyes, también pueden verificar la existencia de diferentes
bandos politicos cuyas posturas no eran coincidentes y que generaron discusiones
rispidas que comienzan desde la primera reunion, y el cobmo llegaron a acuerdos
por medio de votos y respetando la decision de la mayoria.

A través del corrido los alumnos se pueden aproximar a una narrativa
popular de los acontecimientos que ocurrieron en Querétaro a finales de 1916 y
principios de 1917.

Finalmente, estas evidencias les muestran a los alumnos la disparidad de
voces Y lecturas respecto de lo que deberia de ser la nacion mexicana en los afios
posteriores a la revolucién, y como la relacion entre el pasado y el presente

impactan el dia de hoy.
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En suma, el modelo que proponemos tiende a favorecer el pensamiento
histérico de los alumnos puesto que ayuda a situar momentos historicos en el tiempo
y espacio para comprender la relevancia de los sucesos.

Este desarrollo del pensamiento ayuda que los alumnos generen hipotesis
que no siempre coinciden con la hipétesis del profesor lo cual los confronta con una
nocion de la historia como una ciencia en construccidn que se basa en
interpretaciones validadas por evidencias (fuentes historicas) y no en verdades

absolutas y acabadas.
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Anexos

82 SESTON ORDINARIA
CELEBRADA
EN EL TEATRO ITURBIDE LA MANANA DEL LUNES
11 DE DICIEMBRE DE 1916

SUMARIO

1.- Se pasa lista, se abre la sesidon, se da Tlectura al acta
anterior, que es aprobada, y se da cuenta con los asuntos en
cartera.

2.- La Secretaria Tee el dictamen de 1a Comision referente al
preambulo de 1a Constitucion y es reclamado el tramite de Ta Mesa.
3.- Se da lectura a los dictamenes sobre los articulos 1°, 2°, 3°
y 4, recibiendo los 4 el tramite de: “a discusion el dia de
mafana” .

4.- Rinden protesta de ley algunos ciudadanos diputados.

5.- E1 C. Palavicini hace una sugestion a la Comisidén respecto a
Ta organizacion de su trabajo. Contesta el C Mugica y el C. Silva
Herrera Pide 1la lectura del articulo 129 del Reglamento.

6.- E1 C. Palavicini insiste en su argumentacién. Le vuelve a
contestar el C. Mugica. Hacen mociones de orden los CC. Bojorquez
e Ibarra y una rectificacion del C. Aguirre Amado y el C.
Palavicini retira su proposicion.

7.- Se suspende la sesion para constituirse el Colegio Electoral.

Presidencia de C. ROJAS LUIS MANUEL
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“Ciudadanos diputados:

“E1 articulo 3° del proyecto de Constitucion proclama la libertad
de ensefnanza, sin taxativa, con la explicacién de que continuara
siendo Tlaica 1la ensenanza que se dé en 1los establecimientos
oficiales, y gratuita en Tas escuelas oficiales primarias”.

"La ensenanza religiosa afecta, ademas, bajo otra fase, el
desarrollo de la sociedad mexicana. No siendo asimilables por la
inteligencia del nifo las ideas abstractas contenidas en cualquier
dogma religioso, quedan en su espiritu en Ta categoria de
sentimientos, se depositan alli como gérmenes -prontos a
desarrollarse en un violento fanatismo. Esto explica el afan del
clero de apoderarse de Tla ensenanza, principalmente de Tla
elemental”.

“La comision entiende por ensefanza laica a ensefanza ajena a
toda creencia religiosa, la ensefanza que transmite Tla verdad y
desengana del error inspirandose en un criterio rigurosamente
cientifico; no encuentra la Comision otro vocablo que exprese su
idea mas que el de laico, y de éste, se ha servido, haciendo
constar que no es su propdésito darle acepcion de neutral indicada
a principio.

“Un diputado ha propuesto a 1a comision que incluya en el articulo
3°1a obligacion que debe imponerse a los gobiernos de establecer
determinado numero de escuelas. La Comisidbn juzga que esta
iniciativa no cabe en la secciéon de las garantias individuales:
en ella Tos preceptos deben Tlimitarse a expresar el derecho
natural que reconoce la ley de las restricciones que considere
necesario ponerle; nada mas”.

“Lo expuesto funda las siguientes conclusiones que sometemos a la

aprobacion de la Asamblea:
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"Primera. No se aprueba el articulo 39 del proyecto de
Constitucion.

"Segunda. Se substituye dicho articulo por el siguiente:
"Articulo 3° Habra libertad de ensenanza; pero sera laica la que
se dé en Tos establecimientos oficiales de educacién, To mismo
que la ensefanza primaria elemental y superior que se imparta en
lTos establecimientos particulares. Ninguna corporacién religiosa,
ministro de algin culto o persona perteneciente a alguna
asociacion semejante, podra establecer o dirigir escuelas de
instruccién primaria, ni 1impartir ensenanza personalmente en
ningun colegio. Las escuelas primarias particulares so6lo podran
establecerse sujetandose a Tla vigilancia del Gobierno. La
ensefianza primaria sera obligatoria para todos los mexicanos y en
Tos establecimientos oficiales sera impartida gratuitamente.
"Querétaro de Arteaga, 9 de diciembre-de 1916.-General Francisco

J. Magica. - Alberto Roman. - Enrique Recio. -Enrique Colunga."

Fuente: Diario de los Debates del Congreso Constituyente 1916-1917 T. |
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