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I.- INTRODUCCION

En este trabajo se analizarad la dificultad que presentan los --
alumnos de tercer afio de primaria en el aprendizaje de las ta--
blas; ya que la mayoria de los alumnos, al momento de resolver

algunas multiplicaciones, observamos que siguen los procedimien-
tos adecuados; sin embargo el error méas frecuente es el no cono

cer el producto gue se obtiene de dos nlmeros.

Esto es debido, tal vez; que los alumnos no han asimilado el --

proceso de dichas tablas.

El Area de matematicas, es considerada una de las mas importan-
tes dentro de las diversas materias que se imparten en la escue
la v a la vez la méas temida por los escolares. Esto lo decimos-
en base a nuestra experiencia y otras practicas docentes; donde

es comun escuchar lo anterior.

En nuestra labor educativa, es necesario conocer el grado de de
sarrollo del nifio, para formular un plan de trabajo acorde a --
ello. La psicologia de Jean Piaget es la que nos brinda los ——-
elementos tedéricos para conocer el grado de madurez en que se -

encuentran los alumnos.

El maestro debe ser guia en el proceso educativo del educando;-

en las actividades encomendadas por él.

Para favorecer el desarrollo del conocimiento lbégico mateméatico

en el alumno, es necesario tomar en cuenta algunos aspectos que

se mencionan en el presente trabajo.



II.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 2

A. Antecedentes
(Como influyen las tablas de multiplicar al resolver las opera-

ciones fundamentales en los alumnos de tercer afio de primaria?

Dentro del grado escolar de tercer afio de la escuela primaria,

se observa con gran frecuencia en uno de los aspectos que con--
cierne al area de matemédticas, la dificultad que presentan los-
educandos al momento de efectuar las multiplicaciones; siendo--

esto una preocupacidén para el maestro.

Al alumno no se le complica el orden de los lineamientos que --
hay que seguilr para resclver las multiplicaciones. El1 problema-
que regularmente nos encontramos es que los alumnos no se saben
las tablas de multiplicar; que son la base fundamental para rea

lizar las operaciones basicas.

Los alumnos disponen més del tiempo destinado al resolver algu-
nas multiplicaciones; por la falta de comprensién de las tablas

de multiplicar.
B. Delimitacidn

El alumno entra en contacto con las tablas de multiplicar en se
gundo afio de primaria; en ese grado se dan las bases necesarias
que le facilitarén el ejecutar las operaciones correctamente en

el afio posterior.

Es importante que el alumno tenga bien afianzadas las tablas de



multiplicar, para que pueda realizar por si solo las operacio-

nes.

El programa escolar vigente de tercer afio de primaria, dentro-

del Area de matemiticas, maneja lo siguiente:
Inicialmente:
Resolver ecuaciones.

En el grado de primer afio de la escuela primaria se da la ta--
bla de multiplicar de una forma intuitiva y de una manera for-
mal empieza en el segundo grado; para que el afio siguiente, el

alumno no cometa errores al efectuar las multiplicaciones.

C. Justificacidn

Es de gran relevancia que el maestro muestre interés por el —-
Area de matemdticas; pues se veréd reflejado en el alumno el en
tusiasmo que tenga hacia la materia. Regularmente las matemati
cas se presentan al nifio como algo complicado para aprender;ya
que con el solo hecho de escuchar la palabra matemdticas estan
predispuestos para su aprendizaje, es donde interviene la la--

bor docente del maestro para con el alumno.

Las tablas de multiplicar son un elemento muy importante en la
realizacién de las operaciones fundamentales. El alumno, al te
nerlas bien asimiladas le seri mas sencillo resolver 1los pro--

blemas u operaciones que se le presentan; logrando asi pasar a



otros mas complicados. De lo contrario, €l alumno se estancaré
no solamente en las tablas de multiplicar; sino en otros aspec-

tos donde la multiplicacidén tome parte.

Con la asimilacidn de las tablas de multiplicar, el alumno --

efectuarid las operaciones en un limite de tiempo.

Las matemadticas son importantes en la vida cotidiana, pues con

tinuamente las usamos.

D. Objetivos

Lograr due el alumno comprenda las tablas de multiplicar.

- Comprender el significado de la multiplicacién (x) como una-
adicién de sumandos iguales.

- Aplicar las tablas de multiplicar en la resolucidén de proble
mas de una hasta cuatro cifras en el multiplicado.

- Transferir el conocimiento de las tablas de multiplicar en -

otras operaciones que lo requieran.

- Utilizar la multiplicacidén en problemas razonados.



III.- ASPECTOS DE LA MATEMATICA
A. Caractéristicas de la matematica

Toda ciencia debe dar una visidn propia de la naturaleza es en-
cial, aunque sea extensa, no puede consistir s6lo en informa---
cién detallada. Incluso con un conocimiento superficial de la -
matematica, es facil reconocer los rasgos caracteristicos:su --
abstraccidén, su precisidén, su rigor légico y sus amplias aplica
ciones. Es facil reconocer el caracter abstracto de las matema-
ticas. Operamos con numeros abstractos sin preocuparnos de cémo
relacionarlos en cada caso a objetos concretos. En la escuela -
primaria se estudia la tabla de multiplicar, esto es, una tabla
para multiplicar un numero abstracto por otro, no un namero de-

nifios por un nimero de naranjas por el precio de una naranja.

La abstraccidn es caracteristica de toda ciencia, no es algo ex
clusivo de las matemdticas. Se distingue por tres rasgos. En --
primer lugar, tratan de las relacines cuantitativas y formas es
peciales, abstrayéndolas de todas las deméas propiedades de los-
objetos. En segundo lugar, aparecen en una sucesidén de grados -
de abstraccién creciente, llegando mas lejos en esta direccidn-
que la abstraccidén en las demés ciencias.

Finalmente,la matem&tica se mueve por completo en el campo de -

los conceptos abstractos y sus interrelaciones.

los resultados de la matemiAtica se distinguen por su grado de -
rigor légico, y los razonamientos matematicos se desarrollan --

con minuciosidad.



Toda ciencia), es mayor o menor grado, hace uso es encial de la-
matemédtica. Las '"ciencias exactas', mecénica, fisica y una par-
te de la quimica, expresan sus leyes por medio de férmulas, y -
utilizan ampliamente el aparato matematico en el desarrollo de-
sus teorias. Sin las matemé&ticas, el progreso de estas ciencias
habria sido imposible. La mecanica, la astronomia y la fisica -
han ejercido siempre una directa influencia en el desarrollo de
la matematica. En otras ciencias la matemadtica tiene un papel -

menor,pero también encuentra importantes aplicaciones.

B. La importancia de las matematicas

Dentro de las materias que se ensefian en la escuela, las matemé
ticas, son consideradas una de las més importantes, y la mas te

mida por los alumnos.

A pesar del carécter abstracto de las matemédticas, tienen siem-
pre un contenido y una aplicacién real. Los conceptos mateméati-
cos no han surgido repentinamente. Son el resultado de un largo
proceso en el cual unos conocimientos han ido sustituyendo o en
globando a otros que en su momento fueron considerados también-

como los mé&s importantes.

El nifio conoce la realidad a través de la accidén y muchas de --
esas acciones comparten ya la matematizacidén, a un cierto nivel
de algunos aspectos de la realidad. Esas acciones (reunir, sepa

rar, ordenar) son manipulativas y después son interiorizadas de



manera que, puedan ser imaginadas © anticipadas mentalmente;de
esta forma, se van coordinando y diferenciando progresivamente
en funcidén de los objetos y situaciones a los que se aplican--
hasta convertirse en operaciones de las estructuras cognosciti

vas para la comprensién de los conocimientos.

Al nifio y al adolescente le es necesario realizar un largo pro-
ceso, de avances y retrocesos, falsas interpretaciones, confor
tacién de éstas con la realidad, etc. en el que el concepto, -
aplicado a diversos contextos y situaclones, se va construyen-—
do a diferentes niveles de rigor. El nifio debe construir por -
si solo, a nivel conceptual como a nivel de representacidén gré
fica,las nociones mateméticas y nuestra funcidén debe ser la de
proponer las situaciones adecuadas que le permitan avanzar en-

cada momento del proceso.

C. E1 conocimiento matematico

Las matemidticas adquieren cada vez mayor importancia en las --
disciplinas que tradicionalmente recurrian a ellas, como la fi
sica, quimica, biologia y tantas otras como las que la mateméa-—
tica recientemente no intervenian o casi no lo hacian. En esas
condiciones la ensefianza de las matematicas debe concebirse --
pensando en la mayoria de los educando. Suele observarse que -
muchos individuos de inteligencia normal fracasan en matemati-
cas y tienen éxito en otras disciplinas. Hay que achacarlo, en
ciertos individuos a un desinterés de determinantes afectivas,

sociales o pedagbdgicas. Hay algunas personas que se interesan-



por ellas, trabajan bien y después de un tiempo determinado de

éxito, fracasan en matemidticas como si estuvieran ante un obs-

ticulo; cuando siguen teniendo éxito en todo lo que estudian.

Una parte de los remedios posibles, parece ser de orden pedagd

gico.
En efecto, como sefiala Piaget "Las mateméticas constituyen-
una prolongacidn directa de la lbégica que preside las acti-
vidades de la inteligencia puestas en obra de la vida ordi-
naria; y por tanto es dificil concebir que algunos sujetos-
bien dotados en la elaboracidn y utilizacidén de las estruc-
turas 1légicas, matematicas de la inteligencia se vean impe-
didos en la comprensidén de una ensefilanza que se refiera ---
exclusivamente a lo gue puede obtenerse de tales estructu--
ras". (1)

Para Piaget elproblema radica en encontrar los metodos mas ade

cuados para pasar de las estructuras naturales a la reflexidn-

y a la integracidém de la teoria.

El éxito de algunos alumnos en la vida ordinaria y su fracaso-
en matemdticas demuestran que hay que partir de la vida ordina
ria, para de alli dirigirse hacia los objetos matematicos. El-
objeto matemdtico participa en un universo de formas relaciona
les, en donde se sitda en las formas puras al pensamiento que-
corresponde a objetos légicos y concretos de la experiencia em
pirica, y la matemltica de la actualidad se inclina méas del la

do de los primeros que del lado de los segundos.

D. La matemdtica como lenguaje

Constantemente se observa en la escuela primaria, como asi tam



pién en el contexto del grupo familiar los nifios realizan acti
vidades como: repetir oralmente la serie de los numeros y ha--
cer planas de los mismos y copiar la serie del 2,4,6,etc. En -
otros niveles educativos también se ha observado a los estudian
tes copiando pizarrones llenos de férmulas y algoritmos. Esta-
actividad se sustenta en cierto concepto de las mateméticas,el
cual plantea que ésta es un lenguaje como sostienen varios au
tores. Entonces aprender mateméticas seria hacer uso de codifi
caciones orales y escritos, que para la matematica se han esta
blecido socialmente. Podria haber cierto acuerdo con esa postu
ra siempre que se planteara como etapa especifica en el proce-
so de construccidédn de las nociones mateméticas, y que seria a-
proximarse a cierto punto de llegada y no como punto de parti-
da. Podriamos retomar que todo signo, desde el punto de vista-
de la simidtica para ser tal, necesita el establecimiento de -

una relacidn entre significante y significado.

En el lenguaje naturalno hacemos uso de signos, o reales o es-
critos, desprovistos de significado y cuando surgen nuevas pa-
labras, es procesado por la necesidad de designar de la misma-
manera un significado ya conocido. De igual manera el lenguaje
mateméAtico debiera ser una forma de nombrar nociones, relacio-
nes que el sujeto conoce, y a partir de esta premisa habria --
que organizar las situaciones didacticas para que el sujeto --

construya el significado para después designarlo.

E. La representacidén grafica
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Se refiere a las formas de representar graficamente los concep

tos.

Toda representacibén grafica implica dos términos: significado-

y significante grafico.

El significado es el concepto o la idea que un sujeto ha elabo
rado sobre algo y existe en él1 sin necesidad que lo exprese —-

graficamente.

El significante grafico es una forma a través de la cual el --
sujeto puede expresar graficamente el significado. Para que --
exista una representacidn grafica, es necesario que el sujeto-

establezca relacidn entre el significante y su significado.

En toda representacidn gréafica el ‘'significante grafico repre--
senta un significado. Cuando representamos graficamente nues--
tras ideas lo hacemos para: recordar algo que necesitaremos mas

adelante, o comunicarnos con personas que no estan presentes -

en ese momento.

F. Origen de los numeros naturales

No se sabe exactamente en que momento el hombre empezd a utili
zar los nUmeros. En las etapas primitivas del desarrollo de la
humanidad, los sabios, conocian poco acerca de los numeros que
utilizambs, no tenian necesidad de ello. Se supone que el abri

go y el alimento lo obtenian en el preciso momento y de una --
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forma inmediata.

Los primeros intentos del hombre primitivo por resolver situa-
ciones correspondientes a los nimeros, se relaciona con la ma-
nera en que los nifios pequefios piensan acerca de cuestiones nu
méricas, antes de haber aprendido a contar o a utilizar abstrac

tamente los numeros.

Se considera a los nUmeros como ideas abstractas relativas a co

sas. Los numeros son colecciones o conjunto de cosas.

Un conjunto es una coleccidn de cosas; y las cosas del conjunto
se llaman elementos. Otra manera de definir un conjunto consis

te en enumerar sus elementos.

Un conjuntoc puede tener muchos elementos, puede tener un solo-
elemento, y puede no tener elemento alguno. Los conjuntos son-
entidades definidas. Los elementos de un conjunto pueden ser -
cosas concretas, tales como un caballo, o una idea abstracta,-
como "el color rojo". Cuando tenemos un conjunto, podemos des-
cubrir muchas ideas referentes a él y a conjuntos equivalentes

Una de estas ideas de los conjuntos es el concepto de numero.

G. La comprensidén del algoritmo de la multiplicacidn

Una preocupacidén central en la ensefianza de las mateméticas en
el nivel elemental ha sido coémo lograr que los nifios compren--—

dan los conceptos fundamentales de dicha ciencia.



12

Se han efectuado investigaciones y adecuaciones a los planes -
de estudio con la finalidad de lograrlo. Sin embargo, segin --
los estudios realizados para evaluar la ensefianza de las mate-

maticas en México, el aprendizaje sigue siendo mecanicista.

Dentro del curriculum de matemédticas la multiplicacién ocupa -
un lugar muy importante. Los programas abarcan desde el segun-
do hasta el sexto grado. La escasa evaluacidén que existe, sefia
la que los alumnos saben ejecutar multiplicaciones, pero que -
el nivel de comprensidn que tienen de la operacidn es reducido
Las relsciones numéricas que implica el algoritmo de la multi-
plicacién no siempre esté&n presentes en los nifios. Las relacio
nes que implica el concepto de multiplicacién no siempre son -
entendidas como relaciones matemdticas por parte de los nifios;
sino como relaciones espacio-perceptuales. 5

La mayoria de los alumnos de tercer grado de la escuela prima-
ria buscan la relacidén adicién-multiplicacidédn en forma o tama-
fio de operaciones, mediante indices espaciales y el concepto -
de multiplicacidén como suma de sumandos iguales no esta presen
te. Parece que hasta el cuarto grado el concepto de la multi—-

plicacidén es comprensible para los alumnos.



IV.- ASPECTO PSICOPEDAGOGICO 13
A. Desarrollo cognoscitivo del nifio

En nuestra vida cotidiana es de suma importancia conocer al sujeto
con el que trabajamos, para si poder disefiar mejores estrategias
y lograr un mayor resultado en el proceso enseflanza-aprendiza-
je. La teoria psicogenética de Jean Piaget es la que nos pro--

porciona los elementos necesarios para obtener el conocimiento

del desarrollo del nino.

Estructura 16gica matemética.

Unidades del desarrollo de la inteligencia segin Piaget:
periodo sensomotor (seis estadios)

Ejercicio de los esquemas sensomotores innatos 0 - 1 meses

Reacciones circulares primarias 1 - 4 meses
Reacciones circulares secundarias 4 - 8 meses
Coordinacidn de los esquemas secundarios 8 -12 meses
Reacciones circulares terciarias 12 -18 meses

Invensidén de nuevos medios mediante combinaciones
mentales 18 -24 meses

Periodo de las operaciones concretas

subperiodo pre-operacional 2 - 7 ahos
Subperiodo de las operaciones concretas 7 -11 afios
Periodo de las operaciones formales 11 -15 afios

La psicologia del nifio estudia el crecimiento mental, o el de-
sarrollo de lés conductas (es decir, de los comportamientos).

La psicologia del nifio estudia a éste por si mismo en su desa-
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rollo mental.

- E1 nivel senso-motor

Puede llamarsele periodo "senso-motor" porque, a falta de fun--
cibn simbdlica, el lactante no presenta pensamiento ni activi--
dad ligada a representaciones que permitan evocar las personas-

y objetos ausentes.

- Periodo de las operaciones concretas

El periodo de las operaciones concretas se sit@a entre los sie-
te y los once o doce afios. Se llaman operaciones concretas por-
que son acciones interiorizables y reversibles que se coordinan
en sistemas de conjunto; gque afectan directamente a los objetos
y aln no a hipétesis enunciadas verbalmente. Estas operaciones -
nacientes se coordinan ya en estructuras de conjunto que constil
tuyen encadenamientos progresivos y generalizables; esas estruc
turas son: Seriaciones, Clasificaciones y Correspondencias.
Este periodo sefialaun gran avance en cuanto a socializacibébn y-
objetivacién del pensamiento. El nific ya sabe descentrar, aun -
teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia accién. Las-
operaciones del pensamiento son concretos en el sentido de que-
solo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, 0 —--
cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacién -
viva. Todavia no puede razonar fundadndose exclusivamente en ---
enunciados verbales, y mucho menos sobre hipdtesis. En esta ---

edad, surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especial
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mente entre los nifios mismos. el nifio sustituird la adaptacidn-
y el esfuerzo conformista de los Jjuegos constructivista o sicia
les por la base de unas reglas, por la asimilacidén del mundo a-
sus esquemas cognitivos y apetencias como el el juego sombdlico
Es sustituido, el simbolo, de carécter individual y subjetivo,-
por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo de las

cosas y las relaciones inter-individuales.

- Periodo de las operaciones formales

Desde los 11-12 afios aproximadamente, el sujeto se desprende de

lo concreto por una transformacién del pensamieto, que hace po-

sible la elaboracidén de las hipdtesis y del razonamiento sobre-

proposiciones desligadas de la comprobacidn concreta. El1 pensa-

miento formal se caracteriza por ser ahora hipotético-deductivo
"La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es-
la capacidad de prescindir del contenido concreto para situ-
ar lo actual en un més amplio de esquemas de posibilidades.
Frente a unos problemas por resolver, el adolescente utiliza-
los datos experimentales para formular hipbétesis, tiene en -
cuenta lo posible, y ya no sbélo como anteriormente ocurria la
realidad que actualmente constata." (2)

B. El1 proceso enseflanza-aprendizaje y la realizacidén maestro-

alumno

EL aprendizaje es una modificacidédn de la personalidad, es un de
sarrollo estimado, es la respuesta a estimulaciones. Es cambio-
de conducta permanente, es resultado de la préctica, es progre-

siva adaptacidén, es una reaccién a situacidén dada, es un cambio
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de actitud, es una actividad mental por la que se adquieren --—-

’

hébitos.

El aprendizaje supone una evolucidén y desarrollo, en el sentido
de que nuestros conocimientos y destrezas se integran a lo lar-
go de toda la vida, condicionando por experiencias pasadas que-

dejan un sedimento en la personalidad.

La ensefianza y el aprendizdje son dos actividades encaminadas -
al mismo fin: el perfeccionamiento del nifio. E1 maestro orienta
en la ensefianza, éncauza la actividad del esceolar por la cual -
éste logra aprender algo. La palabra enseflanza expresa la tarea
del maestro, consiste en la guia, direccidn y enfoque del empe-
fic del alumno, al fin de que gradualmente se asimile una porcidn
de cultura. La ensefianza, no es mas que la accidén del profesor-
con relacidén a la direccidn del aprendizaje. Es una forma de --
conducir al educando a reaccionar ante ciertos estimulos, a fin
de que sean alcanzados ciertos objetivos. Todo aprendizaje no -

es mas que el resultado del esfuerzo de superarse a si mismo, -

venciendo obstaculos.

E]l maestro en su practica docente se basa en el programa e€sco--
lar y libros de texto, teniendo libertad de seleccionar otros -

libros como complementos did&cticos, buscando los métodos —----—-
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adecuados para que el proceso ensefianza-aprendizaje sea integro
El maestro debe crear un ambiente favorable con los alumnos, --
brindarles confianza, ganarse el respeto, fomentar el compafie—-
rismo, sentirse lo bastante cerca del nifio para comprenderlos -
pero el mismo tiempo guardar su distancia para controlar sus --

afectos.

Es importante que el alumnc aprenda a aprender, de modo que du-
rante su vida, en la escuela y en la sociedad donde se desen--
vuelve, utilice su conocimiento y participe activamente en la -

vida social.

El papel del maestro debe concebirse como orientador o guia pa-
ra que el educando reflexione, a partir de las consecuencias de
sus acciones, y vaya enriqueciendo cada vez més el conocimiento

del mundo donde vive.
C. La practica docente

Toda préactica docente, es histérica; es construida en momentos-
histdricos particulares. Toda practica docente refleja un proce
so complejo de apropiacidén y construcciédn que se da en el cru-
ce entre la biografia individual y la historia de las préacticas
sociales y educativas. Cada maestro, incluye en su biografia la
apropiacidén de ciertos saberes a los largo de su experiencia --=
docente; todo maestro ha recurrido a la utilizacién y seleccidn

de elementos diversos, de los que tiene noticia en momentos ---
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sucesivos de su vida. Estos elementos, provienen de diferentes-
ambitos, tanto personales como profesionales, provienen del sis
tema educativo, de los programas de educacidén docente, del con-
texto escolar y del medio social especifico en que trabaja en -

diferentes momentos de su carrera.

Las practicas de cada maestro son heterogéneas; ya que puede —-
ser amplia la variedad de acciones que realiza en distintos mo-
mentos del dia, en diferentes turnos, materias, grupo, etc...

Los maestros conforman a lo largo de su vida una practica, acu-
mulando una experiencia especifica y Gnica, vinculada a aguellos
elementos concretos de los que pueden disponer, que estan pre--
sentes en las localidades en que se desenvuelva su vida y su --

trabajo.

La préctica docente actual contiene huellas de todo tipo de tra
diciones pedagbgicas que tienen origen en diferentes momentos -
por los que ha pasado la escuela mexicana. La practica docente-
ha cambiado histéricamente y sigue cambiando; no solo incorpora
nuevos elementos propuestos de los ambitos técnicos del sistema
se generan, desde los maestros mismos, practicas y estrategias-
diferentes a las que han recibido. Las clases que se observan -
no corresponden de manera lineal a los programas y libros de --
textos vigentes, sino que integran elementos y recursos caracte
risticos de diversos momentos en la trayectoria de la escuela y

del maestro. En la docencia, se utiliza e integran los diversos



19

conocimientos sociales y culturales que el maestro posee como -

persona, mis allid de su formacién profesional como maestro.

miten s6lo al ambito de la experiencia 1nd1v1dual sino que
también se constituyen en producto colectivo social. En la-
resolucién del quehacer docente cotidiano, los maestros ---
incorporan experiencias ysaberes de origen histérico diver-
so, es decir; en ellos se expresa una acumulacidén histérica
matizada desde luego por caracteristicas particulares del -
sujeto y de las escuelas que enmarcan la practica docente -
cotidiana". (3)
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A. Principios de enseflanza

Para favorecer el desarrollo del conocimiento légico-mateméatico
en el nifio, es necesario tomar en cuenta algunos principios de-

ensefianza.

- La creacidn de todo tipo de relaciones
Animar al nifio a estar atento y a establecer todo tipo de rela-

ciones entre toda clase de objetos y accilones.

- La cuantificacién de objetos

Animar al alumno a pensar sobre numeros y cantidades de objetos
cuando tienen significado para é1

Animar al nifio a cuantificar objetos ldgicamente y a comparar -

conjuntos (més que animarle a contar).

- Interaccidn social con compafieros y maestros

Animar al nifio a intercambiar ideas con sus compafieros.

Se debe motivar a los alumnos a razonar sobre las cantidades --
cuando sienten la necesidad y estan interesados. Por lo regular
la mayoria de los nifios entre cuatro y seis afios parecen estar-

interesados en contar objetos y comparar cantidades.

Los nifios pueden saber cdmo recitar nimeros de una forma correc
ta, pero no eligen esto como una herramienta segura. Cuando un-
nifio ha construido la estructura mental de ndmero y ha asimila-
do las palabras dentro de la estructura, contar llega a ser una

herramienta confiable. Los nifios no aprenden los conceptos —---
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numericos con dibujos. Ni tampoco por multiplicar objetos.

Construyen estos conceptos por medio de la abstaccidén reflexi-

va cuando actian (mentalmente) sobre los objetos.

Cuando los nifios cometen errores, esté&n utilizando su inteli--
gencia a su manera. Cada error es un reflejo de su pensamiento
La tarea del maestro consiste en comprender cémo el nifio ha co
metido ese error, no en corregir la respuesta. E1l maestro pue-
de en ocasiones corregir el proceso del razonamiento del nino,

siendo esto mejor que corregir la respuesta.

B. Formacidn de conceptos matematicos por el nifio

El nifio adquiere la nocidén del nimero de una manera esponténea
y hasta un grado excepcional los desarrolla independientemente
é1 mismo. Es un error creer que el nifio adquiere la nocibén del
nimero y algunos conceptos matemidticos a través de la ensefian-
za. Cuando un adulto quiere los conceptos mateméticos antes del
debido tiempo, el aprendizaje es verbal puesto que el verdade-

ro entendimiento viene con el desarrollo mental.

Los nifios tienen que concebir el principio de conservacidén de
cantidad antes de que puedan desarrollar el concepto de namer-
os, la conservacién, de cantidad en si no es una nocidén numé--
rica sino un concepto légico. El nifio llega al concepto de la-
conservacién de longitud por un proceso lbégico. Los nifios no -

aprecian el principio de conservacidén de longitud o superficie
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hasta cerca de la edad de siete afios, descubren la reversibili-
dad que muestra que la cantidad ha permanecido constante.
"Cuando un nifio ha descubierto como construir ejes coordena-
dos por referencias a objetos naturales, que hace al mismo-
tiempo que conciba la coordinacién de perspectivas, el ha -
completado su concepto de como representar el espacio.
A este tiempo ha desarrollo sus conceptos matematicos funda

mentales que surgen espontaéneamente de sus propias operacio
nes légicas". (4)

C. Aprendizaje de los nombres de los nuUmeros

Cuando se leen los programas, y libros de texto correspondien--
tes al area de mapeméticas de primero a segundo grado de prima-
ria; puede observarse que la manera de ensefiar los nameros mayo
res que 10 es muy variada, pero hay algo constante y es que ---
frente a cada nUmero aparece su nombre. El1 nimero se construye-
y Se conoce su nombre en ese momento y también su escritura con
cifras. Se podria pensar que el conocer el nombre de cada nume-
ro contribuye a su comprensién, ya que resulta dificil construir

algo gque carece de nombre.

Pero pensando en el sistema de numeracidédn que utilizamos. Este-

sistema tiene reglas precisas.

- Dada una cantidad, para escribirla utilizando cifras; necesi-
tamos conocer el numero de decenas, centenas, etc; que se pue
dan formar y sabemos que se necesitan 10 unidades para formar

una decena, 10 decenas para formar una centena, etc...

- Siempre se escribe las cifras de izquierda a derecha escribien
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do primero las de mayor valor relativo. Si tenemos 3 centenas
2 unidades y 9 decenas lo escribimos 329 y ese nimero no es -

el mismo que 392 6 239.

- Para escribir toda la serie de numeros empezamos por 1, y —---
agregamos cada vez una unidad. ;Por que después del 79 sigue-
el 80? porque si agregamos una unidad tenemos 10 unidades,con
ellas formamos una decena y no sobra unidad,7 decenas que ya-
teniamos mas la decena que formamos tenemos 8 decenas y O uni

dades. Aparece el nUGmero 80.

Con la regla de agregar cada vez una unidad y con las dos prime-

ras reglas antes mencionadas podemos escribir todos los numeros.

Hay algunos nombres que para nosotros es facil saber a qué nime
ro corresponden. Por ejem: Cuatro mil estéd claro que tenemos 4-
unidades de mil & 4 veces mil y eso se escribe 4000 ;Qué pasa-
con mil cuatro, se trata de mil veces cuatro? no, en este caso-

se trata de mil més cuatro y se escribe 1004,

El nombre de los nUmeros responde a una regla precisa pero hay-

sus excepciones;el nombre de las decenas es una de ellas.

En la escritura, a pesar de usar las mismas cifras, pero a nivel
de sus nombres el orden no es importante. 329 lo leemos como —-—
trescientos veintinueve pero podriamos leerlo como veinte,tres-
cientos y nueve ya que esos nombres se refieren a 3X100 +2X10 +

9 = 2X10 + 3X100 + 9 y estas expresiones son iguales.

95802
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La diferencia con la escritura ,con cifras esta dada porque, se
trata de un sistema posicional (el valor de cada cifra depende-
de su posicidén con el nUmero), y el sistema oral no es un siste

ma posicional.

El conocimiento de los numeros debe darse en los tres tipos de-

.1 9 q
representacion: Con material, letras y cifras.

D. Planeamiento didéactico

El planeamiento es una exigencia que se impone dia a dia en to-

das actividades humanas.

El planeamiento didé&ctico se hace necesario por razones de res-
. g ! 9 . 2 q 9 q

ponsabilidad moral, economica educacidn laboral y eficiencia.El

docente necesita saber, para llevar a cabo su planeamiento qué,

por qué a quién y cbdmo ensefiar.

Que ensefiar. Esta relacionado con el contenido que debe ser tra
tado. Debe dar preferencia a los contenidos que tengan valor -
funcional, a los que estén mas ligados a los problemas de actua
lidad. E1 trabajo de seleccidn no puede dejar de lado el punto-
de vista de los intereses regionales y de las necesidades y fa-

ses del desarrollo del educando.

Por qué ensefiar. Esta relacién esta relacionada con los objetivos
de la educacidén y de la escuela. La disciplina o asignatura es-

el medio para que sean alcanzados los objetivos que se propone-
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determinada ensefianza.

A quién ensefiar. Se refiere a los alumnos hacia los cuales se-
dirige la ensefianza. El1 planteamiento tiene probabilidades de-
éxito cuando se lleva a cabo sin olvidar a quién estd destina-

do.

Cémo ensefiar. Este punto se relaciona con los recursos didécti-
cos que el profesor debe utilizar para alcanzar los objetivos-
que s epropone a través del aprendizaje de los alumnos. Compren
de todos los recursos auxiliares, que no son més que medios de
los cuales se sirve el maestro para estimar el aprendizaje del

educando.

Todo planeamiento didactico se orienta hacia la ensefianza. Que

es la direccibén del aprendizaje.

La accidén docente consta, de tres momentos: planeamiento, eje-

cucidén y verificacidn.

El planeamiento es una previsidén de lo que tiene que hacerse.
Todos los trabajos escolares deben ser planificados para evi--
tar la improvisacidén, que perjudica el nivel de eficiencia es-

colar.

La ejecucidén, que se realiza a través de las clases y de las -
restantes actividades docentes, es la materializacidén del pla

neamiento.
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La verificacién es la parte final de la funcidn docente. Debe-
figurar en todo el transcurso de la ejecucidn, con finalidad -

expresa de control y de rectificacién.

E. La multiplicacidn

Se considera a la multiplicacién como una operacidén de corres-
pondencia, al multiplicar por un elemento (o un conjunto de un
elemento) en el estado final; siendo idéntico el resultado al-

estado final.

La accidén concreta que corresponde a la multiplicacidén es una-
correspondencia que se establece de la siguiente manera:a cada
elemento del conjunto inicial le hace corresponder un conjunto

de elementos en el estado final.
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La operacién no consiste en reunir los conjuntos iniciados por
el y el operador, sino en reemplazar a través del establecimien
to de una correspondencia, cada elemento del estado inicial --
(cada nifio) por un conjunto de elementos en el estado final --

(un conjunto de manzanas) .
Lo anterior se explica:

Que el estado inicial y el estado final no pertenezcan, en el-
caso de la multiplicacién, a la misma clase; es absurdo juntar
elementos pertenecientes a clases diferentes; es légico esta--
blecer correspondencia entre elementos de una clase y elemen—--

tos de otra.

El signo de la multiplicacién se llama por, puesesta opera---
cién no representa una reunién de conjuntos, sino un reeempla-
zo de un tipo de elementos por otro tipo de élementos. La mul-
tiplicacién es equivalente a una suma de sumandos iguales. Es-
equivalente en el sentido de que da el mismo resultado, pero-

no igual porque el proceso que se sigue para llegar al resulta

do es diferente.

Es conveniente aclarar el significado de la multiplicacidén al-
educando; que establezca semejanza y diferencias con la suma ,
que comprenda qué estd haciendo cuando multiplica, sea capaz de
inventar y reeinventar las tablas de multiplicar cada vez que -

se le olvide un resultado, comprenda cuando debe utlizar cada-

operacién y no pregunte al maestro ;es de mads o de por?



- Constantemente se escucha al alumno hacer esa pregunta.
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1.Las tablas de multiplicar son la base fundamental para la --
realizacidén de cualquier operacidén btasica fundamental.Consti--—

tuye un elemento importante en la ejecucidn de las operaciones.

2.Es necesario que el alumno tenga las tablas de multiplicar -
bien asimiladas para que le sea més fécil resolver las opera--
ciones o problemas que se le presentan; logrando asi pasar a -
otros niveles més complicados y realizar las operaciones en un
tiempo de terminado. De no ser asi, el alumno se estancaré no-
solo en las tablas de multiplicar sino en otros aspectos donde

la multiplicacidédn tome parte.

3. Elalumno inicia el conocimiento de las tablas de multiplicar
en primer afio de primaria de una forma intuitiva y de una mang
ra formal empiezan en el segundo grado; para que el alumno ad-
gquiera el conocimiento de la comprensién de las tablas de mul-

tiplicar y se le facilite ejecutar las operaciones correctamen

te en el afio posterior.

En el grado de tercer afio de primaria, los alumnos no presentan
dificultad en los lineamientos que se siguen para efectuar al-
gunas operaciones matemdticas; el inconveniente que existe es-
la falta de comprensidén del conocimiento de las tablas de mul-

tiplicar.

4.71 maestro debe mostrar interés por la materia y darle la -

debida importancia que amerita esta area; pues se verd refleja
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da en el alumno el empefic que muestre al realizar las operacio

nes basicas fundamentales.

%_Esta materia encuentra su amplitud de aplicacidén en la vida

diaria, pues continuamente la usamos.
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