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INTRODUCCION

La importancia de que aprendizaje de la historia se realice de otra manera
nos lleva a presente la siguiente propuesta pedagdgica que lleva por nombre,
aprendizaje de la historia con fuentes primarias: disefilo de una secuencia
didactica, que se realiz6 con fines de titulacion en la licenciatura en Pedagogia de

la Universidad Pedagodgica Nacional.

El estado del arte constituye una aproximacion panoramica respecto a un
objeto de estudio. Normalmente constituye el primer paso que un investigador
debe realizar para conocer el estado en que se encuentra el conocimiento

especializado respecto de su tema de investigacion.

Con la finalidad de realizar el estado del arte y bajo los criterios: de periodo
de realizacion de 2005 hasta 2015 y teniendo como objeto de estudio la
ensefianza y/o aprendizaje de la historia en nivel basico; se localizaron dieciséis
investigaciones en las modalidades de tesis, tesinas y proyectos de intervencion.
Doce de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), tres de la Universidad
Nacional Autbnoma de México (UNAM) y una de la Universidad Autonoma

Metropolitana Iztapalapa (UAM) en los niveles; licenciatura, maestria y doctorado.

La principal problematica que se maneja en estas investigaciones es la falta
de interés que tienen los alumnos por la materia de historia. Todas ellas tienen
fundamentos tedricos basados en el aprendizaje significativo. La mayoria hacen
un disefio y aplicacion de estrategias didacticas de las cuales a las que mas
recurren son la elaboracion de mapas mentales y conceptuales, lecturas
comentadas, cuestionarios, exposiciones, lineas del tiempo, novelas, peliculas,

entrevistas, juegos de simulacion, teatro, fotografias y literatura.

La mayoria de las investigaciones encontradas aportan propuestas para que
el aprendizaje sea significativo desde un enfoque constructivista pero sélo pocas
de ellas se avocan al aprendizaje de la historia con el uso de fuentes primarias y
con los conceptos de segundo orden o categorias ordenadoras, que seran la

piedra angular de esta propuesta pedagogica.



Por esta razon, a partir de un acercamiento al objeto de estudio y al estado
del arte ya mencionado, es posible insistir en que alun hay aspectos referentes al
aprendizaje de la historia como problema de investigacion sobre los que vale la

pena trabajar.

Esta propuesta aborda algunas cuestiones centrales, como las que tienen
gue ver con la posibilidad que los estudiantes generen hipotesis de manera
auténoma, aprendan a interpretar fuentes primarias y sean capaces de aplicar
conceptos historicos relevantes para avanzar en la comprension del pasado y sus

relaciones con el presente.

En otras palabras, la aportacion de esta propuesta pedagdgica radica en el
disefio de una secuencia didactica para el aprendizaje de la historia con el uso de
fuentes primarias tales como el acta de Independencia de México (1821), el Plan
de Iguala, y los Tratados de Cérdoba (1821), asi como informacion sobre algunos
de los firmantes del acta ya mencionada. También se trabaja con la aplicacion de
los conceptos de tiempo histérico y relevancia.

El estudio resulta pertinente ya que se cuenta, después de haber realizado
una busqueda, con los documentos digitalizados de las fuentes primarias arriba ya

mencionadas.

Es el momento de que el aprendizaje de la historia se realice de otra manera
y se deje de lado la ensefianza de la historia de bronce en la que principal fuente
es el libro de texto y donde se da prioridad a la memorizacion de fechas y hechos,
y no se explica el contexto para que el alumno pueda comprender los procesos
historicos y aprenda pensar histéricamente.

Los debates sobre la historia por mucho tiempo se concentraron en que
historia ensefiar, mientras se olvid6 el cdmo ensefiar la historia, y sobre todo cémo
aprenderla, por mas modificaciones que se hacen a los programas de estudios,
la educacion no mejora y particularmente en la asignatura de historia, la constante

sigue siendo que los alumnos no saben nada de historia. Pero en realidad no



saben nada o no saben lo que se supone gque deberian de saber de acuerdo al

programa de estudios.

En la disciplina de historia aun no se logra que el aprendizaje de la historia
sea algo relevante e importante para el alumno, que éste aprenda a pensar
histéricamente, es por ello que en la presente propuesta se plantean las siguientes

interrogantes:

1. ¢Como puede desarrollarse el pensamiento histérico en alumnos de

educaciéon primaria?

2. ¢Como utilizar las fuentes historicas y los conceptos de segundo orden

para el aprendizaje de la historia?

Anticipadamente podemos afirmar que el pensamiento histérico puede
desarrollarse con el uso de fuentes primarias y los conceptos de segundo: tiempo
histérico (espacio-tiempo, procesos y actores), cambio y permanencia, causalidad,

evidencia, relevancia y empatia.

La presente propuesta pedagdgica se desarrollé a partir de un marco tedrico
conceptual, que abordo para su estudio a diferentes autores. Se analizaron los
diferentes significados que ha tenido la historia y los conceptos de segundo orden,
asi como las propuestas tedricas de los autores Belinda Arteaga y Siddharta
Camargo en su texto Educacion historica, una propuesta para el desarrollo del
pensamiento histérico en los estudiantes de la Licenciatura en Educacion

Preescolar y Primaria.

Se abordaron también los trabajos de Samuel Wineburg sobre el
pensamiento historico para efectos de comprender cada uno de los conceptos de
segundo orden.



También se utilizé la tesis de maestria de Brenda B. Ochoa Vizcaya, El
modelo de educacion histérica en alumnos pequefios (6 y 7 afios de edad)
“entonces ¢;podemos escribir de lo que ya paso?, y los textos Marc Bloch,
Apologia para la historia o el oficio de historiador; Enrique Moradiellos, El oficio
del historiador; el articulo de Andrea C. Sanchez Quintanar, “Reflexiones sobre la
historia que se ensena”, en la formacion de una conciencia histérica que coordina

Luz Elena Galvan Lafarga.

Se consultaron de forma digital las fuentes primarias del acta de
Independencia de México, el Plan de Iguala y los Tratados de Coérdoba, para el

disefo de la secuencia didactica.

La metodologia del presente estudio fue cualitativa y se presenta en dos

momentos; andlisis historiografico y busqueda de los objetivos.

Bajo esta logica, la propuesta cuenta con tres capitulos; el primero de ellos
denominado “El estado del arte: una aproximacion al aprendizaje de la historia”, y
tiene como objetivo conocer las investigaciones que se han realizado respecto al

objeto de estudio.

El segundo capitulo lleva por nombre “La educacién histérica” en él se hace
la fundamentacion tedrica para sustento del tercer capitulo, el cual es llamado “La
secuencia didactica: Independencia de México” que permitira dar cuenta de que

existen otras formas de aprender la historia.

Resumiendo, el trabajo comienza con el estado del arte, continua con la
fundamentacion tedrica, se concluye con el disefio de una secuencia didactica y
cierra con un apartado de conclusiones que siempre son un punto de partida para

futuras investigaciones.



CAPITULO 1. EL ESTADO DEL ARTE: UNA APROXIMACION AL
APRENDIZAJE DE LA HISTORIA.

Todo trabajo de investigacion pasa por etapas 0 momentos. El primero de ellos es
el “estado de la cuestidon” en el que se conocen las interpretaciones que existen
sobre el tema, las discusiones existentes, asi como los aspectos no indagados o

poco trabajados, y las preguntas no respondidas.®

Con la finalidad de realizar el estado del arte y siguiendo los criterios: de
periodo de realizacion de 2005 hasta 2015 y que como objeto de estudio tuvieran
la ensefianza y/o aprendizaje de la historia en nivel basico, se localizaron dieciséis
investigaciones en las modalidades de tesis, tesinas y proyectos de intervencion,
doce de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), tres de la Universidad
Nacional Auténoma de México(UNAM) y una de la Universidad Auténoma
Metropolitana (UAM) de Iztapalapa en los niveles; licenciatura, maestria y

doctorado. Como se puede apreciar en la gréafica que se presenta a continuacion.

r
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Gréfica: 1
Fuente: elaboracion propia con base en las investigaciones consultadas.

! Orradre y Svarzman, “Qué”, 1999, pp. 215y 216.



Grado de las investigaciones
12

10

0 ||

Investigaciones

M Licenciatura M Maestria M Doctorado Diplomado

Gréfica: 2
Fuente: elaboracidon propia con base en las investigaciones consultadas.

Como se pudo observar en la grafica anterior, de las dieciséis

investigaciones; diez son de licenciatura, cuatro de maestria, una de doctorado y

un diplomado. Y en el siguiente grafico se hace la clasificacion por universidad.
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Fuente: elaboracion propia con base en las investigaciones consultadas.



Como ya se menciond, la periodicidad del estado del arte es de una década, y va
de 2005 hasta 2015 y en la siguiente grafica se puede apreciar que en el afio 2005

se produjeron mas investigaciones referentes a nuestro objeto de estudio.
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Gréfica: 4
Fuente: elaboracion propia con base en las investigaciones consultadas.
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Fuente: elaboracién propia con base en las investigaciones consultadas.



Otro dato importante a destacar son los autores mas citados en las
investigaciones y como se puede ver en la grafica que a continuacion se muestra
el autor mas citado es Mario Carretero seguido de Frida Diaz Barriga, por lo que
estas investigaciones hacen sus propuestas considerando las aportaciones del

aprendizaje significativo desde el enfoque constructivista.?
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Fuente: elaboracion propia con base en las investigaciones consultadas.

La principal problematica que se maneja en todas estas investigaciones es la
falta de interés que tienen los alumnos por la asignatura de historia, pero a las
Unicas estrategias didacticas a las que se recurre es: la elaboracién de mapas
mentales y conceptuales, lecturas comentadas, cuestionarios, exposiciones, lineas
del tiempo, novelas, peliculas, entrevistas, juegos de simulacion, teatro, fotografias

y literatura.

Lo anteriormente presentado se expone de manera general. A continuacion

se precisara a mayor detalle en algunas de las investigaciones.

2 Teoria que se alimenta de las aportaciones de Piaget, Vigotsky, Ausubel y la psicologia
cognitiva. Para el constructivismo el individuo posee la capacidad de adquirir conocimientos y
reflexionar sobre los mismos, construyendo el conocimiento como un sujeto cognoscente y no
como un simple receptor de la informacion. Diaz Barriga y Hernandez, 2002. Citados en Ramirez
Ruiz, “Disefio, 2005, p. 52



La primera investigacién a revisar a detalle es la tesina del diplomado de
especializacion en computacion y educacion que lleva por titulo Propuesta
pedagogica para el aprendizaje de la Independencia de México en tercer grado de
secundaria ya que aborda la tematica de la Independencia de México, y la
propuesta pedagogica que se desarrolla en el capitulo tres de este trabajo es bajo
este mismo tema, por lo que resulta oportuno saber como es abordado el tema en

la investigacion realizada.

La propuesta pedagodgica fue realizada por Margarita Felipa Pérez Perea
trabaja un disefio computacional, de un programa que puede ser instalado en
cualquier computadora. No obstante la forma de abordar los acontecimientos de la
Independencia de México se hacen de una manera superficial y rapida, sin
detenerse a aspectos realmente importantes como el contexto, algo fundamental

para entender el hecho histoérico.

Ella aborda la Independencia de México en cuatro etapas que son: iniciacion,
organizacion, resistencia y consumacion, en la que al alumno se le presentan una
serie de preguntas y éste debe ir dando clip a la respuesta correcta. Se hace

mencién de muchos hechos y personajes pero no se dice mucho de estos.

Esta propuesta cae en la historia de hechos, fechas, acontecimientos y
personajes. En otro sentido no se logra el cambio de método convencional o
tradicional al llamado actual o activo del que se habla en la investigacion, en la
que se menciona que una de las caracteristicas del método convencional o
tradicional es que la estrategia de ensefianza presentada al alumno es con
material ordenado de manera cronolégica y que se le induce a realizar actividades
de repaso verbal o escrito hasta que el alumno logra la correcta reproduccion. Y
es precisamente lo que se lograria con la implementacién de dicha propuesta, sélo

memorizar.



El disefio de su programa puede verse algo contradictorio con la teoria que
presenta, quiza se presente de esta manera para hacer que la ensefianza de la

historia sea mas divertida, pero se sigue cayendo en una historia positivista.®

En la misma investigacién se reconoce que ensefiar a pensar histéricamente
no es solo dar informacion y contenido, pero tal parece que sin darse cuenta la

propuesta cae en el mismo error.

Segun la autora, uno de los propésitos es la comprension del periodo de la
Independencia, pero esta propuesta abarca desde las causas internas y externas
que dieron lugar a la Independencia de México hasta su culminacién. A decir
verdad, el periodo es largo si consideramos que da inicio antes de 1810 y termina
en 1821.

La propuesta cae en el error de abarcar un periodo histérico demasiado largo
y pierde profundidad, una mejor estrategia de ensefar y aprender la historia es

abordar periodos cortos para una mejor comprension.

Por otra parte en su bibliografia no existe referencia alguna de dénde obtiene
la informacion que presenta sobre el tema de la Independencia de México, lo que
nos lleva hacernos la pregunta ¢Cuales son las fuentes sobres las que basa el

disefio de su propuesta?

Ademas los hechos que presentan la propuesta ya mencionada resultan
aislados unos de otros, la cronologia existe, pero no existe el contexto, por lo que

parece un acontecer de eventos sin ninguna relacion.

Los anexos 2-6 que presenta esta investigacion son los cuestionarios para
evaluar el nivel de comprension de los alumnos, ya que parte de la propuesta
consiste comparar a dos grupos uno utilizando el método convencional y el otro al

que llama inter-historia que es el disefio computacional. Esto sélo se queda en un

® Historia positivista se preocupa exclusivamente por describe los acontecimientos politicos y
militares, sin relacion ni explicacion alguna. Concibe la historia como un conjunto de hechos,
fechas, nombres, batallas y anécdotas sin ninguna relacion estructural. Nieto, Didactica, 2001, p.
39.



protocolo para otra investigacion, pero se proporcionan los instrumentos que se

requeriran para llevarla a cabo.

Una segunda investigacion analizada fue la de Secuencias didacticas, como
propuesta para generar el aprendizaje significativo de la Historia en Secundaria.
Es la que mas relacién tiene con la propuesta a desarrollar en este trabajo
recepcional, debido a la manera de abordar la problematica de la ensefianza de la
historia con la diferencia que se trata de otro tema, otras fuentes y otro nivel

educativo.

La tesis, aborda el tema del Porfirito en sus diversiones publicas, sociedad y
vida cotidiana del periodo de 1821-1911 en tercero de secundaria, mediante el uso
de fotografias y periodicos, para ensefiar al alumno los conceptos de cambio y
continuidad, es una manera muy interesante de que el estudiante conozca y
compare lo de antes con lo actual. Esta investigacion es una de las pocas que

llega hacer uso de fuentes primarias.

Para mayor informacion de dicha investigacion a continuaciéon se presenta

una tabla con los aspectos mas relevantes.



AUTOR/

OBJETIVOS/

UNIVERSIDAD FECHA GRADO/ ASESOR TITULO PROPOSITOS
UPN unidad | Ceballos Tesis de | Secuencias Proposito:
Ajusco Vega Blanca | licenciatura en | didacticas, como | desarrollar
Nely pedagogia en el | propuesta para | secuencias
campo de | generar el | didacticas que
2007 docencia. aprendizaje posibiliten el
significativo de | aprendizaje
Asesora: Dra. | la Historia en | significativo de la
Belinda Arteaga | Secundaria. historia en tercero
Castillo de secundaria.
PREGUNTAS DE INV. HIPOTESIS METODOLOGIA CONCLUSIONES

¢Bajo qué paradigmas
historiograficos podemos generar
el aprendizaje significativo de la
historia?

¢,De qué manera las TIC pueden
coadyuvar al disefio de las
secuencias didacticas que aporten
al aprendizaje significado de la
historia, que contemplen el trabajo
con fuentes primarias?

¢,Qué elementos deben de
contener esas secuencias
didacticas para que se genere el
aprendizaje significativo de la
Historia?

La escuela de los
Annales 0 nueva
Historia Francesa
puede generar el
aprendizaje

significativo de la
historia en la
medida en que se
propone “el estudio
de lo humano en el
tiempo” a partir de

fuentes historicas
primarias.

Las secuencias
didacticas  deben
contener una
identidad de

conocimientos
previos, el trabajo

con una fuente
histérica primaria,
una mirada

historiografica
definida y permitir
el arribo a contruir
la propia.

Investigacion
histérica de tipo
analitica-
documental

A través de diversas
fuentes
hemerograficas
como fotografias,
cartas y telegramas,
etc. Y del estudio de
lo humano, de
nuestra vida
cotidiana y el uso de

TIC, se pueden
disefiar secuencias
didacticas que
logren generar el
aprendizaje

significativo de la
historia en
secundaria.

AUTORES CONSULTADOS

Amado Aranda Maria Eugenia, Arteaga Castillo Belinda, Ausubel Paul David, Bloch Marc, Bruner
Jerome, Burke Peter, Coll Cesar, Galvan Lafarga Luz Elena, Gonzales Ornelas Virginia, Jaques Le
Goff, Martinez Rizo Felipe, Oresta Lopez Pérez, Olivares Rodriguez José Luis, Piaget Jean,
Rodriguez Iglesias Eloisa B., Roy Hallam, Salazar Sotelo Julia, Sanchez Quintanar Andrea.

Cuadro: 1

Fuente: elaboracion propia con base en Ceballos, “Secuencias”, 2007.




Otra investigacion a mencionar es la que tiene por titulo Disefio y validacion
de una unidad didactica para el aprendizaje significativo de la historia y la
adquisicion de la empatia historica en alumnos de 5to aflo de primaria. Es
importante en este estado del arte por tres cuestiones; la primera porque trata del
aprendizaje de la historia, la segunda por trabajar el concepto de empatia

histérica y la tercera que el estudio se hacen en el nivel primaria.

La investigacion ofrece una alternativa de enseflanza constructivista
enfocada al aprendizaje significativo del tema “la colonizacién y la Nueva Espaia”
haciendo énfasis en la adquisicién de la habilidad denominada empatia historica,

para ello se disefd, aplico y evalu6 una unidad didactica.

Para realizar la validacion de la unidad didactica se tomaron en cuenta los
componentes de la misma: materiales, papel del docente, actuacion de los
alumnos y estrategias de ensefianza. Para evaluar los conocimientos declarativos
se utilizé la prueba t para medias independientes para comparar los mapas del
inicio y del final de la intervencion. Los mapas conceptuales fueron calificados con
base en los criterios de Novak y Gowin 1998 que toma en cuenta la posicion y

jerarquia de los conceptos.

Para evaluar la adquisicion de la habilidad empatia histérica se tomé en
cuenta la participacion de los alumnos en las actividades destinadas a promover
esta habilidad y el analisis de contenido de las respuestas ofrecidas. Las
actividades analizadas fueron: la carta a la inquisicion, el juego de colonizacion y

una representacion de la Nueva Espafa.

La mayoria de las formas de evaluar las actividades realizadas me parece
muy técnica, es decir, que de acuerdo a ciertos criterios el alumno debidé haber
contestados de tal manera, es una forma muy estratificada de evaluar lo que el

alumno sabe.

Para mayor informacion sobre esta investigacion a continuacion se presenta

una tabla con los aspectos mas relevantes.



UNIVERSIDAD | AUTOR/ | GRADO/ ASESOR TITULO OBJETIVOS/PROPOSITOS
FECHA
UNAM Ramirez | Licenciatura en | Disefio y | Disefio de una propuesta
Facultad de Ruiz psicologia vallidacic')n.dg una d.irig.i(ja_ al  aprendizaje
Rigel unidad didactica | significativo de los
psicologia y para el | contenidos y al desarrollo
Directora de | aprendizaje de la empatia historica,
Sillva tesis: Dra. Frida- si.gnifi.cativo de la pero t.a,mbién a la
Bringas historia y la | vinculacién de dichos
Alejandra | Diaz Barriga | adquisicion de la | contenidos con la
Arceo empatia historica pro.mocién de valores vy
2005 ’ en alumnos de | actitudes personales.
5to afio  de | El propésito principal es
primaria. favorecer el aprendizaje en
la materia de historia a
travées de la ensefianza
estratégica.
PREGUNTAS DE INV. HIPOTESIS METODOLOGIA CONCLUSIONES

La ensefianza de la historia
presenta dificultades por
diversos factores. Por un
lado, la naturaleza
compleja de los contenidos
histéricos vy, por el otro, el
desarrollo cognitivo en el

gue se encuentran los
alumnos.

Jla unidad didactica
elaborada desde el
enfoque constructivista
para el tema “la
colonizacion y la Nueva
Espana” propicia el

aprendizaje significativo de
contenidos histéricos en
alumnos de 5to afo de
primaria?

JLa unidad didactica
resulta efectiva para la
adquisicion de la empatia
histérica como habilidad de
dominio en alumnos de 5to
afio de primaria?

A través de las
estrategias de

ensefanza
realizadas se
propiciara que
los estudiantes
cuestionen los
hechos del
pasado,
analizando y

comprendiendo
las circunstancias
en que ocurrieron
los
acontecimientos,
reflexionando la
veracidad de los
planteamientos,

formulando

hipétesis e
imaginando el
ambiente, las

condiciones de
vida, se asumiran
como actores y
reflexionaran

como ir actuado

en esas
circunstancias, es
decir  pensaran

histéricamente.

La investigacion
fue un estudio
piloto de tipo
explicativo donde
se buscé
someter la
unidad didactica
propuesta a una
valoracién para
determinar su
eficacia,
haciendo los
ajustes y
modificaciones
pertinentes.

Las estrategias (preguntas
intercaladas)
proporcionaron el desarrollo
de la habilidad de la
empatia histérica ya que la
naturaleza de las
actividades facilité el que
los alumnos se pusieran en
el lugar de los sujetos
histéricos.

Llevada a cabo la unidad
didactica se dan cuenta que
la unidad no tiene alcance
observable de los cambios
aptitudinales, pero si les
ayudo a detectar en donde
estan parados los nifios en
cuanto a su sistema de
valores, ideas, prejuicios y
preconcepciones sociales.

Se cumplieron los objetivos
e hipétesis planteadas.

AUTORES CONSULTADOS

Bonilla Pedroza R. Oralta y Pedro Jiménez Torres, Carreén Ramirez Luts, Carretero M, y Jaime F.
Voss , Diaz Barriga Frida y Gerardo Hernandez, Galvan Lafarga Luz Elena, Casanova Pablo,
Rosales Maria de Lourdes, Lamoneda Huerta Mireya y Luz Elena Galvan, Lerner Victoria.

Cuadro: 2

Fuente: elaboracion propia con base en Ramirez, “Disefio”, 2005.
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Como se pudo constatar con el estado del arte existen investigaciones referentes
a la problematica de la ensefianza y/o aprendizaje de la historia. La mayoria de
ellas aportan propuestas para que el aprendizaje sea significativo desde un
enfoque constructivista, pero sélo pocas de ellas se refieren al aprendizaje de la
historia con el uso de fuentes primarias y los conceptos o categorias ordenadoras,
que seran la piedra angular de esta propuesta pedagodgica. Elementos que
permiten justificar la relevancia de la presente propuesta pedagdgica pues en ella
seran abordados.
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CAPITULO 2. LA EDUCACION HISTORICA.

Sin duda para poder hablar de historia, primero habra que comenzar por analizar
los distintos usos que se le han dado a la palabra historia, para después dar una
definicion de lo que es actualmente. Ademas habra que resaltar la importancia que
ésta tiene, para después pasar a lo que significa aprender a pensar

histéricamente.

Por ello en el siguiente capitulo hablaremos sobre historia como ciencia, la
importancia de la historia, la educacion histérica, los conceptos de primer y

segundo orden, y el trabajo con fuentes historicas.

2.1. La historia como ciencia.

La palabra historia es muy antigua. Desde que aparecié hace mas de dos milenios
en los labios de los hombres, sin duda ha cambiado mucho de significado.* A
través del tiempo la palabra historia no siempre ha hecho referencia o ha aludido a
lo mismo, desde principios del siglo XIX, con la labor de la escuela histérica
alemana, quedo constituida como una de las ciencias humanas. Previamente hubo
una actividad llamada “historia” e “historiadores”. Pero existe diferencia de grado,
cualitativa, entre el género literario y narrativo que desde Herodoto escribe “sobre
las cosas del pasado” y la practica del gremio profesional que surge y se consolida

durante el siglo XIX en el mundo occidental. °

En el lenguaje tradicional con facilidad se le otorga el nombre de historia a
cualquier estudio de un cambio en la duracién pero esa historia no es la de los

historiadores.®

* Bloch, Apologia, 2001, p. 53.
> Moradiellos, Oficio, 1998, pp. 6y 7.
® Bloch, Apologia, 2001, p. 55.
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Herodoto conocido como “el padre de la historia” acuio en el siglo V a. C. el
término Historia en el sentido de “indagacion”, “averiguacion” e “investigacion”
sobre la verdad de los acontecimientos humanos pasados. “Desde el principio la
palabra pas6 a tener dos significados diferentes pero ligados que aun hoy se
mantienen; el primero de estos; las acciones humana del pasado en si mismas
(res gestae), el segundo la indagacion y relato sobre esas acciones humanas

pasadas (historiam rerum gestarum).” ’

Si el nombre de la disciplina ha estado sujeta a cambios, la epistemologia de
esta ciencia también se ha modificado. Abierta a debates y a la generacion de
nuevos conocimientos esta disciplina, que aborda los complejos procesos
humanos que han tenido lugar en el pasado pero cuyas huellas y registros

impactan el presente, tampoco ha permanecido estatica.?

Algunas veces se ha dicho que: “La historia es la ciencia del pasado”. Pero la
idea misma de que el pasado, en tanto tal, pueda ser objeto de una ciencia, es
absurda sobre todo cuando se piensa que el pasado es algo muerto,
frecuentemente olvidado o un trozo de una reliquia vacia. En cambio, si definimos
al pasado como algo vivo, que nos anima y que da sentido, no s6lo a nuestros
recuerdos sino a lo que hacemos, sentimos o0 pensamos en el presente, entonces
la historia que se ocupa del pasado y sus relaciones con el presente, cobra pleno
significado.

¢,De qué manera se puede tratar como materia de conocimiento racional, sin
previa delimitacion, a una serie de fendmenos cuyo Unico punto en comun es el
no ser contemporaneos? Pero afortunadamente Michelet y Fustel de Coulanges,
nos ensefaron a reconocer que el objeto de la historia es el hombre o mejor dicho
los hombres en los que el pasado impacta y sobre los que deja huellas. Mas que
el singular que favorece la abstraccion, la historia se refiere a una ciencia de lo

diverso le conviene el plural, modo gramatical de la relatividad.®

" Moradiellos, Oficio, 1998, p. 7.
8 Arteaga y Camargo, “Educacién”, 2014, p. 113.
® Bloch, Apologia, 2001, p. 54.
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Para Marc Bloch la historia es la ciencia de los hombres en el tiempo. Y el
tiempo de la historia es el plasma mismo donde estan sumergidos los fenomenos

y es el lugar de su inteligibilidad.*

Pero la labor del historiador no es hacer una mera descripcién de los hechos
acontecidos. Su tarea consiste en la reconstruccién de un pasado historico en
forma de un relato narrativo y a partir de las reliquias, de las fuentes documentales

primarias legadas por el pasado, mediante un método inferencial e interpretativo.*

Ya desde finales del siglo XVIII, los juristas de la Universidad de Gotinga
(Hannover) habian comenzado a reunir y depurar criticamente datos sobre los
Estados alemanes para redactar sus obras histéricas. Y fue Barthold Geord
Niebuhr (1776-1831), profesor desde 1810 en la Universidad de Berlin, el pionero
en el uso del nuevo “método historico critico” en sus trabajos: El examen y analisis
critico, filolégico y documental de las fuentes histéricas materiales y su posterior
utilizacion sistematica como base de una narracion que “debe revelar las

conexiones generales entre los acontecimientos”.*

La expansiéon de la préactica historiografica basada en la investigacion
archivistica fue correlativa al proceso de institucionalizacion y profesionalizacion
de los estudios historicos. A partir de Niebuhr y Ranke, la premisa de que la
historia es una disciplina cientifica cuyo método ha de ser ensefiado de modo
regulado a los aprendices sirvio de plataforma para la creacion de catedras y
departamentos de historia en las universidades europeas en Alemania desde
1810, en Francia desde 1812, y en Gran Bretafia desde 1850. Durante el dltimo
cuarto del siglo XIX, el seminario de tipo ranqueano fue importado en las
universidades de Estados Unidos como método de ensefianza y formacion de

historiadores junto con las reglas metodoldgicas de la escuela alemana.™®

Sin embargo, la cuestion de la historia como disciplina cientifica siguié sin
quedar clara. En Gran Bretafia, en los afios noventa del siglo pasado, aun se

% pid., p. 58.
™ Moradiellos, Oficio, 1998, p. 9.
2 |bid., p. 32
3 bid., p. 36.
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debatia en torno a la historia como una forma especifica de conocimiento con su
propia légica, nociones, problemas, evidencias, mecanismos de corroboracion y

validacion.**

Hoy en pleno siglo XXI, la historia como disciplina académica pretende,
puede y debe producir conocimiento cientifico y afirmaciones histéricas validas.
Conocimiento que debe estar justificado, apoyado y contrastado por las pruebas
que existan al respecto, y como dice Enrique Moradiellos “las verdades en historia
no se refieren al pasado en si, que es incognoscible, sino a las reliquias que del

mismo se preservan en el presente”. '

Porque el pasado es por definicion, algo dado que ya no sera modificado por
nada. Pero el conocimiento del pasado es una cosa en progreso que no deja de

transformarse y perfeccionarse.®

2.2. Laimportancia de la historia.

“Papa, explicame para qué sirve la historia.” Asi interrogaba un muchacho a su
padre que era historiador. El problema que planteaba es ni mas ni menos que la
legitimidad de la historia”.*’

La utilidad de la historia, en el sentido “pragmatico “de la palabra util, no debe

confundirse con legitimidad propiamente intelectual.*®

Que la historia es importante para comprender el mundo si. Asi lo
demuestran los gobiernos, cuando se esfuerzan en transmitir sus propias “visiones
de la historia” a los ciudadanos a través de festivales y conmemoraciones en que
malgastan los recursos que regatean a los programas de asistencia social. Hablar
de la importancia de la historia no es referirse al valor académico sino a la

utilidad social y asi entendida ésta y otras ciencias humanas deben ser valoradas,

14 Arteaga y Camargo, “Educacién”, 2014, p. 107.
> Moradiellos, Oficio, 1998, p. 10.

!® Bloch, Apologia, 2001, p. 82.

7 Ibid., p. 41.

8 bid., p. 46.
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en ultima instancia, por el servicio que rinden al conjunto de los hombres. De entre
las ciencias sociales la historia tiene el privilegio de ser la que mayores servicios
puede rendir, porque es la mas proxima a la vida cotidiana y la Unica que puede

abarcar lo humano en su totalidad.*®

Algunas repuestas que se han dado a la pregunta de la utilidad del
conocimiento histérico son las siguientes:

1. Para conocer el pasado: El positivismo sostiene que la ensefianza de la
historia tiene como unico propdésito el conocimiento del pasado. Este tipo de
historia se limita a ensefiar cronologia, cronica, descripcion de hechos de
grandes personajes y narracion de acontecimientos de caracter politico y
militar, sin sentido ni relaciéon con nuestro presente y nuestro mundo.

2. Para que guie nuestra accion: Tucidides fue el primero en asignarle a la
historia la finalidad de guiar nuestra accion. Los que sostiene este punto de
vista parten del supuesto de que el conocimiento de ciertos fenGmenos
constituye una guia para comprender cuando ocurran de nuevo cosas
semejantes, aunque es sabido que las condiciones en que se producen los
actos humanos rara vez son semejantes para que las lecciones de la
historia puedan ser aplicadas de manera directa.

3. Para comprender el presente. Las principales caracteristicas de quienes
sostienen que la ensefianza de la historia sirve para comprender el
presente son; que la funcion del maestro de historia es hacer que sus
alumnos conozcan y comprendan el pasado como clave para entender el
presente, el pasado permite comprender el presente y éste plantea las
interrogantes que incitan a buscar el pasado. El pasado no soélo sirve para
interpretar el mundo, sino fundamentalmente para transformar a la
sociedad.

4. Para legitimar el dominio de los grupos gobernantes: las clases dominantes
y los grupos que controlan el poder estatal invocan el pasado como fuente

de sus privilegios, para ellos la reconstruccion del pasado ha sido un

9 Fontana, Historia, 1992, p.145.
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instrumento de dominacion y una forma de conservar los poderes
establecidos.

Para esta corriente la ensefianza de la historia busca justificar el estado de
cosas presente y la estructura de dominacién imperante; convierte a la
historia en un discurso del poder.

El Estado controla el pasado y la interpretacion de éste. Cada vez que un
movimiento social triunfa e impone su dominio politico sobre el resto de la
sociedad, su triunfo se vuelve la medida de lo histérico: domina el presente,
comienza a determinar el futuro y reorganizar el pasado. La recuperacion
del pasado, antes que cientifica, ha sido politica.

Para crear una identidad nacional, cohesionar a la comunidad y cultivar el
patriotismo: la historia, al explicar su origen, permite al individuo
comprender los lazos que lo unen a su comunidad. La historia se ha
utilizado para justificar, creencias y propésitos comunitarios que prestan
cohesion a grupos, clases, nacionalidades e imperios; ha justificado un
papel determinante en la formacion de los Estados nacionales como en la
lucha por la supervivencia de las nacionalidades oprimidas.

Para negar la version histérica de los vencedores y restar la de los
vencidos: la historia que busca rescatar la version histérica de los vencidos
y negar la de los vencedores cuestiona los sucesos historicos en uso y
devela los hechos e intereses reales que dieron origen a las ideologias

vigentes.?

El estudio de la historia puede ser relevante por muchas razones pero la mas

destacable, retomando a Marc Bloch es “aunque la historia fuera eternamente

indiferente al Homo Faber o politicus, para su defensa bastaria que se reconociera

cuan necesaria es para el pleno desarrollo del Homo Sapiens”.

»n 21

Mientras que en el plan de estudios 2011 de educacion basica la utilidad de

la historia es la busqueda de respuestas en el pasado a las interrogantes

%% Njeto, Didactica, 2001, pp. 53- 60.
%1 Bloch, Apologia, 2001, p. 45.
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planteadas en el presente.?> Una frase muy recurrente en este documento donde
se justifica de esta manera la importancia de la historia, pero que resulta ser una
justificacion muy simple ya que no siempre del pasado se pueden obtener

respuestas y no es la verdadera importancia por la que vale la pena ser estudiada.

Para Marc Bloch “la incomprension del presente nace de la ignorancia del
pasado. Pero también es inutil esforzarse por comprender el pasado, sino se sabe

nada del presente”.®

El docente debe esforzarse por explicar la relacion pasado-presente y
viceversa ya que son dos términos que van unidos y el alumno debe saber tomar

distancia cuando se requiera.

“El conocimiento del presente importa de una manera aun mas directa para
la comprensidon del pasado... Afddase que al proceder mecanicamente de atras
para adelante, siempre se corre el riesgo de perder el tiempo buscando los
principios o las causas de los fenbmenos que, a la luz de la experiencia, quiza

resulten imaginarios”.?*

Para interpretar los escasos documentos que nos permiten penetrar en esa
brumosa génesis, para plantear correctamente los problemas, incluso para tener
una idea de ellos, hubo que cumplir con una primera condicién: observar, analizar

el paisaje actual.?

La historia tendra el derecho a reivindicar su lugar entre los conocimientos
verdaderamente dignos de esfuerzo, so6lo en la medida en que, en vez de una
simple enumeracion sin relaciones y casi sin limites, nos permita una clasificacion

racional y una progresiva inteligibilidad.?®

*2 bid., p. 46.
%% |bid., p. 71.
* |bid., p. 72.
*® |bid., p. 73.
%8 |bid., p. 46.
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Ya Woodrow Wilson y otros miembros del Comité de los Diez (Committee of
Ten) hicieron notar que la historia iba mas alla de historias y nombres en patrticular
para lograr una aspiracion mas grande al dotarnos con “el invaluable poder mental

al que llamamos juicio”.?’

Por otro lado, el debate se ha concentrado por mucho tiempo sobre la
interrogante ¢ Qué historia ensefiar? que sean olvidado preguntas tan basicas
como: ¢Por qué estudiar la historia? ¢En qué contribuye la ensefianza de la
historia a una sociedad democratica? ¢En qué contribuye la historia a la
alfabetizacion social? ¢Qué formas de pensamiento, escritura y cuestionamiento

se perderian si se eliminara la materia de historia del curriculo??®

Las respuestas a las olvidadas preguntas dificilmente son evidentes. Los
norteamericanos por ejemplo nunca han estado plenamente convencidos del lugar
de la historia en el curriculo. También en México la relevancia del estudio de la
historia ha estado mas de una vez a debate, en el sentido de ¢cuéales son los
contenidos mas apropiados para la ensefianza de la historia?, pero sélo se ha
quedado en esa pregunta y no se ha llegado a las mas importantes, ya

mencionadas en el parrafo anterior.

Wineburg, nos dice que ‘la historia ha tenido mucha popularidad en los
debates de politicas nacionales, pero en los lugares en donde es mas importante —
las escuelas en donde los nifios aprenden y las universidades en donde ensefian
los maestros — el estatus de la historia no es seguro.?® Ademas este mismo autor
nos dice que la historia tiene el potencial, sélo de manera parcial, de
humanizarnos, maneras soélo disponibles en muy pocas areas del curriculo
escolar. Por lo que cada generacion debe preguntarse por qué estudiar el pasado
es importante, y recordar por qué la historia puede unirnos en vez de apartarnos

7

mas.

2 Wineburg, “Pensamiento”, s. a., p. 12.
%8 Wineburg, “Introduccion”, s. a., p. 5.
? Ibid., p. 5.
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Woodrow Wilson dijo que la historia dota de un “poder mental invaluable que
se llama juico”, pero el rol de la historia como herramienta para cambiar la manera
de pensar, para promover la alfabetizacion no de nombres ni fechas sino de
criterio, opinién y cautela, no recibe una publicidad importante en la esfera

publica.*°

Las investigaciones siguen corroborando que nifios y jévenes no saben de
historia. J. Carleton Bell y David McCollum, en 1917 evaluaron a 668 estudiantes
de bachillerato en Texas y dieron a conocer los resultados en la publicacién nueva
Journal of Educational Psychology, difieren muy poco de otros estudios, donde la
constante sigue siendo la ignorancia de los estudiantes. Todo el mundo se ha
parado de cabeza, pero una séla cosa ha permanecido igual: los nifios no saben
de historia. Y la historia convencional continGia.*

Aunque el estudio mencionado es de hace mucho tiempo y de otro pais lo
relevante para el caso de México es ver desde que fecha se viene arrastrando el
problema del aprendizaje de la historia de manera convencional y no se hace nada
al respecto.

Y como dice Samuel Wineburg hemos pasado demasiado tiempo
descubriendo (o solamente redescubriendo una y otra vez...) lo que los
estudiantes no saben, descuidado preguntas mas utiles sobre el conocimiento
histérico de lo que si saben. Por ejemplo: ¢ Qué es lo que si saben los estudiantes
del pasado? ¢Qué fuentes ademas de maestros y libros de texto contribuyen a su
entendimiento? ¢Como descifran el significado que proviene de documentos
histéricos complejos? ¢ Como navegan entre imagenes del pasado aprendidas en
su hogar y aquellas que aprendieron en la escuela? ¢Cémo ubican su historia
personal en el contexto de la historia nacional y mundial?*

No podemos seguir perdiendo en tiempo confirmando una y otra vez que el

alumno no sabe de historia mas bien debemos centrarnos en lo que si saben y de

% |pid., p.5.
%! |bid., p.4.
*2 bid., p.4.
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ahi, de sus conocimientos previos, partir para propiciar su conocimiento y

pensamiento historicos.

2.3. La educacion histérica: para aprender a pensar histéricamente.

Para comenzar, la educacion histérica ha variado a través del tiempo y “Ken
Osborne ha identificado tres formas: la primera se centra en transmitir la narrativa
de la construccion de la nacion; la segunda se enfoca en el andlisis de los
problemas contemporaneos en un contexto historico (més cercano con el enfoque
de las ciencias sociales); y la tercera toma a la educacion histdérica como el
proceso por el cual los estudiantes llegan a comprender la historia como una
manera de investigar desde la disciplina (histérica) y por lo tanto aprenden a

pensar histéricamente”.*®

La tercera forma de educacion histérica representa una alternativa frente a
las posturas tradicionales y conservadoras centradas en la memorizacion de la

informacion o la repeticion acritica de narrativas ya construidas.

Pero un cambio de paradigma implica reconocer ¢ COmo se ha ensefiado la
historia? y Levstik y Barton han sefialado que la historia ha consistido en la
memorizacion a través de la transmisiébn de una narrativa Unica en la que se
excluyen a las minorias y que es incluso despectiva con el género femenino y
ciertos grupos étnicos. Por esta razon, proponen que se reconozca la naturaleza
interpretativa de la disciplina, lo cual permite abrir la experiencia de su estudio
formal al andlisis de diversas historias que aborden un hecho sucedido desde
diferentes puntos de vista y asi promover que los alumnos puedan incorporar a

esta experiencia el estudio de su propia historia de manera que el tratamiento de

3 Arteaga y Camargo, “Educacioén”, 2014, p. 107.
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la disciplina sea relevante para ellos y les permita hacerse cuestionamientos que

promuevan la creacién de sus propias narrativas sobre el pasado.*

Para ello se requiere aprender a pensar histéricamente lo cual implica situar,
medir y fechar, en la medida de lo posible. Pues nada es mas necesario para un

saber, que tener conciencia de los limites.**

Ya que un fendmeno histérico nunca se explica plenamente fuera del estudio
de su momento. Esto es cierto para todas las etapas de la evolucién, un proverbio

arabe lo dijo antes: “los hombres se parecen mas a su tiempo que a sus padres” *°

Lutero, Calvino y Loyola hombres de otros tiempos, hombres del siglo XVI, el
historiador que trate de comprenderlos y hacer que se les comprenda tendra como
primera tarea volver a situarlos en su medio, sumergidos en la atmosfera mental
de su tiempo, de cara a problemas de conciencia que no son exactamente los

nuestros.®’

Pero, el pensamiento historico, en su forma mas profunda, no es un proceso
natural, ni algo que surge automaticamente del desarrollo psicolégico. Su
realizacion, en realidad va en contra de la manera en que pensamos
ordinariamente, una de las razones del por qué es mas facil aprender nombres,
fechas y relatos que cambiar las estructuras mentales béasicas que utilizamos para
captar el significado del pasado.>®

Para desarrollar el pensamiento histérico, es necesario promover en los
alumnos el conocimiento y aplicacion de nociones histéricas, mismas que sirvan
como base para la comprensién de los procesos que han ido dando paso a
cambios que finalmente afectan el presente tal y como ellos lo conocen. Estas

nociones histdricas son los conceptos de primer y segundo orden.

* Ochoa, “Modelo”, p. 13.

% Vilar, Pensar, 1992, p. 21.

% Bloch, Apologia, 2001, p. 64.

" Ibid., p. 69.

% Wineburg, “Pensamiento”, s.a., p. 13.
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2.3.1. Los conceptos de primer orden.

Los conceptos de primer orden constituyen significados que se despliegan a partir
de contextos especificos y apoyan un manejo preciso de los contenidos historicos.
Mientras que, los conceptos histéricos de segundo orden, pueden definirse como
nociones que “proveen las herramientas de comprensién de la historia como una
disciplina o forma de conocimiento especifica [...] estos conceptos le dan forma a

lo que se hace en historia”.*

Lee y Ashby distinguen por un lado los conceptos de primer orden o
sustanciales como; revolucion, presidente y nacién y por el otro los conceptos de
segundo orden o procedimentales como; cambio, causa Yy evidencia. Los
conceptos de primer orden son de lo que trata la historia, los contenidos. Los de
segundo orden, con frecuencia no expresados por los maestros, suministran las

herramientas necesarias para hacer historia, para pensar histéricamente.*

Para dejarlo mas claro “Los conceptos de primer orden comprenden los
procesos historicos que se han desarrollado a lo largo del tiempo en diversas
latitudes y espacios sociales. De hecho, frecuentemente forman parte de indices
MAas 0 menos extensos ubicados en las historias generales comprendidas en lo
que hoy conocemos como “Historia Universal’ o “Historia Nacional”. En el caso de
México, estos conceptos de primer orden constituyen aun la matriz de planes y
programas de estudio [...]” **. Son los indices de los libros de texto o cémo se han

dividido los temas de historia.

Ademas de los contenidos historicos concretos, los conceptos de primer
orden se refieren a los significados especificos que adquieren algunos términos
convencionales o utilizados con diversas connotaciones en otras éareas del
conocimiento social y humanistico, tales como “Revolucién”, “Estado”, “Rey”,

“Independencia”, “Gobernante”. Para que uno de estos conceptos adquiera

39 Seixas, “Estandares”, 2008, p. 7.
“© Ibid, p. 7.
a Arteaga y Camargo, “Educacion”, 2011, p. 11.
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connotaciones histéricas debe situarse en un contexto especifico, es decir, en un

tiempo y lugar, en un marco de referencia politico y social.*?

2.3.2. Los conceptos de segundo orden.

Como ya se mencion6 Lee y Ashby, definen a los conceptos de segundo orden
como nociones que “proveen las herramientas de comprension de la historia como
una disciplina o forma de conocimiento especifica [...] estos conceptos le dan

forma a lo que hacemos en historia” **

Entre los conceptos de segundo orden se encuentran los siguientes: tiempo
historico (espacio-tiempo, procesos y actores), cambio y permanencia, causalidad,
evidencia, relevancia y empatia. Mismos que se describiran a detalle a

continuacion.

CONCEPTOS DE
SEGUNDO ORDEN

Cuadro: 1
Fuente: elaboracion propia con base en el trabajo Arteaga; Camargo, “Educacion”, 2011, p. 13

2 Ipid., p. 12
3 Citados en Arteaga'y Camargo, “Educacion”, 2011, p. 12.
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Tiempo histérico

Para los historiadores el concepto de mayor importancia en el tratamiento de
la historia es el de tiempo histérico, ya que sin €l no es posible "historiar" ningun
proceso, objeto o personaje, esto debido a que fuera de él no podrian tener

lugar.** Un proceso fuera de un tiempo histérico no existe, es hablar de la nada.

Joan Pagés Blanch. y Antoni Santisteban Fernandez., nos dicen que la
concepcion actual del tiempo historico es dinamica, puesto que el tiempo es
concebido también como algo mdltiple, con diferencias establecidas segun su
ritmo y duracién. Esto deja atras la concepcion newtoniana acerca de un tiempo
Unico y da paso a la multiplicidad de ritmos y de tiempos.* De igual forma, en la
ensefianza de la historia se debe promover esta vision del tiempo histérico y
romper con las practicas que lo asociaban unicamente al uso de la cronologia para
avanzar hacia su comprension. Segun lo definié Cristolfo Trepat Carbonell, el
tiempo es la simultaneidad de duraciones, movimientos y cambios diversos de la

colectividad humana a lo largo de un periodo determinado.*°

Ademas, el tiempo histérico implica siempre una relacion entre el espacio y
el tiempo pues ambas dimensiones son indisociables. Y son estas coordenadas

las que nos permiten “situar” un proceso determinado en la historia.*’

Por otro lado, Andrea Sanchez Quintanar afirma que “la forma en que el
educando —especialmente educando en el medio escolar- aprende a establecer
una correlacion entre una cierta cantidad de tiempo- por ejemplo, que un siglo es
igual a cien afios-, y los fendmenos histoéricos, se realiza de manera asistematica y
no consciente”.”® La mencién de las fechas de manera verbal o por escrito, no

garantiza que el educando se ubique adecuadamente en el momento histérico del

a4 Arteaga y Camargo, “Educacién”, 2011, p. 13.
* Ochoa, “Modelo”, s/a, p. 15.

“®Ibid., p. 15.

" Arteaga 'y Camargo, “Educacion”, 2011, p. 13.
8 Sanchez Quintanar, “Reflexiones”, 2006, p. 35.
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que se le esta hablando.* Y justamente esa es una de las graves fallas que los
docentes cometen, el no contextualizar el periodo del que estan hablando, ya que

referirse a determinada fecha no es lo mismo que referirse a la época.

Para la “visualizacion del espacio” Andrea Sanchez Quintanar sugiere la
utilizacion de todos los recursos al alcance para lograr la reconstruccion del
espacio histérico como por ejemplo: pintura, escultura, grabado, litografia,
fotografia, arquitectura, peliculas y series televisivas con consideraciones

histéricas con sus reservas acerca del contenido.*

Cambio v continuidad

Peter Lee afirma, “los historiadores descartan la idea de que la realidad es
estatica, indudablemente existen cambios, pero también los mismos historiadores
dan cuenta de los procesos de continuidad los cuales implican la larga duracién”.>
Por su parte Andrea Sanchez Quintanar nos dice que no es ninguna novedad
afirma que el devenir histérico per se, es un continuum. Es Unico e invisible, si

bien no podemos decir que es lineal, resulta indiscutible su continuidad.

La historia no “se divide en”, sino que “es dividida por el historiador en
periodos histéricos, aspectos estructurales, segmentos, procesos,
acontecimientos”.>?. Esta division el historiador la hace para que sea posible el

estudio de la historia, de otra manera seria imposible abarcar todo.

“En este sentido, en las aulas es pertinente asociar a la nocién de tiempo
histérico, la de cambio y continuidad formulando cuestiones como: ¢ Qué
cambia? ¢Como? ¢Los cambios fueron leves o profundos? ¢Qué cosas
permanecieron? ¢Cémo lo podemos saber? Estas preguntas orientan la
comprension no solo de los cambios sino de sus ritmos y su direccionalidad,

9 bid., p. 35.

*% |pid., p. 38.

*! Arteaga y Camargo, “Educacion”, 2011, p. 15.
°2 Sanchez Quintanar, “Reflexiones” p. 34.
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ya que los cambios pueden ocurrir en diversos sentidos. No so6lo hay
»n 53

progreso, también existen la decadencia, el retroceso, la crisis”.
Esto en el aula se puede trabajar con el uso de fotografias historicas y
periédicos de la época, de esta manera el alumno podria comparar y sacar sus

propias conclusiones.

Empatia

“La empatia en historia tiene que ver con el supuesto de que la gente que
Vivio en el pasado no pensaba ni actuaba como nosotros y, por esta razon,
al explicar los procesos en los que tomaron parte (ya fuese de manera
individual o colectiva) es necesario hacerlo a la luz de su propio contexto y
en el marco de referencia politico, intelectual y cultural de dicho contexto y
no desde nuestro propio marco de referencia. Ello no implica penetrar la
mente de los otros, sino tener la capacidad de comprender contextos

distintos de los nuestros, puesto que se produjeron en momentos
»n 54

diferentes”.
Ademas la funcién del historiador no es juzgar a los hombres del pasado,

sino comprenderlos, es decir tratar de ponerse en su lugar para entenderlos.

Imaginar una situacion corresponde a las actividades que proponen al
estudiante simular ser un personaje del pasado a partir de los hechos narrados en
la fuente. La ventaja de este tipo de actividades pedagogicas es que permite a los
alumnos tomar una perspectiva propia sobre los acontecimientos, al ponerse en
los zapatos de un personaje de la época. Es una buena forma de introducirlos a

las diversas visiones de los actores sobre los hechos.

Los trabajos que implican la comparacion y el contraste de posturas llevan al
estudiante a una lectura critica de la fuente. No promueven respuestas

prefabricadas, sino que obligan a sacar conclusiones propias. Por lo tanto, se trata

>3 Arteaga; Camargo, “Educacion”, 2011, p. 15.
> Ibid., p. 15.
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de actividades que estimulan en el estudiante el pensamiento critico gracias a
procedimientos especificos de la historia.

La tarea de redactar un ensayo implica no s6lo comunicar con claridad una
idea, sino elaborar una argumentacion con base en el material encontrado en las
fuentes y los conocimientos adquiridos.

El propdsito es que los estudiantes construyan sus propios argumentos
apoyados en la evidencia extraida de las fuentes, analizadas y evaluadas. Este es
un excelente ejercicio para el desarrollo del pensamiento critico porque no existe

una Unica respuesta, ni el maestro o el libro daran una solucién.

Causalidad

La idea de causalidad se asocia a la de cambio en la medida en que se
identifica con procesos que rompen con el continuum de la vida cotidiana. No
obstante, las causas desencadenantes de estos procesos no constituyen
“‘eslabones de cadenas” de eventos lineales, sino que forman parte de redes
complejas que interactian directa e indirectamente de manera simultdnea para
producir conjuntos de procesos que no ocurririan si esta reticula no se hubiese
puesto en movimiento. En palabras de Peter Lee “Nosotros seleccionamos como
causas aquellos eventos que, ausentes en otros, desencadenan ciertos

procesos”.>

Las causas que dan origen a un suceso 0 acontecimiento pueden ser
lejanas que resulten dificiles de identificar, pero no todos los procesos historicos
son consecuencia de causas identificables y algunos eventos pudieron tener

soluciones diferentes a otros eventos que tuvieron las mismas causas de inicio.

% Arteaga; Camargo, “Educacion”, 2011, p.16.
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También, se deben distinguir las causas de las condiciones de fondo
preexistentes, que si bien juegan un papel como antecedentes no son, en estricto

sentido, desencadenantes de procesos particulares.*

Evidencias (fuentes histéricas)

Un pensador critico deberia aproximarse a la historia analizando la evidencia
y proponiendo soluciones propias; no se limitaria a buscar respuestas correctas en
el profesor o en el libro de texto.”” Construiria su propio conocimiento, y para
hacerlo, requeriria aproximarse a la propia metodologia de la historia, es decir, al
método de trabajo del historiador en el que las fuentes son la materia prima.
Cristofol Trepat Carbonell lo plantea como: “Identificacion, uso y proceso de
fuentes historicas primarias y secundarias a fin de obtener informacién relevante

de naturaleza historica”.>®

Esta nocién involucra la cuestion de como conocer el pasado y se refiere al
reconocimiento de la historia como una disciplina que nos permite conocer el
pasado a partir de evidencias materiales y registros de diversos tipos (fuentes
histéricas primarias) con independencia de las narraciones o recuentos que
podemos encontrar en libros, enciclopedias o paginas de Internet y otras fuentes

secundarias.”®

El manejo de fuentes primarias constituye el procedimiento basico a partir del
cual es posible inferir lo que ocurrié en el pasado y por qué sucedidé de esa
manera. Las evidencias nos permiten formular preguntas e intentar elaborar
respuestas autébnomas, asi como debatir sobre la validez de las diversas

interpretaciones y narraciones realizadas sobre los procesos historicos, los

*® |bid., p. 16.

* Valle, “Uso”, 2011, p. 83.

*8 Ibid.,, p. 83.

%9 Arteaga y Camargo, “Educacion”, 2011, p. 16.
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personajes, los actores sociales que los produjeron y el papel que jugaron en

ellos.

En el contexto educativo, el trabajo con fuentes primarias permite a los
estudiantes formular hipétesis de forma autbnoma y analizar distintas versiones de
un mismo proceso, pero sobre todo, les permite tomar distancia de la idea de que
la historia es un cumulo de datos o de recuentos acabados que deben

memarizarse como narraciones verdaderas e incuestionables.

Relevancia histérica

En historia, lo significativo, depende de la seleccion y esta a su vez, depende
de establecer criterios de importancia para seleccionar los mas pertinentes y
descartar los menos relevantes. Y los historiadores utilizan necesariamente
(implicita o explicitamente) ciertos criterios para decidir entre lo importante y lo

trivial. Pero ¢Qué criterios?.%°

Actualmente, no es totalmente claro, incluso dentro de la comunidad de
historia, cuales son los criterios aceptados como validos para la determinacion de
importancia histérica. Como regla general, los historiadores han abordado
cuestiones de significacion mediante el empleo de un conjunto de al menos cinco

criterios disciplinarios esbozados por Robert Phillips:

Importancia: se refiere a lo que se consideraba de primera influencia o
preocupacion para a aquellos que vivieron el evento, independientemente de si
sus juicios acerca de la importancia del evento fueron posterior, se muestra a
justificarse. Las preguntas claves son: ¢Quiénes fueron/han sido afectados por el
evento? ¢Por qué es importante para ellos? ¢Como fueron vividos por la gente

afectada?.

% Citado en Lévesque , “Teaching “, 2005, p.3.
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Profundidad: se refiere a cuan profundamente fueron/han sido afectados las
personas por el evento. Las preguntas claves son: ¢Fue el evento superficial o

profundamente? ¢ Que afectan?

Cantidad: se refiere al nUumero de personas afectadas por el evento. La

pregunta clave es: ¢Los eventos afectaron a muchos, a todos, o sélo algunos?

Durabilidad: se refiere a cuanto tiempo fueron las personas afectadas por el
evento. Las preguntas clave son: ¢Cuanto duro el evento en el tiempo? ¢ Fue el

evento duradero o efimero?

Pertinencia: se refiere a la medida en que el evento contribuye a la
comprension historica o significado al ser apoyada por pruebas. Comparaciones y
analogias son mas complejas pero con las que mejor se puede apreciar el pasado.
Las preguntas claves son: ¢Es relevante el evento para nuestra comprension del

pasado o presente? ¢ El evento tiene un sentido o significacion?®*

El concepto de relevancia histérica implica preguntarnos ¢Qué y quiénes,
valen la pena ser recordados Yy estudiados? Esto teniendo en cuenta que el
pasado es muy complejo y no se puede estudiar todo sino lo mas relevante, pero

como determinar tal relevancia.

En el aula, el punto de partida para establecer la relevancia historica de un
proceso, evento o personaje, son las fuentes primarias de las que dispone el
maestro. Estas fuentes seran analizadas en clase por los estudiantes mediante
ejercicios disefiados a propdésito y les permitirdn reconocer la importancia de los
procesos a los que hacen referencia las fuentes.

Lo cierto es que rara vez los textos de las fuentes primarias son discutidos,
de hecho son ignorados por la escuela. Los estudiantes no reciben por lo general

ninguna instruccion sobre como funcionan o coémo son empleadas en las

®! évesque, “Teaching “, 2005, pp .4 - 5.
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investigaciones histéricas. Sin embargo, sin ellas seria poco practico

comprometerse seriamente en el estudio del pasado.

Existen aportaciones diversas que proponen el trabajo con fuentes primarias,
orientado por metodologias similares a las que un historiador utiliza en su proceso
de investigacion. Antoni Santisteban Fernandez y Joan Pagés Blanch sefalan
que para desarrollar nociones temporales es importante el papel de las fuentes
histéricas, ya que éstas ayudan en la comprensiéon de los cambios. Para apoyar su
propuesta presentan algunas razones que permiten comprender el valor de las

fuentes.®?

- Ayudan a superar la estructura organizativa de los libros de texto a partir de
actividades sobre la historia familiar y local y de procedimientos para
relacionar pasado y presente.

- Permiten conocer la historia mas proxima y establecer generalizaciones y
relaciones con otras realidades y con otras temporalidades.

- Generan un conocimiento histérico concebido como discutible, producido en
el tiempo.

- Presentan aspectos de la vida de las personas mas alld de los
acontecimientos bélicos o politicos, y favorecen la comprensién de los
cambios en la vida.

- Facilitan que el alumnado entre con mayor rapidez dentro del contenido
problematico de la disciplina.

- Ponen en juego el concepto de objetividad frente al manual o al texto
historiogréafico, y ayudan a comprender como se construye la historia y el
tiempo histarico.

- Permiten contemplar aquello que pasé en una especie de “estado natural”,
al margen de manipulaciones y con la posibilidad de planificar una
utilizacién didactica articulada, que ponga en contacto directo al alumnado

con el pasado.

®2 valle, “Uso”, 2011, p. 86.
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- Facilitan el protagonismo del estudiante en su propia reconstruccion de la

historia.

2.4. El trabajo con fuentes historicas.

El nivel de logro més alto en la construccion del conocimiento de la historia se da
cuando el estudiante plantea, a partir del material de las fuentes, una respuesta
argumentada frente a un problema historico. El uso de fuentes primarias implica
ciertos pasos previos, como su andlisis, evaluacion y contraste. Asi se aprende a
pensar histéricamente y se desarrolla el pensamiento critico.®®

De ahi la real importancia de la utilizacion de las fuentes primarias para que
el alumno aprenda a pensar la historia, se plante hipétesis y de respuestas a éstas

mediante el uso de las fuentes.

Charles Wesley considera que el trabajo con fuentes es indispensable para
«ensefar a pensar». Ya que esto ultimo no se logra con extraer informacion, sino
que se requieren varias fuentes que presenten perspectivas diferentes sobre un
tema, entonces, los alumnos puedan cruzar la informacion e identificar las
coincidencias y discrepancias, para luego evaluar cuan razonables,

complementarios u opuestos son los argumentos.®*

Los pasos para el uso de fuentes pueden organizarse en cuatro niveles:
El primer nivel es la clasificacion de las fuentes: consiste en aprender a diferenciar
el tipo de fuente segun las distintas categorizaciones. Segun el momento de
produccion, se distingue entre primarias y secundarias. Aquellas que datan de la
época en la que ocurrieron los acontecimientos son las primarias, que también
podria decirse que son los documentos originales; mientras que las secundarias

corresponden a las investigaciones que posteriormente hacen los historiadores.®

% |bid., p. 84.
® Ibid., p. 84.
® bid., p. 90
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Segun su naturaleza material, las fuentes se dividen en escritas y no
escritas. Al primer grupo pertenece todo aquello que nos transmite informacion a
través de la palabra escrita. El segundo grupo es bastante amplio, por lo mismo ha
sido sujeto a subdivisiones; graficas, materiales, audiovisuales, monumentales y

orales.

El segundo nivel corresponde al analisis de la fuente, lo que implica
reconocer al autor, ubicarlo en su contexto historico y comprender la informacién y
el mensaje que transmite.

La datacion es esencial para trabajar fuentes, y datar significa presentar la
referencia del autor, afio y lugar donde fue producida. Hay que saber quién fue el
personaje histérico o el historiador y no solo sus nombres, sino también su
ubicacion en un contexto, especialmente en relacion con el tema de investigacion.
Asimismo, hay que ubicar la fuente en su momento y lugar de produccién. Todos
estos datos dan indicios sobre las posibilidades informativas que el autor tuvo, ya

sea como testigo o como investigador.®®

El tercer nivel es la evaluacién de fuentes, que permite comprender las
posibilidades de informacion de una fuente a partir de su origen y proposito. Se
debe identificar quién es el autor, es decir, el papel que desempefié dentro del
proceso o hecho histérico que se esta analizando, y el contexto en el que la
produjo. También es esencial considerar el propésito de la fuente: para qué o con

qué intencién se produjo y a quién iba dirigida.®’

Es a partir de todo lo anterior que se puede evaluar su potencial informativo y
determinar la confiabilidad, valor y limitar la fuente en cuestion. El valor se refiere a
sus posibilidades de aportar en el estudio de un tema histérico. El limite da cuenta
de los cuidados que deberian tenerse al enfrentarse a ella, y nos lleva a

reflexionar sobre qué otras fuentes son necesarias en la investigacion.

°® |bid., p. 90.
*” 1bid., p. 90
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Aunque el trabajo con fuentes realizado con los pasos ya mencionados es
mas para las investigaciones que realizan los historiadores es preciso que el

docente tenga conocimiento de éstos para poder trabajar con las fuentes.

El cuarto nivel es el empleo de fuentes para resolver un problema de
investigacion de caracter histérico. La resolucidén de este tipo de problemas recoge
lo aprendido en los niveles anteriores y lo pone en préactica. Para ello, habria que
plantear una pregunta y resolverla usando las fuentes como «informantes», pues

proporcionan la evidencia que sustenta la argumentacion.®®

Las fuentes pueden emplearse de dos maneras: como un complemento del
contenido del libro, o bajo la metodologia del uso de las fuentes como un
procedimiento de la didactica de la historia. En el primer caso, se trata de un
material para leer que ofrece informacion adicional. Esto permite ejercitar la
comprension lectora y motivar actividades de busqueda de informacion o de
reflexion, pero no se emplea la fuente desde la perspectiva de la construccion del
conocimiento historico. En el segundo caso, se trata de emplear las fuentes con el
objetivo de ensefar a «pensar histéricamente». Con ello, se acerca al estudiante

al trabajo del historiador.®

El primer paso para trabajar una fuente escrita es leerla, por tanto la
comprension lectora literal (CLL) e inferencial (CLI) es indispensable, tanto para
entender la informacibn como para desarrollar cualquier otra actividad. Cabe
aclarar que ejercitar la comprension lectora no lleva a desarrollar procedimientos

especificos de la historia.”

La comprension lectora literal se refiere a [...] entender bien lo que el texto
realmente dice y recordarlo con precision y correccion. Se trata de informacion

presentada explicitamente en la fuente que debe ser empleada por el estudiante

%8 |bid., pp. 84 — 85.
% |bid., p. 95.
"% bid., p. 97.
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para responder las preguntas planteadas en las actividades. Por otro lado, la
comprension lectora inferencial implica [...] establecer conexiones entre partes del
texto para inferir relaciones, informacién, conclusiones o aspectos que no estan
escritos en el texto. En este caso, no se trata de encontrar datos exactos en la

fuente, sino de inferir cierta informacién y explicarla con las propias palabras.”

O como dice Cynthia Shanahan, el trabajo con fuentes obliga a realizar dos
tipos de lectura: la centrada en el texto que evalla los argumentos mismos y la
periférica, que se concentra en aquello que estd fuera del mensaje, pero que

72
l.

influye en él.”“ También podria entenderse como lo que esté escrito en el texto de

manera explicita y lo que da a entender el texto de manera implicita.

Después de haber dado una definicién de historia, aclarado la utilidad que
ésta tiene y abordado los conceptos de primer y segundo orden que sirven para
darle orden y estructura al aprendizaje de la historia, y remarcado la importancia
de las fuentes para el desarrollo del pensamiento histérico pasaremos al siguiente
capitulo llamado La secuencia didactica: la Independencia de México con el objeto
de desarrollar la secuencia didactica sobre el tema de la Independencia de
México, utilizando el acta de la Independencia de México, el Plan de Iguala y los

Tratados de Cordoba como fuentes primarias.

" Ibid., p. 97.
2 Citada en Valle, “Uso”, 2011, p. 85.

36



ke Igoahy'en 1o
¢l Serenisimo Sr. D;
y- Presidente’

y junda v f Pusblo de I
marzo de 1821 por
Trurbide, Generalisimo. Almirante,

2 de

2
8
b=}
=
£
i
b=
=
g
3
,nm.

mw wm
Mum 33 s
..»m_

sm

m“
il
i
uu

m

“
£

hu

,mmmﬁ

m

333

i+ umm,m

.m.—m.

z

5&? r p_
T 2 il ..:.

Jtm.n =n=.mw.= m:.ﬁm.—.a.:.
_u Er;wmr E.

yanxm

u - nm*-, u&m

Imagen: 1

documentos digitalizados del AGN, http:

7

on propia con

Fuente: Elaboraci

http://www.mexicomaxico.org/ParisMex/acta.htm

37


http://www.mexicomaxico.org/ParisMex/acta.htm

CAPITULO 3. LA SECUENCIA DIDACTICA: LA INDEPENDENCIA DE MEXICO

En este capitulo se encuentra el disefio de la secuencia didactica, pero antes se
hace mencidn a algunos aspectos relevantes del plan de estudios 2011 y el
programa de estudios de historia como son: los 12 principios pedagdgicos que son
las condiciones para la implementacion del curriculo, las competencias a
implementar de acuerdo al desarrollo cognitivo de los alumnos, los propdésitos de
estudio de la historia para los alumnos de educacion primaria y las estrategias

docentes y didacticas.

3.1. El plan de estudios 2011. Educacion basica.

Desde la politica oficial “El plan de estudios 2011 en educacion basica es el
documento rector que define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los
estandares curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto

formativo de los estudiantes”.”®

Es el documento oficial que todo un pais debe seguir como modelo para la
educacién que se imparta en los estados, municipios y comunidades, y es donde

esta plasmada la politica educativa a seguir.

Y desde la postura oficial del plan de estudios debe contribuir a la formacién
del ciudadano democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana
del siglo XXI, desde dos dimensiones: nacional y global, la primera permite una
formacion que favorece la identidad personal y nacional del alumno y la segunda

se refiere al desarrollo de competencias a nivel mundial.”*

Aunque el plan de estudios se aplica obligadamente a nivel nacional guarda
relacion con la politica educativa internacional ya que esta ultima impone ciertas

reglas en la materia.

"% Secretaria de Educacién Publica, Plan, 2011, p. 29.
" Ibid., p. 29.
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Para que el plan de estudios 2011 cumpla con las finalidades que se
plantea, éste se sustenta en 12 principios pedagdgicos que son las condiciones

para la implementacién del curriculo y se enuncian de la siguiente manera:
1.- El estudiante como eje de su aprendizaje.

De acuerdo al plan de estudios 2011 para la implementacion del curriculum
se debe tener en cuenta que los alumnos son diversos tanto individualmente como
socialmente, es decir, que los estilos y los ritmos de aprendizaje son diversos al

igual que el contexto en los que se viven.

En pocas palabras es donde se debe tener en cuenta como es el estudiante
y como aprende teniendo presente también su cultura, su idioma y sus

capacidades.
2.- La planificacion del aprendizaje por parte del docente.

Disefio de secuencias didacticas o proyectos que representen desafios para

los estudiantes tomando en cuenta los aprendizajes que se pretenden lograr.
3.- Construccion de ambientes de aprendizaje.

El docente es quien debe crear los ambientes de aprendizaje tomando en
cuenta el aprendizaje que espera que logre el estudiante, el contexto y los

materiales educativos.
4.- Trabajo colaborativo para generar el aprendizaje.

De acuerdo al plan de estudios 2011 el trabajo colaborativo debe ser
inclusivo, con metas comunes, donde se favorezca el liderazgo compartido y en el

gue se desarrolle la responsabilidad y la corresponsabilidad.

También con el avance de la tecnologia se reconoce que el trabajo
colaborativo puede ser presencial o virtual, claro que dependera el contexto de

cada lugar educativo.

5.- Enfasis en el desarrollo de competencias, estandares curriculares y

aprendizajes esperados.
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Aunque la definicibn de competencia no es tan clara para muchos maestros,

el plan de estudios la define de la siguiente manera:

“Una competencia es la capacidad de responder a diferentes situaciones,
implica un saber hacer (habilidades) con un saber (conocimiento), asi como la

valoracién de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)” *°

Con esta definicion se afirma que en la ensefianza el conocimiento no sélo
debe ser tedrico, sino también practico para que de esta manera el alumno pueda

responder a las situaciones que se le presenten.
6.- Utilizacion de materiales educativos para el aprendizaje.

Con la tecnologia que hay en el siglo XXI los materiales educativos no deben
ser solamente los libros de texto, sino que se deben emplear otros materiales
como: acervo bibliotecario, materiales audiovisuales y recursos educativos

informaticos como: plataformas tecnoldgicas y softwares educativos.
7.- Evaluacion para aprender.

La evaluacion que propone el plan de estudios 2011 en la educacion basica
es de enfoque formativo por lo que sugiere al docente obtener evidencias y dar
retroalimentacion a los alumnos para mejorar su aprendizaje. Asi como compartir
con alumnos, padres de familia o tutores cuales son los aprendizajes esperados y

los criterios de evaluacion.
8.- Inclusién para atender la diversidad.

El sistema educativo reconoce las diversidades sociales que existe en el pais
por lo que el plan de estudios 2011 establece que los docentes deben promover
entre los estudiantes el reconocimiento de dicha diversidad y que ésta se tome

para el enriquecimiento del aprendizaje de todos.

9.- Incorporar temas de relevancia social.

® SEP, Plan, 2011, p. 33.
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El plan de estudios 2011 platea en cada uno de los niveles y grados, abordar
temas de relevancia social, como los siguientes: atencion a la diversidad, equidad
de género, educacion para la salud, educacién sexual, educacién ambiental,
educacién financiera, educacion del consumidor, prevencion de la violencia
escolar, educacion para la paz y los derechos humanos, educacién vial y

educacion en valores y ciudadania.
10.- Pacto entre los actores educativos (estudiante, docente, familia y escuela)

Si se elaboran las normas que regulen la convivencia diaria, los derechos y
responsabilidades y el poder de la escuela de forma participativa entre los
diferentes actores educativos se establecerd un compromiso compartido y
aumentara la posibilidad de que se respeten y cumplan. Pero también dichas

normas deben ser revisadas constantemente para determinar su funcionalidad.
11.- Reorientar el liderazgo.

El liderazgo que se plantea en el plan de estudios 2011 requiere la
participacién de estudiantes, docentes, directivos escolares, padres de familia y

otros, que ellos generen ese liderazgo para llevar a cabo los logros educativos.
12.- Tutoria y asesoria académica en la escuela.

La tutoria como atencion individualizada esta dirigida a estudiantes y
docentes, en el primer caso, se dirige a quienes tiene rezago educativo o aptitudes
sobresalientes, y en el segundo es para ayudar a los maestros con el programa

de estudios.

Se hace mencion de cada uno de los principios pedagdégicos ya que en el
disefio de la secuencia didactica se toma en cuenta a los estudiantes como eje de
su aprendizaje; la planificacion del aprendizaje la hace el docente por medio del
disefio de las secuencias didacticas y el docente es quien crea el ambientes de
aprendizaje tomando en cuenta los aprendizaje esperados, el contexto y los
materiales educativos. Ademés la utilizacion de materiales educativos para el
aprendizaje no es solamente el libro de texto, sino la utilizacion de fuentes

primarias.
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Ademas del plan de estudios 2011 existe el programa de estudios 2011 y
para precisar mas en éste se hara referencia en lo concerniente a la asignatura de

historia.

3.2. El programa de estudios de historia 2011.

La asignatura de historia de acuerdo al plan de estudios 2011, se ubica en el
campo de formacion: exploracién y comprension del mundo natural y social. En
primaria se aborda, en cuarto y quinto grado, historia nacional y en sexto grado, la
historia del mundo hasta el siglo XVI. En secundaria, en segundo grado, se
retoma la historia del mundo del siglo XVI hasta nuestros dias y en tercer grado

una historia de México en su totalidad.’®

Es importante conocer como se divide la historia para su estudio en el nivel
basico para poder hacer el disefio de secuencias didacticas de acuerdo al

programa de estudios 2011, vigente actualmente.

El hecho de que la ensefianza de la historia s6lo se imparta en dos grados
en el nivel secundaria se debe a la reforma que hubo en 2006, dicha reforma
presentada en 2004, originalmente planteaba dejar la ensefianza de la historia
so6lo para un grado escolar, finalmente debido a puntos de tension quedo para dos

grados, segundo y tercero de secundaria.’’

En la educacion secundaria para dar continuidad a la “historia del mundo” del
siglo XVI se esta dejando pasar un afio para dar lugar a una Asignatura Estatal, la
cual no es de libre de eleccion ya que la Secretaria de Educacion Publica
establece los lineamientos donde especifica los campos tematicos, los cuales

pueden ser: la historia, la geografia y/o el patrimonio cultural de la entidad,

® SEP, Programas de estudios 2011. Guia para el maestro. Educacion Basica primaria. Historia.
|;t7an linea], http://www.curriculobasica.sep.gob.mx/index.php/historia-4?sid=387 pp. 150-152

Miranda Lépez, Francisco; Reynosa Angulo Rebeca, “La reforma de la educacion secundaria en
México. Elementos para el debate”. [en linea], México, D.F., COMIE, octubre-diciembre 2006,
<http://upvv.clavijero.edu.mx/cursos/FormacionCivicaEticaEducacionBasica/programa/documentos/
MirandayReynoso.pdf > [consulta: 20 de noviembre de 2015] p. 1427.
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educacién ambiental para la sustentabilidad, estrategias para que los alumnos
enfrenten y superen problemas y situaciones de riesgo, lengua y cultura

indigena.”

En los programas de estudios de historia de educacién primaria se
consideran dos elementos, que se abordan con la profundidad necesaria en cada
grado a partir del desarrollo cognitivo de los alumnos:

» Una estructura organizada para el desarrollo de tres competencias: comprension
del tiempo y del espacio histéricos, manejo de informacién histérica, y formacién
de una conciencia histérica para la convivencia.

« El analisis de cuatro ambitos: economico, politico, social y cultural del periodo de

estudio.”

El desarrollo de la primera competencia, comprension del tiempo y espacio
histéricos en el plan de estudios 2011 debe favorece que los alumnos apliquen sus
conocimientos sobre los hechos del pasado y establezcan relaciones entre las
acciones humanas, en un tiempo y un espacio determinados, para que
comprendan el contexto en el cual ocurrié un acontecimiento o proceso historico.

Esta competencia implica ademas del desarrollo de las nociones de tiempo y
espacio histéricos, el desarrollo de habilidades para comprender, comparar y
analizar hechos, asi como reconocer el legado del pasado y contar con una actitud

critica sobre el presente y futuro de la humanidad.®

Una segunda competencia a desarrollar es el manejo de informacién
histérica. El desarrollo de esta competencia permitird movilizar conocimientos,
habilidades y actitudes para seleccionar, analizar y evaluar criticamente fuentes de

informacion, asi como expresar puntos de vista fundamentados sobre el pasado.

8 SEP, Plan, 2011, p. 56 -57.

® SEP, Programas de estudios 2011. Guia para el maestro. Educacion Bésica primaria. Historia.

g(e):n linea], http://www.curriculobasica.sep.gob.mx/index.php/historia-4?sid=387 pp. 150-152
SEP, Documento en linea citado, p. 153.
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La tercera competencia es la formacion de una conciencia histérica para la
convivencia. Los alumnos, mediante esta competencia, desarrollan conocimientos,
habilidades y actitudes para comprender cémo las acciones, los valores y las
decisiones del pasado impactan en el presente y futuro de las sociedades y de la
naturaleza. Asimismo, fomenta el aprecio por la diversidad del legado cultural,
ademas del reconocimiento de los lazos que permiten a los alumnos sentirse parte

de su comunidad, de su pais y del mundo.

Otro punto importante que aborda el programa de estudios son los propositos
de estudio de la historia para los alumnos de educacién primaria y son los

siguientes:

» Establezcan relaciones de secuencia, cambio y multicausalidad para ubicar
temporal y espacialmente los principales hechos y procesos histéricos del
lugar donde viven, del pais y del mundo.

= Consulten, seleccionen y analicen diversas fuentes de informacion histérica
para responder a preguntas sobre el pasado.

» Identifiguen elementos comunes de las sociedades del pasado y del
presente para fortalecer su identidad y conocer y cuidar el patrimonio
natural y cultural.

» Realicen acciones para favorecer una convivencia democréatica en la
escuela y su comunidad.®

Con el disefio de la secuencia didactica que se presenta mas adelantes se
pretenden desarrollar parte de los dos primeros propdésitos anteriormente

mencionados.

El programa de estudios 2011 para la ensefianza de la historia en educacion
primaria plantea una historia formativa la cual implica evitar privilegiar la
memorizacion de nombres y fechas, para dar prioridad a la comprension temporal

y espacial de sucesos y procesos. El docente debe trabajar para que los alumnos

8 SEP, Programas de estudios 2011. Guia para el maestro. Educacioén Basica primaria. Historia.
[en linea], http://www.curriculobasica.sep.gob.mx/index.php/historia-4?sid=387 p.146.
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analicen el pasado para encontrar respuestas a su presente y entender como las

sociedades actuan ante distintas circunstancias.®?

También considerar que los conocimientos histéricos no son una verdad
absoluta y Unica, y que los alumnos al comparar diversas fuentes deben descubrir

que existen diferentes puntos de vista sobre un mismo acontecimiento.

Para que la ensefianza de la historia cumpla con los propdésitos planteados
es necesario un buen disefio de secuencias didacticas en las que se
proporcionen los materiales necesarios para lograr los aprendizajes esperados.
Con las nuevas tecnologias de la informacion el problema no es obtener la

informacion sino saber buscarla, analizarla y procesarla.

Se debe ensefiar al alumno a investigar con fuentes primarias ya sea que
estas se localicen de manera fisica o digital. Pero para que ésto suceda el
profesor debe desarrollar ciertas estrategias docentes como las que se
mencionardn a continuacién y que aparecen en el programa de estudios 2011,
solo que en el documento anteriormente mencionado aparecen con el titulo “el

papel del docente”.

Privilegiar el andlisis y la comprensién historica, omitiendo la exposicion

exclusiva del docente, el dictado, la copia de textos y la memorizaciéon

pasiva.

» Implementar diversas estrategias que posibiliten a los alumnos desarrollar
la habilidad de aprender a aprender.

= Conocer las caracteristicas, los intereses y las inquietudes de los alumnos
para elegir las estrategias y los materiales didacticos acordes con su
contexto sociocultural.

» Recuperar las ideas previas de los alumnos para incidir en la afirmacion,

correccion o profundizacion de las mismas.

8 SEP, Programas de estudios 2011. Guia para el maestro. Educacién Basica primaria. Historia.
[en linea], http://www.curriculobasica.sep.gob.mx/index.php/historia-4?sid=387 , p. 143
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= Despertar el interés de los alumnos por la historia mediante actividades de
aprendizaje ludicas y significativas que representen retos o la solucion de
problemas.

= Promover el desarrollo de actitudes y valores.

= Considerar, en la planeacion de actividades de aprendizaje, el tiempo

destinado para el estudio de la historia.®®

En la secuencia didactica disefiada se privilegia el analisis de los
documentos, fuentes primarias, sobre la copia o transcripcién literal de los textos.
Ademas la manera en que los alumnos aprenden a aprender es por medio del
método que utilizan los historiadores que es la manera en que ellos analizan e

interpretan las fuentes primarias y secundarias.

También en la secuencia didactica de la Independencia de México se toman
en cuenta los conocimientos previos de los alumnos, asi como estrategias
docentes donde el maestro no es el Unico que imparte la clase, donde no se

privilegia la memorizacion y el libro de texto no es la Unica fuente.

El programa de estudios 2011 también hace mencion de algunas estrategias
didacticas pero que aparecen con el titulo de “recursos didacticos” y son los

siguientes:

» Lineas del tiempo y esquemas cronolégicos.
» Objetos del pasado

= Imagenes.

» Fuentes escritas.

» Fuentes orales

» Mapas.

» Graficas y estadisticas.

= Esquemas.

» Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC).
= Museos.

= Sitios y monumentos histéricos.?

% SEP, Documento en linea citado, pp. 18 - 19.
 SEP, Documento en linea citado, pp. 147-150.
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A lo largo del desarrollo del disefio de la secuencia didactica que a
continuacion se desglosa, se hace uso de una linea del tiempo, imagenes, fuentes

escritas y mapas.

El disefio contempla tres sesiones. La primera lleva el nombre Camino a la
Independencia y la actividad que se propone para contextualizar el tiempo
histérico es mediante la proyeccion de un video que sirva como introduccién y de

paso al origen del acta de Independencia de México de 1821.

En esta primera sesidon se proporciona una version digital del acta de
Independencia la cual se induce a leer en grupo con efectos de analizar a través
de esta fuente primaria la relevancia de dicho documento para la construccién del

México en que vivimos hoy.

Una segunda sesion lleva por nombre EI Plan de Iguala, y los Tratados de
Cérdoba en esta ocasion se sugiere para el trabajo con los alumnos la lectura de
algunos pérrafos de los documentos; Plan de Independencia de México, y los
Tratados de Cérdoba, esto con la finalidad de buscar los vinculos que existen

entre estos documentos y el acta de Independencia de México.

En relacion a la tercera sesion que lleva por nombre Los responsables del
acta de Independencia, se indica trabajar con el uso de fuentes secundarias, que
son algunas biografias de los firmantes. Las historias de vida de estos personajes
permitiran ademas de conocer sus nombres, su vida y obra; identificar los motivos

que tuvieron para ser protagonistas de esta acta que dio origen al pais de México.

En esta ultima sesion de trabajo se propone cerrar con la construccion de un
breve texto sobre la relevancia de la Independencia de México en la vida de las
personas, sus derechos y su forma de gobierno, por mencionar algunos topicos
gue pudieran abordarse. También se propone a nivel grupal la elaboracion de un
periddico mural que concrete las ideas y pensamientos adquiridos por los

alumnos.

A continuacion se muestra el disefio de la secuencia didactica anteriormente

descrita.
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3.3. El disefio de la secuencia didactica: la Independencia de México.

Escuela:

Profesor:

Bloque: V. Camino a la Independencia

Materia: historia

Grado: 4to.

Ciclo escolar: 2015- 2016

historica.

Conceptos de segundo orden: Tiempo historico y relevancia

NUmero de sesiones: 3

Tiempo por sesion: 50 min.

Sesién No. 1

Metas de aprendizaje
Busca, localiza y ordena fuentes primarias y secundarias referidas al movimineto de la
Independencia de México.
Ubica el tiempo histérico y la relevancia del movimiento de Independencia ocurrido en el siglo
XIX a partir de su impacto en la actualidad.

Apertura

Desarrollo

Cierre

Camino ala
Independencia

El profesor inicia la
sesion de apertura
con 4 preguntas
detonadoras
respecto al tema, de
lo que sabe o
recuerda el alumno.
1. A México
siempre se le ha
llamado de la misma
manera?

2. ¢Qué saben de la
Independencia  de
México?

3. ¢De quién se
independizo
“México™?
4. ¢Por
independizo
“México™?

qué se

Primero el profesor
contextualizara la época, con el
apoyo del video. La
Independencia de México,
Después se les presentara a los
alumnos una linea del tiempo.
(anexo 1)

Para ubicar a los alumno en el
lugar de los acontecimientos
recurrir a los mapas (anexos 14
y 15)

Posteriormente el profesor les
pedira a los alumnos que
busquen el acta de
Independencia de  manera
digital® para que la conozcan.
Después se hara una lectura
en grupo haciendo pausas en
cada parrafo o antes para ir
haciendo comentarios y
destacando aspectos
importantes. (anexo )

Se le pedir4 a cada alumno que
analice la fuente con el formato
ndm. 1 (anexo 3)

Para concluir la
sesion el
alumno emitira
un comentario

sobre la
relevancia  del
acta de

Independencia
de México en
relacién a quien
gobernaba, y
los nuevos
derechos.

% se sugiere en medida de lo posible que se le proporcione al alumno los link que aparecen el
apartado de recursos de este disefio, si los recursos electronicos no lo permiten se sugiere que el
profesor localice esta fuente el apartado de anexos de este trabajo y la imprima para la clase.
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Sesién No. 2

Activacion de los | El profesor les proporcionara a | Para cerrar la
conocimientos los alumnos el link para que | sesion los
previamente localicen el Plan de Iguala y los | alumnos
trabajados a partir de | Tratados de Cérdoba para que | redactaran los
El Plan de Iguala | la descripcion de | los conozcan. Para ser leidos | vinvulos
y los Tratados algunos cambios | algunos parrafos ver (anexos 5 | encontrados
de Cérdoba gue contrajo la|y7) entre el Plan de
Independencia  de | Después los alumnos buscaran | Iguala, los
México. el vinculo que existe entre estos | Tratados de
documentos y el acta de | Cérdoba y el
Independencia de México. acta de
Se les pedira a los alumnos que | Independencia
andlisis las fuentes con el | de México.
formato num. 2 (anexo 12)
Sesién No. 3
Para comenzar se | El profesor les proporcionarda a | Para concluir la

Responsables
del acta de
Independencia

Fuentes histéricas

retomara el acta de
Independencia  de
México pero ahora
en la parte final, es
decir, en el area de
los firmantes.

los alumnos fotocopias de
algunas Dbiografia de los
firmantes para que conozcan
quienes eran ellos y cuéles
fueron los motivos para firmar
el acta de Independencia de
México.

Se le pedird al alumno que
andlisis la fuente con el formato
nam. 3 (anexo 13)

Archivo General de la Nacion (AGN), acta de independencia, [en lineal,
http://www.mexicomaxico.org/ParisMex/acta.htm

Archivo General de la Nacion (AGN), Plan de lguala, [en linea],
http://www.mexicomaxico.org/zocalo/zocaloPlaniguala.htm

Archivo General de la Nacion (AGN), Tratados de Cordoba, [en linea],
http://www.mexicomaxico.org/zocalo/zocaloTratadoCordoba.htm

sesion el
alumno

realizara una
reflexion
personal sobre

los motivos que
tuvieron algunos
personajes para
firmar el acta de
Independencia.
Se les pedira
que elaboren un
periédico mural
por equipos.

Biografia de Agustin de Iturbide, Antonio Joaquin Pérez Martinez y Anastasio de Bustamante.
Video: La Independencia de México, elaborado por Bully Magnets
https://www.youtube.com/watch?v=feNrrP8Q_us

Equipo y recurso de apoyo: Proyector, laptop, internet, , tijeras, papel bond y pegamento.

Texto breve sobre la relevancia de los documentos trabajados y periédico mural del grupo.

Robertson, William Spencer, Iturbide de México, México, FCE, 2012.
Zoraida Vazquez Josefina, “De la Independencia a la consolidacion republicana” en Nueva
historia minima de México ilustrada, el colegio de México, 2008, p. 245-324
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CONCLUSIONES

A través del estado del arte que se desarroll6 en esta propuesta pedagodgica,
pudimos constatar que la nocion de ensefianza y de aprendizaje no se diferencian
sino que se manejan de manera asociada como si se tratase de un mismo proceso

y no de cuestiones diferenciadas.

Ademas, la principal problemética que se maneja en las investigaciones
revisadas en el estudio exploratorio es la falta de interés que tienen los alumnos
por la asignatura de historia. No obstante no existen evidencias que permitan
conocer, desde las miradas y voces de los estudiantes las razones por las que la

historia no les importa, les aburre o es ajena.

La mayoria de las investigaciones que se analizaron parten de un marco
tedrico no historiografico sino vinculado con la obra de pedagogos, psicélogos y

psicogenetistas como Jean Piaget y David Ausubel.

Las estrategias didacticas que se aplican, aunque son pocas, incluyen
mapas mentales y conceptuales, lecturas comentadas, cuestionarios,
exposiciones, lineas del tiempo, novelas, peliculas, entrevistas, juegos de

simulacion, teatro, fotografias y literatura.

Una de estas estrategias es la elaboracion de un CD en el que se sigue
cayendo en una soéla versiéon de la historia, que contempla un cumulo de datos

poco significativos para los alumnos.

Finalmente, en el estado del arte, pocas propuestas se avocan al aprendizaje
de la historia con el uso de fuentes primarias y con los conceptos de segundo
orden o categorias ordenadoras, que son la piedra angular de la propuesta

pedagdgica planteada en este trabajo de recepcional.

Ahora bien, de acuerdo con los autores revisados para fundamentar
tedricamente la propuesta, es posible construir opciones frente a las formas
tradicionales de ensefiar y aprender historia, por medio del uso de fuentes

primarias.

50



De acuerdo con Wineburg cuando el texto histérico se convierte en texto
escolar su referencia constante al archivo documental a través de los pies de
pagina es un aspecto esencial que se pierde. Por lo que es dificil mas no
imposible rastreas el origen de la fuente y recurrir a ella para corroboracion, pero
si no es esa fuente se puede recurrir a otras, la cuestién es buscar y no quedarse

con una sola opcion.

Por otra parte, los subtextos de los documentos historicos pueden dividirse
en dos esferas distintas pero relacionadas: el texto como un artefacto retorico y el
texto como un artefacto humano, en el primero los historiadores tratan de
reconstruir los propésitos, las intenciones y las metas de los autores, mientras que
en el segundo, el texto como artefacto humano, enmarca la realidad y revela

informacion sobre los supuestos, puntos de vista y creencias del autor.

Estas dos lecturas, pero sobre todo la segunda, es algo de lo primero que el
docente debe ensefiar a los alumnos, de una manera mas sencilla, para después
proceder al andlisis de las fuentes y éste es el comienzo para introducir al alumno
a que aprender a pensar histéricamente. De esta manera la lectura no es
solamente una manera de aprender nueva informacion, sino que se convierte en

una manera de adquirir nuevos tipos de pensamiento.

Cuando los profesores se enfrentan a la tarea de ensefar historia, existen
tres maneras de lidiar con las interpretaciones del pasado, Peter Seixas las ha

denominado memoria colectiva, disciplinaria, y posmodernista.

La primera es simplemente ensefar la mejor historia tal cual como sucedio,
ya que no involucra a los estudiantes en los modos de investigaciones de las
disciplinas historicas. En ésta el maestro es quien decide cual es la mejor version
para ser ensefiada a sus alumnos, y no se le da opcion al alumno de que aprenda

por medio de las fuentes existentes.

La segunda es presentar las dos versiones y ensefiar a los estudiantes a

realizar conclusiones sobre cual es la mejor interpretacién sobre la base de una
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serie de documentos, evaluaciones de historiadores y otros materiales para que

los estudiantes aprendan lo que hace una version histoérica valida.

La tercera refleja incertidumbre sobre la nocidn de la mejor historia donde los
estudiantes consideran ambas versiones con la documentacion de apoyo para
después relacionan las versiones del pasado con sus usos politicos en el
presente, en esta la tarea para los estudiantes consiste en llegar a la mejor o mas
valida posicion sobre la base de evidencias historicas para entender cOmo grupos
diferentes organizan el pasado en historias y cOmo sus estrategias retoricas y
narrativas sirven a los propositos de la actualidad.

Con base en lo anterior, se construy6 una alternativa que retoma el plan y
programa oficiales y, no obstante, incluye elementos conceptuales y fuentes

primarias que contribuyen al desarrollo del pensamiento histérico de los alumnos.

Se retoma los programas oficiales ya que los docentes no puede dejar de
lado el programa de estudios que establece la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) pero también es cierto que el docente tiene cierta libertad de ensefianza, y
se puede lograr combinar el programa de estudios con la nueva propuesta de
ensefianza de la historia. Se puede poner en duda lo que aparece en el libro de
texto de historia contrastandolo con otra version de los hechos o ampliando la
informacion con fuentes primarias, lo que puede significar el primer paso para una

educacion historica.

El problema es que el andlisis de fuentes primarias no siempre resulta
sencilla por varias razones, una de ellas es el acceso a leerlas, ya que la caligrafia
a veces no es legible, es dificil y tediosa, y mas si se pretende que estas fuentes
sean leidas por alumnos de primaria. Esto se menciona porque ese fue uno de los
primeros obstaculos a los que se enfrentd el disefio de la secuencia didactica, el
elegir que fuentes primarias utilizar. Afortunadamente en la basqueda se encontré
que existe la transcripcién de documentos originales a caligrafia de molde, lo que
facilité el acceso al acta de Independencia de México y los Tratados de Cordoba,
pero no sucedio lo mismo con documento mejor conocido como Plan de iguala con

el si se tuvo que realizar la transcripcion lo que nos indica que no de todos los
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documentos podremos encontrar la transcripcion, ni existiran las mismas

facilidades.

Lo anterior se da a saber, ya que es el primer aspecto que el docente debe
contemplar para el disefio de secuencias didacticas con fuentes primarias, es

decir, el maestro (a) debe revisar primero con que fuentes primarias cuenta.

Cabe mencionar que con el uso de algunas fuentes primarias, se pudo
lograr el disefio de una secuencia didactica divida en tres sesiones, haciendo uso
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) y abordando el tema
de la Independencia de México desde un angulo no trabajado, ya que se propuso
el estudio de cada uno de los documento con la utilizacion de formatos de analisis
de fuentes que sirvieran de guia al alumno para que ellos se hicieran preguntas y

produjeran sus propias hipotesis y asi generar su pensamiento historico.
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Anexo: 1. Linea del tiempo de la Independencia de México

Se promulgé el decreto para la creacion
del ejército, llamado Ejército
Trigarante.

Plan de Independencia de México

£l

=

%-‘:.. i
g' g
:

i

)

#

g & e

- H Bhvis s

i e

i ity P

o B 60



B — %
EN LA VILLA DE CORDOVA o

[ 4 5 de i e o St . Tem O, T g
e Ol B de Tpatn, ¥ D At ds i, e |
0 R b Moo 0 It e

Tratados de Cordoba

Acta de Independencia de México

Fuente: elaboracién propia.



Anexo: 2. Actade la Independencia de México.
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Anexo: 3. Transcripcion de la acta de Independencia de México.

Descripcién del texto y reconocimiento de las firmas:

Acta de independencia del Imperio Mexicano, pronunciada por su Junta Soberana congregada en
la capital de él en 28 de septiembre de 1821.
La Nacion Mexicana que, por trescientos afios, ni ha tenido voluntad propia, ni libre el uso de la
voz, sale hoy de la opresion en que ha vivido.

Los heroicos esfuerzos de sus hijos han sido coronados; y estd consumada la empresa,
eternamente memorable, que un genio, superior 4 toda admiracién y elogio, amor y gloria de su
Patria, principio en Iguala, prosiguié y llevo al cabo, arrollando obstaculos casi insuperables.

Restituida, pues esta parte del septentrion al ejercicio de cuantos derechos le concedio el
Autor de la Naturaleza. Y reconocen por inenagenables y sagrados las naciones cultas de la tierra;
en libertad de constituirse del modo que mas convenga & su felicidad; y con representantes que
puedan manifestar su voluntad y sus designios; comienza & hacer uso de tan preciosos dones, y
declara solemnemente, por medio de la Junta Suprema del Imperio, que és Nacién Soberana, é
independiente de la antigua Espafia, con quien, en lo sucesivo, no mantendra otra unién que la de
una amistad estrecha, en los términos que prescribieren los tratados: que entablara relaciones
amistosas con las demas, potencias ejecutando, respecto de ellas, cuantos actos pueden y estan
en posesion de ejecutar las otras naciones soberanas: que va & constituirse, con arreglo a las
bases que en el Plan de Iguala y Tratado de Cérdoba establecid, sabiamente, el primer Jefe del
Ejército Imperial de las Tres Garantias; y en fin que sostendrd a todo trance y con el sacrificio de
los haberes y vidas de sus individuos, (si fuere necesario) esta solemne declaracién, hecha en la
capital del Imperio a veinte y ocho de septiembre del afio de mil ochocientos veinte y uno, primero
de la Independencia Mexicana.

1. Agustin de lturbide. 19. Manuel de la Sota Riva.

2. Antonio Obispo de la Puebla. 20. El Marqués de San Juan de Rayas.

3. Lugar de la firma de O’ Donoju. 21. José Ignacio Garcia lllueca.

4. Manuel de la Barcena. 22. José Maria de Bustamante.

5. Matias Monteagudo. 23. José Maria Cervantes y Velasco.

6. José Yéanez. 24. Juan Cervantes y Padilla.

7. Licenciado Juan Francisco de Azcarate. 25. José Manuel Veldsquez de la Cadena.

8. Juan José Espinosa de los Monteros. 26. Juan de Horbegoso.

9. José Maria Fagoaga. 27. Nicolas Campero.

10. José Miguel Guridi y Alcocer. 28. El Conde de Jala y de Regla.

11. El Marqués de Salvatierra. 29. José Maria de Echevers y Valdivieso.

12. El Conde de Casa de Heras Soto. 30. Manuel Martinez Mansilla.

13. Juan Bautista Lobo. 31. Juan Bautista Raz y Guzman.

14. Francisco Manuel Sanchez de Tagle. 32. José Maria de Jadregui.

15. Antonio de Gama y Coérdoba. 33. José Rafael Suarez Pereda.

16. José Manuel Sartorio. 34. Anastasio Bustamante.

17. Manuel Velasquez de Ledn. 35. Isidro Ignacio de Icaza.

18. Manuel Montes Arguelles. 36. Juan José Espinosa de los Monteros /
Vocal secretario*

Fuente: *[La relacion con los nombre de las personas que aparecen como firmantes fue tomada de
la siguiente fuente Guadalupe Pérez San Vicente, Analisis Paleografico sobre el Acta de
Independencia, México, UNAM, 1961, pp. 3-4. Documento localizado en: Archivo General de la
Nacion, Boveda de seguridad. Informacion oficial del Archivo General de la Nacion: Actas de
Independencia y Constituciones de México, exp. 1.
http://www.mexicomaxico.org/ParisMex/acta.htm
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Anexo: 4. Plan de la Independencia de México (plan de Iguala)
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" talerancia Id.: t:m a’\y‘“gun. :

3.° ueva ¢t Tedepondithe
te de la antigua y de 1oda ofea potencis,
sun de nuesro Contineste.

3.%  Se Gobiano serd Monsrools mo-
derads, com amreglo § la Constitucion pes
caliar v sdapuable okl wino. :

©  Sera su Empersdor ¢l Se. D, Fer-
rarde Septimo, y no prescatindose petsonal-
mente en Mexico dentro del téimino que las
Cohries sehalaren 3 prestac el juramento, se-
vin llamados ¢n s0 cazo, ¢l screnisimo Se. Ine
fance D, Catles, ¢l Sr. D. Francisco &¢ Pau-
l1a, ¢! Archidugee Catles @t otro individuo
dr Casa teloaote, que eitime w3 covves
nients ¢} Congreso. : :

5. Incerin i1 Cdetes 32 rennen, ba-
brd wna Juota que tendta por objeto ral
rewnlon, y hacer que se cumpla com of plie
¢ toda su extzacion.

¢.° Dicha Juota, que ¢ denomina-
ri gubernativa, debe componerse de los vo-
cales qoe habla 1s catta oficial del Excato.
Se, Virey.

7.2 Tnterla el Sr. D, Fetnando Sep-
dmo & presenta eo hu?iw y‘hnicl jo-
ramento, gobelun wnts, & 1 Regen-
cla, & vombre de S. M, en vinwd M'ju.
ramenro de Bdelidad que le clene presta-
do la Nacion; »ip ewbargo de que s: sus-
pinderan vodas fas drdenes que dicre fo-
wrip ou haya prestado ditho juramzuto.

8.° Si ¢l Se. D. Fernacdo Seprimo

ge se digoses venlr 3 Mcxico, interio se sideven de

revelve ¢l Ew dor que deba cofonar-
s, 11 Junta O la Regeocia masdats cn
nembre ¢¢ 11 Nacion, :

9% Eue gobitrso strd sostenido por
¢! cjército de las tres garantisy, &€ que e
hablazd despues, :

10. Las Cérees resolverin Iz con-
tinuacion de 1a Jonra, 6 sl debe subeti~
tuirls woa Regeocis, intesla llega la per-
sona que deba coromarse. !

(1.2 Las Corues esmablecerin en se-
guidals Constitucion del Imperio Méxiciso,

12.° Todos los habitactes de 1a Nze-
va Espafia, sio distincion algana de euro-
peos, >fricenos, ni lodios soa ciudadasos de
esta Monarguia com opcion & tedo cmpleos,

o 4 metito § virtades, ‘

43,2  Las personas de todo clededano,

y sus propicddes, secsa rospetadas y protegle
das pot ¢l _godicroo.

:z_ £ zmm y wepuler serd

15.% La Jueta cuidacs de que
7lgena, ¥ to empleadas politicos, ocle
thisticuy, civiles § wilkuu‘.': €1 ertado
misme e gor oxisten ea ol dia Selo sicdn
que manifitsen 6o eotrar en
el plae, sobstituyeedo ¢n w Jugse dos que
s::..p distizgaa co adhesion, vintud y mé.

16.%  Se formard on elécite protectoe
que 3¢ deedmioard de Jot fres pavasiio, jocs
que bajo su proteccion somara ko prixesc, Iz
e
que estén'3 sa akance pata gee 00 haga mez
cla algoea de otia 5ecta, § 5€ StIGUL opore
tunsmente los enemigos que peedan dsfiarlaz

1o 0, Ia indrpenc nua(ido‘d,thea. .

warilestados lo tercero, o inion intima de
m“— “.'.Q'. < E Lo MANE
pon g bl gl
Nueva Esp: :

-

-

-

vin fa mas exacta disciplins 4 Ia letra de las
tuario bajo < pic en que
en_sos sespectivas clases, cod opcion

38,% Las tropas de diche ejirsito 1
cou&;th‘th como de loea.

e, =¢
naciomal, y #a forea de todas para la scguri.
d1d interior y exeerior del tvine, Ia gi«‘:i'g
las Ceten, S n pei
20.° Los empleos st concederdn al
verdadero merito, 4 virtud de laforme ds
los respectivos gefes, y en mombes de la
nacion provisionalmeate, .
38.° Interin las Cortss se extableeen,.
s: procederd ea los delitos con total asmse,
¢ ' En el de conspiracion coutes

glo 3 la Consritucion p

lodepeadtacia s¢ prosedesi 4 peision sla
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_PA%ac A otrz conr hasta que las Cocees des
¢idan In pena sl mayor de los delites, dese
P28 del de lesa Magestad divias,

33" Sc vigilark sobce los qoe {ocen-
ten fumeetar la desunior, § se ceputan co-
mo cousplradoces contaa Ia indspeodencis.

24 ° Como lis Cortis qus van Mins-
talacse han de sec consitaycotss, se hace
noccsario goe teciban los dipotidos los poe
detes batantes paca ¢l eficto; § como &
magor shusdamicato, ei de muchs impor-
taecla que los electores stpan gef sos fee
prescotantes han de sc rm et de
Mcxico, y =o de Madrid, la Junta prescri-
birk s esglas justas pacs las elecsionss, y
sciistard ol tlempo necesario para ellas ¢
para i1 apecvucn del Coagreso. Ya que mo
poedaa vesificirse ro marzo, = cotrechacd
cuansto st3 posible ¢l témine.=fgmala 24
de febrera de 1830,

Americanosz be agal el establecimiens
to y la creacion de nn nuevo imperio. He
agui Jo qoc ha jurado <l &idetito de las
TS gATan cuys vor lleva el qus
ticec ¢! hooor de dirigirosla. He agui el
objeto pera cuya cooperacion os iovita. No
3¢ os pide oma cema goe I3 gue vosotros
mismos debeis prdit y Usian, fra-
cernidad, Geden, quictud foterior, vigilancis

hortor & cuslqeizra movimicoto twba-
ato. Estos ) 3 o%Ls <O~
sa goe la felicidad commn, Unios con sn va-
lor para llevac adclaste usa empress gas
poc todos aspsctos (sl w0 cs por la prque-
fis paste que co ella he tenido: dedo lla-
mar heroica. No tenizndo cnomigos ba-
tiv, conficmos ¢n ¢l Dios &z los s,
qoe lo ¢s rambice de la paz, que coantas
ewc cacrpa de faeczas coms

bi de caropeos y wmericanos, de Ji-
sidentes y realistas scremos uncs m«::
Ia obea grand:, qu: haoy he trazado vy que
retocacda y perdeccionanan los Padees de la
Asombrad 3 lss vaciones de I3 calea

ve&an I3 América scptentrio-

nal s¢ emancipéd sin dereamar doa sola go-

la 34 de-febrero de 1831.=

cidad.=,
. Itm

Agwisia

Lits de lor priv. gae debew cawpaner Ta Fame
ts Gulyrostivs, propwests ¢n o prelasrsd

plao,

Presidente,
Conde ded Venalico,

ViceePresidense.

D. Migzel Batallér, Regente de iz Aue
dicncia d: México.

Dz, D. Miguel Gueldi ¢ Alcocds, Cara de
Ia Parrequia del Sagrario,

Cozd: d¢ 1a Coctiny, Prior del Tiibunal
2! Camselado.

D. Jusn Bdacisza Lobo, Dipusada provine.
cial Veracroz.

P. Dr. D. Matiss Monteagedo, Prepdsito
dzl Oratenlo de 5. Felipe Neri, v Ca-
ndalzo dely saoma Iglasla Maropalitana.

D. Isidro Yafirz, Oidoc de dichi Aondi-ada.

D. Josd Maris Fagoigs, Oidor honorario.

D. Juan Esploosz de los Mostsros, Agin.
te Fiscel de lo civil.

Lic. D. Joan Francisco Axcirate, Sindlico

= sl Ayuntawiinto constitucioaal
ds México.

Dr. D. Rafesl Susrer de Pereds, Juce de
letcas, -

Suplentes. Y

D. Francisco Ssochez de Tagle, Regidor
comatitucional.

D. Raman Osds, Oldor.

D. Juxs Jes€ Pastor Morales, Dipatado
provincial pec Valladolid,

NOTA, Sl per enfermedsd G ocxa
canea falass 2lguno de los seéa vazalzs nom.
brados en peloner lugar, sea emericrzo &
eutopeo, s¢ subatituirs poc los sopleates
poc ¢l miwmo Srdin eo qous = hallia=
Otrs, L2 Juata mizms nombdrard das sccre-
tarios, ya s2a de los mismos indiviasis que
la compongan, ys de los suplentes G otcos
de fucrs, silo estimascn convenitoes, 7 ca
pingun caso teadzdn voto. Tal wee los dag

sris. suplentes nombrados ea primer Lagac

conveadrd que dessmp-fdito al cargn ia.
jWmo.=lgaala 35 ds f[cbrero de

1831 . =dgastio de Lrwrblie,

ta de san Ea ¢l traspocte de woescro
wibilo viva la Religion sanca que

mos: viva la Awmdrica sepreperional
0 de todas las naciones del plo.
bot viva la Union que hizo notserea fili-

MEXICO: 1831, :
Er ls Imprents iwpericl de Dew Algandre Valdenld

Fuente: Archivo General de la Nacion (AGN), Plan de Iguala, [en linea],
http://www.mexicomaxico.org/zocalo/zocaloPlanlguala.htm
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Anexo: 5. Transcripcion del Plan de la Independencia de México (plan de
Iguala)

Americanos, bajo cuyo nombre comprendo no sélo & los nacidos en América, sino a los europeos,
africanos y asiaticos que en ella residen, tened la bondad de oirme. Las naciones que se llaman
grandes en la extension del globo, fueron dominadas por otras; y hasta que sus luces no les
permitieron fijar su propia opinidon, no se emanciparon. Las europeas que llegaron & la mayor
ilustracion y politica fueron esclavas de la Romana; y este Imperio, el mayor que reconoce la
historia, asemejo al padre de familia que en su ancianidad mira separarse de su casa & los hijos y
a los nietos por estar ya en edad de formar otras, y fijarse por si, conservandole todo el respeto,
veneracion y amor, como & su primitivo origen.

Trescientos afios hace que la América septentrional esta bajo la tutela de la nacién mas
catolica y piadosa, heroica y magnanima. La Espafia la educd y engrandecié formando esas
ciudades opulentas, esos pueblos hermosos, esas provincias y reinos dilatados que en la historia
del universo van & ocupar un lugar muy distinguido. Aumentadas las poblaciones y las luces,
conocidos todos los ramos de la natural opulencia del suelo, su riqgueza metalica, las ventajas de
su situacion topografica, los dafios que origina la distancia del centro de su unidad, y que ya la
rama es igual al tronco; la opiniéon publica y la general de todos los pueblos es la de la
Independencia absoluta de la Espafia y de toda otra nacion. Asi piensa el europeo, asi los
americanos de todo origen.

Esta misma voz que resond en el pueblo de los Dolores el afio de 1810, y que tantas
desgracias origind al bello pais de las delicias, por el desorden, el abandono y otra multitud de
vicios, fij6 también la opinion publica de que la unién general entre europeos y americanos, indios e
indigenas es la Unica base soélida en que puede descansar nuestra comun felicidad. ¢Y quién
pondra duda en que después de la experiencia horrorosa de tantos desastres, no haya uno
siquiera que deje de prestarse a la union para conseguir tanto bien? jEspafioles europeos! Vuestra
patria es la América, porque en ella vivis; en ella tenéis & vuestras amadas mujeres, & vuestros
tiernos hijos, vuestras haciendas, comercios y bienes. jAmericanos! ¢quién de vosotros puede
decir que no desciende de espafiol? Ved la cadena dulcisima que nos une: afiadid los otros lazos
de la amistad, la dependencia de intereses, la educacion é idioma y la conformidad de
sentimientos,

y veréis son tan estrechos y tan poderosos, que la felicidad comun del reino es necesario la hagan
todos reunidos en una sola opinién y en una sola voz.

Es llegado el momento en que manifestéis la uniformidad de sentimientos, y que nuestra
union sea la mano poderosa que emancipe & la América sin necesidad de auxilios extrafios. A la
frente de un ejército valiente y resuelto he proclamado la Independencia de la América
septentrional. Es ya libre, es ya sefiora de si misma, ya no reconoce, ni depende de la Espafia, ni
de otra nacion alguna. Saludadla todos como Independiente, y sean nuestros corazones bizarros
los que sostengan esta dulce voz, unidos con las tropas que han resuelto morir antes que
separarse de tan heroica empresa.

No le anima otro deseo al ejército que el conservar pura la santa religion que profesamos y
hacer la felicidad general. Oid, escuchad las bases en que funda su resolucion”.

1. ° La Religion de la Nueva Espafia es y seré la catdlica, apostoélica romana, sin tolerancia de otra
alguna.

2. ° La Nueva Espafia es Independiente de la antigua y de alguna otra potencia aun en nuestro
continente.
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3. ° Su Gobhierno sera Monarquia moderada, con arreglo a la Constitucion peculiar y adaptable al
reino.

4.° Sera su Emperador el Sr. D. Fernando Septimo, y no presentandose personalmente en México
dentro del termino que las Cértes sefialacen a prestar el juramento, seran llamados en su caso, el
serenisimo Sr. Infante D. Carlos, el Sr. D. Francisco de Paula, el Archidugue Carlos u otros
individuos de Casa reinante, que estime mas conveniente el Congreso.

5. ° Interlo las Cortes se retinen, habra una junta que tendra por objeto la reunion, y hacer que se
cumplan con el plazo en toda su extencion.

6. ° Dicha Junta, que se denominara gobernativa, debe componerse de los vocales que habla la
carta oficial del ex amo Sr. Virrey.

7.° Interlo el Sr, D. Fernando Séptimo se presente en México y hace el juramento, gobernara la
Junta, o la Regencia, a nombre del S. M. en virtud del juramento de fidelidad que le tiene prestado
la Nacion; sin embargo de que se suspenderan todas las ordenes que diere interio no haya
prestado dicho juramento.

8. ° Si el Sr. D. Fernando Septimo no se dignara venir & México interlo se resuelve el Emperador
que deba coronarse, la Junta o la Regencia mandara en nombre de la Nacion.

9. ° Este gobierno ser& sostenido por el ejército de las tres garantias, de que se hablara después.

10. ° Las Cortes resolveran la continuacion de la Junta, 6 si debe sustituirla una Regencia, interla
llega la persona que deba coronarse.

11. ° Las Cértes estableceran en seguida la Constitucion del Imperio Mexicano.

12. ° Todos los habitantes de la Nueva Espafia, sin distincion alguna de europeos, africanos, ni
Indios son ciudadanos de esta Monarquia con opcién & todo empleo, segiin su merito y virtudes.

13. ° Las personas de todo ciudadano, y sus propiedades, sera respetadas y proteguidas por el
gobierno.

14. ° El clero secular y regular sera conservado en todos sus fueros preminencias.

15. ° La Junta ciudadana de que todos los ramos del estado queden sin alteracion alguna, y todos
los empleados politicos, ecleciasticos, civiles y militares en el estado mismo en el que existen en el
dia. Solo seran removidos los que manifiesten no entrar en el plan, sustituyéndolo en su lugar los
que mas se distingan en adhesion, virtud y mérito.

16.° Se formard un ejército protector que se denominara de las tres garantias porque bajo su
proteccién tomara lo primero la conservacién de la Religion catdlica, apostélica, romana,
cooperando de todos los modos que estén a su alcance para que lo haya mezcla alguna de otra
secta , y se estanquen oportunamente los enemigos que puedan dafiarla: los segundo, la
independencia bajo el sistema manifestado: lo tercero la unién intima de americanos y europeos:
pues garantiendo bases tan fundamentales de la felicidad de Nueva Espafia, antes de consentir la
infraccion de ellas se sacrificara dando la vida del primero al Gltimo de sus individuos.

17. ° Las tropas del ejército observaran la mas exactas disciplina a la letra de las ordenanzas, y los
gefes y oficialidad continuaran bajo el pie en que estan hoy: es decir, en sus respectivas clases,
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como opcion a los empleos vacantes, y que vacaren por los que no quisieren seguir sus banderas,
0 cualquier otra causa, y con opcion a los que se consideren necesidad o conveniencia.

18. ° Las tropas de dicho ejército se concideraran como de linea.

19. ° Lo mismo sucederan con los sigan luego este plan. Las que lo difieran las del anterior sistema
de la independencia, que se unan inmediatamente a dicho ejercito, y los paisanos que intenten
alistarse ,se consideraran como tropa de milicia nacional, y la forma de todos para la seguridad
interior y exterior del reino, la dictaran las Cortes.

20. °Los empleos de consideraran al verdadero merito, & virtud de informe de los respectivos
gefes, y en nombre de la nacion provisionalmente.

21. ° Interlo las Cortes se establecen, se procedera en los delitos con total arreglo a la Contitucion
espafiola.

22.| En el de conspiraciéon contra la Independencia se procederd & prisién sin pasar a otra cosa
hasta que las Cortes decidan la pena mayor de los delitos, después del de la Lesa Magested
divina.

23. ° Se vigilara sobre los que intenten fomentar la desunién, y se reporten como conspiradores
contra la independencia.

24. ° Como las Cortes que van a instalarse han de ser constituyentes, se hace necesario que
reciban los diputados los poderes bastantes para el efecto, y como a mayor abundamiento, es de
mucha importancia que los electores sepan que sus representantes han de ser para el Congreso
de México, y no de Madrid, la Junta prescribira las reglas justas para las elecciones, y sefialara el
tiempo necesario para ellas y para apertura del Congreso. Ya que no puedan verificarse en marzo,
se estrechara cuanto sea posible el término. Iguala 24 de febrero de 1821.

Americanos: he aqui el establecimiento y la creacién de un nuevo imperio. He aqui lo que
ha jurado el ejército de las tres garantias, cuya voz lleva el que tiene el honor de dirigirosla. He
aqui el objeto para cuya cooperacion os invita. No se os pide otra cosa que lo que vosotros mismos
debéis pedir y apetecer: Union, fraternidad, orden, quietud interior, vigilancia y horror & cualquier
movimiento turbulento. Estos guerreros no quieren otra cosa que la felicidad comun. Unios con su
valor, para llevar adelante una empresa que por todos aspectos (si no es por la pequefa parte que
en ella ha tenido) debo llamar heroica. No teniendo enemigos que batir, confiemos en el Dios de
los ejércitos, que lo es también de la paz, que cuantos componemos este cuerpo de fuerzas
combinadas de europeos y americanos, de disidentes y realistas, seremos unos meros protectores,
unos simples espectadores de la obra grande que hoy he trazado, y que retocaran y
perfeccionaran los padres de la patria. Asombrad & las naciones de la culta Europa; vean que la
América septentrional se emancipé sin derramar una sola gota de sangre. En el transporte de
vuestro jubilo decid: Viva la Religion santa que profesamos Viva la América septentrional,
independiente de todas las naciones del globo viva la Union que hizo nuestra felicidad. Iguala 24
de febrero de 1821. Agustin de lturbide.

Lista de los sefiores que deben componer la junta gobernativa, propuesta en el plan
Presidente.

Conde del Venadito.
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Vicepresidente.

D, Miguel Batallér, Regente de la Audiencia de México

Dr. D. Miguel Gurlai y Alcocér, Cura de la Parroquia del Sagrario.

Conde la Coctios, Prior del Tribunal del Consulado.

D. Juan Bautista Lobo, diputado provincial por Veracruz

P. Dr. D. Matias Monteagudo, Preposito del oratorio de S. Felipe Neri, y ------ de la santa Iglesia
Metropolitana.

D. Isidro Yafiez, Oidor de dicha Audiencia.

D. José Maria Fagoaga, oidor honorario

D. Juan Espinosa de los Monteros, Agente Fiscal de lo Civil

Lic., D. Juan Francisco Azcarate, Sindico segundo del Ayuntamiento constitucional de México.
Dr. D. Rafael Suarez de Pereda, Juez de letras.

Suplentes.

D. Francisco Sanchez de Tagle, Regidor constitucional
D. Ramon Osés, Oidor
D. Juan José Pastor Morales, Diputado provincial por Valladolid.

Nota. Si por enfermedad u otra causa faltase alguno de los sefiores vocales nombrados en primer
lugar, sea americano 0 europeo, se sustituird por los suplentes por el mismo orden en que se
hallen. Otra, La junta misma nombrara dos secretarios, ya sea de los mismos individuos que la
compongan, ya de los suplentes u otros de fuera, si lo estimasen conveniente, y en ninglin caso
tendran voto. Tal vez los dos sefiores suplentes nombrados en primer lugar convendra que

desempenio tal cargo importantisimo. Iguala 24 de febrero de 1821, Agustin de lturbide.
MEXICO, 1821

En la Imprenta imperial de Don Alejandro Valdez

Fuente: transcripcién propia tal cual aparece en el documento original digitalizado del Archivo
General de la Nacién (AGN), Plan de Iguala, [en linea],
http://www.mexicomaxico.org/zocalo/zocaloPlanlguala.htm
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Anexo 6: Tratados de Cérdoba.
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Fuente: Archivo General de la Nacion (AGN), Tratados de Cérdoba, [en linea],

http://www.mexicomaxico.org/zocalo/zocaloTratadoCordoba.htm
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Anexo: 7. Tratados de Cérdoba.

TEXTO INTEGRO DE LOS TRATADOS CELEBRADOS EN CORDOBA, VERACRUZ EN 1821.

Pronunciada por Nueva Espafia la independencia de la antigua, teniendo un ejército que
sostuviese este pronunciamiento, decididas por él las provincias del reino, sitiada la capital en
donde se habia depuesto a la autoridad legitima, y cuando s6lo quedaban por el gobierno europeo
las plazas de Veracruz y Acapulco, desguarnecidas y sin medios de resistir a un sitio bien dirigido y
gue durase algun tiempo, llegé al primer puerto el teniente general don Juan de O'Donojd, con el
caracter y representacion de capitan general y jefe superior politico de este reino, nombrado por
S.M., quien deseoso de evitar los males que afligen a los pueblos en alteraciones de esta clase, y
tratando de conciliar los intereses de ambas Espafas, invitd a una entrevista al primer jefe del
ejército imperial don Agustin de lturbide, en la que se discutiese el gran negocio de la
independencia, desatando sin romper los vinculos que unieron a los dos continentes. Verificdse la
entrevista en la villa de Cordoba el 24 de Agosto de 1821, y con la representacion de su caracter el
primero, y la del Imperio mexicano el segundo, después de haber conferenciado detenidamente
sobre lo que mas convenia a una y otra nacién, atendido el estado actual y las Gltimas ocurrencias,
convinieron en los articulos siguientes, que firmaron por duplicado para darles toda la
consolidacion de que son capaces esta clase de documentos, conservando un original cada uno en
su poder para mayor seguridad y validacion:

|. Esta América se reconocera por nacion soberana e independiente, y se llamara en lo sucesivo
"Imperio Mexicano".

Il. El gobierno del Imperio ser4 monarquico constitucional moderado.

lll. Sera llamado a reinar en el Imperio mexicano (previo juramento que designa el articulo 4° del
plan), en primer lugar el sefior don Fernando VII, rey catélico de Espafia; y por su renuncia o no
admision, su hermano el Serenisimo Sefior infante don Carlos; por su renuncia 0 no admisién, el
Serenisimo Sefior infante don Francisco de Paula; por su renuncia o no admision, el Serenisimo
Sefior don Carlos Luis, infante de Espafia, antes heredero de Etruria, hoy de Luca; y por renuncia o
no admision de éste, el que las Cortes del Imperio designen..

IV. El emperador fijara su corte en México, que sera la capital del Imperio.

V. Se nombraran dos comisionados por el Excelentisimo Sefior O'Donoju, los que pasaran a la
Corte de Espafia a poner en las reales manos del Sefior Don Fernando VIl copia de este tratado y
exposicion que le acompafara, para que sirva a S.M. de antecedente mientras las Cortes le
ofrecen la corona con todas las formalidades y garantias que asunto de tanta importancia exige, y
suplican a S.M. que en el caso del articulo Ill, se digne noticiarlo a los Serenisimos Sefiores
infantes llamados en el mismo articulo por el orden que en el se nombran, interponiendo su
benigno influjo para que sea una persona de las sefialadas de su augusta casa la que venga a este
Imperio, por lo que se interesa en ello la prosperidad de ambas naciones, y por la satisfaccién que
recibiran los mexicanos en afiadir este vinculo a los demas de amistad con que podran y quieren
unirse a los espafioles.

VI. Se nombrara inmediatamente, conforme al espiritu del Plan de Iguala, una junta compuesta de
los primeros hombres del Imperio por sus virtudes, por sus destinos, por sus fortunas,
representacion y concepto, de aquellos que estan designados por la opinién general, cuyo nimero
sea bastante considerable para que la reunién de luces asegure el acierto en sus determinaciones,
gue seran emanaciones de la autoridad y facultades que les concedan los articulos siguientes.

VII. La junta de que trata el articulo anterior, se llamara Junta provisional gubernativa.
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VIII. Seré& individuo de la Junta provisional de gobierno el teniente general don Juan de O'Donoju,
en consideracion a la conveniencia de que una persona de su clase tenga una parte activa e
inmediata en el gobierno, y de que es indispensable omitir algunas de las que estaban sefialadas
en el expresado plan en conformidad de su mismo espiritu.

IX. La Junta provisional de gobierno tendrd un presidente nombrado por ella misma, y cuya
eleccion recaera en uno de los individuos de su seno o fuera de él, que redna la pluralidad absoluta
de sufragios, lo que si en la primera votacion no se verificase, se procedera a segundo escrutinio
entrando en él los dos que hayan obtenido mas votos.

X. El primer paso de la Junta provisional de gobierno serd hacer un manifiesto al publico de su
instalacién y motivos que la reunieron, con las deméas explicaciones que considere convenientes
para ilustrar al pueblo sobre sus intereses y modo de proceder en la elecciébn de diputados a
Cortes, de que se hablara después.

XI. La Junta provisional de gobierno nombrard, en seguida de la eleccién de su presidente, una
regencia compuesta de tres personas de su seno o fuera de él, en quien resida el poder ejecutivo y
que gobierne en nombre del monarca, hasta que este empufie el cetro del Imperio.

Xll. Instalada la Junta provisional gobernara interinamente conforme a las leyes vigentes en todo lo
que no se oponga al Plan de Iguala, y mientras las Cortes formen la constitucién del Estado.

XIll. La regencia, inmediatamente después de nombrada, procederd a la convocacion de Cortes
conforme al método que determine la Junta provisional de gobierno, lo que es conforme al espiritu
del articulo 24 del citado plan.

XIV. El poder ejecutivo reside en la regencia, el legislativo en las Cortes; pero como ha de mediar
algun tiempo antes que éstas se relinan, para que ambos no recaigan en una misma autoridad,
ejercera la Junta el poder legislativo, primero, para los casos que puedan ocurrir y que no den lugar
a esperar la reunion de las Cortes, y entonces procedera de acuerdo con la regencia; segundo,
para servir a la regencia de cuerpo auxiliar y consultivo en sus determinaciones.

XV. Toda persona que pertenece a una sociedad, alterado el sistema de gobierno, o pasando el
pais a poder de otro principe, queda en el estado de libertad natural para trasladarse con su
fortuna adonde le convenga, sin que haya derecho para privarle de esta libertad, a menos que
tenga contraida alguna deuda con la sociedad a que pertenecia por delito, o de otro de los modos
gue conocen los publicistas: en este caso estan los europeos avecindados en Nueva Espafia y los
americanos residentes en la peninsula; por consiguiente, seran arbitros a permanecer adoptando
esta 0 aquella patria, 0 a pedir su pasaporte, que no podra negarseles, para salir del Imperio en el
tiempo que se prefije, llevando o trayendo sus familias y bienes; pero satisfaciendo a la salida por
los ultimos, los derechos de exportacion establecidos o que se establecieren por quien pueda
hacerlo.

XVI. No tendrd lugar la anterior alternativa respecto de los empleados publicos o militares que
notoriamente son desafectos a la independencia mexicana; sino que estos necesariamente saldran
del Imperio dentro del término que la regencia prescriba, llevando sus intereses y pagando los
derechos de que habla el articulo anterior.

XVII. Siendo un obstaculo a la realizacion de este tratado la ocupacion de la capital por las tropas
de la peninsula, se hace indispensable vencerlo; pero como el primer jefe del ejército imperial,
uniendo sus sentimientos a los de la nacién mexicana, desea no conseguirlo con la fuerza, para lo
que le sobran recursos, sin embargo del valor y constancia de dichas tropas peninsulares, por falta
de medios y arbitrios para sostenerse contra el sistema adoptado por la nacion entera, don Juan de
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O'Donoju se ofrece a emplear su autoridad, para que dichas tropas verifiquen su salida sin efusién
de sangre y por una capitulaciéon honrosa.

VILLA DE CORDOBA, 24 DE AGOSTO DE 1821.- AGUSTIN DE ITURBIDE.- JUAN DE
O'DONOJU

Fuente: Archivo General de la Nacion (AGN), Tratados de Cérdoba, [en linea],
http://www.mexicomaxico.org/zocalo/zocaloTratadoCordoba.htm
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Anexo: 8. Biografia de Agustin de Iturbide.

Agustin de Iturbide.

Naci6 en Valladolid, hoy Morelia, el 27 de
septiembre de 1783. Fue emperador de
México del 21 de mayo de 1822 al 19 de
marzo de 1823. Muri6 el 19 de julio de 1824 en
Padilla, Tamaulipas.
Estudié en el seminario de su ciudad natal.
Nombrado comandante del Ejército del Sur en
1820, fue comisionado por el virrey Apodaca
para combatir al dltimo caudillo insurgente,
Vicente Guerrero. Distanciado de las fuerzas
realistas, el 24 de febrero de 1821 proclamo el
Plan de Iguala y formé el Ejército Trigarante,
con el que entré a la Ciudad de México el 27
de septiembre siguiente, consumando la
independencia nacional.
Fue ungido como Agustin | el 21 de julio de
1822, dos meses después de que fuera
proclamado emperador. Su mandato pronto
comenzé a enfrentar la oposicion del
Congreso, al que terminé por disolver,
aumentando con ello una creciente
impopularidad. Desde diciembre de 1822,
Antonio Lépez de Santa Anna y Guadalupe
Victoria encabezaron un levantamiento en su
contra, que termind por derrocarlo y enviarlo al
exilio. Un afio después regreso al pais; tras su
desembarco en Soto la Marina, Tamaulipas,
fue aprehendido y fusilado. Sus restos
descansan en la Catedral Metropolitana.

Fuente: Biografia de Agustin de Iturbide, [en linea],
http://mexicomaxico.org/ParisMex/PersonajesindependenciaBiografias.htm#iturbide
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Anexo: 9. Biografia de Antonio Joaquin Pérez Martinez.

Antonio Joaquin Pérez Martinez.

Nacio en la ciudad de Puebla de los Angeles
el 13 de mayo de 1763. Sus padres fueron
don Francisco Pérez, comerciante de puerto
de Cadiz, y dofia Antonia Martinez Robles, de
origen poblano, perteneciente a un estrato
social relevante. La infancia y juventud de don
Antonio Joaquin transcurrieron en el seno de
una familia muy piadosa. Después de concluir
sus estudios de primaria, estudio latin por dos
afios en el Colegio. San Luis Rey. De ahi
continuo su formacion eclesiastica en el
Colegio de San Ignacio, en donde estudio
filosofia. Debido a que era un estudiante
brillante, obtuvo una beca merced a su talento
y dedicacién. Culmino su carrera en el
afamado Colegio Carolino, en donde obtuvo
la borla doctoral en teologia; tiempo después,
se desempefié en dicho centro educativo
como profesor del moral, filosofia, sagradas
escrituras y teologia.

SU IDEARIO Y SU CONTRIBUCION AL ESTADO MEXICANO.

Su desempefio como diputado a las Cortes de Céadiz, fungié como obispo y como personaje de
primer orden para la consolidacién del primer imperio mexicano.

En el mes de enero de 1821 se expulsar a los jesuitas. Esta actitud anticlerical trajo como
consecuencia que desde los pulpitos se atacara a las resoluciones emanadas desde las cortes.
El mes de agosto fue crucial en la Angelopolis, toda vez que el clero regular y el secular en
armonia con su prelado, recibieron con jubilo a lturbide y sus hombres. Después de celebrar el
Te Deum en catedral, Pérez Martinez agasajo a los soldados del ejército libertador y el 5 de
agosto de 1821, sin titubeo alguno proclamo y juro la independencia de Nueva Espafa.

Las leyes anticlericales, la negacion de los derechos plasmados en la constitucién de 1812 y la
incertidumbre politica de Pérez Martinez aceleraron el proceso de independencia y marcaron el
“fracaso de la monarquia plural”

Fuente: Salazar Andrue Juan Pablo, Antonio Joaquin Pérez Martinez. Sus aportaciones al
nacimiento del estado mexicano. http://biblio.juridicas.unam.mx
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Anexo: 10. Biografia de Anastasio Bustamante.

Anastasio Bustamante.

Nacié en Jiquilpan, Michoacan, el 27 de julio de
1780. Fue presidente de México durante dos
periodos: del 19 de abril de 1837 al 18 de marzo
de 1839, y del 18 de julio de 1839 al 22 de
septiembre de 1841. Muri6 en San Miguel el
Grande, Guanajuato, el 6 de febrero de 1853.

Estudié en el Seminario de Guadalajara y realiz
estudios de medicina en la Ciudad de México.
Siguiendo a su protector, Félix Maria Calleja, se
hizo militar y persiguié a Hidalgo y a Morelos. Tras
el establecimiento de la Republica, ocupé la
Vicepresidencia durante el mandato de Vicente
Guerrero, a quien arrebaté el poder. En esa su
primera responsabilidad del Poder Ejecutivo
(1830-1832), si bien como vicepresidente en
ejercicio de la Presidencia, combatié la
delincuencia, reorganizdé la hacienda publica y
establecié el banco de avio. Entre 1837 y 1839,
por segunda vez se hizo cargo de la direccién del
pais, periodo en el que enfrenté la Guerra de los
Pasteles. En su segundo periodo de gobierno
como presidente (1839-1841), encar6 una gran
resistencia por parte de los militares,
principalmente de Antonio Lopez de Santa Anna,
quien, junto con Mariano Paredes y Arrillaga y
Gabriel Valencia, encabezd un pronunciamiento
que termind por derrocarlo. En 1847 combati6
contra la intervencion norteamericana.
Posteriormente particip6 en la pacificacién de
Guanajuato, Aguascalientes y la Sierra Gorda.

Pese a iniciar su carrera militar en las filas realistas, al estallar el movimiento
emancipador se adhiri6 al Plan de Iguala y conquistd las plazas de Celaya y
Guanajuato, hechos que le ganaron la confianza de Agustin de Iturbide, que puso a sus
Ordenes una division.

Fuente: Biografia de Anastasio de Bustamante, [en linea],
http://mexicomaxico.org/ParisMex/PersonajesindependenciaBiografias.htm#iturbide
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Anexo: 11. Formato 1. Evidencia histdrica.

Datos sobre la fuente:

Fecha y lugar en que se produjo la fuente

Autor/ autores

Destinatarios

Intencidn o propésito por el que fue elaborada

Lugar en donde fue localizada la fuente: archivo publico o coleccion privada,
fototeca, hemeroteca, filmoteca, etcétera

Contenido:

A través de la fuente ¢ qué personajes, procesos, eventos y contextos histéricos
podemos conocer?

¢, Qué otras fuentes podrian relacionarse con la fuente analizada y a qué otras
fuentes remite?

¢, Qué importancia tiene esta fuente como registro del pasado?

De acuerdo con quien elabora la fuente ¢qué tan confiable es la informacion que
presenta?

Fuente: Belinda Arteaga y Siddharta Camargo.
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Anexo: 12. Formato 2. Tiempo histérico.

Ubicacién temporal:

Identifica la fecha en que se elaboraron las fuentes primarias de que dispones.

Organizalas en orden sucesivo y huméralas de acuerdo con dicho orden.

Elabora un cuadro de doble entrada con la siguiente informacion:

Numero | Descripcion de los procesos
de la
fuente

Fecha

Espacio: Identifica en un mapa los lugares en los que se desarrollan los eventos

en las fuentes que analizaste.

Fuente: Belinda Arteaga y Siddharta Camargo.
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Anexo: 13. Formato 3. Empatia.

Datos sobre la fuente:

Fuente primaria

Fuente secundaria

Fecha y lugar en que se produjo la fuente
Autor/ autores

Destinatarios

Intencidn o propésito por el que fue elaborada

Contenido:

Describa la posicién que ocupaban | Transcriba el fragmento o fragmentos de la
en la sociedad de la época las fuente que permite identificar dicha posicion
personas o0 grupos que se
mencionan en la fuente.

Mencione si en la actualidad hay Transcriba el fragmento o fragmentos de la
personas o0 grupos que ocupen fuente que permite identificar dicha posicion
posiciones similares.

Acciones: ¢ Qué hicieron las Transcriba el fragmento o fragmentos de la
personas o grupos que participaron | fuente que permite identificar dicha posicion
en los eventos y/o procesos que se
enuncian en la fuente?

Motivaciones: ¢,Cuales fueron los Transcriba el fragmento o fragmentos de la
argumentos, intereses, ideales y/o | fuente que permite identificar dicha posicion
concepciones que llevaron a estos
grupos o personas a actuar como

lo hicieron?

Comparando con las condiciones actuales, ¢ Qué circunstancias relevantes fueron
diferentes para ellos en el pasado? (Algunos ejemplos podrian incluir tecnologia,
multimedia, economia, religion, familia, vida, comunicacién, recreacion, etc.)

¢,Cuales son los factores que influyeron en su forma de pensar o actuar?

Fuente: Belinda Arteaga y Siddharta Camargo.
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Anexo: 14. Mapa 1.
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Fuente: https://es.wikipedia.org/wiki/Intendencia de Arizpe
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Anexo: 15. Mapa 2.

www.paratodomexico.com

CHIHUAHUA

QUERETARO

DISTRITO FEDERAL
(Ciudad de México)

AGUASCALIENTES

Fuente:https://www.google.com.mx/search?q=mapa+de+la+tnueva+espa%C3%Bla+con+division+t
erritorial&biw=1365&bih=644&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwi--
8Wu363MAhXnrYMKHUzqC6gQsAQILA&dpr=0.75#tbm=isch&g=mapa+de+mexico+con+division+
politica&imgrc=Z70ib91hbjb3hM%3A
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