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I. INTRODUCCION

En el transcurso de la carrera de la Licenciatura en Educa-
cidén Preescolar y Primaria LEPEP-85, de la Universidad Pedagdgi-
ca nacional, han surgido interrogantes que me han llevado a ha--
cer de mi prdctica docente un autoandlisis, llegando a reflexio-

nar en la necesidad de cambio diddactico indispensable.

Dado que son miltiples las problemdticas que se presentan -
en el campo educativo, en especial en el drea de Ciencias Socia-
les de quinto grado de educacidn primaria, es necesario buscar -
alternativas suficientes para solucionarlas y a la vez elevar el
nivel académico de mi grupo y porqué no decirlo que sirviera de
base u orientacidn a mis compafieros maestros gque sean afines a -

dicha problematica.

Analizando el contenido de Ciencias Sociales se ha observa-
do en los nifios, la gran dificultad para establecer la sucesidn
creonoldgica de los conocimientos histdéricos. Es asi como queda
planteado en esta propuesta, desarrollando primeramente las cau-
sas y factores que intervienen en el proceso enseflanza-aprendiza
je y analizar el nivel de desarrollo en que se encuentran los a-

lumnos y porqué se les dificulta dichos conocimientos.

La presente propuesta reune aspectos que han sido seleccio-
nados con el fin de analizar y reflexionar sobre las condiciones

psicopedagdgicas, sociales y culturales que caracterizan a los -



nifos.

Se pretende abordar a brimera instancia la fundamentacidn -
tedrica sobre la adquisicidn del proceso de conocimiento del ni-
fio, para después enunciar el enfoque de la problemdtica en mi --
practica docente. Buscando qué ofrecer al alumno, para lograr -

una comprensidén méds objetiva sobre los contenidos histdricos.

Deseando que el estudioc de los materiales aqui presentados,
ayuden a enriquecer y confrontar a partir de propuestas especifi
cas de trabajos elaborados por otros maestros. De ahi que las -
experiencias didacticas y la propuesta presentada no tiene como
objeto convertirse en modelo o ejemplc a seguir, sinoc que sola--
mente enriquezca las ideas que uno como maestro ha desarrollado

en torno a la enseflanza-aprendizaje.



II. PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS

A. Problemas diddcticos en la ensefianza de la Historia: Ideas y

conceptos histdricos.

Al hacer un andlisis en el programa de quinto grado, espe--
cificamente lo que corresponda a la historia se han encontrado -
temas que presentan dificultad en los alumnos, entre los cuales
cabe sefialar la relacidn de los hechos histdricos, (culturas de
egipcios, mesopotémicos,'érabes, etc.) con su realidad circundan

te.

Por lo tanto se considera iniciar el presente trabajo defi-
niendo la historia: "como la ciencia que estudia el origen y de-

(v)

sarrollo de la sociedad humana". Siendo eésta la asignatura

especialmente dificil de ensefiar de una manera comprensiva.

Al estudiar alguna cultura determinada, el alumno emplea la
memorizacidn, cuando se le pide que maneje o estudie los nombres
de personajes relevantes o fechas histdricas, lo cual se conside
ra necesario no abusar de ello. Las dificultades mds frecuentes
en la comprension de la historia son: la tendencia a generalizar
se y ver semejanzas de distintas culturas a la vez; y la termi--
nolbgia aplocada de ellas. Esto da pauta, para que el maestro -
posea una gran informacidn y conocimientos sobre los temas a tra

tar, para gue pueda aclarar las inquietudes que se presentan.
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La conciencia histdrica que van adquiriendo los nifios, es -

de acuerdo a sus acciones intelectuales, permitiendo distinguir
en sus mentes los tiempos: presente, pasado y futuro. A medida
que avanza su edad cronoldgica se va incrementando otros concep-
tos bdsicos del factor tiempo, "como por ejemplo: la comprensidn
de las estaciones del afio, conocimiento que asimilan a la edad -

de los 9 ¢ 10 aﬁos."(z)

A medida que avanza el nifio hacia la adolescencia (11 6 12
afios), es cuando puede tener conciencia de la continuidad histd-
rica, la cual Va adquiriendo mediante un proceso continuo para -
llegar posteriormente a una interpretacidn de la realidad soci--

al.

Con lo anterior se puede sefialar que el nific ni tiene la -
suficiente madurez ni fisica, ni intelectual para comprender la
sucesidn de los hechos histdricos. Y para lograr que el nific --
llegue a una comprensidn histdrica se requiere la utilizacién --
del lenguaje propio y comprensivo de acuerdo a su realidad y e--
dad cronolégica. Para ello es necesario cuestionar al nifio so--
bre cuélquier acontecimiento histdribo, donde surge una discu- -
sidn entre compafieros y maestros para que asi el alumno pueda a-
nalizar, buscar, interpretar y valorar la situacidn del tema a -

tratar.

Logrando que el nifo pueda adquirir y formular sus propias

hipdtesis y mds tarde las pueda confrontar de acuerdo al grado -
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de madurez e inteligencia que posea, alcanzando el grado de com-
prensidn que es tan indispensable para analizar los hechso socia

les con cierto grado de objetividad.

B. Ensefiar a comprender el pasado histérico

En este aparatado se pretende ensefiar al nifio que la histo-
ria es una forma o via de conocimiento. Para ello, es necesario
que el nifio conozca cémo se investiga el pasado por medio de un -

aprendizaje activo.

Al tratar de ensefiar al nifio los hechos histdricos, debemos
de estar conscientes de los conceptos cotidianos que tengan los
alumnos, en su distinto grado de maduracidén, conceptos que con--
tribuirdn a llenar las nuevas nociones recibidas en la escuela.
Asi de esta manera, el nifio podrd explicar y comprender los he--
chos histdéricos de la sociedad actual, su evolucidén y la trans--

formacidn de la misma.

Durante la adolescencia, se adquiere la capacidad de com- -
prender y establecer la sucesidn del tiempo através de un proce-
so continuo, precisando los conceptos histdricos de menor a ma--

yor grado de.complejidad.

Para que el nifio asimile dichos conocimientos, pronto nos -
daremos cuenta por medio de los niveles de desarrollo, que €1l va

presentando a medida que avanza su edad cronoldgica. Déndonos -
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cuenta si el nifio asimild o no dichos conceptos, y para lograrlo
es necesario que interprete los hechos histdricos aplicando una

metodologia de ensefianza para acelerar dicho proceso.

E1l nific, por lo tanto sigue un proceso espontdneoc hacia la
abstraccidn y la categorizacidn de los fendmenos que percibe, cu
yo resultados finales serian muy distintos a los del adultp. An
te lo cual el maestro debe estar capacitado de la necesidad de -
transmitir esta _informacidn y que pueda ser asimilado por el ni-

no.

Para lograr el desarrollo de la comprensidén y la sucesidn -
del tiempo por parte del nifio, es necesario fomentar la imagina-
cidén y la analogia; que pueden ser presentados en una técnica --
dindmica cuyo proyecto seria una dramatizacidn de determinado he
cho, ejemplo: "Jaun, td vas a representar al faradon".... Esto le
permite al nifo despertar el interés y acercarse en forma inme--
diata al pasado, logrando con ello, que pueda establecer la su--

cesidn histdrica en forma prdctica y posteriormente realizar una

contraposicidn del tiempo pasado y su realidad.

C. Descripcidn programdtica de la ensefianza de lo social e histo

rico en la educacidén primaria.

En este apartado se va a analizar cdmo el nifio va constru--
yendo en forma gradual, el proceso histérico de nuestra sociedad

insertado éste en Ciencias Sociales, desde primer grado hasta --



guinto grado.

El primer ciclo lo comprende primerc y segundo afio, ahi los
nifos estdn encaminados hacia la sociabilizacidén en forma mds --
objetiva y cotidiana. Se encuentra que a partir del primer afio,
el nifio toma entre otras cosas conciencia de los que integran la
familia, comprendiendo que €1 es parte de la misma. Todo este -
contenido depende de cdmo se transmita el conocimiento por parte
del maestro y el tipo de material didactico que emplee. Este --
grado se considera que es la base inicial para que el nifio pueda
establecer las primera nociones de causalidad, espacio y tiempo
histdrico. Porque en forma descriptiva el nifio maneja los pasos
de cémo nace, crece y se desarrolla; y de acuerdo a esta evolu--
cidén va tomandoc en cuenta el lugar que ocupa dentro de la socie-
dad. Mientras que en segundo grado, al nifio se le promueve la -
cuestidn social: conocer el pefsonal que integra esta escuela y
los personajes que representan los servidores puUblicos de la co-

munidad, y por Ultimo se le dana conocer los simbolos patrios.

Mientras que en tercer y cuarto afio lo comprenden el segun-
do ciclo, en el que al nifio se le ofrece una panorédmica de la vi

da histdrica de México.

Por lo que se refiere a tercer afio, el nifio conoce los prin
cipios de geografia y las primeras culturas de los pueblos meso-
americanos, los cuales nos explican el origen de nuestro escudo,

especificamente los mexicas; se continua con el tema de la Con--
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quista de México. Y finalmente para cerrar el segundo ciclo, en
cuarto ano continua con el estudio del México actual. Analizan-
do los problemas del campo y de la ciudad, detectando los facto-
res econdmicos, la produccidn, los medios de transporte con que
cuentan, los recursos naturales y la ocupacidn que sobresalga --

entre los miembros de cada comunidad.

Se inicia en este periodo la sucesidn del tiempo de las dis
tintas comunidades, representdndolas en la linea del tiempo, al
conocer los hechos histdricos de la Conquista de México, Eoca --
Colonial, Independencia, La Reforma y por Gltimo la Revolucién -

Mexicana.

El tercer ciclo lo comprende quinto y sexto grado. E1 gra-
do a estudiar es el quinto, que es donde se va a analizar dete--
nidamente los contenidos histéricos y la forma como estan progra

mados.

Al nifio se le presenta en una forma mds definida la suce- -
sion temporal de los procesos sociales a nivel mundial, asi como
las antiguas culturas, donde se relacionan cada hecho histdrico,
encontrando sus semejanzas, diferencias y a la vez ubicarlos en

la linea del tiempo.

Como se puede constatar, esta breve descripcidn en la ense-
fianza de lo social e histdrico, se deduce que en el programa se

sigue una secuencia gradual desde el primer y segundo respectiva
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mente, pero en los siguientes ciclos, surge una ruptura en cuan-
to a metodologia y la teoria de aprendizaje en que se fundamen--

tan.

Mientras que en segundo y'tercer ciclo, se puede apreciar -
el uso del método tradicionalista en la transmisidn de conoci- -
mientos histdéricos, pero se debe sefialar, que al no poder elimi-
narlo en forma determinante, el maestro debiera transmitirlos en

forma diddctica opcianal, sin romper la continuidad-sefialada.

Ademds el uso inadecuado de recursos metodoldgicos o diddc-
ticos, o bien las actitudes del maestro que le resta importancia
a la materia y en cambio se interesan mucho mds por otras mate--

rias como Espafiol y Matemdticas.

Todo esto aunado también a la falta de actividades o cua- -
derno de trabajo en los libros de texto, por ello es necesario -

regionalizar los libros de texto apropiados a cada comunidad.

Con ello explica como el alumno a través de un proceso - -
trascendental va asimilando en forma gradual la ensefianza de lo
social y se llega a la conclusidn que se aglomeran gran cantidad
de objetivos especificamente en cuarto y quinto grado, y esto --
ocasiona que el nifio no pueda interpretar adecuadamente cada su-

ceso histdrico.
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IIT. PERSPECTIVAS PSICOSOCIALES

A. Niveles de desarrollo de la inteligencia segun Piaget

En este apartado se considera de gran importancia y es don-
de se explica el porqué el nifio no ha podido comprender y ubicar
la sucesidn histdrica a través del tiempo. Ademds se analiza --
cada una de las etapas de transicidn del alumno de guinto grado

y en especial en la edad de los 10 a los 14 afos.

Los niveles de desarrollo que se describirdn como etapas --
son conceptualizaciones tedricas de Jean Piaget,"en éstas quedan
comprendidas todas las caracteristicas que manifiestan los nifios
)

desde su nacimiento hasta la adolescencia" Con ello se bus-

ca explicar el nivel de madurez en que se encuentran inmersos --

los alumnos.
1. Periodo Sensoriomotor

El periodo sensoriomotor comprehde de 0 a 2 afios de vida vy
se caracteriza por los primeros intentos del bebé para organizar
las imdgenes visuales y controlar sus respuestas. Pdsteriormen—
te se presentan ejercicios de reflejos dondel el nifio adquiere -
los primeros hdbitos elementales con nuevos estimulos por medio
de percepciones, sensaciones y movimientos del nifio, que a éu -=

vez los organiza en esquemas de accidn.
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En el proceso de asimilacidn, el nifio utiliza 1lo gque ya sa-

be o puede hacer, cuando se encuentran ante una nueva situacidn.
La equilibracidn se presenta en el nifio a través de la asimila-
cién y acomodacidn, que conduca a uno de los cambios en sus es-

tructuras intelectuales qeu son los esquemas.

A medida que se van organizando dichos esguemas, se vuel--
ven mds completos y por consecuencia los proceos mentales se --

tornan iguales. _ -

El nific en este periodo, para ir estructurando su pensamien
to se apoya en simbolos como son: la imitacidén diferida, el jue-

go simbdlico y la imaginacidn.
2. Periodo Preoperatorio:

Por lo que se refiere a este periodo, comprende aprokimada~
mente entre los 2 a 6 afios y medio o 7 afios de edad. A los 18 -
meses se caracteriza por la imitacidn, donde el nifio es capaz de
imitar modelos con algunas partes de su cuerpo que nos percibe,
incluso realizarlo sin tener dicho modelo adelante. A medida --
que se desarrqlla la imitacidén y la representacidn, el nifo pue-
de realizar actos simbdlicos, apareciendo éstos entre los tres y
siete afios, pero el nifio es incapaz de separar la accidn propia

del pensamiento. .

El nifio en su periodo preoperacional empieza a presentar --

habilidades de clasificacidn (capacidad para agrupar hechos en -
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conceptos o esquemas) si bien, las jerarquias a que ello da ori-
gen puede diferir mucho de los adultos. Aqnque a veces puede ha
ber aprendizaje por medio de los mecanismos intelectuales, se --
trata de tipos primitivos de proceso cognoscitivo, en que el pen

samiento es dominado por estimulos.

En este periodo, el lenguaje cumple una funcidn particular
que permite al nifo adquirir una progresiva interiorizacidn me--
diante el empleo de signos verbales. Por lo tanto, el pensamien
to del nifioc es subjetiveo, frente a experiencias concretas, el --
nifo no puede prescindir de la intuicidn directa, dado que sigue
siendo incapaz de asociar aspectos de la realidad percibida que

repercute en su comportamiento.
3. Etapa de las Operaciones Concretas

El periodo de las operaciones concretas es aproximadamente
de los 7 a 11 afios, el nifio continua refinando sus habilidades -
motoras y principia a operar en niveles conceptuales de compli--
cacidén creciente. Se puede apreciar el gran avance de la socia-
bilizacidn y objetivacidn de su pensamiento alejdndose del eocen

trismo ya que interactuda entre compafieros.

Por lo tanto el nifio ya sabe descentrar, ya no se limita a
su punto de vista y hasta coordina los puntos de vista mediante
un proceso de reversibilidad, que llega a relacionar la duracidn

y los espacios recorridos.. Comprendiendo de este modo la idea -
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de velocidad o las explicaciones de los fendmenos sociales mds -
objetivos. En este periodo se encuentran gran parte de la can--

tidad de alumnos de quinto grado.

El nifio comienza a dar signos de saber que aquellas opera--
ciones que, segin €l ve, y que modifican el aspecto de alguna --
situacidn u objeto pueden ser revertidos, se considera que ese -
tipo de comprensidn es totalmente distinto a la memorizacidn de
informacidn y que tiene su mejor exponente en los experimentos.
Durante esa etapa es necesario la experimentacidn sensorial di--
recta para resolver situaciones, y eso se logra dependiendo del

nivel de maduracidn.

Piaget comenta sobre la evolucidn de la conducta del nifo -
gue en este periodo se inicia el sentido de la cooperacidn y ana
liza el cambio de juego de actividades del grupo y las relacio--

nes verbales.
4. Etapa de las Operaciones Formales :

Esta etapa final de desarrollo ldgico corresponde al perio-
do de las operaciones formales, o capacidad para utilizar las o-
peraciones abstractas internalizadas, basadas en principios gene
rales 0 ecuaciones, para pfedecir los efectos de las qperaciones
con objetos. En este periodo comprende de los 12 a los 15 afios,
el adolescente es capaz de tfatar de conducirse y de manejar hi-

pétesis, de razonar correctamente y hacer deducciones 1ldgicas, -
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entre otras palabras obtiene el pensamiento de un adulto.

El adolescente adquiere nuevas relaciones sociales que és--
tos hacen posibles, por lo tanto puede manejar preposiciones, in
cluso las considera simplemente probables. Por lo tanto el ado-
lescente puede confrontar situaciones reversibles que le permi--
tan pasar a deducir verdades de cardcter cada vez mds general.

Y es donde puede aprovechar para efectuar comparaciones y andgli-

sis de diferentes culturas o civilizaciones. _ -

El adolescente es capaz de ir mds alld de las gxperiencias
sensoriales y de pensar en una forma més abstracta, o sea elabo-
rar esquemas de orden superior, es decir hipdtesis predictivas;
con lo cual el adolescente deja de sentirse plenamente subordi--
nado al adulto al considerarse como igual, surgiendo cambios en
suU pensamiento y su insercidn dentro de la sociedad adulta, ob--
teniendo con ello una personalidad definida. Aquiriendo el sen
tido de cooperacidn y autonomia, ya que sus actividades contri--

buian como ente a la sociedad.

Por lo que se refiere a esta etapa, hay cierta cantidad de

alumnos con los que se trabaja en quinto grado.
B. El1 desarrollo de la nocidén del tiempo en el nido

Dentro de los periodos de desarrollo de la inteligencia, el

nifio pasa de su .etapa egocéntrica en la etapa de las operaciones
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formales, al adquirir las nociones de tiempo y causalidad, que -

unidos a dichos elementos dan como resultado la cooperacidén en -

el trabajo dentro de la ensefianza. Se considerard mds adelante
como el nifio va comprendiendo mediante un proceso , la nocidn -
del tiempo.

Primeramente el nifio presenta la intuicidén del tiempo fisi-
co (mediante ambiente) antes de los siete y ocho afios, pero el -
tiempo fisico y psicoldgico se basan en aspectos fundamentales:
partiendo de la intuicidn y luego de las operaciones como el or-
den de sucesidn de acontecimientos y el periodo de duracidn que

los vincula.

La dnica diferencia es que el nifio necesita partir de su --
propia experiencia para poder enlazar los hechos histdricos de -
los procesos sociales. La orden de sucesidn se da cuando el ni-
Ao adquiere consciencia en el momento mismo, cuando se comete al

glin acontecimiento.

Otro aspecto en que el nifio pueda narrar y comprender algun
acontecimiento se adquiere por una serie de fase en forma intui-
tiva a través de la percepcidn, que posteriormente logra la in--

%

terpretacidn en forma ldégica con una seriacidn razonada.

El nifio entre los siete u ocho afios pone en préactica su me-
moria activa cuando ha tenido contacto con el relato de un cuen-

to y ha asimilado algunos rasgos caracteristicos del mismo, cuan
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do se vuelva a presentar ese cuento, pone en juego la reversibi-
lidad; partiendo de los conceptos previos ya adquiridos que vie-
ne a acrecentar este conocimiento. Se deduce que con los nifios
de 1los siete u ocho afios sucede todo lo contrario, nos presenta
una actitud mental diferente y son cuidadosos en el orden del --
tiempo e intentan reconstruir relatos seguin la sucesidn més sen-

cilla y mds probable de los acontecimientos.

Ademds son capaces de utilizar la reversibilidad para poder
comparar, relacionar e ir introduciendo el tiempo psicoldgico y
fisico para poder llegar a una sucesidn razonada por medioc de --

una reconstruccidén operativa.

Después viene la intuicidn articulada en la preadolescencia
y es donde puede distinguir el tiempo del momento presente y el
de los resultados a posteriori, de ahi la inversion de las ilu--
siones y en funcidn de los mismos factores, las regulaciones in-

tuituvas que tienden a atenuarlas.

Finalmente ya en la adolescencia, se afiladen las regulacio--
nes de correccidén debido a la reversibilidad operativa y asi ter
minan por comprender la nocidn del tiempo, que se va logrando a
través de la coordinacidn general de movimientos y reestructuras

cognitivas que captan por medio de la intuicidn.



17

€C. E1 adolescente como historiador

En este apartado se pretende analizar cémo el nifio va adqui
riendo los elementos fundamentales que estdn presentes en todo -
texto histdrico. Ya que el nifo en el periodo operatorio, no --
logra comprender las nociones del tiempo, al establecer la rela-

cidn de acontecimientos en sus diversas variantes de la sociedad

Hasta en los primeros afios de la adolescencia, esas nocio--
nes del tiempo se entienden de una manera limitada, ya que se Te
quiere de cierto tipo de pensamiento que aln no se haya plenamen
te desarrollado tales como: las deficiencias de comprensidén en -
la sucesi6n de hechos histdricos y la ubicaciodn cronqldgica en -

la linea del tiempo.

Ademds el contenido como se presenta en el libro de texto,
no aparece tan claro su vocabulario, no estd acorde, la termino-
logia no es muy usual, es por eso que el alumno no llega a re- -

felxionar sobre los conceptos histdricos.

Para ello, es necesario conocer al nifio, tanto sus capaci--
dades cognitivas, asi como las afectivas, para poder seleccionar
alguna estrategia diddctica con el objeto de que los nifios lle--

gan a dominar los obstdculos anteriormente comentados.

Lo que se pretende en el adolescente es desarrollar el ra--

zonamiento hipotético-deductivo que permite resolver problemas -
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complejos en los que influyen a un tiempo, de diversas causas, -
apareciendo el pensamiento concreto aproximadamente a la edad de
los 13 afios, que en ésta Ultima el nifio puede establecer la su--

cesidn cronoldgica de los hechos histodricos.

Para lograr dicha construccidn del razonamiento»hipotético
deductivo es a través de un proceso continuoc sometido a una se--
rie de fases o etapas sucesivas. Los nifios ante la situacidn --
compleja sdlo son capaces de extraer_ los hechos histdricos de un

modo descritivo sin reflexionar dichos acontecimientos.

Més tarde comienzan a establecer relaciones entre esos he--
chos que van creciendo el grado de complejidad y finalmente son
capaces de evaluar e interpretar los hechos, extrayendo algunas

conclusiones que pueden comprobarse en forma sistemdtica.

Si analizamos los programas escolares en los capitulos ante
riores, se observa que el requisito indispensable para entender
la historia es en forma gradual y que se les ensefia desde tem- -

prana edad.

Pero desafortunadamente tiene mucho que ver la forma de cé-
mo se transmite el conocimiento ya que por lo regular se ha im--
partido en forma conductual o tradicionalista, pues ello trae --

como consecuencia que el nifio utilice la memorizacidn de las fe-

chas histdricas.
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IV. APROXIMACIONES AL OBJETO DE ESTUDIO
A. Definicidn del problema

En la practica docente correspondiente al afio escolar 1990
-1991, laboré con quinto grado de educacidén primaria. En el --
cual pude detectar las dificultades mds frecuentes que se en- -
frentan los alumnos, especificamente en el aspecto de la histo-

ria. ) —

Y de acuerdo con los contenidos programdticos y nuestra ex-
periencia en el quehacer docente, estas dificultades vienen a re

percutir en el aprovechamiento de ensefianza-aprendizaje.

El alumno ha manifestado incomprensidn al analizar dos o --
tres culturas a la vez, y es donde se confunde y no puede esta--
blecer una relacidn o sucesidn de causalidad histdrica. Por 1lo
tanto el alumno no puede adquirir un razonamiento hipotético-de-

ductivo.

De esta manera considero que es de vital importancia propo-
ner: (Cudles son las dificultades mds frecuentes que presentan -
los alumnos de quinto grado en la adquisicidn de conocimientos -

histdricos?

Hago referencia de 1lo anteribr, ya que la mayoria de los a-

lumnos carecen de una secuencia cronoldgica en los conocimientos
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de Ciencias Sociales anteriormente dadas, para que después en --
guinto grado del alumno puede establecer una correlacidén con 1los
nuevos conocimientos de historia sefialados en el programa ofi- -

cial de quinto grado.

Se ha observado cierta apatia a dicha problemdtica, debido
a que la materia no es factiblemente objetiva, por consecuencia
el alumno para aprobar se ve obligado por las circunstancias a

memorizar en forma mecdnica los conocimientos histdéricos.

Por eso se eligidé dicha problemdtica, tratando de buscar -

la solucidén préctica y adecuada a las necesidades del alumno.

El alumno no ha podido asimilar adecuadamente los conoci- -
mientos histdricos, debido a que en los grados anteriores no han
tenido las bases fundamentales, pues no se ha dado la suficiente
importancia a la materia y esto trae como consecuencia que el --
nific deduzca la sucesidén de acontecimientos en forma cronoldgica

y el porqué sucedieron.

El nivel de desarrollo tanto fisico como intelectual en que
se encuentran inmersos los alumnos,'con respectp a su edad crono
l6gica oscilan aproximadamente entre los nueve y’catorce afios, vy
al descubrir algunos conocimientos histéricos no todos los alum-
nos se encuentran en el mismo nivel de méduracidn, por consecuen

cia no puede establecer la sucesidén de hechos histdricos.
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La causa que origina esta problemética, es el grado de com-
plejidad que presentan los contenidos programados y la utiliza--
cidn de los recursos diddcticos tradicionales que se emplean, --
por ejemplo: como el contestar cuestionarios o laboratorios an--

tes de hacer comprendido y comentado el tema o cultura que se se
flale, y esto ocasiona que el alumno adquiera hébitos de estudio

inadecuados.

Por lo tanto las cuasas antes necionadas, no necesariamente
son las bdsicas, sino que también se enunciardan las actitudes y
expectativas del maestro, lo cual al dar a conocer o transmitir
los objetivos, no lo hace de una manera eficaz. Ademds en los -
planes y programas de estudio, sus contenidos presentan una se--
cuencia gradual que fundamentan directamente las‘reformas educa-

tivas anteriores.

Esta fundamentaciones tedricas son de épocas pasadas y que
fueron implementados en paises capitalistas y su uso no es el a-
decuado a nuestro pais por la situacidén en que ha atravesado, --
por lo tanto no cumple con los requisitos y necesidades del alum

no, y que no estdn bien dirigidas al maestro para su aplicacion.

En lo que respecta a los libros de texto, no han sido refor
mados desde que fueron elaborados en el periodo presidencial del
Lic. Luis Echeverria Alvarez y por consecuencia su contenido no

estd actualizado ni de acuerdo al nivel en que se encuentran los

nifios mexicanos en los medios urbanos y rurales.
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B. Alcances y limitaciones de la propuesta

Entre los alcances y limitaciones de la propuesta es indis-
pensable analizar los aspectos que influyen determinadamente en
el ambiente del alumno que es el contexto social donde se desen
vuelve ya que la mayoria de los alumnos proceden de una situa--
cidn econdmica marginada, que trae como consecuencia: la inade--
cuada alimentacidn, falta de apoyos culturales, el nivel de pre-
paracidn de los padres de familia que por 1lo regular tienen _la -

primaria incompleta o casi analfabetas.

La mayoria de los padres de familia su ocupacidn es de: - -
obreros, comerciantes ambulantes y albafileria, esto se despren-

de de la informacidn que se tienen en el archivo de la escuela.

Esto obliga a que la mayoria de los alumnos frabajen en di-
ferentes ccupaciones tales como: vendedores de periodicos, pana-
deros, barrenderos. (Ver anexo 1) No solamente trabajan porque
sus padres tienen bajos ingresos =scondmicos, sino porque algunos
de los césos soh-hijos abandonados, huérfanos, etc.; en una pala
bra, existe la desintegracidén familiar, éstos son algunos de los
factores que influyeron en el transcurso del afio escolar 1990-
1991, que en cierta fdrma si les afecta ¢l medio social ya que -
los nifios viven en una colonia popular (fommerrey) y pof conse--
cuencia surgen tentaciones en que el nifio puede caer con el in--

terés de obtener altos ingresos econdmicos, y con ello desertar

de la escuela.
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Ademds existen fuertes problemas sociales como: el pandille
rismo y la drogadiccidn, que muchas veces han sido conducidos --
hacia estos vicios desde temprana edad, debido a que no estdn --
bien orientados y el no contar con el apoyo de los padres de fa-

milia.

Por lo que respecta a los factores institucionales en el --
aula de clase, es este afio escolar 1990-1991 en el que ss contd
con la cantidad de cuarenta y siete alumnos y el plantel se en--
cuentra ubicado al poniente de la ciudad de Monterrey, N.L., co-

lonia Croc.

Todo lo anteriormente descrito me hace reglexionar como in-
tegrante del magisterio y me permite dirigir los esfuerzos en di

reccidn del alumno. = . . o o : S Ll
Los objetivos a alcanzar serian los siguientes:

Que el nifio conozca el origen de toda cultura de cualquier
pais desde que nace y florece, haciendo un estudio minucioso de
sus antepasados, que son los gue nos marcan costumbres, tradicio
nes, ‘religidn, gobierno e inventos. Y todo ello se encuentra --
enfocado en una sola palabra que es la cultura, que a nivel uni-
vefsal comprenda cémo nace y florece y llega a su ndximo esplen-
dor y las ruinas de la misma en una palabra el ocaso de la evo--
lucidn de toda cultura, y que entienda que €stas son regidas por
la evolucidn del hombre y determinada por los aspectos politicos,

sociales y culturales.

£0609
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Asi el alumno adquiere un razonamiento hipotético-deductivo
y que a la vez sienta la necesidad de buscar e indagar, analizar

los fendmenos sociales que acontecen en el mundo actual.

Fomentar en el nifio el sentido critico-reflexivo hacia los
hechos histdricos para compararlos con lo que sucede con la rea
lidad actual tanto internacional como nacional. Despertando de
esta manera el estudio de las Ciencias Sociales.

Mds adelante se presentardn apartados donde se sugieren las
posibles soluciones a dicha problemdtica, primeramente tratando
de conscientizar a los alumnos sobre la importancia cultural que
se requiere en la ensefianza de las Ciencias Sociales, propician-
do a la vez un ambiente favorable, aplicando estratégias metodo-
légicas adecuadas y necesarias, dosificadas y adaptadas al obje-
tivo a impartir asi como considerar las caracteristicas peculia-

res que manifiestan los alumnos.



V. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS
A. La enseifianza de las Ciencias Sociales

El conjunto de actividades diddcticas que se presentan a -
coninuacidén, tienen la intencidn de ofrecer elementos y recur--
sos diddcticos-metodoldgicos que pueden ser considerados como a-
poyo en la adquisicidén de conocimientos histdéricos y presentar -

una opcidén para solucionar dicha probleméatica.

el trabajo en grupo favorece el aprendizaje congnoscitivo -
que permite la interaccidn e intercambios de experiencias y cO--
nocimientos tengan para los alumnos, un valor emocional y una re
ferencia social, que son conocimientos adquiridos no en forma --

abstracta.

Los alumnos llegan al saldn de clase con muchos conocimien-
tos extraescolares de acuerdo a sus propias experiencias vividas
y al medio social que lo rodea, esto sirve de apoyo escolar para
incorporar un nuevo conocimiento histérico, lo cual el docente -

debe de enlazar con los conocimientos escolares.

El maestro debe de aprovechar dichas experiencias promovien
do la discusién para el estudio de culturas; convirtiéndose en -
un organizador que puede propiciar la actividad del alumno des--

pertando el interés hacia el tema.
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Para encauzar al nifio hacia el estudio de las Ciencias So--
ciales es necesario e importante tomar en cuenta los conocimien-

tos y técnicas que llevan a los alumnos a:

- Utilizar los medios de informacidn: libros y periddicos.
- Realizar consultas a personas a través de observaciones.
- Organizar 1la informacidn, registrando, discutiendo y con-

frontando opiniones.
Los objetivos a considerar, son los siguientes:

- Fomentar en el alumno la reflexidn hacia los conocimien--
tos histdricos, compardndolos con los acontecimientos ac-
tuales.

- Despertar en el alumno la reflexidn creando un espiritu -
critico para discernir cualquier problemdtica que se plan
tee.

- Tratar que el alumno llegue a nivel de maduracidn, para -
que pueda establecer la sucesidn cronoldgica de los he- -

chos histdricos.

Para ello es necesario que los programas se adaptan a las
capacidades psicoldgicas del alumno, ya que el nifio carece de un
pensamienpo histdrico concreto y para llegar al pensamiento for-
mar, eso sucederia aproximadamente envla edad de los catorce - -

anos.
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En consecuencia, una buena programacidn diddactica requiere
entre otros factores como un conocimiento previo de las ideas --
del nifio o lo que es lo mismo, saber el lugar y el momento ade--
cuado para poder transmitirlo, porque cuanto mayor sea su edad,
mayor serdn las posibilidades de abstraer los conocimientos his
téricos, por lo tanto es necesario definir los objetivos del --

contenido cada vez mds especificos y centrados a su nivel.

De acuerdo con el programa oficial que nos sefiala la Secre
taria de Educacidén Pdblica, en la asignatura de las Ciencias --
Sociales en particular la Historia, propone las siguientes fina-

lidades:

- Proporcionar educacidn Politica.

- Plantear la realidad desde la perspectiva temporal
(presente, pasado, futuro).

- Ayudar a superar el egocentrismo del nific mediante las -

presentaciones de sociedad distintas de la suya.

Dichas finalidades, coinciden con mis propias expectativas
e inquietudes, entre las cuales sefialo los siguientes requisitos

para seleccionar algdn objetivo a:transmitir:

- Actitudes hacia el estudio de la Historia (atender, res--
ponder e imaginar).

- Naturaleza de la disciplina.

- Destrezas y habilidades (vocabulario y andlisis, juicio

y evaluacidn).
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- Resultados educativos del estudio {(conocimientos de valo-

res y juiclios razonados).

Logrando de esta manera las posibles soluciones a dicha --
problemdtica planteado, ademds conscientizar al nifio sobre la -
importancia cultural que se requiere en la ensefianza de las Cien
cias Sociales, propiciando a la vez un ambiente favorable y apli
cando la estrategia metodoldgica adecuada al nivél en que se --

encuentran los alumnos del grupo. _ —_
B. Disefio de un plan de clase de Ciencias Sociales

Después de hacer enunciado el problema y analizado las con-
sideraciones psicopedagdgicas del alumno, es indispensable pre--
sentar soluciones prdcticas basadas en las necesidades de los a-
lumnos para mejorar nuestro trabajo docente en el proceso ense--
flanza-aprendizaje, que tienen como finalidad obtener resultados

satisfactorios.
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OBJETIVO

ACTIVIDADES QUE SE
SUGIEREN

RECURSOS DIDACTICOS

Distinguird al- 1.

gunos rasgos im
portantes y se-
mejanzas de las
siguientes cul-
turas:
mesopotamia, fe

nicia y hebrea.

egipcia, 2.

Tomard como punto de
partida el andlisis

de las culturas.

Localizar en un pla-
nisferio, la ubica--
cacion geogrdfica de

cada una de ellas.

.Que el nifio coloree

con diferentes tonos,
el contorno de los -
paises que comprendan

dichas culturas:

Egipto Libano
Jerusalén Kuwait
e Irak

.Mencione los factores

que determinaron el -
nacimiento de las cul-

turas.

.Elaborar con ayuda del

maestro un cuadro com-
rativo, haciendo refe-

cia a estog lineamien-

PROCEDIMIENTOS:

Observacidn, andli
sis, comparacidn, -
registro y manipu-

laciagn.

FORMAS:
Oral:

va y explicativa.

Interrogati-

Escrita: Localiza-

cidon de mapas y re

gistro.
MATERIALES:

Mapas, colores, --
plastilina, cartdn
libreta, ldpiz, es
tampas, reglas, pa

peles de colores,

etc.

TECNICAS GRUPALES:
Simposium

Se utiliza cuando

se forman en equi-

pos donde cada ung

de ellos analizan

las culturas, resol

viendo el cuadro -

comparativo de a-

b
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OBJETIVO

ACTIVIDADES QUE SE
SUGIEREN

RECURSOS DIDACTICOS

tos por orden de im-

portancia:

-Nombre de la cultura
-Ubicacidn en la 1linea
del tiempo. (previa -
explicacidn de la 1i-
nea del tiempo).

Ver Anexo IT.
-Razones por las cua--
se establecieron.
-Clases sociales.
-Religidn.
-Organizacidn Politica
-Pueblos dominados.
-Inventos y su aplica-
cidn.

-Arte.

~0caso de la cultura.

- EVALUACION:

-E1 nifo elaborard una
maqueta donde pueda -
representar el aspec-
to mds sobresaliente

de la cultura que le

‘despertdé mayor interés.

cuerdo con los Tu--
bros indicados para
después hacer una -

confrontacidn.

Lluvia de ideas:

Se emplea cuando se
le pide qué linea--
mientos podré tener
en cuenta para rea-
liza un andlisis --
minucioso de las --
culturas y al fina-
lizar la clase, que
los nifios discutan

en forma grupal las
semejanzas y dife--
rencias de las cul-

turas.

DURACION:

El tiempo requerido
de estas actividades
no se desarrolla en
un dia, sino en va-
rias frecuencias de
pendiendo de las --
expectativas y la -~
planeacidn del maes
tro y las caracte--

risticas del nifio.
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ACTIVIDADES QUE SE
OBJETIVO , 'SUGIEREN RECURSOS DIDACTICOS
"Comentario grupales REFERENCIAS
de las semejanzas y BIBLIOGRAFICAS
diferencias.

* Programa 0Oficial
de quinto grado.

* Libro de texto -
de Ciencias So--
ciales.

* Diccionarios.

* Atlas.
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La necesidad de seleccionar cuatro grupos culturales a la
vez, es porque viene sefalado en el programa y ademds porque en
las clases anteriores se comentaron por separado los aspectos --
de cada una de ellas. Ademds se selecciond porque el nifio podrd
comprobar la existencia de los aspectos politicos, culturales, -
econdmicos y sociales desarrollando en cada cultura estudiada;
también podrd distinguir el grado de importancia que el que co-
rresponda a cada una de ellas estableciendo a la vez la suce- -
sidén de acontecimientos histdricos a través de la linea del tiem

po en diferentes momentos histdricos en gque se desarrollaron.

En la siguiente hoja se presenta un ejemplo de cdmo se tra
bajaria el aspecto de los invesntos que difundieron las cultu--

ras.



INSTRUCCIONES:
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Explique qué aplicacidn le daban a los in-
ventos que aparecieron y difundieron las --
culturas de: Mesopotamia, Fenicia, Egipcia,

y Hebrea.
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VI. CONCLUSIONES

Al concluir esta propuesta y de haber realizado un andlisis
reflexivo de la problemdtica planteada, se presnetd una orienta-
cién tecno-pedagdgica para mejorar el nivel académico de los a--
lumnos, que pueden convertirse en un instrumento de planificacidn
de quinto grado en la escuela donde laboro, articulando los pro-
cesos de transformacidén del nifio con el conocimiento y el contex
to social que le rodeaj—tomando en cuanta la disciplina de Cien-
cias Sociales profundizando el aprendizaje y haciendo de ellas .-
un poderoso instrumentos formador de mexicanos mds acapaces Yy --

mds comprometidos con el desarrollo del pais.

Es por.ello que se busca en los alumnos el valorizar su lu-
gar dentro de la sociedad y del pais como promotores del cambio,
partiendo de los conocimientos adquiridos en el andlisis y el -~

estudio de las civilizaciones culturales.

Asi mismo es necesario formar al alumno con una actitud cri
tico-reflexiva que lo lleva a busca: explicaciones de 1los fend--
menos sociales que acontecen en nuestro pais y en el mundo, esta
bleciendo las semejanzas y diferencias de antiguas culturas has-

ta la actualidad.

No quiero terminar sin antes mencionar que el maestro es --

parte fundamental del proceso ensefianza-aprendizaje, con su - -
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creatividad pedagdgica puede aportar nuevas estratégias metodo--

l6gicas, logrando elevar el nivel académico de sus alumnos.

Esto hard que el aprendizaje de Ciencias Sociales resulte
més eficaz, como producto de su aplicacidén en los distintos &m--

hitos de la vida familiar y social del alumno.

Todo esto es posible si estamos decididos a cambiar y - --

— transformar los antiguos métedos, técnicas y procedimientos, en
una palabra, ser mds realistas sobre las situaciones de aprendi-
zaje que se manifiesten en su grupo escolar y como bien lo men--
ciona el lema de la escuela en que nos formamos: "Educar para --

Transformar".
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ANEXO I

Este tema ha sido seleccionado del periddico ya que éste -

refleja

la situacidn un tanto econdmico y social en las que se

encuentran inmersos una gran mayoria de nifios especialmente de

quinto grado, en una palabra el contexto social los obliga a que

la mayoria del grupo trabajan debido a que son los mayores de la

familia

0 que son abandonados, o0 que tienen los padres separa- -

dos, etc.

Este factor es determinante en la vida cotidiana de los ni-

fios que
proceso

aspecto

En

frentan

influyen de una manera favorable o desfavorable en el --
de ensefianza-aprendizaje y causa desinterés total en el

académico y su rendimiento escolar.

las siguientes hojas se explica cémo los alumnos se en--

ante la sociedadl.



ANEXO II

Explicacidn de la linea del tiempo contempordneac. Es un
recurso interesante para atraer la atencidn del nifio haci los
hecﬁos y las personaiyque hacen la historia actualmente en la -
linea del tiempo. La construccidn de la linea del tiempo colo-
ca a los acontecimientos én orden cronoldgico ycontribuye a for

mar a los estudiantes el concpto de tiempo.

Un afio o menos debe ser el tiempo representado por la 1li--
nea del tiempo contempordneo. De este modo, puede emplearse a
una escala mas larga. Una escala prdctica para esta linea es -
de uno a dos pulgadas (2.5 6 5 cm.), que representa cada dia. -
Si por ejemplo, la clase comienza por los primeros meses del --
afio ‘de la linea de tiempo‘de enero se sigue un orden por dia y
mes continuando hasta el fin del afio, el mural terminado tendrad

15 pies (4.57 m) de largo si una pulgada representa un dia.

La linea del tiempo debe de examinarse y revisarse periddi
camente. Tal vez los nifios descubran gque se han exluido algidn
acontecimienta iﬁportante que debe de afiadirse. Es porible que
descubran que se registrd un hecho insignificante QUe debe ser

eliminado.

Poe lo tanto la linea del tiempo debe ser un instrumento -
de trabajo que aumentard los acontecimientos de los alumnos. No

es un simple ordenamiento.



