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INTRODUCCION

Los Planes y Programas de Estudio de la asignatura de Historia para la Educacion
Basica, asi como los Libros de Texto Gratuito que publica la Secretaria de
Educacion Publica, presentan so6lo nociones basicas de la disciplina (la Historia),
ya que ésta por lo general se ha planteado al alumnado de manera sistematica,
respetando un sistema narrativo, donde la descripcion y memorizacion de datos y
fechas han sido el método de enseflanza empleado de manera tradicional. Existe
un amplio consenso entre especialistas y docentes respecto de que no se ha
fomentado en los alumnos el sentido critico, la reflexion acerca de los hechos que
estdn aprendiendo, no hay un interés por las causas ni mucho menos se

encuentra una relacion con las consecuencias economicas, politicas ni sociales.

No obstante este panorama, la revision de la literatura nacional e
internacional permite asegurar que existen evidencias que prueban que otra
historia puede ser situada en las aulas con el fin de que los alumnos desarrollen
su pensamiento histérico. Considerado que el pensamiento historico implica no
sélo el conocimiento de datos (fechas, nombres, lugares, etc.) sino la comprensién
de procesos y que éste se genera cuando se parte de la interpretacién de fuentes
primarias (referidas a procesos histéricos concretos) y de la aplicacion de
conceptos organizadores propios de la disciplina (tiempo historico, relevancia,
causalidad, cambio y continuidad), entonces estamos en posibilidades de afirmar
como lo hace Wineburg en su libro “Pensamiento Histérico y Otros Actos
Antinaturales. Trazando el Futuro de Ensefar el Pasado”, que en la escuela a
través de procesos formales de aproximacion a la historia, los sujetos que
aprenden pueden comprender y explicar los acontecimientos que ocurrieron

incluso en tiempos remotos o en lugares totalmente desconocidos para él.

Bajo esta perspectiva y desde propia mirada, afirmo que la historia situada
en las aulas es susceptible de transformacion. Desde luego que una revision de

los procesos que estudian es trascendental, pero no lo capital, lo que realmente es
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importante es que en la escuela los sujetos tengan la posibilidad de participar en
experiencias de aprendizaje que faciliten la problematizacion, la construccion de
hipotesis propias y de argumentos basados en fuentes primarias como evidencias

que soportan estos argumentos.

Esto puede suceder en cualquier grado escolar, con cualquier propuesta
curricular y practicamente en todos los contextos sociales, pero es necesario partir
de la historiografia de la que se desprenden los conceptos organizadores, y contar
con fuentes primarias que no soélo contienen informacion al respecto sino que

permiten su analisis.

Por tanto, en el primer capitulo de este trabajo, se muestran diversas
acepciones de los conceptos principales y generadores de la investigacion, estos

son: aprendizaje, ensefianza e historia, a partir de bibliografia especializada.

El segundo capitulo aborda completamente el paradigma de Educacién
Histdrica, desglosando y explicando de manera detallada en qué consiste, y cada
una de sus partes, poniendo asi en contexto al lector para que lo que encuentre en

el siguiente capitulo tenga sentido.

La primera parte del capitulo tercero describe el Plan de Estudios de
Educacion Basica (2011) y el programa de Historia para quinto grado de este
mismo afo. En la segunda parte se plantea la secuencia didactica propuesta,
empleando en ella los conceptos de primer y segundo orden, y utilizando fuentes
primarias, museos y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).



CAPITULO |

EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA COMO OBJETO DE ESTUDIO

Es importante que el alumnado construya una interpretacion propia de los
acontecimientos del pasado, generando para los mismos un contexto y
encontrando relaciéon entre éstos, el presente, y su utilidad para un futuro, ya sea
proximo o lejano. Todo esto a partir de una educacion historica efectiva.

1. Reflexiones iniciales

A partir del nacimiento en México de la asignatura de Historia, ubicado en el siglo
XIX, después de la Guerra de Independencia; ésta ha tenido cambios y su fuerza
ha seguido una trayectoria inestable dentro del curriculum escolar. En la
actualidad por ejemplo, la reforma de 2011 estableci6 que la asignatura se
estudiara desde 4° grado de primaria y sélo en los dos ultimos grados de
secundaria. Segun el Plan de Estudios 2011, en primaria se destinan 1.5 horas a

la semana y en secundaria 4 horas semanales.

Con base en los argumentos de académicos, ingleses, canadienses y
norteamericanos se desarrolla un nuevo modelo de secuencia didactica que
facilitara su aprendizaje, especificamente en el 5to grado de educacion primaria,

en el que se aborda Historia de México.

Bajo esta l6gica, he planteado distintas preguntas, que seran guia de este
trabajo, encontrando en su respuesta los fundamentos necesarios para la

construccion de un nuevo modelo.

Las preguntas de investigacion son:

1. ¢Para qué aprender Historia?



2. ¢Qué elementos debe contener una secuencia didactica para la
ensefianza de la Historia en 5to grado de primaria que fomente el

pensamiento historico?

Con relacion a las preguntas de investigacion anteriormente mencionadas,

en el presente estudio se plantean las siguientes hipoétesis de trabajo:

1.

El correcto aprendizaje de la historia contribuye a la formacién del
pensamiento historico en los alumnos asociando los hechos acaecidos con
su realidad.

Las secuencias didacticas que hagan frente a la ensefianza de la Historia
en Educacion Béasica (especificamente en 5to grado de primaria) deben
desarrollar conceptos clave de primer y segundo orden. A partir de estos,
se creard una guia analitica que les ayude a lograr los aprendizajes

esperados y un pensamiento historico gradualmente.

Para la verificacidbn de los mencionados supuestos de investigacion, se

propone el desarrollo de los siguientes objetivos:

1.

Identificar qué es la Historia y cudl es su funcion dentro de la Educacién
Basica actual, fundamentando asi el porqué de su importancia en el
curriculum escolar.

Disefiar una secuencia didactica para la ensefianza de la Historia en 5°
grado de primaria, desarrollando conceptos de primer y segundo orden en
el alumnado. Esta secuencia empleara fuentes primarias y TIC.

Para el desarrollo de estos objetivos, la presente investigacion se realiza

bajo una metodologia cualitativa. Se presenta en dos momentos. El primero de

ellos es un breve estudio historiografico sobre el concepto de Historia y los

debates que en torno a este se han desarrollado en México, también las

categorias centrales de Historia y su papel como organizadores de la informacion



contenida en fuentes de primera mano y como herramientas para su

interpretacion.

Un segundo momento es el disefio de una secuencia didactica para la
ensefianza de la Historia en 5° grado de primaria. Este disefio argumentado
explica la manera en que los alumnos podran acercarse a la comprension de los
procesos estudiados con base en el manejo de los conceptos organizadores o de
segundo orden y la interpretacion de fuentes historicas.

2. Una aproximacion al Estado del arte

Como parte del desarrollo de esta investigacion se trabajé un estado del arte. Se
encontraron 22 trabajos de titulacibn que abordan objetos de estudio afines al
presente, de estos, 20 son para obtener un titulo de Licenciatura y 2 para adquirir
el Grado de Maestro. Todos ellos se refieren en concreto a la ensefianza de la
Historia en distintos niveles, que van desde la educacion primaria hasta la media
superior, y a las estrategias que es posible emplear, tanto vigentes como nuevas

propuestas.

Los trabajos consultados abarcan un periodo de 1999 hasta 2015. La
busqueda de los mismos se ha llevado a cabo en cuatro sociedades del
conocimiento en México, las cuales han analizado las teméticas, tanto de Historia
como de la educacion a nivel basico. Dichas instituciones son:

Colegio de México

Escuela Normal Superior

Universidad Nacional Autonoma de México, y

Universidad Pedagogica Nacional

En los cuadros siguientes, se desglosa detalladamente la informacion
anterior, reflejando el nivel, la modalidad, la disciplina, y el grado al que
pertenecen dichos trabajos de titulacién, y se presenta grafica porcentual.
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Unicamente aparecen datos correspondientes a la Universidad Nacional

Autonoma de México y la Universidad Pedagodgica Nacional, ya que a pesar de la

basqueda realizada, en las dos sociedades del conocimiento restantes, no hubo

resultados favorables.

Universidad Nacional Auténoma de México
Licenciatura: 8 Tesis: 7 Licenciatura Maestria
Maestria: 2 Informe Pedagogia: 3 Educacion: 1

académico por
actividad

profesional: 2

Tesina: 1 Historia: 3 Docencia: 1
Sociologia: 1
Psicologia: 1
Cuadrol.
Universidad Pedagogica Nacional
Trabajos de Tesis: 6 Licenciatura
Titulacién: 12 Tesina: 5 Pedagogia: 5
Monografia: 1 Educacion: 3

Educacién Primaria: 2

Administracion: 1

Psicologia: 1

Cuadro 2.
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Trabajos de titulacion

Monografia UPN
5%

Tesina UPN
24%

esis Maestria

Tesis UPN |
24% =
Informe de
actividad
Tesina UNAM  profesional UNAM
5% 9%
Gréfica 1.

Es posible apreciar en los cuadros 1 y 2 que no sélo la Pedagogia busca
contribuir con investigaciones al respecto, se encuentra que la Historia, la
Licenciatura en Educacion Primaria, la Psicologia, Sociologia e incluso la
Administracion Educativa abordan este objeto de estudio, contribuyendo desde

perspectivas diferentes al conocimiento del mismo.

En la grafica 1 se plasma la modalidad de los trabajos de titulacion que
fueron rescatados para la elaboracion del estado del arte del presente trabajo de
titulacion.

La ensefianza de la Historia, es un objeto de estudio muy abordado, sin
embargo permanece vigente en el ambito de la investigacion como lo demuestra la
cantidad de trabajos consultados. Todos ellos son de caracter cualitativo, aunque
en su metodologia varian, ya que encontramos investigaciones de caracter

analitico documental, criticas, informes de experiencia laboral y propuestas.

12



Pese a que el objeto de estudio se aborda desde perspectivas diversas, las
preguntas de investigacion tienden a ir en el mismo sentido, las mas frecuentes
son las que a continuacion se enuncian,

¢ Por qué ensefar Historia?

¢, Como ensefar Historia?

¢,Cuales son los fines de la Historia?

¢ Tiene la Historia alguna utilidad en la vida de los alumnos?

¢ Existe congruencia y continuidad en los contenidos?

¢Estan encaminados los cambios planteados por las reformas, para una

mejora?

Las conclusiones presentadas son distintas, sin embargo, existe una
constante, ésta es que la asignatura de Historia no cuenta ni con un espacio
sustancial dentro del Plan de Estudios, ni con un disefio pedagdégico o didactico
que hagan de ella una asignatura que genere aprendizajes significativos en los

estudiantes, factor que devendria en interés general en la misma.

Respecto de los autores tedricos que se han consultado para fundamentar todo
lo expuesto por los sustentantes de los trabajos consultados, la lista es extensa,
sin embargo, existe una presencia recurrente de varios de ellos, siendo los

principales citados quienes aparecen en la siguiente gréfica.

Autores citados recurrentemente

12 + . 1

[
ONPOXXO
L
|
|

Gréafica 2.
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En estos trabajos, se plasman perspectivas diversas, existe un amplio
sector que se enfoca en resaltar las deficiencias del Sistema Educativo Nacional,
planteando un rezago educativo debido a la falta de interés por los alumnos, al mal
disefio de los Libros de Texto Gratuito, a la falta de innovacion del profesorado
que estéa instalado codmodamente en el método tradicionalista de ensefianza, a la
necesidad del Estado de emplear la asignatura como un aparato ideolégico, que
conserva, festeja, manipula, aliena, enajena y exalta a los héroes, con el fin de
conservar la hegemonia; la carencia de significado de los contenidos para el

alumnado.

A la vez, hay quienes se encargan de proponer soluciones, estrategias que
ataquen la problematica planteada, abordando paradigmas y metodologias
distintas, ejemplo de ello son la elaboraciéon de sugerencias didacticas para que la
clase sea mas practica, todas ellas de acuerdo a la planeacion de clase; creacion
de materiales que hagan mas digerible la informacién, lograr un aprendizaje
significativo mediante el contacto directo con el objeto de estudio en un museo
para una mayor retencion, debate alumno-maestro alumno-alumno, empleo de
mapas mentales en donde el alumno exprese e interactie los contenidos para
lograr su significacion; impulsar al alumnado a buscar sus propias fuentes e
interpretarlas haciéndole participe de su propio proceso de aprendizaje, dejando
de considerarle un simple receptor de informacién; elaborar instrumentos de

evaluacion diferentes a los examenes tradicionales.

Para que sea posible, la preparacion y actualizacion de los docentes es de
suma importancia, al igual que el trabajo conjunto entre directivos y docentes para
organizar los proyectos transversales de forma sistematica, priorizando los
contenidos, ya que a pesar de las modificaciones realizadas por la Secretaria de
Educacion Publica (SEP), plasmadas en el Plan de Estudios 2011, la historia no
cuenta con buena recepcién por parte de los alumnos, ya que los contenidos de la
asignatura carecen de relacion con su vida cotidiana, y tienden a convertirse en
listas de datos extensas. Ensefar historia desde lo cotidiano permite que el

alumno vea las cosas en su cercania, comprenda con mas claridad el porqué de
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los acontecimientos, analice como suceden las cosas y que sea consciente de que
todos los actos de los individuos repercuten de alguna manera en el acontecer

diario de la sociedad en la que vive.

La minoria restante, aborda tematicas referentes a la influencia del gobierno
en la educacion, respondiendo a los dictamenes de aparatos politicos
supranacionales como el Fondo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial
(BM), y la Organizacién para la Cooperaciéon y Desarrollo Econdmico (OCDE).

También hay critica a las reformas que se han realizado, ya que a pesar de
adoptar el modelo de competencias, la Historia sigue ensefiandose desde una
mirada positivista. EI modelo de competencias pretende facultar al alumno a
afrontar y resolver sus problemas cotidianos, asi como a desenvolverse en su
contexto social. Su principal reto es el como se esta implantando, es decir, aplicar
la teoria en los escenarios cotidianos de cada profesor. No basta con solo reunir a
los profesores en cursos de actualizacién, se debe hacer un monitoreo constante
de los procesos que se estan llevando dentro de los salones de clase y como cada

profesor hace uso de los conocimientos que esta adquiriendo.

En lo que a bibliografia especializada respecta, no hay gran cantidad de
escritos, pero se ha trabajado con textos que abordan la Educacion Histérica en
México, consultando asi a autores como Arteaga y Camargo, Pla, Pages, Sanchez
Quintanar, entre otros. Los autores consultados que tratan especificamente el
tema de Educacién Histérica son, Seixas, Wineburg, Lee y Ashby, Evans

principalmente.

3. Los debates actuales

Para realizar una propuesta, es necesario tener, de principio, claros los conceptos
que se abordan durante todo el proceso. Con el objetivo de no caer en la
equivocidad de los términos y por tanto no lograr un resultado completamente

claro, sino ambiguo.
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3.1 Aprendizaje

Segun la Real Academia Espafiola (RAE), la palabra aprender deriva en lo
siguiente:
Del lat. apprehendére.
1. tr. Adquirir el conocimiento de algo por medio del estudio o
de la experiencia.
U. t. c. intr. Hay que aprender de los propios errores.
2. tr. Concebir algo por meras apariencias, o con poco funda-
mento
3. tr. Fijar algo en la memoria. No consigo aprender su teléfono.
4. tr. desus. prender.

5. tr. desus. Enseifiar, transmitir unos conocimientos.?!

Generalmente, en las aulas, en lo que a la asignatura de Historia
respecta, es muy comun encontrar que el proceso de aprendizaje responde a la
definiciébn 3 proporcionada por la RAE, dejando asi relegada la adquisicion de un
conocimiento real, adquirido por medio del pensamiento, y reflexién realizados

por el alumno.

En la opinibn de Sebastian Pla y Joan Pagés, “En México, se revela una
concepcion de la historia todavia centrada en grandes personajes, predominio de
la época de la independencia por sobre otras etapas histéricas”.? Sin embargo, al
revisar los contenidos que se abordan durante los tres dltimos afios de la
Educacion Primaria, se observa que el tiempo destinado al estudio de los temas
posee una distribucidon que no da prioridad a ningun periodo historico que el

alumno deba aprender.

1 Real Academia Espafiola [en linea], < http://dle.rae.es/?id=3IWZ4nr >. [Consulta 20 de diciembre

de 2015.]
2 Pla, Investigacion, 2014, p.25
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Actualmente en el Plan de Estudios 2011, el aprendizaje esta enunciado
como uno de los principios pedagdgicos sobre los que el mismo fue elaborado y
versa sobre como centrar la atencidn en los estudiantes y en sus procesos de

aprendizaje.

El aprendizaje del estudiante debe ser considerado el eje fundamental a
través de su vida escolar, puesto que sera el mismo que le brindara la disposicién
y las capacidades necesarias para realizar dicho proceso a lo largo de la vida. Es
importante considerar que en nuestro pais existe una gran diversidad tanto
contextual como de los estilos y procesos de aprendizaje, por ello es imperativo
cumplir con ciertos criterios para que dicha actividad se realice de manera

efectiva.

Para poder lograr que los alumnos aprendan, el docente necesita planificar
su clase. Esto conlleva una organizacion de diversas actividades a partir de
diferentes formas de trabajo, tanto en las aulas como de manera extraescolar. El
punto de partida para la elaboracién de dichas planeaciones son los aprendizajes

esperados planteados en el Plan de Estudios.

La planeacion se lleva a buen término cuando el docente es capaz de
generar un Optimo ambiente en el cual exista una correcta comunicacion que
posibilite el aprendizaje. Este ambiente se construye a partir de la claridad que
tenga el docente del aprendizaje que busca lograr, que tome en consideracion el
contexto en el que esta inmerso, el empleo de materiales educativos que resulten
relevantes para los alumnos, y la interaccion que el docente mantenga con los

alumnos.

Al mismo tiempo, es importante que el docente propicie la construccion del
aprendizaje de manera colectiva, teniendo en cuenta aspectos importantes como
la inclusion, las metas comunes, amplio intercambio de recursos entre los
alumnos, la responsabilidad y corresponsabilidad sin dejar de lado el liderazgo

compartido entre los participantes del aprendizaje.
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Los materiales educativos que se emplean durante el proceso de
aprendizaje son de vital importancia, y actualmente en las escuelas esos
materiales no se limitan a los Libros de Texto Gratuitos (LTG), es posible emplear
otra variedad de materiales, de los cuales algunos son de facil acceso y
posibilitaran un aprendizaje permanente. Algunos de los materiales que pueden

ser empleados por los actores del proceso educativo son:

Acervos para la Biblioteca Escolar y Biblioteca de Aula
Materiales audiovisuales, multimedia e Internet

Materiales y recursos educativos informaticos.

Después de que se ha pasado por este proceso, como lo sefiala la SEP en
el Plan de Estudios 2011, es preciso realizar una evaluaciéon, pues con ella, el
docente se percatara de cuan efectivo ha sido su proceso. Al hacerse evidentes
sus desaciertos, tendrd la oportunidad de modificar su préctica para que se logren
los aprendizajes que previamente fueron establecidos ya que la evaluacion debe
conducir a la mejora. A lo largo del ciclo escolar, es deber del docente aplicar
distintas evaluaciones; diagnostica, para conocer las ideas previas del alumnado;

formativas, para valorar avances; y sumativas, las cuales dan pie a la acreditacion.

Pero la evaluacion no sélo se verifica por el docente, existen otras dos
modalidades, en las que esta inmerso el alumno de manera total: la
autoevaluacion y la coevaluacion. En ambas “...es necesario brindar a los
alumnos criterios sobre lo que deben aplicar durante el proceso, con el fin de que
éste se convierta en una experiencia formativa y no sélo sea la emision de juicios

sin fundamento”.?

3 SEP, Plan, 2011, p.36.
18



3.2 Ensefanza de la Historia

“La ensefianza de la Historia implica la transmision de un conocimiento destinado
a la comprension del pasado, pero siempre desde herramientas conceptuales que
tienen sentido en el mundo presente”.# Este campo de accién ha ido creciendo
notablemente en la dltima década del siglo XX debido a “los procesos de
transicion democréatica y a las reformas educativas”.® Estos hechos implicaron
cambios, y con ello la necesidad de plantear nuevos lineamientos y crear
materiales que reflejaran la que seria la realidad educativa imperante, que estaria
inserta en un proceso de globalizacion y responderia al desarrollo de
competencias, el cual resulta pertinente porque busca aprendizajes integrales a

través de los tres ejes que involucra: conceptual, procedimental y actitudinal.

“El discurso de las competencias como objetivo de la ensefianza basica es
hegemonico en el curriculo de historia y de todas las materias desde finales del
siglo pasado” (XX). Es por ello que en la organizacién del curriculum de
Educacién Bésica se determinaron competencias, especificas para la asignatura,
que pudiesen adecuarse a todas las areas que construyen al Programa,
especificamente los propdsitos, aprendizajes esperados y contenidos, por ende
estan presentes en los cinco bloques de estudio en que se organiza dicho
programa, logrando de esta manera que con la adquisicion de las mismas de

manera progresiva, se alcancen los propositos de grado.

Con base en la definicion que nos da la Real Academia Espafiola (RAE), la

palabra ensefar cuenta con seis acepciones:

1. tr. Instruir, doctrinar, amaestrar con reglas o preceptos.
2. tr. Dar advertencia, ejemplo o escarmiento que sirva de

experiencia y guia para obrar en lo sucesivo.

4 Carretero, Construir, 1996, p.18.
5 Pla, Investigacion, 2014, p.5
6 Ibid, p. 19
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tr. Indicar, dar sefias de algo.
tr. Mostrar o exponer algo, para que sea visto y apreciado.

tr. Dejar aparecer, dejar ver algo involuntariamente.

o g bk~ w

prnl. Acostumbrarse, habituarse a algo.’

Pero ensefar consiste en comunicar a quien es instruido, de manera clara
el conocimiento, habilidades o ideas, esto con la finalidad de que llegue a
comprenderlas, las internalice y pueda aplicarlas en la cotidianidad. Para que esto
sea posible, es obligacion del profesor tener un dominio total del tema que va a
brindar a su clase, como también lo es un adecuado manejo de estrategias que

consideren el contexto y los conocimientos previos de sus alumnos.

Un factor determinante dentro del aula es tener presente que los
estudiantes tienen diferentes formas de aprender, por ende, hay que tomar en
cuenta sus habilidades, y plantear actividades ad hoc, donde se amplie la

potencialidad del aprendizaje, y que el proceso de ensefianza se realice con éxito.

La enseflanza de la historia, que segun Pla y Pagés, carece de una
reflexion tedrica propia; ha tenido cambios, desde el periodo del México
independiente, donde es utilizada como una herramienta para la formacion de la
identidad nacional, existiendo desde esta época “pugnas ideolégico politicas y
econémico-sociales entre dos grupos de poder™, que producirian a través de los
textos escolares empleados el estereotipo del que seria el mexicano moderno,
continuando con métodos exclusivamente memoristicos, en instituciones que
manejaban un exceso en la disciplina, que buscaban que el alumno sintiera orgullo
al pertenecer a un Estado engrandecido y exaltar los Simbolos Patrios,
concepcion de Estado y nacionalismo que se ha ido desvaneciendo. Llegamos
hasta una Historia que ya no se ensefia por un sentido de patriotismo y union

exclusivamente, cuya presencia en las aulas se justifica puesto que es “importante

7 Real Academia Espafiola [en linea], < http://dle.rae.es/?id=FdI000r>. [Consulta 20 de noviembre
de 2015.]
8 Garcia, “Historia”, 2010, p. 90.
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por ser la memoria de la humanidad™ y por cumplir, de acuerdo a lo establecido

por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), las siguientes funciones:

Funcion patriotica

Funcion propagandistica
Funcion ideolbgica

Funcion de memoria historica
Funcion cientifica

Funcion pseudodidactica
Funcion cultural

Funciéon educativa 10

Facilitando asi la comprensién del presente y la adquisicion de sensibilidad
social en los alumnos. De ahi la busqueda de nuevas estrategias de aprendizaje
que cubran dichas funciones, pues “...la ensefianza de la historia en las escuelas
pretende dotar al alumnado de conocimientos y habilidades para ubicarse en su
presente y descubrir su historicidad desde la que podra proyectarse hacia el

futuro”.11

Pero no hay que olvidar que en el proceso de ensefanza, el profesor es la
piedra angular. Ronald W. Evans realiza un estudio que devela las concepciones
que poseen los maestros respecto a la disciplina de Historia y como estas estan
relacionadas con la orientacidon pedagodgica de la clase, que al igual que el
conocimiento de la materia y del curriculum son los aspectos en los que se centra
dicho estudio. Al permitir el docente, que se combinen “los sentimientos, valores,
necesidades y criterios”'? propios, este bloquea la gama de opciones a las que los

alumnos podrian aspirar para aprender historia.

° Prats et al., Ensefianza, 2011, p.11.
10 1bid, p. 25.

11 Pl4, “Mirada”, 2014, p. 17.

12 Evans, “Concepciones”, 1991, p. 63.
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Evans hizo una clasificacion de cinco categorias en donde se encarga de

describir la tipologia del profesorado a partir sus concepciones. A continuacion se

presenta su clasificacion.

a)

b)

d)

El narrador de historias: La clase gira en torno a la figura del profesor
puesto que éste se dedica a dar una exposicidbn en torno a gente y
acontecimientos especificos, logrando de esta manera explicar quiénes

somos y aportar elementos a nuestra identidad.

El historiador cientifico: Toma dos referentes para justificar el estudio de la
Historia, la comprension de los procesos histéricos y ampliar nuestros
conocimientos sobre los origenes de la actualidad. Consideran a la Historia
una disciplina cientifica, positivista, emplea fuentes primarias por medio de

las cuales busca conseguir objetividad.

El relativista/reformador. Dicen que para comprender los problemas
actuales es necesario entender la relacion entre el pasado y el presente,
para lo cual, la Historia es la base. De esta manera, podran aplicar dicho
conocimiento en su contexto, y sostienen que no es posible tener la

objetividad cientifica, ya que la historiografia es interpretacion.

El filosofo césmico: Los aspectos que relacionan los hechos es lo mas
importante de la historia segun ellos. A la vez, tienen la creencia de que la
Historia es ciclica, por ende, tiene implicaciones para el futuro. Dentro de
esta categoria existen tres subcategorias:

Metafisico, que formula leyes universales a partir de la experiencia
observable

Empirico, considera la experiencia, sin embargo, trata de fundamentar en
las pruebas histéricas

Cosmico, atribuye las condiciones a la Divinidad.
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e) El ecléctico: Esta categoria no obedece a una tendencia especifica,
ninguna técnica marca una tendencia, es la estrategia que despierta el
interés del alumno la que se adopta, exigiendo asi al docente que domine la
variedad de metodologias existentes.

Cuando el interés se centra en lo que ocurre dentro del aula de clase, es
pertinente analizar la forma en que los procesos de ensefianza y de aprendizaje
ocurren desde una plataforma brindada por las aportaciones de la teoria cognitiva
y, especificamente, por la forma en que se construye el conocimiento en la
disciplina, ya que esto proporciona las condiciones para planear, ejecutar, analizar

y reflexionar el trabajo con los alumnos.

Lo anterior nos lleva a pensar en lo importante que resulta para el docente
conocer como el alumno construye conocimientos y avanza incluso a investigar
como lo hace dentro de un ambiente formal de aprendizaje como el que
representa la escuela, por esta razon, es su responsabilidad dejar de ser
espectador para dar paso a una practica educativa sustentada, que pueda llegar a
un nivel mayor develando cémo el alumno aprende ante la creacién de escenarios

especificos disefiados con intenciones claras dentro del aula.

En algunas investigaciones basadas en la teoria Piagetiana, en el caso de
la Historia, “intentaban identificar los clasicos estadios piagetianos en el desarrollo
de la comprension historica. Los resultados obtenidos sefialaban que dichos
estadios se alcanzaban mas tarde en el caso de los contenidos historicos en

comparacion con lo que ocurria en Matematicas o Ciencias”.13

Carretero menciona que para aprender historia, segun el nivel educativo,
debe existir cierto grado de comprension del pasado, distinguir los diferentes
periodos historicos, comprender las causas de los eventos, acercarse al método

que el historiador empled, y vincular pasado, presente y futuro.

13 Carretero, Construir, 1996, p.31.
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Actualmente la ensefianza de cualquier asignatura impartida en las
escuelas de México, esta determinada por la corriente pedagogica de
competencias, ésta es la base de los Planes y Programas disefiados por la
Secretaria de Educacion Publica (SEP). En su versién 2011 se sefala que, “la
Historia tiene un caracter formativo y desarrolla conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que facilitan la basqueda de respuestas a las interrogantes del

mundo actual”.14

3.3 Historia

Para definir la Historia hay que tomar en cuenta que existen diferentes corrientes
gue la trabajan y no una sola, ya que como expresan Arteaga y Camargo en
“Educacién histérica, una propuesta para el desarrollo del pensamiento histérico
en los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria” es una
disciplina en constante cambio, que aborda los procesos humanos que han tenido
lugar en el pasado pero cuyas huellas y registros impactan el presente, por ende

cada autor tiene una definicion propia.

Ha pasado por el Positivismo, enfrentandose al culto a los hechos. Anthony
Grafton, en “Los origenes tragicos de la erudicion” habla al respecto, revela que
Leopold von Ranke uno de los primeros historiadores en usar las notas a pie de
pagina, buscaba mostrar: “wie es eigentlich gewesen”, las cosas propiamente
como sucedieron. Esto basandose completa y fielmente en lo que esta reflejado
en los registros, aunque estos, al ser elaborados por terceros, pudiesen tener un

grado de subjetividad.

Continuando con el historicismo, en el que practicamente se trata de
interpretar la historia a partir de la historiografia que “se basa fundamentalmente

en el andlisis documental de fuentes primarias y secundarias, en muchos casos

14 SEP, Plan, 2011, p. 56.
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organizadas en archivos™® y generar la historia con base en las opiniones

gestadas después de realizar consultas bibliograficas.

Después nos encontramos con una fuerte escuela historica, Annales,

fundada por Marc Bloch y Lucien Febvre, quienes plantean “... un discurso de
ruptura con la historia tradicional (...) poniendo en correlacion pasado y presente
[puesto que] el presente ayuda a la investigacion del pasado y permite valorizar
una historia-problema”.'® A partir del planteamiento que estos historiadores
realizan, del alejamiento o deslinde que manifiestan de la historia politica, se da un
gran paso para la disciplina y: “Aparecen entonces la intencion y la experiencia de
la interdisciplinariedad. Se pregunta y se indaga dentro de los espacios de
reflexion de la psicologia, la antropologia, la linglistica, la sociologia y, muy

cercanamente de la geografia”.’

Por ello se presenta la definicion de Historia, que Marc Bloch da en su libro
Introduccion a la Historia, ésta es: “Ciencia de los hombres en el tiempo!8”. Esta se
hace visible mediante fuentes, que no son exclusivamente escritas y que nos

permiten conocer mas acerca del pasado, de la historia.

Es sabido que con el paso del tiempo, la historia se ha ido transmitiendo en
formas diversas, desde el uso de las pinturas rupestres en la prehistoria; de
manera oral, mezclandola con datos reales, datos magicos, y después datos
religiosos; hasta la aparicion de la escritura, que contribuy6 a la documentacion de
hechos, gracias a lo cual existe la nocion de lo que la civilizacion fue, y como ha

ido evolucionando.

Dado que vemos a la historia como el conocimiento del pasado humano,
como una forma de indagar en el mismo, conocer nuestro origen para encontrar

las razones que expliquen nuestra actualidad, y asi entenderla, superarla o bien

15 Pl4, “Mirada”, 2014, p. 17.

16 Dosse, Historia, 2006, p. 67.

17 Arteaga, “Caminos”, 1994, p. 61.
18 Bloch, Introduccién, 2000, p. 31.
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modificarla; con esta disciplina, se pueden establecer vinculos que contribuyan a
la reconstruccion de hechos culturales que acerquen a los individuos a la
comprension de procesos politicos, sus cambios y permanencias; cOmo estos
influyen en la expansién o disminucién territorial, la organizacion y jerarquizacion
de los sujetos, entre otras cosas.De tal suerte, que al considerar a la historia

como.

La experiencia acumulada de la humanidad. El sabio, el
investigador, el técnico, el obrero, el campesino basan sus
actividades en el conocimiento elaborado por muchas
generaciones anteriores. Si cada hombre quisiera iniciar sus
experiencias “desde el principio”, como de hecho tiene que
hacerlo el animal, seria imposible todo progreso.*®

Asi mismo, encontramos en ¢Qué es la historia? de Edward H. Carr una
definicion de Historia que habla de la concepcién particular que el historiador tiene
respecto a la racionalidad humana, influyendo en esta su contexto. También es
posible ver en este texto la concepcion de datos acerca del pasado y hechos
histéricos para este autor. Los hechos basicos son “los mismos para todos los
historiadores, y que constituyen por asi decirlo, la espina dorsal de la historia”°,
son los datos que todo historiador debe dominar, y éste decidird cdmo emplearlos.
Después viene el trabajo con documentos, que realmente no dicen lo que ocurrio,
sino lo que la persona que los elabora quiere que se sepa que ocurrio, “Por si
solos no constituyen historia”.?* El historiador, al momento de escribir la Historia,
si quiere lograr ser objetivo, debe cumplir con la funcién de “ni amar el pasado ni
emanciparse de él, sino dominarlo y comprenderlo, como clave para la

comprension del presente”.??

Andrea Sanchez Quintanar, citada en un articulo de Arteaga y Camargo nos dice:

19 Brom, Historia, 1976, p.14.
20 Carr, Historia, 2001, p. 53.
21 1bid, p. 63.
22 |bid, p.71.
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-La percepcion de que el presente es el pasado del futuro, que yo
me encuentro inmersa en todo ello y por tanto soy parcialmente
responsable de la construccion de ese futuro; y por ende, la
certeza de que formo parte del movimiento historico y puedo, si
quiero, tomar posicion respecto de éste; es decir, puedo
participar, de manera consciente en la transformacion de la

sociedad.z

Ubicandonos asi en un contexto de accién, en el que cualquier actividad,
aunque sea individual, sera merecedora de un valor desde la interpretacion que a

ésta misma se le dé.

Con base en las aportaciones de estos historiadores, puedo definir a la
Historia como una disciplina que se encarga de reconstruir e indagar en
acontecimientos pasados, ya sea de los pueblos, personajes y objetos asi como
sus relaciones con el presente. Esta aproximacion se da a partir del andlisis de
fuentes primarias que brinden evidencias que permitan fundamentar y reconstruir
cronoldgica y ordenadamente episodios, para que sean reconocidos por nuevas
generaciones. No hay que dejar de lado una cuestion vital para la correcta
comprension de los hechos historicos, esto es, que a pesar de que los
historiadores pueden coincidir en la importancia que se le dara a algun evento,

cada quién le dara una interpretacion y va a explicarlo a su manera.

23 Arteaga, “Educacién”, 2014, p. 121.
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CAPITULO Il

UN PARADIGMA ALTERNATIVO PARA EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA

Para plantear un nuevo paradigma, es necesario realizar investigacion e ir
evolucionando con base en los resultados obtenidos, ir cambiando las estrategias
hasta lograr obtener resultados cada vez mejores, que contribuyan con el

mejoramiento de los procesos tanto de ensefianza como de aprendizaje.

En América Latina se da un proceso de renovacion curricular, donde se
replantearon los Planes y Programas de estudio, percatandose de que “...los
dedicados a las didacticas especificas, entre ellos los de la didactica de la historia,
son casi inexistentes, presentan un desarrollo de la investigacion motivada por
intereses personales y luchas individuales frente a condiciones institucionales

desfavorables”.?4

En México lo que se discute en las esferas oficiales es el contenido
cronolégico que debe aparecer en los Libros de Texto Gratuitos, sin embargo,
existen distintos autores que plantean una reestructuracion curricular en la
asignatura de Historia para fomentar la construccién del conocimiento historico en
el alumnado, entre ellos se encuentran Victoria Lerner, Luz Elena Galvan, y

Andrea Sanchez Quintanar.

En consideracion a lo anterior surge la Educacion Histérica como un
paradigma educativo que representa una alternativa frente a las posturas
tradicionales centradas en la memorizacion de la informacién y la repeticion
acritica de narrativas ya establecidas. Su interés esta centrado en dotar al alumno
con las herramientas suficientes y adecuadas para ubicarse en el mundo, conocer

sus origenes y desarrollarse exitosamente en su entorno. “La educacion historica

24 Pl4, “Mirada”, 2014, p. 14.
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significa ensefiar a pensar como un historiador y ya no ensefiar historia ni ensefiar

a historiar”.%®

Hay tres formas que la educacion histérica ha adoptado a través del tiempo,
las cuales han sido enunciadas por Ken Osborne. La primera de ellas es la
transmision de narraciones, la segunda consta en el analisis de problemas
contemporaneos y la tercera que es la que actualmente prevalece en el Modelo de
Educacién Histérica es el proceso mediante el cual los alumnos comprenden la

historia.

La tercera implica un cambio de paradigma educativo hacia una promocion
del aprendizaje de la Historia centrado en el alumno, considerando sus marcos
conceptuales y permitiendo que cuestione, busque informacion, la interprete,

organice y construya su criterio en torno a procesos historicos.

Sam Wineburg plantea en la introduccion del libro “Pensamiento Historico y

Otros Actos Antinaturales: Trazando el Futuro de Ensefar el pasado”

...hemos pasado demasiado tiempo descubriendo(o solamente
redescubriendo una y otra vez...) lo que los estudiantes no saben,
descuidando preguntas mas utiles sobre el conocimiento historico
de la gente joven. Por ejemplo, ¢qué es lo que si saben los
estudiantes del pasado? ¢Qué fuentes ademas de los maestros y
libros de texto contribuyen a su entendimiento? ¢Cémo descifran
el significado que proviene de documentos histéricos complejos?
¢,COlmo navegan entre imagenes del pasado aprendidas en su
hogar y aquellas que aprendieron en la escuela? ¢Como ubican
su historia personal en el contexto de la historia nacional y

mundial? 26

25 bid, p. 24.
26 Wineburg, Pensamiento, 2001, p. 4.
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El Modelo de Educacion Historica integra la historiografia como un punto
fuerte de su estructura, factor que contribuye al abandono de la narrativa y
memorizacion de datos, ya que orilla a los alumnos a sistematizar evidencias para
generar narrativas propias; aborda distintas cuestiones como las que a
continuacion se explican, mediante los fundamentos teo6rico metodologicos

siguientes.

1. Memoria, Pensamiento y Conciencia Historica

Al llegar a la escuela, todo alumno cuenta con ideas previas, éstas le brindan un
marco tedrico para comprender las cosas, por ejemplo, las nociones del tiempo.
Esto permite al alumno relacionarse con hechos y objetos que para €l poco o nada
tienen que ver con su vida personal pero que al mismo tiempo definen las cosas

gue lo rodean y la forma en que vive.

El punto de partida en la ensefianza de la Historia en la escuela primaria
debe estar relacionada con la vida cotidiana del alumno, de forma tal, que con el
paso del tiempo comprenda el rol que tiene en él y, al mismo tiempo, la forma en
gue todas las acciones (propias y de los que lo rodean) trascienden en el tiempo;
de hacerlo asi el alumno poco a poco ira incorporando a su lenguaje términos y

conceptos que sean pertinentes para la construccion de narraciones.

La memoria colectiva esta ligada a momentos histéricos coyunturales, por lo
general hace referencia a la historia reciente, y en especial, a acontecimientos que
generaron un trauma social, es la Historia recordada por los colectivos humanos.
Puede estar centrada en los recuerdos que se hacen presentes gracias a las
actividades que el individuo lleva a cabo dia con dia permitiéndole vivir la historia.
También se utiliza como arma politica para evitar el olvido y establecer formas de

recuerdo de acontecimientos traumaticos de la historia reciente.

El pensamiento histérico, durante el proceso de ensefianza aprendizaje
contribuye para el desarrollo de actitudes, procedimientos cognitivos y analisis del

pasado, que otorga al alumno la capacidad de inquirir que el presente no es
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producto de la casualidad o la simple evolucion, el presente es resultado de la
historia, y ésta se puede percibir a través de objetos tangibles los cuales pueden
ser encontrados en museos o sitios arqueoldgicos, por ejemplo. Al mismo tiempo,
el desarrollo del pensamiento historico permite registrar diferentes etapas en el

proceso de aprendizaje.

Este pensamiento solo es posible desarrollarlo en contextos formales de
educacién pues concretarlo en nociones o conceptos conlleva procesos de
mediano y largo plazo. No es algo que se produzca de manera espontanea,

requiere aproximaciones formales a la disciplina, las cuales se dan en las aulas.

Segun la SEP, en el Programa de Estudios 2011, el pensar histéricamente
“...significa comprender el contexto en sus diferentes ambitos —econdmico,

politico, social y cultural”.?’

A lo largo de la trayectoria académica de los alumnos se va graduando el
desarrollo de su pensamiento historico. En los primeros dos grados de educacion
primaria lo que se trabaja es la nocion de tiempo, poniendo énfasis en la nocion de
cambio, pues es a partir de ésta que los alumnos empiezan a concebir y a medir el
tiempo. En el 3er grado la nocion que se trabaja es la de ubicacién espacial con el
fin de lograr la comprension de sucesos y procesos historicos, generando
habilidades para el manejo de informacion historica que contribuya al desarrollo de
su identidad nacional. Posteriormente en 4° y 5°grado, donde se estudia la Historia
de México la ambicion es que se desarrolle mas la nocion de tiempo, pues los
alumnos ya traen un amplio bagaje en lo que a unidades de medicién respecta.
Finalmente en 6° grado, durante el estudio de la Historia Mundial, se hace énfasis
en el ejercicio de la simultaneidad, nociones de cambio y permanencia y

multicausalidad. Al finalizar la Educacién Basica el alumno sera capaz de

27 SEP, Programas, 2011, p.146.
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contextualizar, “...comprender y explicar acontecimientos y procesos histéricos y

valorar la participacion de los distintos grupos humanos en la historia”.?®

La conciencia historica es la forma en que los individuos interpretan la

experiencia de evolucion temporal de su entorno y de si mismos, de modo que

pueden orientar, sus acciones. Se basa en las relaciones que se establecen entre

el pasado, el presente y el futuro

b)

d)

f)

...la conciencia histérica se constituye con los siguientes
elementos:

La nocion de que todo presente tiene su origen en el pasado.

La certeza de gue las sociedades no son estéticas, sino mutables
y, por tanto, cambian, se transforman, constante vy
permanentemente, mediante mecanismos intrinsecos a ellas e
independientemente de la voluntad de los individuos que las
conforman.

La nocidn de que, en esa transformacién, los procesos pasados
constituyen las condiciones del presente.

La conviccion de que yo —cada quien-, como parte de la sociedad,
formo parte del proceso de transformacion y por tanto, el pasado
me constituye, forma parte de mi, hace que yo —mi ser social- sea
como es.

La percepcion de que el presente es el pasado del futuro, que yo
me encuentro inmerso en todo ello y, por lo tanto, soy
parcialmente responsable de la construccion de ese futuro.
Finalmente, la certeza de que formo parte del movimiento
historico y puedo, si quiero, tomar posicion respecto de éste; es
decir, puedo participar, de manera consciente, en la

transformacion de la sociedad”.?®

28 SEP, Programas, 2011, p.147.
29 Sanchez, “Reflexiones”, 2006, p. 29.
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2. Conceptos de primer y Segundo orden

Para que un modelo de ensefianza resulte efectivo, es imperativo que el
mismo sea claro y facil de comunicar. En el Modelo de Educacién Histérica se
tienen como elementos principales y facilitadores dos categorias de conceptos.
Estos son los conceptos de primer orden y los conceptos de segundo orden, los

cuales se distinguen por las siguientes cualidades.

Los conceptos de primer orden hacen referencia a los procesos histéricos.
Para que dichos procesos adquieran la cualidad de historicos, éstos deben ocurrir
dentro de un tiempo y espacio especificos, un ejemplo que nos brindan Arteaga y

Camargo, es el siguiente:

Al hablar de “Revolucién” aludimos a un proceso politico o
econdémico en abstracto, pero cuando hablamos de “Revolucion
francesa”, nos referimos a ese proceso historico social acaecido
en Francia a finales del siglo XVIII, muy distinto de aquel otro que
podemos denominar “Revoluciéon Mexicana”, es decir el proceso
histérico que tuvo lugar en territorio mexicano a principios del
Siglo XX.30

Son resultado del analisis de la sociedad de cierto tiempo, pero estos
conceptos son susceptibles al cambio ya que los debates respecto al tiempo, sus
eventos y el contexto se transforman continuamente, analizan y trabajan sobre las

respuestas a las preguntas ¢ Qué pasé? y ¢ Cuando ocurrio?

Los conceptos de segundo orden son considerados por Santiesteban,
citado por Arteaga, como metaconceptos, es decir, conceptos de conceptos, que
permiten comprender de manera integral a los conceptos de primer orden
organizando la informacion de forma tal que se logre generar explicaciones y no

solo descripciones, entre ellos se encuentran los siguientes:

30 Arteaga, Educacion, p. 12
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2.1 Relevancia

El concepto de segundo orden empleado en la secuencia didactica que se
presenta en el tercer capitulo es el de “relevancia”, y el Plan de Estudios 2011
tiene un apartado que aborda dicha nocion, haciéndolo desde un punto de vista

social, y se enuncia a continuacion:

Los temas de relevancia social se derivan de los retos de una
sociedad que cambia constantemente y requiere que todos sus
integrantes actien con responsabilidad ante el medio natural y
social, la vida y la salud, y la diversidad social, cultural y
linglistica. Por lo cual, en cada uno de los niveles y grados se
abordan temas de relevancia social que forman parte de mas de
un espacio curricular y contribuyen a la formacion critica,
responsable y participativa de los estudiantes en la sociedad.
Estos temas favorecen aprendizajes relacionados con valores y
actitudes sin dejar de lado los conocimientos y habilidades, y se
refieren a la atencion a la diversidad, la equidad de género, la
educacion para la salud, la educacion sexual, la educacion
ambiental para la sustentabilidad, la educacion financiera, la
educaciéon del consumidor, la prevencion de la violencia escolar —
bullying-, la educacion para la paz y los derechos humanos, la

educacion vial, y la educacién en valores y ciudadania.3!

Méas alla de esta mirada de los programas vigentes, en el campo del
aprendizaje de la historia, este concepto nos ayuda a seleccionar qué es lo que
vale la pena aprender de las personas y los acontecimientos historicos y a que
personas y acontecimientos les prestaremos mayor atencion. Para hacer esta

seleccidon Seixas toma en consideracion los siguientes puntos.

31 SEP, Plan, 2011, p. 40.
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a) El impacto que tuvieron las consecuencias de un evento, persona o proceso
para las personas durante un amplio lapso.

b) -La importancia de eventos, personas o0 procesos en la memoria colectiva,
en un punto especifico de la historia, que de otra manera permanecerian
ocultos. Esto orilla a tomar en cuenta la vida cotidiana, regional y local de
forma tal que situaciones dejadas de lado por considerarse menos dignas
de ser investigadas, por no ser considerados relevantes para la historia

nacional o universal salgan a la luz y cobren un lugar importante.

Para que el alumno establezca la relevancia historica en el aula, va a

valerse de las fuentes que el docente le proporcione.

2.2 Tiempo historico

Presente, pasado y futuro son las tres categorias de la temporalidad humana.

El tiempo es parte natural de la vida de las personas, todas las acciones
que realizamos estan inmersas en el tiempo, éste va a cambiar segun lo queramos
utilizar; es decir, si queremos recordar algo hacemos uso de un tiempo pasado,

pero si se habla del presente hacemos referencia a lo que ocurre en el momento.

Ningun proceso o personaje podria tener lugar fuera de él ya que existe una
continua relacion entre el tiempo como lapso que abarca los registros en los que
se esta trabajando, otorgando un contexto; y el espacio, que hace referencia no

sélo a la geografia, implica también el conocimiento de factores socioculturales.

En los Programas de Estudio 2011 se define al tiempo historico como: “...la
concepcion que se tiene del devenir del ser humano y permite entender como el
pasado y el presente de las sociedades se relacionan con nuestra vida y el mundo

que nos rodea”. 32

82SEP, Programas, 2011, p. 153.
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Los alumnos de menor edad poseen como estructuras basicas del tiempo,
el dia y la noche; estas estructuras evolucionaran por medio de ejercicios
sistematicos hasta lograr desarrollar nociones historicas que requieran mayor
esfuerzo que formular ordenadamente una cronologia y su comprension gradual a
partir de la realizacion de un analisis, esto deviene en la adquisicion de

herramientas que permiten la comprension de estructuras mas complejas.

2.3 Cambio y Continuidad

El epicentro de la historia es mas el cambio que la permanencia, ya que la
realidad no permanece estatica. “...pensar que no existe continuidad con el
pasado es un grave error como pensar que el pasado refleja directamente el
presente”. 32 Es a partir de éste concepto que el alumno empieza a concebir su
secuencia y a medir el tiempo por medio de diversas interrogantes, entre las que

se encuentran ¢Qué es lo que cambia y como? ¢Qué es lo que ha permanecido?

Hay que tener presente, y hacerle notar al alumnado que no todo cambio
implica progreso, es posible que también tenga que enfrentarse a cuestiones

como la decadencia, crisis y retroceso.

2.4 Evidencia: fuentes primarias y secundarias

En el estudio de la Historia encontramos diferentes fuentes de informacion y
diversos registros que nos permitiran conocer el pasado, éstas estan divididas en
fuentes primarias y fuentes secundarias. La base para su utilizacion son, usarlas

como bhase o fundamentacién, medio de demostracion, limite o verificacion.

Poseer evidencias brinda la oportunidad de generar respuestas desde una
perspectiva personal a las interrogantes que se puedan presentar, de la misma
forma que nos otorga fundamentos para debatir sobre la validez de la narrativa ya
establecida y permite a los estudiantes formular una propia.

33 Wineburg, Pensamiento, 2001, p. 16.
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Se debe hacer una interpretacion critica de las fuentes, ya sean primarias o
secundarias, esto se logra mediante la seleccion de varias fuentes bibliograficas
gue hablen de un tema en comun, realizar lectura de ellas con el objetivo de
conocer diferentes interpretaciones que existen de los hechos y no quedarse en lo
gue comunmente se encuentra escrito en los libros de texto, principalmente en los

Libros de Texto Gratuitos.

Es importante considerar la interpretacion que el historiador hara de las
fuentes historicas, pues interpretamos la historia de acuerdo a nuestros propios
criterios. “La percepcion de los hechos jamas es perfecta, la transmisién de los
hechos a menudo es infiel y la seleccién de los hechos ocasiona una deformacion
sistematica de la verdad. De donde se infiere que nuestro conocimiento es

inexacto, incompleto y superficial”.34

Las fuentes primarias se dividen de la siguiente manera:

a) Escritas: Se consideran los documentos publicos o privados de caracter
oficial, entiendanse como politicos, administrativos, juridicos, econémicos,
educativos o religiosos; también son estimados los de caracter particular
como testamentos, fe de bautismo, actas, informes econdmicos, listas de

asistencia, cartas, diarios personales etc.

b) lconogréficas: En esta parte se toman en cuenta las artes plasticas; pintura,
escultura o arquitectura; del mismo modo se acude a las artes graficas
entre las cuales destacan las fotografias, dibujos, caricaturas, grabados,

carteles, afiches, entre otras.

c) Orales: Se les considera como fuentes directas, ya que emanan de las
personas que estuvieron involucradas en el acontecimiento o que les
contaron acerca de ese acontecimiento), pueden reificarse en grabaciones

de distintos tipos, ya sea filmes, audiovisuales, cine o videos.

34 Huizinga, Concepto, 1977, p.35.
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También las fuentes secundarias tienen una clasificacion, muy parecida a la
anterior. La diferencia sustancial reside en el hecho de que ninguno de los
contenidos que ahi se manipulan proviene de alguien que haya participado en los
acontecimientos, son interpretaciones a partir de lo que es descubierto en las

fuentes primarias. La clasificacion es:

a) Escritos: libros, revistas, periodicos, entre otros.
b) Auditivos: grabaciones de conferencias etc.
c) Auditivos y visuales; teleconferencias, videoclips, entre otros.

Cuando un alumno o investigador revisa una fuente histérica debe formular
diversos cuestionamientos tales como:

SA qué tipo(s) de conocimiento(s) pertenece la fuente (politica,
religiosa, artistica...)?
¢, Qué otro tipo de informacion se puede obtener de ella, ademas de los
datos concretos que contiene?
¢, Como debe interpretarse, solamente a partir de un enfoque?

¢, Cbmo esta estructurada la informacion?

¢ Qué relacion tiene con otras fuentes?3®

2.5 Empatia

Implica explicar los hechos considerando el contexto de ese
acontecimiento, no el actual. Se debe aprender a comprender contextos distintos

al propio.

Por medio de la historiografia es posible realizar dicha aproximacion ya que
en ella podemos encontrar descripciones del contexto. También contribuye el
acercamiento a objetos y vestigios de la época a trabajar, esto mediante la visita a

museos Y sitios arqueoldgicos.

35 Hurtado, Fuentes, p. 5.
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2.6 Causalidad

La causalidad esta regularmente asociada con la ruptura del statu quo, pero
los desencadenantes de algun hecho en particular no son necesariamente parte
de procesos lineales, todo esto forma parte de una compleja red de sucesos
simultdneos que al estar en constante movimiento generan consecuencias. La
causa no resulta siempre de eventos determinados, estas pueden ser resultado de

fracasos de acciones alternas.

Hay tres estrategias que permitiran al alumno la comprension de las
causas, la aditiva, que indica concretamente una causa y su evolucion de manera
lineal; narrativa, en donde se emplean conectores como “entonces”, “por tanto”; y

la analitica, que establece nexos especificos entre causas y eventos.
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CAPITULO 1lI

SECUENCIA DIDACTICA- EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE DE LA HISTORIA

En este capitulo se da una semblanza respecto al planteamiento de la SEP en el
Plan de Estudios 2011 a partir de la Reforma Integral de la Educacion Basica
(RIEB) y se disefa, para la asignatura de Historia en quinto grado de primaria,
una secuencia didactica para abordar el concepto de segundo orden de
“relevancia’, que de manera clara haga explicitos los planteamientos que el

programa oficial indica en sus orientaciones didacticas.

1. EIl planteamiento oficial, Plan de Estudios 2011

De manera general, el Plan de Estudios 2011, desde su presentacion expresa que
su objetivo principal es favorecer el desarrollo de competencias por medio de las
cuales se alcance a cubrir el perfil de egreso de la Educacion Béasica. Esto se
logrard mediante una propuesta que estd centrada en el aprendizaje de los
alumnos, que fortalezca sus competencias, sea congruente, pertinente, logre que
exista un aprendizaje que al ser internalizado por los alumnos, se vuelva

significativo, y a partir de ello pueda:

...resolver problemas; tomar decisiones; encontrar alternativas;
desarrollar productivamente su creatividad; relacionarse de forma
proactiva con sus pares y la sociedad; identificar retos y
oportunidades en entornos altamente competitivos; reconocer en
sus tradiciones valores y oportunidades para enfrentar con mayor
exito los desafios del presente y del futuro; asumir los valores de
la democracia como la base fundamental del Estado laico y la
convivencia civica que reconoce al otro como igual; en el respeto
de la ley; el aprecio por la participacién, el dialogo, la construccién

de acuerdos y la apertura al pensamiento critico y propositivo.3®

3% SEP, Plan, 2011, p. 10
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Este nuevo planteamiento busca forjar un sistema educativo nacional de
calidad, en el cual todos sus participantes logren cubrir los estandares de

aprendizaje que son requeridos a nivel internacional.

Para que sea posible, la SEP realizo diversas acciones para enriquecer el
curriculum, dichas acciones se enuncian en el Plan de Estudios. Principalmente se

hace referencia a:

La actualizacién de los ejes que conforman la malla curricular, cuidando
todo aspecto que afecta directamente a los alumnos, entre ellos tenemos la
pertinencia, gradualidad y coherencia de los contenidos

Investigacion y evaluacion para lograr identificar areas de oportunidad en el
proceso de graduar el aprendizaje y asi articular de manera eficiente los
tres niveles que conforman la Educacion Béasica

Elaboracion de nuevos materiales, que estén apegados al Plan de Estudios
vigente, y por ende, respondiesen al planteamiento principal que es el
desarrollo de competencias. Dichos materiales pasaron por una revision
gue contribuy0 a cotejar si es que su enfoque y contenidos se apegaban al

Plan de Estudios, y si cumplian con la calidad requerida.

Al ser las competencias, el hilo conductor del Plan de Estudios 2011, es
natural encontrarlas en el planteamiento de los aprendizajes esperados, ya que
son capacidades que el alumno internalizara durante su vida académica. Los
aprendizajes esperados son los que definen, con la graduacién progresiva de
conocimientos, el momento en que dichas competencias seran ensefiadas y

desarrolladas.

Considerando que las competencias se hardn manifiestas no sélo en la
escuela, sino en cualquier momento de la vida del alumno, es importante para la
SEP fortalecer principalmente cinco tipos de competencia, las cuales son; para el

aprendizaje permanente, para el manejo de la informacién, para el manejo de
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situaciones, para la convivencia, y para la vida en sociedad. Al lograrlo se estara
cubriendo el perfil de egreso de la Educacion Basica.

En el Plan de Estudios 2011, se incluye el Mapa curricular de la Educacion
Basica, el cual tiene como funcién proyectar los diversos aprendizajes que se
distribuyen de manera articulada en el preescolar, la primaria y la secundaria. Esta

distribucion aparece representada en el siguiente cuadro

Mapa cummscuLas pE La Eoucacion Basica 2011

Fuente: SEP, Plan, 2011, p. 45.

Si se considera que la secuencia didactica que se presenta mas adelante,
esta enfocada a los alumnos de quinto grado de primaria es posible ubicar en el

cuadro la asignatura de Historia en un tercer periodo escolar que abarca de cuarto
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a sexto grado, y cuyo rango de edad esta entre los 11 y 12 afios, asi como se
hace presente en el Campo de Formacion para la Educacion Basica que lleva por

nombre Exploracion y Comprension del Mundo Natural y Social.

Estos periodos escolares en los que esta dividido el Mapa curricular de la
Educacion Basica, estan organizados con base a los Estandares Curriculares, y
constan de tres grados cada uno. Los cortes temporales corresponden al
desarrollo cognitivo que los alumnos deben presentar y que se vera reflejado en la
evaluacion. A partir de los resultados es posible que se dé seguimiento al
desarrollo de los alumnos. Pero, ¢qué es lo que evallan los Estandares
Curriculares? Evaltuan los Aprendizajes Esperados, ya que estos dan el sentido al
logro educativo.

La otra parte del cuadro, la de los Campos de formacién para la Educacion
Basica corresponde a la organizacion curricular, que se encarga de la congruencia
entre contenidos y competencias para conseguir que los alumnos alcancen el
perfil de egreso solicitado. En cada uno de los Campos de formaciéon se
manifiestan los procesos graduales de aprendizaje. Existen cuatro Campos de
formacion; Lenguaje y Comunicacion, Pensamiento matematico, Exploracion y
comprension del mundo natural y social, y Desarrollo personal y para la

convivencia.

Como se menciond anteriormente, es posible ubicar la asignatura de
Historia dentro del Campo formativo Exploracion y comprension del mundo natural
y social, que engloba aspectos bioldgicos, histdricos, sociales, politicos,

econdmicos, culturales, geogréficos y cientificos.

La evolucién que tiene la Historia a lo largo del camino académico del
alumnado tiene su base en los dos primeros grados de educacion primaria ya que
es en este momento en donde comienzan el estudio del espacio geografico y del
tiempo historico. En el tercer grado aparece la asignatura La Entidad donde vivo,

gue da continuidad a dichas nociones. Es a partir del cuarto grado cuando
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encontramos un estudio formal de la Historia, siendo cuarto y quinto grados

enfocados al estudio de la Historia Nacional, y el sexto grado la Historia Mundial.

El enfoque formativo de Historia expresa que el conocimiento
historico esta sujeto a diversas interpretaciones y a constante
renovacion a partir de nuevas interrogantes, métodos y hallazgos,
ademas de que tiene como objeto de estudio a la sociedad, es
critico, inacabado e integral; por lo tanto, el aprendizaje de la
historia permite comprender el mundo donde vivimos para ubicar
y darle importancia a los acontecimientos de la vida diaria, y usar
criticamente la informacion para convivir con plena conciencia

ciudadana. 37

Con relacion a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC), el
Plan de Estudios 2011, proyecta que los alumnos, al egresar de la Educacion
Basica seran competentes para utilizarlas. Para ello, se implementa durante el
tercer periodo escolar -establecido por los estandares curriculares anteriormente
mencionados y al que pertenece el grado escolar en el que esta enfocada la
secuencia didactica planteada mas adelante, - una estrategia que lleva por nombre
Aula Tematica modelo 1 a 30, en donde los alumnos tendran la posibilidad de
interactuar con dichas Tecnologias, pues se garantiza que habra por lo menos

cinco equipos conectables conectados a la red escolar.

En lo particular, abordando la asignatura de Historia desde el Programa de
Estudio 2011 se encuentran enunciados propésitos, enfoques didacticos, recursos
que deben ser empleados, y las competencias especificas a desarrollar, pues como
anteriormente se ha expuesto, las competencias son el hilo conductor del Plan de
Estudios, del cual, se desprende este Programa. Al continuar la lectura del mismo,

esta la organizacion y descripcién general del curso de 5° grado mostrando los

87 SEP, Plan, 2011, p. 56.



aprendizajes esperados y contenidos que seran abordados a lo largo del ciclo

escolar.

Los propdsitos generales de la asignatura persiguen la comprension de lo
que aqui se enuncia como nociones espaciales y temporales, pero siguiendo la
linea que marca el Modelo de Educacion Historica, se equiparan a lo que son los
conceptos de segundo orden. Se espera que el alumno logre manejar
correctamente informacion, misma que le facultard a conocer y explicar algun
acontecimiento historico. A la vez de manera personal, aspira a que el alumno se
perciba como parte de la historia, hecho que le permitira valorar, cuidar y participar

en su entorno, procesos democraticos y preservacion de la cultura.

Los propésitos que plantea el Programa de Estudio se hacen mas puntuales
al referirse exclusivamente a los alumnos de 5° grado, pues para poder
establecerlos es considerado el desarrollo cognitivo del alumnado. Principalmente
pretende que se logren establecer relaciones de secuencia, cambio vy
multicausalidad, esto mediante una correcta consulta, seleccion y andlisis de

fuentes de informacioén historica.

La Historia, que en los programas oficiales 2011 se define como considerada
formativa, tiene como prioridad que el alumno comprenda los periodos de tiempo, y
del espacio en el que se desarrollan los acontecimientos, asi como su proceso.
Todo esto ligado al estudio de la economia, politica, sociedad y cultura, pues
dichos factores nos llevan al encuentro de personajes importantes, tanto de la vida
politica como del pueblo. Al tener esta diversidad de elementos y perspectivas, es
vital hacer notar a los alumnos que los conocimientos historicos no son una verdad

absoluta y Unica.

Con relacion a los recursos didacticos, y al logro de aprendizajes
significativos de la disciplina, el docente empleara gran variedad de los mismos, al
mismo tiempo que estrategias que estimulen la creatividad del alumno relacionando

las tres dimensiones temporales (presente, pasado, futuro). Es necesario que se
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considere la tecnologia, al estar presente en la vida del alumnado. A continuacion
se enlistan los recursos que segun el Programa de Estudio 2011, Guia para el

Maestro, el docente puede emplear:

Lineas de tiempo y esquemas cronolégicos, para desarrollar la nociéon de
tiempo historico

Objetos, ya que al enfrentarlos y manipularlos, los alumnos pueden
comprender las condiciones de vida y el avance tecnoldgico en diferentes
periodos histéricos

Imagenes, con las que los alumnos comprenderan la forma en que los
objetos, las personas y el ambiente cambian con el tiempo

Fuentes escritas, puesto que es fundamental que los alumnos lean y

contrasten informacion historica. Esto tiene como finalidad

...que los alumnos extraigan las ideas principales sobre el
desarrollo de un acontecimiento, es recomendable que se
pregunten: ¢por qué? (remite a la causalidad), ¢cuando?
(temporalidad), ¢como  ocurrio?  (causalidad), ¢dénde?
(espacialidad), ¢quiénes participaron? (sujetos de la historia),
¢ qué cambidé de una época a otra? y ¢qué permanece? (relacion
pasado-presente, cambio y permanencia). Pero si se desea que
valoren y evallen la veracidad de la fuente deberan preguntarse:

¢quién escribio?, ¢a quién va dirigido?, ¢ qué motivos tenia?38

Fuentes orales, mediante las cuales se da una transmision generacional de
mitos, leyendas y tradiciones. Es posible también la recuperacién de los
testimonios de protagonistas; en este punto el docente debe acompafar al
alumno para la elaboraciéon de guiones e interpretacion de la informacion
obtenida

Mapas, mismos que contribuiran al desarrollo de la nocion de espacio

38 SEP, Programa, 2011, p. 151.
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Gréficas y estadisticas, por medio de las cuales es posible para el alumno
observar los cambios cuantitativos y cualitativos del contexto social de una
época especifica

Esquemas (mapas y cuadros), sirven para suscitar en el alumno la habilidad
de sintesis, al mismo tiempo constituyen una herramienta para evaluar el
conocimiento de los alumnos sobre un tema o acontecimiento pues por este
medio se organizan y jerarquizan las ideas

Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), para educar al
alumnado en el manejo de informacion

Museos, ya que es en dichos recintos que los alumnos se aproximan a los
objetos utilizados en otro tiempo, observan y describen sus caracteristicas
uso e importancia

Sitios y monumentos histéricos, les ayuda a comprender el pasado por

medio de los vestigios de actividad humana que albergan.

Como anteriormente se ha enunciado en diversos apartados del presente
escrito, las competencias son la guia del desarrollo tanto del Plan como de los
Programas de Estudio. Las competencias a desarrollar, especificamente en el
programa de Historia y que son mencionadas en la Guia para el maestro de
5°grado son, en primer lugar la comprension, aplicada a tres de las nociones
histéricas que se plantean en el Plan de Estudios 2011; del tiempo y del espacio
histéricos, pues de esta manera el alumno podra ser capaz de aplicar sus
conocimientos sobre el pasado a partir de lo que ha entendido con respecto al
contexto en el que se han dado los acontecimientos; del tiempo historico,
entendiendo las tres dimensiones temporales de la sociedad y como es que estan
ligados con la actualidad, asi mismo lograran la construccion de un esquema
cronoldgico; y el espacio histérico, ésta se trabaja en conjunto con la Geografia, ya
que todo proceso histérico o acontecimiento sucedié en un lugar determinado,
mismo que pudo influir en el desarrollo de los hechos, igualmente pudo haber

sufrido modificaciones.
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A continuacion se trabaja el manejo de informacion histérica, misma que
permite manejar el conocimiento, esto aunado al desarrollo de habilidades precisas
contribuird a la correcta seleccién, analisis y critica evaluacién de las fuentes de

informacion.

Finalmente se encuentra la formacion de la conciencia historica para la
convivencia, que hace que los alumnos no solo adquieran el conocimiento, sino
que lo desarrollen, al igual que las habilidades y actitudes que lo llevaran a
comprender como es que los hechos del pasado impactan tanto el presente como

el futuro de la sociedad y su entorno.

Para terminar de hablar de los planteamientos oficiales, derivados de la
SEP, se hara referencia a la organizacién de los aprendizajes en el Programa de
Estudio 2011. Esta organizacion responde a un criterio cronolédgico, que engloba
factores sociales, como el politico, econémico y cultural. Esto tiene como objetivo

gue el alumno los integre en su construccién de narrativa histérica.

Esta organizacion se sostiene en tres rubros basicos, los cuales ayudaran al

docente a realizar su practica educativa:

Bloques de estudio. El programa esta dividido en cinco, cada uno de ellos
debe ser desarrollado en un bimestre
Aprendizajes esperados. Apuntan los conocimientos basicos que el
alumnado debe obtener
Contenidos. Son los temas que se abordaran en el aula, los cuales tienen
una estructura propia, que consta de tres apartados:
Panorama del periodo, éste se encargara de dar una mirada
general del acontecimiento que se esté estudiando. Indicara
principalmente la duracion y el espacio geografico del

acontecimiento. A la vez permitirA que el docente tome
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conciencia de los conocimientos previos del alumnado e
incluso sus dudas.

Temas para comprender el periodo, que seran analizados por
los alumnos de manera articulada a los subtemas que se
deriven ya que permite la construccion del contexto del periodo
gue se esta estudiando.

Temas para analizar y reflexionar, éstos tiene que ver
principalmente con la vida cotidiana, la cultura de la sociedad
en un periodo especifico.

El curso de 5°grado, el cual se enfoca en el estudio de la Historia de México,
inicia con el estudio del México independiente y concluye con los cambios ocurridos

a finales del siglo XX e inicios del siglo XXI.

El bloque que se aborda en nuestra secuencia es el tercero, en donde se

estudian el periodo del Porfiriato, al igual que el de “...la Revolucion Mexicana,
mediante este bloque se busca que los alumnos analicen las diferencias entre una
época de estabilidad y otra de guerra, y comprendan los factores que favorecieron
que Diaz se mantuviera en el poder y coOmo se inicio una etapa de lucha a favor de

la democracia y mejoras sociales”.3°

En el siguiente cuadro se muestra como esta organizado el bloque segun lo
establecido por la SEP. De aqui se desprende la tematica abordada en la

secuencia didactica que se presenta mas adelante.

39 SEP, Programas, 2011, p.157.
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Bloque lll. Del Porfiriato a la Revolucion Mexicana
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Fuente: SEP, Programas, 2011, p. 160,

2. Secuencia didactica

Segin Angel Diaz Barriga, una secuencia didactica constituye *“...una
organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos
y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan

desarrollar un aprendizaje significativo.*°

El disefio de la secuencia parte de la busqueda de un pronto acceso a la
Historia a partir de acontecimientos cercanos a su cotidianidad y del tratamiento

“ Diaz Barriga, Angel, Guia para la elaboracién de una secuencia didactica, [en linea], Comunidad
de Conocimiento UNAM, UNAM, p. 1.
<http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20Primera%20Evaluaci%C3%B3
n/Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%eC3%Alctica%20Profesional/Gu%C3%ADa-
secuencias-didacticas_Angel%20D%C3%ADaz.pdf > [Consulta 28 de agosto de 2016].
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de fuentes que apoyen en la construccion de su historia de vida. Esta disefiada en
concordancia con el paradigma de la educacion historica, cuyas caracteristicas se

han tratado en el capitulo precedente.
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Historia, Quinto grado

Bloque lll, Del Porfiriato a la Revolucion Mexicana. Ciencia, tecnologia y cultura.

El caso de los ferrocarriles y su impacto en la transformacion de la sociedad
mexicana de finales del siglo XX

Tiempo: 1 sesion de 50 minutos

Concepto de primer orden: Los ferrocarriles en el Porfiriato

Concepto de segundo orden: Relevancia.

Objetivo

Que el alumno conozca e identifique el desarrollo del ferrocarril en México
durante el Porfiriato y los beneficios que trajo consigo a la sociedad.

‘ Competencias a desarrollar ‘

Comprension del tiempo y espacio historico

Asociacion con algun aspecto de su cotidianeidad.

Construccién de nuevas relaciones conceptuales que posibiliten la metacognicion.

‘ Aprendizajes esperados ‘

Mediante el acercamiento a fuentes primarias, el alumno:
Comprendera las funciones y beneficios que el ferrocarril brind6 a México
durante el Porfiriato.

Identificara las caracteristicas y vestigios del ferrocarril en México.

52



Conceptual El alumno conoce e identifica las caracteristicas y funciones del
ferrocarril durante el Porfiriato

Procedimental El alumno genera hipotesis al encontrar, o no, algun indicio del
ferrocarril en su localidad

Actitudinal El alumno apreciara el valor econdmico del ferrocarril en

México durante el Porfiriato.

APERTURA

-Se aplicara el siguiente instrumento

Preguntas

¢, Puedes identificar alguna via o estacion de ferrocarril en tu localidad?
¢ Sabes que es lo que se transportaba en los ferrocarriles durante el Porfiriato?
¢, Conoces algun ferrocarril que esté en servicio actualmente?

¢ Cual?

Argumento

Se aplica dicho cuestionario para realizar una recuperacion de conocimientos
previos en el aula. Esto se debe a que las ideas previas, brindan al alumno un
marco tedrico para comprender las cosas, relacionarse con acontecimientos que poco
0 nada tienen que ver con su vida personal pero que al mismo tiempo definen las

cosas que lo rodean y la forma en que vive.

DESARROLLO

-El docente indicara a los alumnos como tarea previa a la clase, la busqueda en

la web de un texto en el siguiente link:
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books.openedition.org/cemca/388?lang=es

Dicho link remitira a los alumnos a una fuente secundaria, el siguiente libro

electronico:

“El boleo Santa Rosalia, Baja California Sur: Un pueblo que se neg6é a morir :
1885-1954”

La lectura que se solicitara a los alumnos esta situada en el capitulo I, que lleva
por titulo: “El porfiriato: inversion extranjera y mineria” abordando de manera
exclusiva los parrafos 14 y 15 que forman parte del subtitulo 1.- Politica
Econdmica Porfirista al mismo tiempo que se revisara el parrafo 21 y los cuadros
1, 2 y 4, ubicados en el segundo subtitulo de dicho texto cuyo nombre es 2.-
México: Pais de inversiones (1870- 1900).

Argumento

Este texto permitira al alumno tener un acercamiento con datos historicos
relacionados con el auge tecnoldgico y economico durante el Porfiriato,
especificamente en materia de transporte. De esta manera, las actividades a
realizar durante la clase tendran sentido para él pues adquirira una nocién
previa que despertara su interés, y lo motivara a realizar preguntas y despejar
dudas.

-Con lo comprendido en la lectura previamente realizada, por medio de una lluvia
de ideas, el grupo llevara a cabo la construccion de una idea general respecto a

lo que es un ferrocarril y su importancia para la economia durante el Porfiriato.

Argumento

La lluvia de ideas se lleva a cabo con el fin de realizar un diagnéstico, y asi el
docente pueda darse cuenta si es que los alumnos realizaron la tarea indicada

de manera previa.
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Los parrafos son solicitados de manera puntual, y sin riesgo de confusién puesto

que se presentan enumerados al momento de abrir el link proporcionado.

Enseguida se incluyen los parrafos y cuadros solicitados a los alumnos.

El Boleo: Santa Rosalia, Baja California Sur, 1885-1954

l. El porfiriato: inversidon extranjera y mineria

1. Politica Econémica Porfirista:

Péarrafo 14

El campo que mejor expresa un proyecto o una intencién de intervenir en la
economia por parte del Estado es el de los transportes. Especificamente el
impulso que se dio a los ferrocarriles. Esta parcela ilustra bien como se conectan
estos cambios politicos y legales. Es decir, como un cambio superestructural
tiene su expresion en un hecho concreto. En este caso, la politica ferroviaria.
Empecemos por sefalar que, amparado en la ley de 6 de junio de 1887, Diaz
subvenciond la construccion de vias férreas, lo que significo que el Estado se
comprometié a ayudar en la construccion de las vias, obras cuyo costo variaba
entre 6 y 8 mil pesos por kilometro, dependiendo de la dificultad técnica del trazo.
Se concedié ademas un derecho de via de 60 metros a cada lado de las lineas.
Area que, en caso de contener yacimientos minerales, era concedida a las
empresas constructoras, entregandoles también los terrenos necesarios para

levantar edificios administrativos, talleres, patios, etcétera.

Parrafo 15
Hasta aqui se ha intentado hacer referencia a una situacion general que da
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cuenta de la forma en que se ajustan los mecanismos politicos legales durante el
porfiriato, para enseguida hacer, una presentacion general del ingreso de la
inversién extranjera al pais. Esta daria un poderoso impulso al crecimiento del
mercado interno sobre una base: la de acelerar el crecimiento de los sectores
explotadores mineros y agricolas, expandiendo ademas la red de comunicaciones

mediante la construccion de caminos y el ferrocarril.

Péarrafo 21

Un rasgo interesante, que se desprende de esa colocacion de inversiones, es que
la presencia del capital imperialista se concentra en ciertos polos que coinciden
con la necesidad de contar con determinadas materias primas y con el ansia de
obtener mayores beneficios. En este caso encontramos que los ferrocarriles, la
mineria y la deuda publica absorben al 74.9% del total de los capitales invertidos

en México.*!

Cuadro No. 1. Distribucion por campos de colocacién de las inversiones
extranjeras en México. Ao de 1911.

CONCEPTO % DEL TOTAL
TOTAL 100
Ferrocarriles ahad,
Industrias extractivas 271
Mineria ¥ Metalurgin® 24.0
Extraccidn de Petrdlec® 3.1
Doudn Piblica 14.6
Cemercio y banca B.5
Bancos* 4.0
Comercio® 4.8
Electriflcacién/servicio piblics 7.0
Explotacidn agropecuaria 5.7
Ind. de Transformaciin 148

Fuente: Romero, Boleo

41 Romero Gil, Juan Manuel, “El Boleo: Santa Rosalia, Baja California Sur, 1885-1954", en Open
Edition Books, Centro de estudios mexicanos y centroamericanos [enlinea],

<http://books.openedition.org/cemca/388?lang=es>. [Consulta 17 de marzo de 2016.]
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Cuadro No. 2. Inversiones Norteamericanas en México (En délares)

1900 1911 1924

% % $ T $ %
Ferrocarriles 335 T70.0 644 64.0 169 13.0
Mineria 102 21.0 250 25.0 300 25.0
Agricultura 28 6.0 4 i 200 16.0
Manufactura 10 2.0 11 1.0 60 5.0
Bancos 7 1.0 31 3.0 10 1.0
Bancos de Gob. 52 5.0 22 2.0
Petrdleo 15 1.5 478 38.0
Totales 482 1007 1239

Fuente: Romero, Boleo

Cuadro No. 4. Inversiones extranjeras en ferrocarriles.

Pais Délares Porcentaje
EstadosUnidos 137" 341 , 731 40
GranBretania 86' 394 , 800 28
Francia 87" 220 , 000 19
Holanda 10" 311 , 700 3
Alemania 9" 360 , 000 3
Suiza 3' 891 , 500 1
Totales: 304" 519 , 731

Fuente: Romero, Boleo



-Se proyectara en el aula una presentacién de imagenes correspondientes a
fuentes primarias obtenidas del Archivo General de la Nacion y del Museo de la
Tecnologia, donde serd posible apreciar méaquinas que se conservan

actualmente, reglamentos, documentos, listados, bonos, entre otros.

4242 gecretaria de fomento, en AGN, Secretaria de Fomento: Decreto de aprobacion de contratos,
caja 278.
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4 Solicitud de permiso, México, 29 de agosto de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f.1.
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44 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 8.
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4 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 14.
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46 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 15.
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4747 Boletos, 1857, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
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“8 Impreso, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
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49 Bonos, 1854 y 1855, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2

49
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*Olnventario, 1849, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
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1 vale, 1843, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
2Vale, 1843, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
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3 Vale, 1843, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
% Inventario, 1843, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
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S5Reglamento provisional para la recaudaciones de peajes y sus respectivos contrapeajes, 1857, en AGN,
Reglamentos e impresos, Caja 2
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6Reglamento provisional para el Gobierno interior de la administracién general de caminos y peajes, 1857,
en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
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57Reglamento provisional de visitadores de la renta de caminos y peajes, 1857, en AGN, Reglamentos e
impresos, Caja 2
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58 Reglamento provisional para la administracién general de caminos y peajes, 1857, en AGN, Reglamentos e
impresos, Caja 2
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5% Reglamento provisional de Directores de caminos, 1857, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
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®0Bono, 1857, en AGN, Reglamentos e impresos, Caja 2
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61 Museo tecnoldgico de la CFE, http://www.cfe.gob.mx/mutec/es/Pages/rv-trenes.aspx
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-Se proyectarda también un video titulado “La Ciudad de México en el tiempo:
Ferrocarriles” del Canal Once, el cual se encuentra en el siguiente link:

https://www.youtube.com/watch?v=U217SecplQ0

a Mindad de Mavien en 2! Tiemnn Farrnearriles

-Los alumnos observaran y analizaran la informacién proyectada, y al término

comentaran lo comprendido para asi vincularlo con el texto leido y su actualidad.

-Se formaran equipos, a cada uno se le entregara una transcripcion impresa de
una de las fuentes primarias halladas en el Archivo General de la Nacion (AGN)
para que en esta, los alumnos socialicen sus impresiones y puedan elaborar un
consenso sobre el por qué de la “relevancia” del Ferrocarril en la economia
mexicana.

Para conocer lo que los alumnos han comprendido, después de la lectura de la
fuente primaria, se aplicard un cuestionario de manera individual, en el que se

vera reflejado el nivel de analisis por cada uno de los alumnos.
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A continuacion se presenta la transcripcion completa de la fuente primaria
que sera dada proporcionada a los alumnos para llevar a cabo la actividad en
equipos anteriormente enunciada. Cabe aclarar, que para dicha actividad los

alumnos se enfocaran exclusivamente en los pasajes subrayados.
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Meéxico, Agosto 29 de 1878.

Concepcion A. de Escalante

Solicita permiso
para construir
una via férrea
entre esta
Capitaly la
Ciudad de
Tacubaya, yendo
por la calzada de
la Reforma o por
los terrenos
adyacentes,
publicos y de

particulares.

C. Ministro
La concesion que

solicita la Sra.

C’ Secretario de Fomento:

Concepcion Alvarez de Escalante, d ‘U. como mejor

haya lugar, digo que deseando construir un ferrocarril

de traccion de sangre entre esta Capital y la Ciudad de

Tacubavya pasando por Chapultepec vy por una [inea

mds amena y mds directa que la existente, [0 cual

proporcionard al publico ventajas muy importantes
que omito indicar porque no pueden ocultarse al buen
criterio de ‘U., ocurro al Ministerio de su digno cargo
haciendo formal solicitud para que, de conformidad
con la autorizacion concedida al Ejecutivo en 25 de

Diciembre de 1877, se_me permita establecer una via

féerrea que enlazando la glorieta de Carlos I'V con las

lineas concedidas a los Sres. Alvarez Rul vy Miranda é

Jturbe, vavya en linea recta d Chapultepec v de alli d

Tacubava d entroncar con la red urbana concedida en

dicha Ciudad a los mismos Sres. Para el trazo de la via

desearia vjo de preferencia ocupar la calzada de la

Reforma, ya sea por el eje 0 por sus banquetas; pero si

para esto encontrare ‘U. algun grave inconveniente, se
hava el trazo por los terrenos de propiedad nacional y
particular que d uno vy otro lado de la calzada corren
paralelamente a esta.

Por lo expuesto,
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Escalante Suplico se sirva concederme permiso®

Es bajo todos los | Segun las bases de la Ley de 25 de Diciembre de 1877,
aspectos para construir una (inea de fervocarril, de via angosta
conveniente y que partiendo de la glorieta de Carlos IV termine en
bajo el punto de | Tacubaya pasando por el bosque de Chapultepec, vy
vista absoluto es | enlazando en sus dos puntos extremos con las veferidas
innegable que [ineas concedidas los Sres. Alvarez y Miranda; en la
una via ferrea inteligencia de que si absolutamente no fuere posible al
proporciona al | Ejecutivo conceder el uso de la calzada, del lado Sur,
publicoy al pudiendo para el regreso establecer una doble via, ya

Gobierno ventajas| sea del mismo lado o6 del opuesto de la referida Calzada.

tan notorias que Méjico, Agosto veintinueve a wmil ochocientos
es tnutil setenta vy ocho.
mencionarlas; Concepcion A de Escalante %

relativamente a

las vias existentes es todavia mayor su conveniencia,
porque introduce una competencia que hasta ahora
ha hecho gran falta para obligar da las Empresas d
introducir mejoras que solamente el publico puede
hacer indispensables con solo dar la preferencia d la
compariia que les presente mayores comodidades.

Visto el asunto en si, y supuesta la denegacion de

poder ocupar la calzada de la reforma, que es [o unico

que pudiera implicar algun perjuicio, como la

Fmpresa deberd indemnizar a los propietarios de los

82Solicitud de permiso, México, 29 de agosto de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f.1.
8Solicitud de permiso, México, 29 de agosto de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f.1.
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terrenos que ocupe y el trayecto es nuevo, corto y va

a dar vida é impulso d los terrenos inmediatos al

paseo _mas hermoso que tiene la ciudad no es ni

discutible que bajo las bases de la ley de Diciembre 25

de 1877 es de concederse el permiso solicitado.

In cuanto d la entrada al bosque de Chapultepec
tampoco hay inconveniente, y de acuerdo con el
dirvector del observatorio, debe meramente imponerse
la condicion de que no se toque la fachada ni las
calzadas inferiores, debiendo hacer la Fmpresa la
entrada por el dngulo Sur dejando al Norte toda la
fachada y*

6 Solicitud de permiso, México, 29 de agosto de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de

aprobacion de contratos, caja 278, f.1.
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continuando enseguida entre la calzada vy el muro
actual hasta salir fuera de los terrenos de dicho bosque.
Las demds condiciones son generales y estan emitidas
en la ley citada vy en los contratos que ultimamente se
han celebrado para los ferrocarriles de la Piedad que
estan en igualdad de circunstancias.

En tal virtud y con las condiciones expresadas la
seccion opina que se conceda el permiso de que se trata
formalisandose el contrato respectivo.

Seccion 3°, Agosto 31 1878

1° Formula la seccion las bases del contrato, anadiendo
a las clausulas usuales las conducentes d la reversion al
termino de 99 arnos y d que en toda via publica que se
le permita atravesar 0 seguir se construya el camino

en paso o nivel.”

8 Solicitud de permiso, México, 29 de agosto de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f.2.
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Contrato celebrado entre el Ministerio de

Fomento en representacion del Ejecutivo de la Union y

Seccion 3° la Seviora Concepcion Alvarez de Escalante para la
construccion y explotacion de un ramal de Ferrocarril

entre México y la Ciudad de Tacubaya, paralelamente

d la Calzada de la Reforma.

Articulo 1° Se concede permiso da la Sra Concepcion
Alvarez de Escalante, para establecer vy explotar un
ramal de ferrocarril desde la Glorieta de Carlos IV
hasta la Ciudad de Tacubaya, yendo paralelamente d
la Calzada de la Reforma, por los terrenos que al lado

izquierdo son adyacentes d ésta.

Articulo 2° Dentro de un mes contado desde la fecha de
este contrato, presentard la concesionaria al Ministerio
de Fomento, para la aprobacion correspondiente [os

planos y perfiles del expreso

8Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 8.
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tramo de ferrocarril.

Articulo 3° El tramo de fervocarril d que se vefiere
este contrato, serd de simple 0 doble via y debera
estar concluido un avio despues que hayan sido
aprobados los planos por el ZEjecutivo. Para el
establecimiento de la doble via podrd hacerse uso de
los terrenos del mismo o0 del lado opuesto de la

Calzada.

Articulo 4° La construccion del tramo sevd vidlida y
estard dotada del material rodante necesario pa el
servicio publico; el ancho de la via entre los bordes

interiores de los rieles serd de 914 milimetros.

Articulo 5° Para el establecimiento del ‘Ferrocarril
podrad la concesionaria hacer uso de las Calzadas que
fuere necesario exceptuando la de la Reforma hasta
legar a Tacubaya prévia aprobacion del trazo por el
Ejecutivo y bajo la inspeccion del comisionado que

este nombre al efecto.

Articulo 6° EL servicio del ferrvocarril se hard por

traccion animal- La concesionaria podrvd sustituir d

este, otro sistema, cuando [0 crea conveniente con

autorizacion _del TFijecutivo v observando _ los

reglamentos de policia existentes 0 que se die*

67 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de

aprobacion de contratos, caja 278, f. 8.
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ren en lo de adelante sobre [a materia.

Articulo 7° La tarifa maxima d que deberd sujetarse la

concesionaria sevd por cada pasajervo, de tres centavos

en carruage de primera clase y uno vy medio en

segunda por Rilometro de distancia recorrida, pudiendo

sin _embargo, fijar como percepcion minima, seis

centavos para la primera clase y tres para la seqgunda

por cada pasagero.

Por toda fraccion de la distancia entre uno vy otro

paradero, podrd cobrarse el total de [o que al tramo

corresponda.

Para todo servicio extraordinario, los precios serdn

convencionales.

Articulo 8 Los materiales utiles vy efectos de

providencia nacional 6 extrangera que d juicio de la

Secretaria de Fomento, fueren mecesarios para la

construccion, reparacion, y explotacion de la via vy de

sus dependencias en la parte construida 0 que se

construvere dentro de las plazas sefialadas en el art 3°,

seran libres de toda contribucion o impuesto establecido

0 que en lo sucesivo se estableciere por espacio de veinte
arios, contados desde la fecha de la concesion,
limitdndose por la propia Secretaria la cantidad de
dichos materiales, utiles y efectos que deban gozar de
esta exencion. Durante el mismo tiempo no podrdn ser

gravados por contribuciones ni impuestos de ningun
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genero, ni el camino ni sus dependencias naturales, ni
los capitales que en ellas se inviertan. Esta franquicia

no comprende el uso del timbre, quedando sujeta la

concesionaria %

8 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 9.
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al cumplimiento de la ley relativa en todas sus partes.

Art 9" Por cada Rilometro de via ferrea que la

concesionaria construya en virtud de este contrato

podrd esta exportar [ibre de todo derecho hasta la suma

de $6.000.

Art 10° Las concesiones d que se refieven los articulos
anteriores, se haran extensivos d las nuevas vias que se
construyan dentro de la Ciudad en virtud de los
convenios que se celebren con el Ayuntamiento.

Art 11° Todas las personas que tomen parte en la
Fmpresa. Sea como accionistas, empleados o con
cualquier otro cardcter serdn considevados como
mexicanos en todo lo que se relacione con la Empresa; no
podran alegar derechos de extranjeria en lo relativo al
ferrocarril, ni tendran otros medios de hacerlos valer
que los que las leyes conducen d los mexicanos.

Art 12° La concesionaria no podrd traspasar o enajenar
la concesion sin prévio permiso del Ejecutivo federal y
cualquier traspaso 0 enagenacion hecho sin este
requisito, serd nulo y de ningun valor.

Art 13° La concesionaria dard una fianza por valor de

tres mil pesos dentro del término de cuatro meses

despues de firmado este contrato, la que sera cancelada

una vez concluido el camino.

Art 14" La concesionaria se sujetard d

8 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 9.



Las leyes y reglamentos vigentes 0 que en [o sucesivo se

expidieren sobre ferrocarriles.

Art 15° La concesionaria tiene dervecho d explotar la via

durante noventa v nueve awos, \j pasado este plazo,

tanto el camino como el material rodante pasardn al

poder del Gobierno.

Art 16° En caso de caducidad, perderd la concesionaria
las concesiones otorgadas pov este contrato, de las
cuales podra el Gobierno disponer d su arbitrio, pero la
dicha concesionaria conservard la propiedad de [os
edificios que hubiere construido, de la parte de
ferrocarril ya establecido vy de los materiales, mdquinas
y utiles empleados en la explotacion.- EL Gobierno de ld
Republica o el individuo 6 compaiiia d quien este
conceda tal devecho, lo tendrd para tomarlo todo
prévio el pago correspondiente en efectivo, hecho segun
el valuo que al efecto se practicard por dos peritos,
nombrados uno por cada parte, los cuales antes de
comenzar d actuar, designardn un tercero para que

decida en caso de discordia.

Art 17" Llegado el caso de la reversion del ferrocarril a

favor del Gobierno este pagard previamente su valor”

0 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 10.
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en efectivo el que se fijard de la manera siguiente: N° [os
productos de siete anos seguidos se desechardn los dos
mas malos de los cinco rvestantes se tomard el promedio y

este se capitalizard calculdndolo como rédito al 10%.

Art 18" En el caso en que la concesionaria necesite
terrenos 0 materiales de construccion de propiedad
particular para el establecimiento vy veparacion de la
via, de sus dependencias, estaciones y demas accesorios,
habra de conformarse totalmente, mientras no se expide
la ley organica del articulo 26 de la Constitucion fedeval

de la Republica, d las reglas siguientes:

A

In caso de que mno haya avenimiento entre la
concesionaria y los propietarios de los trenes 0
materiales de construccion se mnombrard un perito
valuador por cada una de las dos partes, y ambos peritos
presentardn sus avaluos dentro del término de un mes, si
estos son discordantes se someterd el mnegocio d

conocimiento del Juez de Distrito res”

"1 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de

aprobacion de contratos, caja 278, f. 10.
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pectivo para que abriendo wun juicio verbal vy
nombrando si lo creyere conveniente, un perito tercero
en discordia, falle dicho funcionario, dentro del
improrrogable termino de un mes sobre lo que sea de
justicia , dar por indemnizacion al duevio de [os
terrenos 0 materiales que deben ser ocupados por la
concesionaria.

El fallo del Juez de Distrito se ejecutard sin mas

recurso que el de responsabilidad.

B

Si el duevio de la propiedad que deba ser ocupada por

causa de utilidad publica para la construccion vy

reparacion de la via ferrea de sus dependencias

accesorios, no nombrare su perito valuador dentro del

término de quince dias despues de notificado para ello,

por el Juez de Distrito, d pedimento de la concesionaria

dicho funcionario nombrard de oficio un valuador que

represente los intereses del duevio.

C
Si el poseedor 0 dueiio de la propiedad que deba
ocuparse, fuere incierto 0 dudoso, el Juez de Distrito

fijard como™

2 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 11.
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monto de la indemnizacion la cantidad que resulte en
vista del avaluo del perito que nombre la concesionaria
y de que el mismo Juez designe en representacion de [os
legitimos duevios de las propiedades en cuestion. La
cantidad que definitivamente de fije serd depositada
conforme a las prescripciones legales, para entregarla a

quien corresponda.

D
Los peritos para hacer sus avaluos, tendran en cuenta lo
que pague por contribuciones la casa de cuya
expropiacion se trate y los davios y provechos que de la

misma resulten al propietario.

La concesionaria queda obligada.

A
Consentir bajo condiciones equitativas vy de reciprocidad
el trdansito de wmdquinas, carruajes vy trenes
pertenecientes da otras Fmpresas sobre la via que le
pertenezcan con tal que de ello no resulte un deterioro
mayor que de su propia explotacion, y mediante un

extipendio que’

3 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de

aprobacion de contratos, caja 278, f. 11.
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no podrd exeder del sesenta por ciento del monto del

flete, computado segun las tarifas comunes.

B

Conducir gratuitamente la correspondencia, impresos y

empleados que despache la Administracion de correos.

C

TFjecutar el transporte de personas vy cosas empleadas

en el servicio de la TFederacion por la mitad de las

cuotas que correspondan segun las tarifas comunes.

Articulo 19° Si el Gobierno jusgare conveniente alguna
vez permitir la construccion de wun ferrocarril
ocupando cualquiera parte de la Calzada de la
Reforma, se reserva d la concesionaria el derecho de
hacerlo bajo las mismas bases con que el Gobierno
acordare hacer la concesion al que [lo solicitare,-
Ygualmente y bajo las mismas bases se reserva respecto
de la entrada por el bosque de Chapultepec, el derecho
de pasar paralelamente d la Calzada que por el lado
Sur recorre el bosque de Oriente a Poniente, saliendo

despues pov la espalda del establecimiento de barios.™

74 “Contrato”, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 12.
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Articulo 2o
Esta concesion caducard por cualquieva de las causas
siguientes:
1" Por no presentar la fianza de que habla el articulo
en los términos especificados
2° Por traspasar o0 enagenar el ferrocarvil o esta
concesion sin el prévio permiso del Ejecutivo Federal.
3"Por no terminar el camino un ario despues de

aprobados los planos por el Gobierno.

Ariculo 21°. La concesionaria en el caso de incurrir en la
pena de caducidad, perderd los tres mil pesos, valor de la
flanza, salvo el caso de fuerza mayor justificada.

Meéxico Setiembre 20 de 1878.

Vicente Riva Palacio

Concepcion A de Fscalante.”

5 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de

aprobacion de contratos, caja 278, f. 12.
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Seccion 3° Para conocimiento de esa Secretaria tengo la
N 1822 honra de acompariar a ‘U. copia del contrato que en
virtud de la autorizacion concluida al ejecutivo por la
ley de 25 de Diciembre de 1877, hoy celebrado el que
suscribe, en representacion del Ejecutivo con la Sra
Concepcion Alvares de Escalante para la construccion

de una via ferrea entre México y Tacubaya

paralelamente por la Calzada de la Reforma.

México de 1978

Secretario de Hacienda

Presente

76 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 14.
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Seccion 2° Con la comunicacion de Ud. Fecha de ayer se
ha recibido en esta Secretaria copia del contrato
N 2191
celebrado con la Sra. Concepcion Escalante para la
construccion de una via férrea de México d Tacubaya
paralela d la Calzada de la Reforma.
Libertad en la Constitucion.

Meéxico Diciembre 10 de 1878.

Al Secretario de Fomento

Presente.”

7 Contrato, México, 20 de septiembre de 1978, en AGN, Secretaria de Fomento: decreto de
aprobacion de contratos, caja 278, f. 15.
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Al concluir la lectura de la fuente primaria por parte de los alumnos, en la
actividad realizada por equipos, se les hara entrega de un formato analitico, por
medio del cual el docente podra percatarse del nivel de abstraccion de los
alumnos.

El formato se muestra a continuacion, y esta elaborado con base al concepto de
segundo orden que se plantea desde el inicio de la presente secuencia, la
relevancia.

FORMATO ANALITICO

Concepto de segundo orden: Importancia o relevancia historica

Datos sobre la fuente:

Fuente primaria____

Fuente secundaria

Fecha y lugar en que se produjo la fuente
Autor/ autores

Destinatarios

Intencién o propdsito por el que fue elaborada

Contenido:

El evento, persona y/o proceso fue importante en algun punto de la historia
dentro de la memoria colectiva de un grupo o grupos y que permite develar
pasajes que de otra manera permanecerian ignorados.

Si

No

Transcriba el fragmento de la fuente que permite identificar el criterio de

importancia o relevancia

Describa el impacto del evento, persona y/o proceso en la vida cotidiana, la

historia local y regional o grupos como mujeres, indigenas, marginados,

etcétera

Criterio de importancia | Si Transcriba el fragmento de la fuente que
o relevancia: No permite identificar el criterio de

¢, Por qué esta fuente importancia o relevancia
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tiene importancia

los cambios?

histérica?

Criterio de Si Transcriba el fragmento de la fuente que
profundidad: No permite identificar el criterio de

El evento al que se profundidad

refiere la fuente

transformé la vida de las

personas de la época

Criterio cuantitativo: Si Transcriba el fragmento de la fuente que
¢, Cuanta gente fue No permite identificar el criterio cuantitativo
afectada en sus vidas?

Criterio de durabilidad: | Si Transcriba el fragmento de la fuente que
¢,Cuanto tiempo duraron | No permite identificar el criterio de

durabilidad

¢,De qué proceso histérico forma parte este evento o persona?

¢,Ha cambiado la importancia histérica de este acontecimiento o persona?

CIERRE

Localiza el ferrocarril

Se propone al grupo realizar una busqueda en su contexto para localizar de ser

posibles huellas o rastros vestigios del paso del ferrocarril en su comunidad.

-Se indica la visita a lugares donde sea posible que el alumno esté en contacto

directo con una fuente primaria, las maquinas, vagones del ferrocarril, vias,

estaciones, etc. con el objetivo de que los alumnos realicen un collage con

fotografias, o dibujos de lo que enfrentaron en dichos espacios.
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La SEP, en su portal oficial tiene una seccion que brindara a los docentes una
lista de museos, por entidad federativa, a excepcion del Distrito Federal. Con ella
sera posible que se localice el recinto mas cercano y apropiado para realizar
dicha actividad.

Se anexa liga enseguida.
http://www.sep.gob.mx/es/sepl/Museos en la Republica Mexicana#.V1E|K 1971U

Argumento

Las proyecciones se realizan con la intencién de acercar al alumnado tanto a
las fuentes primarias, como al empleo de las TIC dentro del aula.

Tener conocimiento de la fuente primaria, hace més significativo el contenido
de la clase para los alumnos.

El collage se realizara para que el alumno demuestre que es capaz de
relacionar los contenidos de la clase con su entorno, realizando la busqueda de
vestigios del ferrocarril de México.

Pizarron blanco Computadora
Proyector Acceso a internet
Apuntador Texto solicitado de manera previa

Power Point con imagenes de fuentes primarias obtenidas en AGN y MUTEC

Texto solicitado via electronica, “El boleo Santa Rosalia, Baja California Sur: Un
pueblo que se negd a morir : 1885-1954"

Collage elaborado con base en sus hallazgos o visitas.
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‘ Evaluacién formativa ‘

Se realizar4 mediante una rubrica de tipo holistico que recupera todas las partes
de la secuencia didactica.

Se considera una evaluacion formativa ya que la secuencia Unicamente aborda
uno de los temas que componen la estructura del bloque IlI, al concluir el bloque

Il se realizara la evaluacién sumativa.
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Nombre del alumno:

NO identifica el
desarrollo del
ferrocarril en el
Porfiriato

NO comprende el
impacto del
ferrocarril en la
economia porfirista

NO es capaz de
recuperar fuentes
primarias que
contribuyan con el
tema que se va a
tratar

Identifica el
desarrollo del
ferrocarril en el
Porfiriato mas no da
detalles al respecto

Comprende el
impacto del
ferrocarril en la
economia porfirista

Recupera fuentes
primarias que
contribuyan con el
tema que se va a
tratar

Identifica el
desarrollo del
ferrocarril en el
Porfiriato y
menciona al menos
un elemento para
ejemplificar

Comprende el
impacto del
ferrocarril en la
economia porfirista
y menciona al
menos un elemento
para ejemplificar

Recupera fuentes
primarias que
contribuyan con el
tema que se va a
tratar, y menciona
por qué debe ser
tomada en cuenta

Identifica y
menciona mas de
dos elementos del

desarrollo del
ferrocarril en el
Porfiriato

Comprende y
menciona mas de
dos elementos
acerca del impacto
del ferrocarril en la
economia porfirista

Recupera fuentes
primarias que
contribuyan con el
tema que se va a
tratar y menciona
mas de dos
elementos que se
relacionen

Identifica, menciona
y relaciona el
desarrollo del

ferrocarril en el
Porfiriato con la
fuente primaria

Comprende el
impacto del
ferrocarril en la
economia porfirista
y es capaz de
relacionarlo con su
contexto

Recupera fuentes
primarias que
contribuyan con el
tema que se va a
tratar y es capaz de
relacionarlo y
generar una
explicacion breve
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NO es capaz de
interpretar las
fuentes primarias a
partir del concepto
de RELEVANCIA

NO puede localizar
las huellas y
vestigios de los
ferrocarriles en su
localidad

NO patrticipa en la
elaboracion del
collage

Es capaz de
interpretar las
fuentes primarias a
partir del concepto
de RELEVANCIA

Es capaz de
localizar huellas y
vestigios de los
ferrocarriles en su
localidad

Participa en la
elaboracion de un
collage, pero no
aporta contenido

Es capaz de
interpretar las
fuentes primarias a
partir del concepto
de RELEVANCIA Y
de mencionar al
menos un elemento
para ejemplificar

Localiza huellas y
vestigios de los
ferrocarriles en su
localidad,
contribuyendo con
un ejemplo para la
clase

Participa en la
elaboracion de un
collage y aporta
contenido para el
mismo

Es capaz de
interpretar las
fuentes primarias a
partir del concepto
de RELEVANCIA 'y
de mencionar mas
de dos elementos
para ejemplificar

Localiza mas que
una huella y vestigio
de los ferrocarriles
en su localidad

Participa en la
elaboracion de un
collage, aporta
contenido y
colabora en la
organizacion de la
actividad

Es capaz de
interpretar las
fuentes primarias a
partir del concepto
de RELEVANCIA Y
de mencionar mas
de dos elementos
para ejemplificar y
asi generar una
explicacion
fundamentada

Localiza numerosas
huellas y vestigios
de los ferrocarriles

en su localidad y
puede explicar su
origen o significado
ante el grupo

Participa en la
elaboracion de un
collage, colabora,
aporta y es capaz

de explicar el

contenido del
mismao.
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CONCLUSIONES

La ensefianza de la Historia en México resulté un tema relevante para investigar,
debido a la metodologia que sigue empleando en las aulas y los resultados que

arroja la misma.

Con base en el Estado del Arte realizado para tener un punto de partida
claro en la presente investigacion, se encontraron diversas propuestas para
introducir diferentes recursos como la elaboracién de lineas de tiempo, mapas
mentales, rompecabezas de piezas arqueoldgicas y visitas a monumentos
histéricos y museos; que permitiesen a los alumnos internalizar de mejor manera y

brindarle significado a los contenidos de la asignatura.

Con respecto a los paradigmas tedricos que se manejan, el constructivismo
es uno de los mas importantes con autores como Ausubel, Bruner, Piaget y

Vygotsky. También se aborda pero de menor manera el enfoque de competencias.

No obstante estos avances, el trabajo con fuentes primarias no se
menciona como uno de los ejes sobre los que descansa el aprendizaje de la
historia ya que solo una de las tesis se refiere al empleo de ellas pero sin explicar
al alumno la relevancia de las mismas ni orilldndolo a la construccion de un

pensamiento critico a partir de lo que observa o manipula.

Asi mismo es importante mencionar que las tesis no mencionan los
conceptos ordenadores de caracter tedrico que permitirdn analizar e interpretar las
fuentes primarias, de tal suerte que introducir este nuevo modelo en el que se

centro el presente trabajo otorga relevancia a esta investigacion.

A partir de la revision de bibliografia especializada fue posible corroborar,
que el correcto aprendizaje de la historia contribuye a la formacion del
pensamiento histérico en los alumnos asociando los hechos acaecidos con su

realidad e interpretandolos a partir de conceptos teéricos que les den sentido y
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permitan comprender los hechos. Lo anterior para superar los esquemas
tradicionalistas basados en la memorizacibn de nombres y fechas de manera

cronoldgica exclusivamente.

Es necesario resaltar que en la literatura antes mencionada se recupera la
relevancia del paradigma pedagoégico fundado por Lee Shulman y que continda
con Wineburg en donde se emplean fuentes primarias diversas como evidencias

de los procesos historicos que se estudian y como acervos de informacion.

Bajo esta ldgica, la propuesta de Wineburg pone en el centro la légica de la
historia misma que es el punto principal para el desarrollo de la Secuencia
Didactica. Fueron empleados los conceptos de segundo orden desarrollados en la
investigacion, principalmente el de relevancia, y de manera implicita el de

evidencia.

La secuencia se refiere a un contenido de quinto grado de primaria: La
importancia econémica de los ferrocarriles en el Porfiriato, misma que se propone

abordar en una sesioén de trabajo, organizada en tres momentos o etapas:

1° Apertura, en el cual se aplica a los alumnos un pequefio cuestionario que ayude
a desvelar su conocimiento previo.

2° Desarrollo, aqui se le brinda de manera fisica la transcripcion fiel de una fuente
primaria, en la cual estan sefialadas las partes relevantes para resaltar el tema
que es abordado, en seguida se contesta una guia analitica y se proyecta a los
alumnos una presentacion en la cual se encuentran las fotografias, no solo de la
fuente original que manipularon, sino de diversas que se relacionan con el tema a
estudiar.

3° Cierre, Confrontar al alumno con evidencias de la existencia del objeto de

estudio, en su comunidad.
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Los recursos que se incluyen son en su mayoria fuentes primarias, que se
obtuvieron en el Archivo General de la Nacién, a la vez se emplean recursos TIC
como proyeccion de imagenes, video y textos de la red.

Como podemos ver, en este disefio de la secuencia didactica fue posible el
acercamiento y trabajo a las fuentes primaria, las cuales son un factor importante

al momento de enfrentar al alumno con los hechos del pasado.

También se les brinda la oportunidad de trabajar con conceptos teéricos
nuevos que vuelven inteligibles dichas fuentes al resolver guias analiticas que van

adecuandose respecto al concepto empleado.

El manejo conceptual y el analisis de fuentes primarias contribuyen a que el
alumno construya una idea propia de lo que pasdé, no es una narrativa ya
construida. A la vez por la naturaleza de los recursos que se proponen, la
propuesta impulsa el empleo de TIC como herramientas para el aprendizaje del

pasado y sus relaciones con el presente.

Fue posible corroborar la hipétesis de trabajo empleando el Modelo de
Educacion Historica, logrando el objetivo de elaborar una secuencia didactica
basada en un concepto de segundo orden, y respetando los lineamientos

establecidos por la SEP.
Por lo tanto es factible construir una alternativa para el aprendizaje de la

Historia que genere condiciones para el desarrollo del pensamiento histérico y

para la configuracion de narrativas alternativas a la Historia Oficial.
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