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I. INTRODLUCCLON

Presento un trabajo basadoe sobre le metodologie para las
operaciones bésicas como consecuencia de un proceso de asimi-
1scibn constante y permenente, en donde se combate le mecani-
zacibn déndole un sentido més concrete y objetivo de la situg
cién. Me parece imprescindible que le metodolegis de acuerdo
con ung rezbn de fijer ideas de less que siempre temdremos que
retomsr ses las precursora para resolver les procedimientes de

las operaciones bésicas.

Lg necesidsd de resolver situsciones mos hs llevado & ed
centrer csminos pare selir de les problemas, dentro de las o-
persciones bésicas menejeré el principie de la realided, la
menera de realizarlo objetivemente, para entenderlo como una

técnica de asimilacibn préctica.

Partiendo de una explicacibn acerce de la educecién y de
wuna explicacién ecerca de les teorfiams del aprendizaje se dan
o conocer las matemfticas enfocéndolas inicialmente a su pro-
greso sociasl para centrar el tema en la educacibn primerie en
genergl y en perticuler de cuarto grado, explicando la meto-

delogia y las operaciones bésicas en este grado.

Pers llevar & cesbo mi tesinz segul le modalided de emsa-
yo, la cual me facilité le recopilacibn del materisl y la preg

sentacibén del trebajo en forma légice.



II. La EDUCACLON

4. Concepto

Lz educecibén es un hecho ineludible, es una sctivided que
se necesite pere gue le vida humeane llegue & su plenitud, es
un proceso continue y que permenentemente esta cambiando. Pune
de verse desde diferentes enfoques; Biolbgice, Sociolbgico, -

Filosbéfico, Histérico, Pedagbgico, Biosicolbgico.

Enfoque biolbgico: leg educecibn nos dice que el hombre -
es un enimal nacido entes de tiempo, nuestras 13,000 millenes
de neuronas ofrecen mucho mhs juego grecies & la inmedurez con
que ingresan em la sociedad, al venir al mundo esta pobreze -

pos constituye en predigiose plasticidad pare gprender,

rnfoque sociolbgico: la educecibén es el proceso que as—
pira a preparar genersciones nuevas pare reemplagzar & les a-
dultes, la educecibn reslize la conservacibn y transmisién de
la cultura s fin de realizsr su continuidad, lo que se procura
es trensmitir el acerve funciongl de la cultura. Afirms Diego
Gonzflez "L educacién no puede estar desconectada de la vida
social"(1),

Enfoque filesbfico: tomando en cuente la palabra educare,

significa cuidar, ensefiar, criar, hacer, crecer.
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Enfoque histbérico: le educacién ha hecho pesible que los
pueblos hsyan evelucionsade de” acuerdd & su situaecibn educati-
va, hoy se cuenta con mayores recursos educativos que han ido

evolucionendo con el paso del tiempo.

Bnfoque pedagbgices gfirme Lemus "Podemos noter que to-
mendo & dos individuos gemelos y colochndoles en distintos mg
dies, uneo culturalmente avemzado y otro no, 8€ observeré gque
el desenvolvimiento de embos es tembién distinto"(2).

Ls educacibn es el acto de llevar hacis afueras, desarro-

1lar o desenvolver las facultades del individue,

Enfoque biosicelbgicos le educacibn tiene como finalidad
llever al individuo =& reslizar su personslidad de acuerdo a -
sus posibilidades, en consecuencia la educacibn tiene como fin
gctuslizer todes las virtudes del individuo, extrayendo de &1

lo que hereditariamente tree consigo. Afirma Nerici

"Puede decirse que la educacién es un proceso que tiende
g capacitar el individuo pere actuser concientemente fren
te & nuevas situasciones de le vids eprovechamdo la expe-=

riencis y teniendo en cuents la integracibn, le continui
ded en el progrese social. Todo ello de acuerde con la -
resglided de ceda uso de medo que gean atendidas las mnecg
sidades adquiridas ¥ celectivas"(3).

Se puede compreader que 1a educacién no es una necesided
vitel, pero si es ume mecesidad que marcarg nuestro grado cul
tursl. Afirma Villalpande: "La educacibm es el vehiculo de la
cultura, el medio gue haoce llegar la cultura a los hombres, ¥
tembibn el cemine per el cuel los hombres llegan a ser preta-
gonistas de le culﬁura“(4).



B. Le educacibn esistemftica y sistemétice

Le educecibén asistemética es inconsciente, naturael y deg
erganizzda, sucede cuendo se modifice el compertemiento que -
resulta de les medios que ne tienen esa intencién y pueden &
ser: el radie, la televisién, el cine, el teatre, les perib-

dices, clubes, emigos, le calle, etc.

Lg educscibn sistemftice es ergemizeds ¥ consciente y -
sucede cusndo se medifica deliberadamente el compertamiento
de une manera orgenizads y ésta puede scurrir en el heger, le
jglesia, la escuelsa. Le escuels en generel es la institucibn
socigl destinasda especificamente & la educacibn intencionada.,
Lg educscibn sistemftica o ne, es posible también 2 la corriep
te afectiva que legre inyecter el educador responsable de sus

alumnos.
C, La educecibn integrsl

Lg integracifn de lg educacién nes marca hesta donde llg
gs la formecién humena, serie utépice penser que todos les -
hembres llegesemes a sbercer teda le cultura y més afin que te
des tuviersmes una culturs homegénea. Tendremes que tomar en
cuenta la individuslided de cada persena, la educacibn se pro
yecta igual pera todes pero ceds individuo asimile en el gra-
de que le es pesible. Seghn Villelpando "La educscibdn integral
derf a todes los hombres uma formecibn cempleta, efreciénde-
les bienes formetives de tedes clases para que cade une les

gpreveche en rezbn de su dinémica personal" (5).



I1I. TEOHIAS DEL APRENDIZAJE
A, Concepto de aprendizaje

£l gprendizaje es un proceso mediante el cusl un sujete
gpdquiere destrezas e habilidades précticas, imcerpera conteni

des de informecién o sdepta nueves estrategias.

4 fingles del siglo XVI en Inglaterra tuvieron sus ini-
cios las interpretaciones sebre el aprendizaje con J, Lecke -
cusndo se cuestioneba ; Céme eprendemes ? y etros aspectes -

més.

4 fingles del sigle XVIII gparece el aprendizeje come -

teoria con una evelucién muy disperse.

Hgcia 1940 surge un esfuerze teérice per censtruir epli-
caciones sistemfticas que diersn unidad a los fenémemes del

eprendizeje.

BEn leos primeres afies de 1550 surge un cambie & les estu-
dies sobre las teerias del aprendizeje que de heche me cumpli

en con la ides de tetalizar mi cencluir leyes,

Actuslmente hay que distinguir entre dos tipes de aprea-
dizaje; el de ejecucién y el de imfermacibn, El aprendizeje -
de ejecucién e de accién es con el que se cemprueba que el sy

jete ha aprendido cemductas medianmte estimule-respuesta. B -
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eprendizaje de informacibn es el que se preduce em el gisteme
nervieso del sujeto que se cempila cen les preceses de 1z me-
meria, pere que existe une interaccién entre smbes proceses -
donde se adquieren cenductas meteres cemplejas per medio de -

la captacidn de idess.
B. Algunas teerims del eprendizeje en las précticas escoleares

La eccibn este ligada & ls teeria o cerecerfia de finsli-
ded, por lo tante cuaslquier scte intencionel esta regido per

1a teorfe y en perticular de la educacién., Afirma Bigges

"Tedes les que ensefian o prefesan la ensefienze tienen umne
teoris del sprendizeje. Un maestro puede ser cepaz 6 ne
de describir su teoerfs en términes explicites, em caso -
de que ne pueda hacerle resultaré pesible deducir de sus
actos la teerfia que todavia es capaz de expresar, hsi -
pues le impertente ne es saber si ua megestre tieme o ne
une teeris del eprendizaje, sine hasta que punte es ses-
tenible"(6).
Las teoriss del amprendizeje se dividen en tres grandes
grupes: de le disciplina mental, del condicienamiento estimu-

lo-respuesta y cognitives (gestelt).
1. Teoria de lz discipling mental

Lg disciplina de la teorfa mental se subdivide en cuetre
gruposs discipling mental teistas, disciplina mental humsniste,
desenvelvimiente metural y apercepcibm, La disciplina mental
tefsta asctfia sebre la sustancias active hasta que se ce¥Tige,

en la ensefianza se refiere a ejercicies de las facultedes de
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1p mente. La discipline mental humenistae actfisa sebre les sus-
tencie mental mediente ejercicie y consiste em adiestrar el -
peder mental intrinsece. El desenvolvimiente matural actfia sg
bre le personalided nstural que es precise que se desarrelle
antes, un masestre esperarf{ a que su alumne exprese su desee
de sprender & leer sntes de enseflarle. Lg gpercepcibn ectha
sobre ls mente active dende se Ven agregande nueves ideas, en
especie de glmscensmientoe de ideas entiguess en la mente sub-

consciente,
o, Teeria del condiciensmiente estimule-respuesta

Les teerisms del condicionsmiente estimule- respuesia B-s
gent Lgz teoris de le aseciamcibm. E-x, la teoria del condicio-
nemiento (sin refuerze) y la teeria del condicionamiente per
medie del reforzamiento. La teorig de la gsociacién E-& actha
come ergsnisme con muchas cesexiomes petencieles de estimules
y respuestas. la teoria del condiciensmiente sin refuerze ac-
tGe come ergsnisme cem pulsaciones reflejas immatas y emocie-
nes con respuestes ¢ reflejes cendicienades fementende las -
respuestes desesdas para les estimules aprepiades, Le teeria
del cendiciensmiente per medie del reforzemiente gctia cen rg
flejos innates y mecesidades junte cen sus estimules de pulsg
cién cen respuestas referzadas, cambies sucesives y sistemfti
cos en el smbiente del ergsmisme para incrementar las probabi

lidedes de que emita las respuestas desesadas.,

3. Teeriss cegnitives de la gestalt
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Las teorias cegnitivas de le gestalt sens Teoris de le -
introspeccibn, teerie del insight de mete ¥y teor{s del campe
cognoscitive, Ls teerlis de la intrspeccibn ectie sebre las lg
yes psicolégicas de la erganizeciénm y fementa el aprendizsaje
cemperende idees (insignts). La Teorfs del insight de mela ac
tfe en las relaciones secuencisles cen el embiente, cen ideas
prebedes eyudendo a Crear insights de slta calided, La teerie
del campo cogmescitive ecthza en las personas que persiguen --
prepésites em les intereccienes mutuss y simulténees en el am
piente psicelégice, incluyende & otres persenss, hay centinui
ded de experienciss e ideas, ayuda & reestructursr paers ebte-

mer nueves insights de les situaciones.
C. La integrecién del sprendizaje

Dentro del sulas el aprendizaje ne puede ser considerade
ceme predeminsmte en elgune de les facteres: cegnescitive, a-
fective y psicometriz; entences ls& integracibéam consiste en u-
pir les cempememtes para erganizar nueves medeles de ensellan-

gag-aprendizaje que permitan

“Lg formulacibén de ebjetives de aprendizaje en términes
precises. La adquisicién de cenceptos y contenides da-
dos mediente el mameje de las categerfiss linguisticas.
Lg utilizacifn y medificacién de les contenidos per me-
die de la actividad del slumne, El cempremise afective
con le apremdide, mamifestade en la bfisqueda active de
selucisnes & les preblemas planteades. La cepacidad de
actuar demtre del medic de una manera permsmnente y em -

gran(v?riedad de situacienes, de scuerde cen le apremdi
de" (7).
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Pera que un alumne legre un eprendizaje integrade es me-
cesario que se configure un sigstema de pensamiente coherente
menteniende un equilibrio entre la asimilacién de la reslidad

y su acemedecién & lg realided. Afirma Bigges

"Cuslesquiera que ses el nivel del aprendizaje que se u-
tilize les elumnes necesitan heches para peder cempren-
der slge; ademfs necesiten heches y cemprensioenes parlea
peder apremder reflexivamente. Sin embarge, tel vez les
meestres se sientan renuentes a experimentar cen la en-
sefienza y les pruebes al nivel de 1ls cemprensibén y de -
1g reflexién por temor a que sSus alumnes no aprendan -
un n{mero suficiente de hechos. Cuesnde se les ensella &
los estudientes y se les hace pasar pruebas sl nivel de
reflexién adquieren mfltiples heches, gdemés de cemprep
siones"™(8).



IV. LAS MATEMATICAS Y 53U PrOGRESO SOCIal
4., BResefia breve de las matenfiticas

Las nociomes matemftices nacen de les pecesidades primi-
tives del hombre en su tiempo, ya que gsi lo demuestren los -
jnventos gue se han hecho de objetos pare contaTr © de dibujes
que servian pars contar medisnte relaciones biunivocas. Que -
més después empezerisn s crear gistemas de numeracién concre-
tos, asi como la forma de contar con las eperaciones elemen-
tgles de aritmétice, paras responder a sus requerimientos del

momento.

VAL enumerarfn algunos imnventos matemfticos en algumes -

pueblos pare entender mejor:

L/Los sumerios tenfen netables estudios de aritmética y as-

trologie, entre etres cosas para ebservar les estrellas.

//Los egipcies cultivabem la geemetria y la aritmética, -
perticulaermente pars volver a trazar los limderes de los te-
rremos que se inundaben con las crecientes del rio Nile, a-
plicaban tembién sus conociaieites pers hecer temples y pi-
rémides,

y

u/Eh Grecia se ubicsn las meteméiticas cen fales de Milete
en el sigle VI a.c. que es cemsiderado por Sestier "El pedre
de las metemfticas y la filesofia griega"(9). Con lo que se

censtituye la escuela metemftica jonica. Cen Pitfgoras se -



11
gcredita s las matemfticas ceme sistems estructursde aprexi-
medemente en el sigle III s.c. ls escuéls pitagbfrica se bassa
en la aritmética y aporte teambién el nfimere irraciengl y el -
teerems de Pithgerass. Afirms loranzes "wesde el punmto de vis-
te metedolbgico tiemen significade las contribucienes de Plea-
t6bn y aristételes en la fundementacién del métedo deductive.
Aristételes estructura le 18gice que seris ls bese para la dg
duccibn metemftica. Platén aporta fundamentado en el método -
enelitice”(10). Es de hacer motar s Eudexio de Cnide con su
invente del mé&todo de exhsuccién o de aproximaciones sucesi-
vas que serfs la base para los métodos infimitesimeles.

/”gn Alejandria se orgemiz8 el Museum que ers uma immense
bibfiS%Eba, centro de investigscibén y de emseflanza cen lo que
se cemstituye le escuela eleisndrins de matembticas y con ex-—
pomentes como Euclides, Arquimides y Apelonie. Euclides vivié
glrededor del afio 300 a.c. escribib principslmente une obra -
11gmede “Elementes" donde reumia resultados metembticos meto-
dolbgicos, no originales, sino sistematizados. El libro expli
cebargeemttria, exiomas y postuledos primsrios, donde se meani
festeba une discipline racional autbébnoma baseda en el método
16gico. Arquimides escribid sobre éreas y cuerpos geométricos
como el cilindro, lz esfera, cemoides y esferoides sobre 1i-
neas espireles, cuedresture de le perébols, sobre métodos in-
finitesimeles, primcipios de hidrostétice, las leyes de la pg

lenca, etc. Apolomio escribe sobre las cbnicas,

En Boma, Boecio, vivib emtre los siglos V y VI d.c. ba-
spdo en Pithgoras y Buclides, esgreges inmovaciones ‘en el célcy

1c medisnte su sitema de mumeracibm y el &baco remeno.
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Los imdfies inventan el actucl sistema de numeracibn que
los frsbes perfeccionarem, progresan en §lgebra e inventan ls

trigonometrie.

En los siglos XV y £Vl d.c. en la metembtica los itelisa-
nos reslizan trebajos pere mejorar el £lgebra y trigonometrie

con Tartaglie, Cerdamo, Ferreri y Galileo.

Tembibn colasboren los franceses con Viete y los alemanes

con Stiefel.

En el siglo XVII d.c. Fermat y Jegcartes logran peor ca-
minos ipdependientes fusionar la geometrie y el &lgebres pera

crear la geometris snaliticea.

Newton y Leibnig imventan el cflculo infinitesimel ini-
ciado per Eudoxio, argquimides, continuados per les frenceses
Fermat y Pescel, el holandés Huygens, los ingleses Gregory,

Wellis y Barrow.

En el siglo XVIil, duefios de métodos cartesisnos e infi-
nitesimales se dessrrolls el célculo diferenciel, las teorias
enelitices e infinitesimeles de curvas ¥y superficies y se a-

plican = la mecénica, la astronimfia, fisice, etc.

(_bLgs meteméticas se comvierten en ume ciencia, & través
y desde que se imiciarom como gsistema estructurado en el si-
glo III a.c. en Grecias, ume ciencia que sirve para comprender
& otres ciemcims, y como afirma Toramgzos "Le matemftica es 1le
cleve mediante la cusl se puedem descubrir los secretos de la

netureleze y aprovechar sus leyes™(11).\
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B, La aritmética como perte de las metembticas

"iritmbtica del latin srithética y éste del griego erit-
hmetike.(%;gnifica parte de las matembticas que estudia
los nf{meros matureles, eateres, raci-nasles, resles y cenm
plejes y sus operaciones de adiciém, sustraccibm, multi-
plicacibn, divisibnm, elevacibn de potencias, extraccibm
de rafces y el uso de los resultades de estes estudios -
en le vida cotidiema™(12).—

Las opersciomes bésicas sont adicién, sustraccibém, multi
plicacibn ¥y divisibm. Bstes & su vez pertemeces & la ariméti-~
ce y la eritnbtica es una parte de 1as metembtices, Cebe men-
cionar gue las epersciomes bésicas fueren une de las paries -
primeries peras estsblecer esta ciemcia. Ce elle se quiere mea
cionar que el hombre primitive que empezd g semtir la mecesi-
dsd de comtar despubs que observamdo se 4ié cuemte de su al-
rededor empezé a meditar y giguié caslculamdo le memera de de-
ducir y de imvemtar uma ferma de orgenizar lo que &l querfa -
comtar, primeramemte de um preblema real y a su manera tuve -
que agrupar comjumtos per cerrespemdencia biumivoce el misme
tiempo que hacie sus gréfices reales ¢ imegimarias pars lle-
gar & cemcretsrlms es us sistema estrueturado de numer:cibn -

e iavemtar sus relascienes (eperaciones bésices).



V, OBJETIVUS DE La EDUCACION PrIMArI A

Le educecibm tremsmite los cemocimientos, cepacidedes ¥y
velores del pafs pars que el imdividue se constituya em um -
verdedere facter de cembio er lg actuslidad y a future. El exr
t{culo tercero de la comstitucibe pe*itica mexicame ¥y le ley
federsl de educeciém sefialem que le educaciém impertida per
el estedo temderd e deserroller srménicamemte todas las facul
tades del ser humano, &l misme tiempe .que fomente el amer y -
el respeto per México y le comciencie de gsolidarided aocial

e imtermaciomsl en la indepemdemcia y em le justicia.

tff educecién primsria busce la formaciém imtegral del ni
fie, cen un cericter formativo més que informetivo y le mecesi
ded de que el mifio apremda a apremder pers que por gi mismo -
utilice el comecimiemte, orgamice sus observaciemes por medie

de lp reflexién y perticipe respomsgble y criticamente em le

sociedgilj

Los ebjetivos gemersles que deber imculcarse ea el alum-

no el termimar su educaciém primaris senms

“"GConocerse y temer confiemza en si mismo, pare aprove-
char adecusdsmente sus capacidades coemo ser humeno., Le-
grar un desarrolle fisice, intelectusl y afectivo sane.
Desarrellar el penssmiento reflexive y le comciencia cri
tica. Cemumicar su pensemiemte y su afectividad. Temer -
criterie persomsl y participar activa y racionalmente en
1a teme de decigiomes imdividusles y sociales. Partici-
par en forma ergamizade y ceoperativa en grupes de tra-
bajo. Imtegrerse & la femilia, escuela y seciedad. lden-
tificar, plamtear y resolver preblemss. Asimilar, eari-
quecer y tremsmitir su cultura respetande e le vez etras
manifestecienes culturales. Adquirir y meatemer la prhc<



15
tice y el gusto por le lectura. Combatir la igmorencie Y
tedo tipo de jnjusticias, dogmetismo ¥y prejuicio. Comprep
der que leas pesibilidades de aprendizeje ¥y creacibn mo -
estfn condicionsdes por el hecho de ser hombre ¢ mujer,
Comsiderer iguelmente valieses el trebajo fisico e inte-~
lectusl. Comtribuir activemente al meptenimiento del e-
guilibrio ecolbégico. Cemocer le gituecibén de México comeo
resultedo de los diversos procesos mgacioneles e interma-
cioneles que le hsn dedo erigen. Comocer y apreciar leos
velores mecioneles y afirmar su amor & le patria. Desa-
rrellar un sentimiento de golidaridad macionsl e imterng
cional basado en ls igusldad de derechos de tedos leos 2g
res humsnos y de todas les paciones. Integrer ¥y relgcio-
nar los conocimientos adquiridos en todes las fAreas del
aprendigeje. Aprender por s{ mismo y de manere continus
pera convertirse en ggente de su propio desenvolvimiento
"(13).

Los ebjetivos se desarrellen en ocho Aress de aprendiza-
je que son; espafiol, matemétices, ciencias maturales, cienmcias
gociales, educacibn tecnelbgica, ertistica, fisice y pera le
salud.

La eritmbtice esta inmersa em el brea de maotembticas que
a su vez forma parte de lsa educacibn integral a que se gquiere

llegaTe



VIi. La ARITHETICa EN BEL CUARTO
GEADO DE EDUCACION PkIMAKIA

A. Deserrolle cognoscitive, afective y psicomotriz que se re-
guiere ea el slumne de cuarto grade y que se relaciema cen la

eritmética.

Lgs teerfiss sobre el desarrolle infamtil han logredo pre
ciser elgunes gereralidsdes, aunque né son determinantes del
aifie de cuarte gredo, ni de un gredo e otro, el ftmice fim es
el de faciliter le organigzacibm y el anflisis del relativo mo
mento. La edsd sproximeds es de nueve e aiez efles. Le apremis
el deseo de hscer, de ser sctivo, seorienmte ¢ gctividades éel
pensariento y reflexién. Mayor desarrelle del criterio moral
que le permitirf emelizar diversas cuestiones con mayor inde-
pendencia. Mayor evolucibn del razensmiento, del lengusje y -
los procesos intelectusles. Capacidad de relecionarse con sus
semejentes, junto con sus emociones y gsentimientes. Avanze en
el dominio de sus movimientos cerporeles, del espacio y del -

tiempo.

Otras generslidades se especificar en los desarrollos ==

cognoscitivo, afectivo ¥y psicometor.

Desarrollo cogmoscitive: el mifio se interess por la ceu-
s de los hechos, puede ubicar elgumss pesiciomes de espacio,
puede situar apreximsdamente en el tiempe algumos persomajes
nistérices, puede clesificar, entiende las epersciomes javer-
ges, puede dar diversas seluciones a um problemsa, ‘el lenguaje

lo comprende em Torme més concreta. Es conveniente que el pro
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feser lo dirije discutiemdo com &1 ls cause de los fenbmenos,
haciendo 2lesificeciones en erdea, utiligando la deduccibn pg
rs el sigmificado de palebras e para saber gque eperacibnm rea-

lizerf en um preblema, etc.

(éggarrollo efectivos el mifio se imteressrf por relacio-
narse con los demés, se seleccienarésn em forms matural los -
grupes, su legltad sl grupo empieze a ser comfin, aperecen. li-
deres, manifiests imterés por el sexo opueste aunque mé lo de
nupstre, empieze & Opinéfl)se interesas per el procese de ges-
tacién, eunque hey que aclarer que tenemos la ebligacién de -
respemderle en mimime parte del aspecto fisielégico y més alin

del punto de vista semtimemtpl de des persemas que sSe amam,.

Zgggarrollo psicemetriz: el mifie puede imdicar ubicecibn,
posiciém, distancia entre objetes, recenoce la izquierds, lea
derecha, ecsordima velecidad, busca jueges de mayer destreza,
puede presiomar ebjetes a velumtad, em dibujes mameja les pre
perciomes cerperales, etc,| Habris que ayuderle a desarrellar-
ge com un lemgusje preciso de le ubieaciénm, aprevechar su di~

namisme pars desarrellar capacidades artisticas.

B, Contenido pregremftice y ebjetives que se esteblecea en el

cuarte grede de educaciém primsris y que se relacionen cen la
eritmética .

Las matembticas estén plemteadas paers prepiciar el desa-
rrello del pemsamiente cuentitative y relaciomasl, come um ims-

trumente de compremsiém, interpretacibn, eepresibn 'y tramnsfor-

. ¥
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mecibn de los fenbmenos seciales, cientificos y artisticos. -
El mifie tiene que menipulef,” ébservar, anelizar y concluir -

por medio de le préctica.

Lgs matemfticas en cuarto grado se dividen en: sistema -
decimal de numerscibn, nfmeros eanteros con sus propiedades y
sus opersciones, fracciones y sus operaciones, l6gica, geome-
tris y registros estedisticos y sus probabilidades. En estss
divisiones estén imclufdes el mfmero y sus operasciones bési-
cas, pero con mayor énfesis em el tema de los nfmeres enteross,

prepiedades y operaciores, de le cuel:

"En este grado les eperaciones con emteros afin deben apg
yarse cor la memipulacibp de ebjetos y em la representa-
cién grhfica, por hacerse asi mnecesarie sl pensamiento -
del mifio: per elle las actividades sugeridas em el pre--
grema sborden siempre gréficamente los algeriimos. Esto
sucede especielemte con la multipiicacién cuyo tratamien
to se imicis com los disgremes de Arbol e las combimacig
mes y com la divisiém que se apoya es lea arregleos de cg
luanas y renglomes, haciendo énfasis €réfico del manejo
del sistema pesicional™ (14),

Los ebjetivos generzles de las echo unidades de cuarte —

grado de educacién primaria sea:

Regliger prhcticas de clasificacibém, imducciém, correla-

. cibn y sistemptizaciém aplicades a geometria, aritmética, pre
babilidaed y estadfstica.
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Resolver preblemss de la vide diaris que impliquen operg
ciones de nfmeros maturales menores que un millén 6 le adicibn
6 sustraccién de nfmeros racionales en forme frecciomerias y -

decimel.

Hesolver problemas que impliquen el traze de algunas fi-
gurss, medir segmemtos de recte, féngulos, superficies y volh~
menes, elgumas medides de peso y capacidad asi como figuras a

eacgla,

Desarrellar la idea de probgbilidad comeo inicieo en los -

fenbmenos de agar.

Interpreter situaciemes per enflisie de gr&ficas.



VII. METOLDOLOGIA Pakd LA ENSENANZA VB LA AxlTWETICA
APLICADA &L CUARTO GkADO VE EDUCACION PrlMiRIA

El hembre primitivo mo tenfa técnicas o métodos de tra-
bajo . FPoco a peco com éxitos y fracesos fue adquiriendo resul
tedes y que por repeticiém de les procedimientos fue puliende
hesta obtener une técrica prepie. & medida que se fuerenm de--
purendo mhs afm las técnicas se fue determinendo el progreso

del hombre. Afirma Diego Velbzqueg

"El mpestro debe temer ume técmice educative e didéctice
de la educecién pers que sea cepaz de dar semtido el pre
ceso de ensefianga epremdizesje, pere afm con teds este -
tbenica educetiva el maestro tieme la ebligacién de dar
espiritu, que consiste em darle una buens direccién, --
flexibilided y un semtido de mobleza" (15).

El glumno debe descubrir por si sele, guiado por su maeg
tro lo que se desea, que s8iXrva paTa darle un buen uso de le
que se ensefla y de adecuerlo s les circunstancias del medio -

ambiente.

El slumno deberf apremder las motembticas de acuerdo a -
gsus vivemgips cotidismasj memipulsnde, observeando, enalizandg
concluyendo e inclusive verbalizando lo aprendido, eantendien-
dese no como memerizecibén pura simo comoe la capacidad de haber
entendide sus conclusiones. Las matemfiticas estém besades em
un sistema de mfmersciém y sus eperaciones bésicas que vienen
a ser sbstraccienes de su misme técnica donde el hembre ya lo-
gré definirse o entemderse cen sus semejamtes, demtre del con-
texto. Es por eso que el meestiro debe dar a emtenderse com sus

elumnes donde 6ste Gltimo legre la superscifn para comprender

su munde,
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"Pare que el maestro se dé e entender con sus eluanes -
de primaria ea 1e¢ .referemte .& las eperaciomes bésices
debe dar @ cepocer a.sus-slummos su cemprensién pasra -
después apoyerles con 1a menipulecién de objetos, Tepre
gentaciones gré&ficas ¥ representerlos cen un el goritmo
dende el sentido de comprensibn al proceso, gdembs de -
que la ejercitacibn los memorizaré pero como procese sSg
cunderie” (16).

El proceso descrito pars las-operaciones bésicas se pue-

de complementer cont

a) Situsciones preblemétices de la reslided} orel, escri

to & con dibujos.

b) Manipuleciém de objetos, este proceso gsolo pars mOti

vaciones o etapss muy inicisles, bésicas 0 relevantes.

c) Medelo gr&fico que pueden ser de los mismos dibujes
de 1s realided, el uso del fbaco del sistema decimal, el ta-
blero de columnss y reamglomes o cualquier etro que sea el mo-

delo definitive para el grupo que 8e atienda.

d)Modelo sritaftico que vieme = ser el menejo del sis-
temg de numeracibn y sus epereciones bésicas que se Vayan &

necesitar pare dicho problema.



Vi1i. LAS OPERsCIONES BASICAS

Dentro del esquems del frea de matemfiticas en la educaci
6n primaria existeam cuatro Tremas fﬁndaﬁan&alesAgnguggp; geomg
tria, eritmética, &lgebra y trigonone@riggpue combinéndelas -
entre si surgem etras més refinndas y mbs compuestes, pero em
este caso mos referiremos a la aritméticae que es de gram intg
rés, le eritmética se divide & su vez en seis partes de las
cusles sele veremos ls adicibn, la sustreccifn, la multiplicg
cibn y la divisibn. Estas le preporcionsrén el slumno la eper
tunided de reselver preblemas, ye que se usen em su educaciém
primaria con teorfa y prhctica pere su bemeficie persenel y -
en lg intereccién een sus semejantes durante tode su vide so-

Cialo
A. Lg adicibn

El alumno debe empezar peor comprender que es la sume, Pa
re que sirve, cuéndo y domde se va e aplicer., lLa suma es ;l -
acto de efisdir, reumir, aumentar,’cantar, gue sirve peras agru
pér los elememtos reunidos que se userfn psre ese fin. Bl alu
mno de cuarte grado debe de temer los antecedentes aprendides
en los primeros gredos, se menciensrfn slgumos: la cemjunto -
es 1lg reunibn de elementos, um corjunto cemparado puede ser -
mayer, menor & iguael, un conjunto tembiém puede estar vacio,
un nGmere es ume cemvencién simbblica para representar la cap
tided de elememtos de un conjumte, hay unm si{mbele para repre-
gentar la suma "+", la posicibmn de les nfmeros determins les

umidsdes, las deceass, ceatemes, ete. Diez unidades equivalen

. W g oean e W -
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s une decenm, diegz decenss & una cemtema, etc, Cuando se com-—
pletan diez eclememtes se pueden cembisr por ume de uma jerar-

guie superier.

Como ye se meacienb, cada umo de estos conceptos se deben
gpeyar cem lsa mepipulacibn de objetos, de la Risme mamera se
explice ls sums em cuarte gradc. Mediante un modeleo gréfice ¥y
el modelo aritm&tico. Pare manejar el aspecte de la situacién
de 1la reslidasd se puede ayudar el mpestro con el siguiente e-

jercicie ilustreado.

Jorge tieme 19 cemicas y su abuelite le dibé 25.

. Cufntes canices tiene ahere Jerge?

19+25=

95658
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pers inicier, las cifras se deben scomoder por celumnas, gue-—

dando ubiéa&aé'uﬁidé&éé°c6h”ﬁhi&éﬁ%é:'&é%éﬁb&”ébh“aééenes, ete

LU

+ 19
)

Jorge sumbé 1l columna de les unidedes g + 5 =14, y vib6 que -

con eses 14 unidedes de cenices podie former unes deceme y cua-

tro unidades

MUDELO arITMETICO UN MUODELO GmaflCO

v U .
+ 1 9

22 .
14 J:.J .:

‘ 7
Ui C D U
14

entonces “1levé" ese decena al luger de les decenes (un &baco
para base diez solo debe tener nueve cuentas por hile, pero -

es vblido el ejemplo pers hecer el cambio).

]
DU
1
e T2
- = =7
W C D U
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Luego sumb las decemes y agregd la que habie formasde com las
v unidedes; 2 +1 + 1 =4

. 1
: |
18
+_2_§ [ ®] g/_"
4 4 C
[ - C L U
4 4

Per Gltime Jorge dijés Temge 4 decenas y 4 umidades, e sea 44
camniceas.
19 + 25 = 44

( 5i se cembisrem diez unidades por una decema al "llevarlas"
por una decene, leo misme sucederf a diez decemas p;r une cem-

tena y asi sucesivemente, em ordem ascendente jerérquieamente).

B. Lg sustraccibn

iLa sutrsccién al iguel que la adiciém se ven emnsefiande -
gradﬁgiiente desde gue imicia su primaria, tembién debe COR =
presder qué és la sustraccibn, pere qué sirve, cuféndo y dende
se va s eplicar. Le sustraccién es el acte de quitar, -desumir
suprimir, disminuir, diferemcia, que sirve para desagrupar —-
los elementos reunidos, su sfmbole es " - ". El elumne tambien
debe temer ciertes antecedemtes pars entender la resta, algu-
mes ye se mencionarom em el tema de le adicibm, habria que a-
gregar slgumes etro en especifice cemo: uma decema es igusl a
diez unidades, une centema es igual a diez decznéé; etc., Al

mimuende se le quita el sustrsende y se obtiene la difereacia,

e
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El minuendo siempre serk meyor que el susiraends, en caso de
que no lo ses se cambiaré ume decena nOT diez unidsdes o uns
centena por diez decenas, etc., une jerarquia superior poer uma

inferier que le preceds, seghn se necesite.
A contimuacién se explice un ejercicio préetico con un-
modele gri&fico y su medelo aritmétice de una situascibn de la

rea.lidad.

Remén tieme 34 gises de celores y la maesira le pide 18
gises. J Cunfntes gises le quedaron a Ramén 7

Eembén plamteé el problema asfi; 34 - 18 =

Se deben acemedar las cifras, quedando las celumnas de wmida-
des com unidades, decemas con decenas, etc., Se acomoda el mi-

nuendo en gl &bace psra.poder " quitarle " el sustraende.
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minuendo Lﬂ_

D U
_ 3 4
1 & sustrsendo
- -
o ¢t ¢ )] U
3 4

sten les unidedes 4 - 8 & cuatro le “quito" ocho,

luego se re
ompleta entonces 8sé pide prestada uﬁa decene que

como no se C
se cambisrf por diez unidades.

NOUELO AR1ITMETICO

» U 181
0 AL
g 14 '8: '..U. B
e |}
it C D 1)
2 14

shora ya se puede quitar unidades & unidedes 14 - 8 a cater-

ce le quito ocho. Tembién se pueden quitar decenes a decenas

2 -1 g dos le quito una.

D U
2
5 14

|

'
Q
c
o g

34 - 18 = 16

A Rembn le quedaron 16 gises.
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C. Ls multiplicacibén

Les matemfticas se vam heciemdo cade vez mbs esbstractas
y en este caso toca mostrerle eb alumno lea relacibn emtre la
adicién con ls multiplicacién que en gl se vieme a manejar -
como une adicibén de sumendos igueles pere con um semtido de -
gimplificar el preceso. Este precedimiente tambiém se puede -
empezer & enseflar per hacer comprender el glumno qué es la -
mul tiplicacién, peras qué sirve, cubndo y dénde se va a epli-
cer., Da multiplicacién es el acto de reglizar uns suma abre-
vieda de sumendes igueles. Con los antecedentes de le edicién
debemes empezar lea multiplicacién para der peso & las sumas -
jgueles, con el fin de que el glumno empieze a‘comprender por
qué el cembie de sumes igusles gl de le multiplicacibm, que -

viene a ser une forma de abstraer estas sumas iguales.j
e

e

A comtinuscién se explicarén slgumos ejercicios précti-
ces con un modelo gréfico y su modelo aritmético de una situg
cién de la reslidad.

Un plomero tieme 3 cajes com 5 tubos cada uns, ; Cubntes

tubos tieme en total *?

tubos tubes tubes
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N MODELO GraFICO

'li_ | i

MODELLU ARLTM ET1CU

\‘;L:\w\.n o)

Abstreccibn de las sumas jguales (multiplicacibn) .

3x5= "3 veces el 5"

MODELO anITHETICL N MODELO GRAFICO

(Bgsado en un teblero de 9 Ted

glones ¥ 9 columnas) .

5 5

x-l'% oTolololo

, [oforolefo

olol 0100

3x5=_12 15

El plemero tiene en total 15 tubos. ,

Con ejemples como ¢ate en los gque las sumas iguales se -

cembian por aultiplicacibn el elumnod deberf comprender, que -

es mhs fheil -ultiplicariaé‘smas‘igaéiéé;"‘



Ejemplo:

Jusnito acomodd las canica8 que ten{a, de tal manera que
1len6é 172 columnas y 43 renglones. ; Cubntes cenices sen en --
total ¥

canicsas

00000 . . . (Heste 172)
B@ 0
O
0

[ 4

(Hasta 43)

sumas igueles 172 + 172 + 172 + . . & (Hasta 43 veces) =

cémo se hace muy larga les suma se tieme que utilizar la multi-
plicecibn. Imaginar que se pueden reslizer eperaciomes de més
centidsd de sumandos, nes hace pemsar que 8¢ haece mfs diffcil
encontrsr el resultado, poT 1o tento le multiplicacibén mes va

e dar la seluciém més répidemente. 43 x 172 = .

v U
7 2

FHO

v

1la idea que se memeja es que primere se multiplica 172 x 3 u-

nidades.
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o) e}
O |O |O

6 unidedes

i
o[ofololo[ o
0/{0]010[{0/ 0|0
0(0[010/0]0{0

21 decenas

de les 21 decenas se snota 1 decena y se cambian 20 decenas

por 2 centenss, que se lleverén al tablero de les centenas.

cC D U
2

1 7 2
W M
5 1 6

0

lelel~ o

3 + 2 ceatenes

de las 3 centengs se le.-agregen 2 centenas que provieanen del

teblero enterier, que nos deré un tetal de 5 centenas.

»
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shora se multiplicarf por 4 decenas, entemdiendo que le canti-’
déd‘&ﬁé”fééﬁi%ﬁ‘&%’iﬁfiﬁ!ﬁti!iﬂﬁﬁ!&i’&%”Iﬁbﬁiﬁﬁ”h?ﬁéi&'ii&tafé'
se én uh segundeé reaglla; &8l @da318 aritadtico e imiciar’en

el lugar de las decemas,

¢ D U
1 7 2 2
o4 3 1 0
5 1 6 )
8 (010
4r9ﬂ—Q'
8 decenss
¢c D U
2
1 7 2 T
x 4 3 0lojojojoiolo
5 1 6 olololofojolo
8 8 L ololojolololo
4 [ololololololo

28 centenas
de donde se snota 8 y se cambian 20 centemas por 2 unidades de

miller, que se llevarén sl siguiente tablero.
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™ C D U 00 T
2 v X
1 7 2 0
x 4 3 0
5 1 6 0
6 8 8 4 0

4 + 2 unidades de millar
a las 4 unidades de miller se le agregan 2 unidades de millar
que proviemem del tablere anterior, que nes darf un tetal de

6 unidades de millar,

Y pars terminar se suma el renglén de las unidades con el ren-

gl8n de las decemas, sin llegar s perder su pesiciébn,

W™ C D U

1 7 2

x 4 3

+ 5 1 6
6 & B

7T 3 9 6

Juanito tiene en tetal 7,396 cenicas.

Se hace mencibn que hasta que el alumno entienda qué és -
la multiplicacién debemos paser = las teblas de multiplicar, -
como un procese que mos ayudarf a simplificar més le multipli-
cecibn, imclusive su memorizacibn como consecuencia de la abs-

traceién de sumes igueles de tal mamera que si se le pregunta
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pegr ejemplo; 9 x6 y me pueda realizar la eperacida ‘pedré re- -
gresarse e las &iumas igualds cémd’ afldfizsmldnte propie y como
precedimiente de que obtemdrhé su resultade cerrectamente, que

son 54 “ebjetes" y mo un nfmere que se tieme que memerigar,

D Lg divisiéa

- /,;/\

" re ~

La divisibén es ume operacidn _3539 que consiste en cal-
culer el valor de uno de los factores de la multiplicacibén, --
sirve pere “repesrtir propercionslmenté" o " partir em partes -
iguales", 41 iguel que las operaciomes antes explicadas, tem-
bién se debe apeyer em situacienes de la realided, primere con
ejercicies sencillos, que se inicien emn el tercer grado com -
repartos, alineados en renglones y columnas. Al paser a la di-
vigibn de dos o més cifras se utilizarén les tablas de multi-—-
plicer e los mfiltiples del diviser, les simboles de la divi--

sibn soza:/‘—"",-[’El s == &

\, Bonrique, Emilie y Juanita tiemem 7 cochecites, cada une
va & jugar con el misme nfmero de cochecites ssi que se divi-

den los cochecitos. ;Com cubntes cochecitos va & jugar cadas
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T+*3=____ "7 1o repertimes (equitativemente em-
BT AR B AR :tf-é-IBQ;”p-yrtp Iury AP EPWHEPS Faw ey » *
MODELV ARITMETICO UN MODELO GRAFICO (basade en la -

tabla pitagérica de nultiplicar).

2 ceciente £

diviser ¥ 1T dividendoe ololo
- |
1 residuo 3 Lo

10s ebjetes que quedan dentre de um recténgulo en el tablero
es lo que se reparte equitativamente y los ebjetos que queden
fuera del recténgule que se forma son les que quedan sin re--
partir equitativamente y formen el residuo.

7%+ 3=_2_ ysobre _L_

Ceda uno de los nifios va a jugar con dos cechecitos y so-

bra uno sin repartir,

Es importsnte aclerar que pars el modelo aritmétice de la
divisién se utiliza una multiplica¢ibén, sefialando que el nlme-
ro multiplicede (cociente) por tres (divisor) debe ser igual o

acercarse mhs, pero sim ser mayer que siete ( dividendo).

2 cocliente 3x_2 =6y% 6£ 17
divisor 3/ _-'é divj’.Sér' 3x 3 =9y 9> T

l1.. residue no debe ser mayer.
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Para emcoatrar el residie ("I qué ‘sebra ) se multiplica’
el diviéof“iif‘&!'t3é!§§$§“?’§3”15'T@E%ﬁ”ﬁl‘&iﬁidéﬁao;

- i ey W BN PP ABD @R NP N G Gy RS
2 cociente e) 3x2 =6y
diviser 3/_ 7  dividende ) 7T-6 =1

_g residue

Come medeles grificos para el residuo se puede utilizar -
el tablero de nultiplléﬁt?‘qué”éé?&flé’ﬁﬁé'&ﬁédé“fuera del rec
ga el &baco serh 1o que sébie’'dé "quitar" el dividendo (minuen
de) al diviser per el cociente (sustraénde).

Lo més impertamte del slgeritmm es que se entienda por -~
parte del elumno, Como en este’ ' case, qué &s "2" y qué &s "sobra
1“.

Enseguida desarrellaré otres divisiéa de uma gsituacibn de

le realidad. Ejemples

En un centro médico llageroen 9,785 vacunes contra la Po-
lio que se tiemen que repertir entre 4 cli{nicas.
.Cuéintas vacunas se msndarén a cada clinica?

;Cufntas vacunas quedarén en el centro médico?

CUy
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la divisién se empieza de izquierda a derecha e

PR IPE R SR 2 R L o o a o PY e B o o Rk RN L o S

MODELO ARITMETICO UN MODELO GRAFICO
WMCDU 2 millares
- S——
4/ 9785 a) 4 x_2 =8 0lo
8 b) 9-8 =_1_ O
s [0

sobra 1 millar

Enseguida se baja el digite de lass centenas (7) con el sobran-
te de los millares (1), o sea que los millares sobrantes se —-

cembian por diez centenas. 10 + 7 = 17 centenas.

mMCDU _g‘_centenas
2.4 0 olo
4/ 917185 e) 4 x 4 =16 0
8 B)17 - 16 =1_ olololo
1 7 4 0lo
-] (01010
1

gobra 1 centenem
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Ahora se baja el digito de las decenes (8) con el sobrante de
1as‘dentenas (1)), 7185 dentébas aobrantes’ a6 Cambien per diesz

deeenss. 10 + 8 = 18 decenasas.

WCDU

2 4 4 4 decenas
4/ 9785 a) 4 x_4_ =16

8 b)18 - 16 = _2 oJoJoJo [0

17 010101010

1 ololo]fo

_?_'3 4 [ofolo]o

16

2

sobrgn 2 decenas

Pars termibar se baja el digito de las umidades (5) con el so
brante de las decemas (2). 20 + 5 = 25 unidades.

WMCDU
2446 6 unidedes
4/ 9785 a) 4 x_6 = 24
8 b)25 - 24 = _1 ololofofo]o]o
17 ofoJofofo]o
16 olojofolo]o
18 4 [ofoJofofo]o
16
25
24
1

sobra 1 unidad
El centro médico manda 2,446 vacunas a cada una de las

4 clinicas y sobra 1 vacuma em el centro médico.
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Ea seguida se derf um ejemple de divisiéa utiligande wi &”
‘Qde].O iafdiufiﬁlaan:'Ejaiﬂtrmmﬁin¢-qmbo—aoaiw JP e N T W
Se ven a repartir 628 ebrideres de latas entre 13 vende—
deres. jCubntes abridores lé tecan a cada vemdeder?
;Cufntes abrideres sobraa?

UN MODELO POR MULITPLOS

CDU
N -
13/ 628 3| 4] 5 7] 81 9
22 6139152165178191 1104 (117 |
10 x

Se baja la ¢ifra de las unidedes (8) eem le que sebra de
1as decemas (10) y se ferma uma Bueva cifra, donde las dece—

pes se cambien per umidades. 100 + 8 = 108 unidades.

cDU
-t l
13/ 628 ‘:li2345 1 9
52 39152165 (78 |91 104 1117
1038 x
104
4

A cgda vendeder le tocam 48 abridores ¥y sebran 4.
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Ahora un ejemplo utilizando um modelo per tabla de multi-"

IR R SN Y B LR R i Ll B ol g R 2b e o I Gl o 8 S @ 1 N 8 4 -

plicar.
WCDU UN MODELO POR TABLA DE MULTIPLICAR
S—

27/ 1391 A7 x1 = A7

1302 217 x 2 = 434

89 _ 217 x 3 = 651

217 x 4 = 868

217 x 5 = 1085

217 x 6 = 1302

217 x 7 = 1519

Pars divisiemes de dos cifras en adelante se maneja el -
modelo por mfiltiplos § el modelo por tablas de multiplicar. ~-
Cen el pase de la préctica el elumne deberé ir eliminando pa—-
808 intermedios hasta llegar el modelo aritmético, imclusive -
eliminar la resta dentre de la divisién y realizarls mentalmen
te. Es muy prevechose que pueda ir compactando las eperaciemes
bésicas pere le mfs impertante es que eonozca démde las puede
utilizar,

o e - e e et et e e et . S A S L
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14{. CONCLUSIONES

1 ) La educaciém se puede ver desde varios pumtes de vig
ta, hay que aceptar que mo es una necesidad vital pero si mar
ca el camino, el medio y el vehiculo pera obtemer nuestra cul

tura.

2 ) Lg educscibém puede ser intemcionada o né y su grade

de calidad y centidad dependerf de la velumtad del individuo

que la recibe.

3 ) La educacibn integral es el camino que depende de la
volumtad del individue, tomando en cuenta sus circunstancias

en la que se ofrecem bienes formatives de todas clases.

4 ) Lg escuela en genersl es la instituciém secial desti-

neda especificamente a la educacién sistembtica.

5 ) La educacién en gran parte es posible gracias a la c@
rriente afectiva que legre inyectar el educador en sus alumnos

0 que se tenga el alummo de si mismo.

. 6 ) El maestre debe temer la mecesidad de comocer por lo
menos una teoria del aprendizaje para saber hacia a donde va a
dirigir el alumno para que reflexione y tome sus propias deci-
siones. f

7 ) El maestre deberh darle a la enseflenza elguna situa--

cibn préctica con una direccifn hacia el alumno,
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/8 ) La educacién debe perfeccionsr las facultades del hepg
bre & través"dsl syeRéltis del*apréndizaje de ciertas discipli

pas formativas como; lemguas, matemfticas, etc,

9 ) La aritmética se basa en un sistema de numeracién y

sus operaciones fundesmentales.

10) La educecibn primeris deberf ser més formativa y ten-
der a desarrollar srmbénicamente todas las facultades del ser -

humano.

11) El desasrrolle infantil de un nifio de cuarte grade se-
rt de acuerde a su edad que es entre los nueve e diez aflos y -
sbarcarf sspectos imtegrades cogmoscitivos, socieafeetives y -

psicomotores.\

' 12) Bl mific de cuarto grado aprendert sritmétice utilizap
de una metedologia partiendo de un problema de la vida real, -
pars seguir con um enflisis y ebtener um medele grifice para -
ayudarlo a constrifir su modelo matemético y sintetiza{j
afngi3) El métodoe para las operaciones bésicas es la ferma de
darse & entender con los slumnos mediente la comprensién de lo

aplicedo y de sus algoritmes.

14) Las eperaciones bhsicas para el cuarto grado son; la

suMa, la resta, la multiplicacifa y la divisién,
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15) Pers la sume cuando se completan diez elementos de --

une jerarquis se pueden ¢ambier pér uno de uns jerasrquia sigui

ente superior, basades en el gistema posicionsl de base diecz.

16) Pare la sustracciés el mimuendo siempre serh mayer —-
que el sustreendo, en 1gs situsciones donde ne se puede "qui--
tar" &l minuendo, a1l susiraendo se pide "prestade" uma jerarquia
supérior que se cembiarf por diez elementos de otra inferior -

siguiente, que tenga para preatar,

/14) Lg multiplicacién sirve para gintetizar la adiciém de

sumandos igusles.
18) Ls divisién sirve para realizer repartes equitatives.

-fk‘/ 19)" Las eperaciones bhsicas sirven pare reselver los pro-
blemas aritmétices del hembre domde ume parte importante es ce
nocer algln slgeritmo para Tresolver las operacienes bésicas ¥y

1a otras afn més, démde y cufles operaciones bfsices usaremos -

pare dichos problemas.
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