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1.— TTRODUCCION

La presente investigacié;; surge debido a la problemdtica que exis-

te actualmente en la ensenanza de la lectura.

Fs producto del trabajo realizado en varios semestres, donde Se cum-
Plieron etapas sucesivas que se fueron integrando para tener como resulta
do la siquiente propuesta, con la cual se pretende mejorar la lectura - -

oral en sequndo graco.

Este problema es uno de los mis graves que enfrenta la educacién ac-
tualrente, debico tal vez a que el proceso de adquisicidn de la lectura -
es muy complicado y reclama la concurrencia de un buen némero de activida
des mentales y ffsicas., Si alguna} de ellas no funciona o lo hace de mare

ra imperfecta es bastante para entorpecer este proceso,

Si quisiframos encontrar el mejor mdtodo para ensefiar a leer, diria-
mos que cualquier método puede ser bueno siempre Y cuando permita la sufi

ciente préactica.

F1 concepto de lo que es realmente saber leer, o sea camprender lo
que expresan los signos escritos, juzgar lo leido y aplicarlo en la adqui
sicifn de mis experiencias, pone de manifiesto la irportancia de la acer-

tada enseranza de la lectura en la escuela primaria.

A
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II.- NEFTYICION DEL OBJETO NE ESTUDIO

on la educacién primaria se busea la formacidn integral del individuo.
)
Tiene un caricter formativo mas que informativo y pretende que el nino apren
da a aprender de modo que durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella,

busque y utilice por sf mismo el conocimiento.

Las dreas de aprendizaje consideradas en el plan de estudios de la edu-
cacién primaria son las siquientes; espanol, matemiticas, ciencias naturales,
ciencias sociales, educacién tecnol8gica, educacién artfstica, educacién para

la salud y educacibn fisica.

Fl problema objeto @ estudio de esta propuesta se ubica en el drea de
Esparniol, en la cual se presentan una gran variedad de problemas y que a nivel
de sequndo grado se refieren a la enseﬁanz.a de la ortograffa, la confusién de
letras semejantes en cuanto a forma (b,d,h; p, g; v,u), las inversiones de le
tras, las omisiones y adiciones, torpeza para leer palabras, iniciar la lectu
ra de una palabra por el extremo opuesto, falta de rapidez en la lectura, in
"sequridad, predominio de la memoria auditiva m8s que de la visifén, escaso al-

cance de la percepcibh, entre otros.

El problema de la rapidez en la lectura oral requiere por parte del alum
o de ;.1na clerta maduracién y la ejercitacién constante de su habilidad para
leer. Este se presenta con mayor frecuencia en alumos de esScasoS recursos,-
. debido tal vez a que en su hogar no tienen los medios necesarios para fomen—
tar esta habilidad o no cuentan con un modelo a Sequir que les permita culti-
var el qusto por la lectura. Entonces debido a esto, la escuela es la fnica

fuente que tienen los alumos para mejorar su lectura.



Se considera un buen lector aqrel que al ir viendo lo impreso, simulté-
nearente va haciendo la codificacién que le permite comprender lo que lee.
Mientras m8s correcta y rapida es la codifi::'acion mejor es la comprensidn.
De esto se desprenden los rasgos de mayor interés; la rapidez, la compren—

si6n y la entonacién.

A partir del ciclo escolar 81-82 se implanta en segundo grado un pro—
grama integrado que consiste en ensefiar al alumo las cosas, los hechos co-
MO Se presentan en la realidad, como un todo wnificado, susceptible de ser
estudiado parcialmente desde cada una de las &reas de aprendizaje. Se hace
una interrelacibn organizada de los diferentes campos de la realidad que —

el nino debe conocer.

De lo anterior se deduce que el pfoblema no se da de manera aislada -
sino que tiene estrecha relacién con las demds 4reaS de aprendizaje ya que

afecta en gran medida el rendimiento que se da en cada una de ellas.

Actualmente, con la modemizacidn educativa se pretende que el alumo
no s8lo descifre el contenido de un texto de manera mecénica, Sino que lle-

gue a interpretar y entender dicho contenido.

Ia lectura no es una habilidad unitaria, sino una serie de procesos in
terrelacionados; supome un conjunto de habilidades necesarias para compren-—

der y asimilar los mensajes escritos.

Fn los primeros ancs los ninos aprenden los fundamentos de la lectura;
pero pasa algin tiempo antes de que adquieran eficacia en ella. Ia lectura
esS un proceso de pe;-xsamiento que encierra no solamente la absorcién de ideas,

sino la creacién de ideas.
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Ia meta mis inportante en el aprendizaje de la lectura es hacer que

los nifios alcancen el significado profundo de 1o due leen.

La lectura en la escuela primaria abarca dos grandes campos; la lectu-~

ra oral y la lectura en silencio.

La lectura oral puede revestir las sigquientes formas; lectura de pric-
tica, de auditorio, expresiva, de memorizacién, de apreciacién literaria y

de escenificacién.,

De la lectura en silencio se puede hacer la siguiente catalogacién; —
lectura de ojeada, de consulta, para estudio, de informacién, para resolver

problemas, como instrumento de trabajo y recreacién.

El tipo de lectura que es de interés bara este trabajo es la lectura —
oral de préctica, la cual tiene como finalidad, adquirir el dominio de los -

procesos y de las funciones que intervienen en la lectura.

Para que la lectura oral rinda los frutos esPei:ados exige,entre otros -
requisitos, los siguientes; reconocimiento y comprensidn de lo escrito, ges-
ticulacién apropiada a 1o que se lee, clara pronunciacién, fluidez de la lec
tura, entonacién a@ecuada, posicidn correcta del cverpo y tomar de manera co
rrecta el libro,

Por todos los conceptos anteriores la prequnta de investigacién es ¢Co~

mo mejorar la lectura oral en alumos de segundo grado?



ITI.- JISTIFICACION

El concepto tradicionalista de la escuela basado en la memorizacin,
di6 preponderancia a la lectura oral orientada, didicticamente, sflo a 1la
atenci6n de 1a pronunciacién, con descuido del significado de los vocablos;
era frecuente, por esta misma causa el estudio de las lecciones en coro, en

ronStonas repeticiones y con una entonacifn caracterfstica de esa escuela, —

Esta forma de concebir la ensefianza puso de manifiesto que aprender no
consiste s6lo en memorizar, y que el nifio no debe aprender 1o que no puede

ocorprender,

Por otra parte, el alumo de secundo grado no ha desarﬁllﬁo completi
mente su habilidad para la lectura debido tal vez a que tiene dificultad para
emtender los requisitos b3sicos de la lectura como son: qu;, nuestro idioma -
se escriba y se lee de izquierda a derecha, que entre una palabra y otra de-

be haber un espacio vy que las palabras se pueden separar en unidades mas pe-

quefias como las sflabas y las letras.

El realizar determinados ejercicios le permitira” lograr un mejor mane
jo de ellos que redundari en su propio beneficio, al poder alcanzar en DOCO

tiempo un nivel adecuado.

Fste trabajo responde a la necesidad de conocer la manera mds adecuada

para lograr una lectura mas fluida y r&pida.

También como un interds personal, ya que al conocer las causas de este
problema nos permitiré'. actuar de la mejor manera posible y procurar desarro-

o

llar acciones que faciliten al alumo superarlo en el menor tiempo posible.



Fsto es importante tambifn para el alumo porque podri estar al co—
rrisfite en un tierpo mds corto, al mismo tiempo, con el manejo de la lec-

tura podré ampliar su vocabulario,

I0 es también para la escuela como institucién porque podrén ser lo-
grados de una mejor manera los objetivos propuestos por ella y por el pa-

pel que juega dentro de la commidad - coro generadora de cultura.

Qobra relevancia para la materia porque pretende lograr un desarrollo
integral del educando y vorque esta hahilidad es necesaria para que el -

alumo pueda desarrollarse en todos los campos del conoéimiento,

Este problema surge tal vez porque las estrategiés de aprendizaje uti
lizadas para la ensenhanza de la lectura en primer grado ya no estin acor—
des con la realidad. Una alternativa serfa que todas las escuelas utiliza
ran el método psicogendtico en los primeros grados ya que &ste ha reporta-

do grandes beneficios a la educacidn.

FEntre otros propSsitos, por medio de la lectura oral se adiestra al -
educando a articular y pronunciar correctamente las palabras y hacer uso
adecuado de la voz, Ademds de estimular a los alumos a reconocer las pa-
labras, los ejercite a mover sus ojos de izquierda a derecha, a pasar de -
un renglén a otro sin saltarse, a disminuir las omisiones, adiciones, sus-
tituciones y mutilaciones de vocablos, a hacer las pausas Yy entonaciones -

conforme los signos de puntuacibn.

El objetivo de este trabajo es: mejorar a corto plazo la lectura oral

en alumos de sequndo grado.



IV.~ REFFPFNCIAS TEORICAS Y COMTEXTUALES
A, Oo?wepto de lo que es leer

tha definicién formalista dice que por lectura se entiende el pro-
ceso de reconocimiento e interpretacién de los sfmbolos de la escritura y -

Su traduccifn en sonidos articulados cuando se trata de la lectura oral.

Ieer comienza por significar el proyecto de entender plenamente un
texto; de contemplar el pensamiento de los hombres Superiores, recogiendo -
un mensaje, los principios de una doctrina o simplemente experiencias de ——

las que el lector desea servirse en las relaciones con su mundo.

Leer auténticamente, es referir las valabras , Una vez comprendidos
a wmn todo latente dentro de la movilizacidn de los recursos de la lecti'1ra,
Yy poder hacer la transferencia a wna situacidn que puvede ser instantinea o

duradera en la actividad permanente delhom!:ré.

Ieer, pc->r 1o tanto, no es wna tarea f&cil. Leer no es hacer cual-
quier cosa, como aparentemente se juzga; no es tan sirmple entender lo que -
alguien ha querido decir.

Como cualquier otra actividad, el aprender a leer presenta ciertas

dificultades que podrdn ser superadas con el paso del tiempo y el esfuerzo.

Leer bien significa la mayorfa de las veces la cantidad Yy muy rara
vez la calidad de la lectura, Se duda que cualquier persona que no sepa -

leer bien sea capaz de escribir bien.,

-

Ser capaz de leer con facilidad presupone la adquisicién de las -

habilidades pertinentes, tales como saber descifrar Y pronunciar las pala-



B

bras que uno no oconoce,
B.- Consicderaciones tebricas generales acerca de la lectura.
Tradicionalmente se consideraba a la lectura como un acto mecinico
que consistia en pasar los ojos sobre lo impreso, traduciendo graffas en so

nidos.

1a ensehanza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir: los =
sonidos del habla pidiendo que &stos se repitan palabra por palabra e inclu

so letra por letra,

Se establecfa una equivalencia entre ser un buven lector y ser un -
buen descifrador que no comete errores. Se buscaba simplemente descifrar -
el contenido sin buscar significado. Se dejaba de lado el propdsito funda-

mental de la lectura que es la reconstruccin de significado.-

Ia lectura es una conducta inteligente donde se coordinan diversas - -

informaciones con el fin de obtener-significado,:

- -5i su propSsito es obtener significado a partir de lo inpreso, el
lector debe poner en juego una serie de informaciones que el texto en cues—.

tién no provee. Se trata de conocimientos que éste posee con anterioridad.

Ios lectores utilizan ciertas estrategias que le permitirin tener

una mejor comprensitn sobre lo que esti leyendo, &stas son:

Miestreo.- Ie permite seleccionar las formas gr&ficas que le son Gtiles

y productivas, asf como dejar de lado la informacién redundante.



Prediccifn.— Ie permite predecir el final de una historia, la estruc

'y

tura de una oracién conpleja_‘o el ocontenido de un texto.
Anticipacifn.- Se anticipa algln significado relacionado con el tema.

Inferencia.- Se refiere a la posibilidad de inferir o deducir infor-

macibn no explicitada en el texto.

Oonfirmacién.~ Implica la habilidad para probar sus elecciones tenta-

tivas, para confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones.

Autocorreccién.- Iocalizar el punto del error y considerar o buscar -

mas informacién para efectuar la correccién.

Es importante aclarar que no s6lo los lectores flufdos emplean estas
estrategias, - 1os principiantes- también las utilizan en mayor o menor gra-
do. 1a diferencia reside en el dominio de las estrategias involucradas en

el proceso.

Fl tipo de texto abordado influye mucho en la fluidez y rapidez de n
lector, cuyo -desenpeﬁo puede, por ello, variar de un texto a otro.- Es in-
dispensable tener esto en cuenta cuando se va a evaluar la competencia en
la lectura. La informacifén previa respecto al tema,. vocabulario y contex-

to, hari la lectura mis facil y fluida.

OConstance Weaver, bas&ndose en la teorfa de Smith y Goodman clasifica
la efectividad en la lectura en funcién del buen o mal uso de la informa- -

cién sin ti8ctica y semintica del texto de la siquiente manera:
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"Iectores efectivos.— son los que usan el contexto para predecir lo
que viene a continuacién y para confirmar su anticipacién o para co-
rregirla,

Iectores medianarente efectivos: utilizan el contexto precedente pa—
ra predecir lo que sigue, pero tienen menor &xito al usar el contexto
subsecuente para corregir interpretaciones inadecuadas.

lectores poco efectivos: utilizan s6lo el contexto sintitico antece—
dente y como no tienen &xito para usar el semintico, anticipan pala—
bras que no se adec@ian al significado del texto. Casi no utilizan el
contexto subsecuente.’

lectores inefectivos: no emplean, o usan muy poco el contexto antece-
dente y mucho menos el contexto subsecuente.” (1)

"

De esto se desprende que la mayorfa de los desaciertos cametidos por
los nifics en la lectura no son ée fndole perceptual, sino bisicamente psi-
colinqifsticos, en la medida que interviene informacibn sintftica y semin-

tica durante la lectura.

Frank Smith "considera que los nifos aprenden a leer finicamente leyen
do.- Por lo tanto, la forma de hacerles facil el aprendizaje, es facilitin
doles la lectura, tratando de responder a 1o que el nifio esti tratando de

hacer". ( 2)

Es necesario ayudar al nifio a entender cualquier material impreso que
le interese, permitiéndole cometer errores sin penalizarlo, ni interrumpir

lo constantemente,

ES necesario que el maestro oconduzca a los ninos a comprender la im—
portancia de saber leer, que los motive para encontrar la satisfaccién y -
el placer de la lectiura y que los estimule para que 1o descuhran por s{ —
mismos.

TA lectura es considerada como un valioso instrumento del progreso -
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intelectual. Gracias a ella el individuo puede ampliar sus experiencias,

ocupar valiosamente sus ratos de ocio y enriquecer sTx lenguaje.

Ia lectura se usa con varios prop&sitos, de los cuales destacan cua-
tro: el de entrenamiento y recreacidn, el vocacional, el instructivo, y -

el de utilizacién préctica.

Ia oconstante y buena lectura es una actividad Gtil para enriquecer y
pulir nuestro lenguaje, sobre todo cuando el material ha sido cuidadosamen-

" te seleccionado de acuerdo a la edad, experiencia e intereses de los nifos.

1a lectura debe ser: rapida, selectiva y depender de la informacién —

no visual,

No existe una velocidad de lectura ideal; depende e las dificultades

del texto y de la destreza del lector, -

El secreto de wna lectura eficiente no es leer indiscriminadamente, -
sino extraer una muestra del texto. -lLa selectividad para captar y anali—
zar muestras de la informacidn visual disponible, es una destreza que se

adquiere fnicamente con la experiencia en la lectura,

Un lector debe ser capaz de utilizar su informacién no visual para
evitar verse abrumado por la informacién visual proveniente de los ojos —
Debe atender también finicamente aquellas partes del texto que contengan -

la informacién mis inportante.

i

1a informacidn no visual es la informacifén que va posee nuestro ce-
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rebro y que es relevante para el lenquaje y para el tema de la lectura —
que se va a realizar. " Toda la informacién adicional que los..lectores ——

hsbiles necesitan es proporcionacda por lo que ya conocen,

cada vez que los lectores no pueden conferirle sentido a 1o que espe
ran leer es porque el material carece de relevancia para cualguier conoci
miento previo que ellos podrfan tener, la lectura ser§ mds diffcil y su -

aprendizaje imposible.

Ia lectura eficaz moderna se refiere a: la rapidez en la lectura, la

comprensifén del texto lefdo, la memorizacifn del mismo._

Fl dominio de una buena lectura es el mejor instrumento que el indivi
duo adquiere para penetrar en el amplio campo de posibilidades que la cien

cia y la cultura le ofrecen.

Fl aprendizaje de la lectura es larga y arduo, contiene etapas sucesi

vas que deben vencerse en forma natural, una despuds de otra.
C. Teoria Psicogenética. _

1a propuesta tefrica de Piaget se propone explicar }a forma en —
que se desarrolla el pensamiento, con base en una perspectiva genética que
consiste en la caracterizacién de las diferentes operaciones y estructuras
mentales que se presentan desde el nacimiento hasta la edad adulta, v se -

oonsideran determinantes en la adquisicién y evolucién del conocimiento.

Para Piaget existe una continuidad entre los procesos de adquisi-

cién del conocimiento yla organizacién biol6gica del sujeto, centrando su
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objeto de conocimiento en las estructuras del conocimiento.

-

¥n la teorfa psicogenética de Piaget, el proceso de aprendizaje -

se explica en tdrminos de la adquisicifn de conocimiento.

Para ello establece una diferencia entre desarrollo cognitivo y - -
aprendizaje. .Para‘Piaqet el desarrollo del conocimiento es un proceso es-
ponténeo relacionado con todo el proceso genético del sujeto, tanto de la
maduracién de su sistema nervioso como de sus funciones mentales; mientras
que él aprendizaje es un proceso provocado por situaciones externas por —

redio de un agente o un docente y limitado a un solo aspecto o problema,

De esta manera el nifio no puvede adquirir la coprensién de un cono-
cdmiento si no tiene la suficiente maduracién, puesto que el aprendizaje =
supona el empleo de estructuras intelectuales previas para la adjuisicidn

de un nuevo conocimiento.

Por 1o tanto los recanismos de aprendizaje dependen del nivel del
desarrollo evolutivo del nifo, asf como de sus experiencias fisicas y de -

la inteoracibn social que favorece a su proceso maduracional.

fntre los factores sociales que influyen en la formacibén de la es-
tructura o procesos mentales, Piaget destaca los sicuientes: el lenguaje
usado por una sociedad, las creencias y valores mantenidos por una socie-
dad, las formas de razonamiento que wna sociedad acepta cormo vilidas y la

clase Ae relaciones entre los miembros.

=

2 Fl desarrollo intelectual es un proceso acumlativo, en donde una

nueva experiencia se estructura con los valores ya existentes, transfor—-
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méndolos y siendo a la vez transformada en funcidn de la maduracibn y de
la exveriencia activa, cenerdndose un proceso evolutivo que logre un equi
librio adaptativo con hase a los estados superados en forma ac_’.equada, con

relacidén al contexto concreto en €l que se desenvuelve el sujeto.

n, Caracterfsticas que requieren los sujetos del oroceso ensenanza -

aprendizaje. -

Ieer es una labor ardua por si sola, y aprender a leer y ensehar &
leer requiere de ciertas caracterfsticas tanto por parte del maestro como

- por parte cdel alwmo,

Fn lo que se refiere al alumo Piaget "distingue cuatro grandes —

perfodos en el desarrollo de la afectividad y de la socializacién del nifo"
Perfodo de la inteligencia sansoriorotriz:

lLlega hasta los 24 meses, es anterior al lenguaje y al pensamiento
propiarente dicho. Aparecen los primeros hibitos elementales: sensaciona-
les, percepciones y movimientos propios del nifio Se organizan en esquemas
de accién. Después de un tiempo aparecerin las reacciones circulares. Se.
observa también un egocentrismo integral. Al finalizar el primer ano el

nino ser8 capaz de realizar acciones mis complejas.
Perfodo preoperatorio:

ILlega aproximadamente hasta los seis anos, Fl niifo puede imitar -
modelos con algunas partes de su cuerpo. Se inicia el simbolismo. Para el
nifio el juego simbdlico es un medio de adaptacién tanto intelectual camo =

efectivo. Tl lenguaje le permite adquirir una progresiva interiorizacién
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mediante el ermpleo de signos verbales, sociales y transmisibles oral—
mente. Fl pensamiento del nifio es plenamente subjetivo. Piaget habla
de un egocentrismo intelectual durarite este perfodo, asf camo también ;

el pensamiento irreversible,

Periodo de las operaciones concretas:

Es el de mayor inter@s para este’ trabajo puesto que es en este —

perfodo donde se encuentran los alumos de segqundo grado.

Se sitlia entre los siete y los once anos. Sefala un gran avance
en cuanto a socializacibn y objetivacién del pensamiento. A pesar de re
currir a la intuici6n y a la propia accidn, el nifio ya sabe descentrar.
Mo Se queda limitado a su propio punto de vista, antes bien, es capaz de

coordinar los diversos puntos de vista y sacar conclusiones,

las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de —
que sb6lo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando
existe la posibilidad de recurrir a una representacifn suficientemente -
viva, Todavfa no puede razonar fundindose exclusivamente en enunciados

verbales, y mucho menos sobre hipbtesis,

Ips ninos son capaces de umna auténtica oolaboracifén en grupo, pa-
sando la actividad individual aislada a ser wna conducta de cooperacibn.,
Al final Jde este perfodo se observa una autonomfa por parte del nifio. Ia
operacibn incipiente esti todavia ligada a la accién sobre los objetos -

y a la manipulacitn efectiva o apenas mentalizada. _ -

ul

Perfodo de las ooeraciones formales:
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Froieza a los doce anos, es decir, en la adolescencia. Aparece
el pensamiento formal por el que se hace posible su integracifn en un

conjunto de operaciones que anteriormente no existian.

Ia principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la
capacidad de prescindir del oontenido concreto para situar lo actual -

en un awplio esquama de posibilidacdes.-

En cuanto al maestro, Piaget "Senala que su labor no consiste -
en transmitir a los niros conocimientos ya elaborados. Su funcibn es la
de ayudar al pequero a construir su propio conocimiento quidndolo en -

sus experiencias". ( 4 )

Fl papel cdel maestro es extremadamente diffcil vorque debe es-
tér cons'tantemente‘comproztetido en el diagn6stico del estado emocional
de cada nino, su nivel cognoscitivo y sus intereses, Ha de mantener -
as{ mismo un equilibrio entre el ejercicio de su autoridad y el alien-
to a los ninios para que desarrollen sus propias normas de conducta —

moral,

Fl maestro Piagetano no presenta conocimientos y roralidad pre
parados de antemano, SinO que proporciona oportunidades para que el ni
no construya sus propias normas de conocimiento y moral mediante su —

propio razonamiento,

FEn la realidad de cada grupo encontramos la mayoria de }as ca—
racteristicas mencionadas anteriormente en 1o que al alumo se refiere,
pero en grupos de bajo nivel socio—econfmico Astas se ven reducidas al

mfnimo debido tal vez a que los alumos no reciben la suficiente aten-
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cibn por parte de sus padres, o que los conocimientos de primer grado no

fueron reforzados adecuadamente, por inasistencia, falta de material es-

colar, entre otros,

Para los maestros en cambio, es mucho mds facil cenirse a un plan
de estudios, hacer desarrollar a los ninos actividades previamente esta-

blecidas y usar las viejas técnicas de disciplina.

E.Influencia del medio familiar y escolar en la lectura,

Ta escuela y la familia son las dos instituciones que tienen como
misidn preparar al futuro adulto, y las dos se realizan en pricticas edu—-
-cativas donde se traducen y operacionalizan los modelos, se definen los

contenidos y técnicas de socializacién.

La escuela responde a necesidades impuestas por la sociedad, pre-
para para algo., Ia familia también ensefia aquello que se sefiala como ne
cesario para la reproduccién de las unidades. .Y las dos contribuyen en

mayor o menor medida a la adecuada ensenanza de la lectura.

Se considera a la lectura asociada ‘indiscutiblemente a la escuela :
y como algo necesario para lograr un grado académico, pero la educacibn
no termina ni empieza en la escuela, cada uno puede decidir su destino -
en lo que se refiere a la lectura. Fn lo que respecta a los alumos, @
rresponde al maestro impulsar el deseo de superarse en su nivel de lectu

ra asf como a los padres les corresponae hacer 1o mismo en casa.

Muchos padres tienen la creencia d que el maestro es el finico --
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que puede ensefar a sus hijos a leer Y tienen teror de intervenir en di
cha ensefanza. Pero esto no es asf, ellos deben estar informados de —
que cualquier persona que tenga una determinada competencia en la lectu
ra, pvede enserar a leer y que si se tiene cierta habilidad se i)uede =
compartir con algquien,

Ias personas que no leen con frecuencia o placer, es dificil —
que logren que otros 1o hagan, esto ée refiere tanto a los padres como
a los maestros, ya que, no logrardn que '10s alumos valoren la lectura

si ellos no lo hacen.

w1 @éficit en la lectura que se observa en 1os alumos no tiene
como causa {inicamente al proceso emoleado en el comienzo de dicha ense-
fianza, sino también en la inadecuada conduccién en los afios posteriores

donde debe reafirmarse,

Para asequrar el buen &xito en la enseﬁanza de la lectura, es
indispensable el conocimiento del alumno en funcién del desarrollo de
su lenquaje, pero también ha de tenerse en cuenta que el dominio de la
lectura, camo todo aprendizaje-, depende del fondo de experiencias que
posea el alumo, y &stas a su vez dependen del ambiente cultural en -

el que vive,

Mo todos los alumos tienen la oportunidad de familiarizarse,
antes de su inareso a la escuela, con libros y revistas interesantes -
que llamen su atencifn; tampoco han disfrutado de su ambiente favora

ble para la adquisicibn de su vocabulario.



19

Saber leer tiene una irportancia tan relevante para la vida del
nifio en la escuela que su experiencia en el aprendizaje de la lectura

con frecuencia marca el destino de su carrera académica.

Que el niifio aprenda a leer, asf como la prontitud, la facilidad
y la perfeccién con que 1o haca, dependeri en cierta medida de su pro

‘pia capacidad y de manera considerable de su historial familiar.

Esto 61ti1m incluye el nivel de desarrollo que haya alcanzado -
su capacidad de comprender, utilizar y disfrutar el 1_enguaje; de gque
se haya convencido que la lectura es algo deseable, y de que se le haya
inculcado tambidn cnfianza en su inteligencia y en sus aptitudes acadé

micas.

Cuando la influencia del hogar haya sido negativa puede que las
experiencias escolares del pequefio ejerzan, en condiciones &ptimas, una

influencia correctiva, aunque s6lo se logrard con el paso del tiempo.

Indepe..ilentemente del bagaje familiar que el nifio lleve a la es
cuela, wna vez en clase el factor mis inportante para aprender a leer -

es el modo en que el maestro le presente la lectura.

Si la lectura le parece una experiencia interesante, valiosa y =
agradable, entonces el esfuerzo que supohe el aprender a leer se verd
compensado por las grandes ventajas que brinda el poseer esta capacidad
Darle esta inpresién a un nifio resulta my fécil si se cuenta con el —

—

apoyo de su historial familiar, _ -

Ia alegrfa que produce el saber leer algunas palabras pronto de-

Kl

[
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saparece cuando los textos que el nifio debe leer le obligan a releer

la misma palabra interminablemente. FE1 reconocimiento de la palabra:.

se deteriora ripidamente convirtiéndose en un vacfo aprender de memo
ria cuando no conduce de manera directa a la lectura de un contenido

con significado.

. Al enpezar a aprender, a los nifios les gustan los ejercicios
de lectura, poco importa lo que se descifre; lo que entusiasma al n£
ro es el hecho de ser capaz de descifrar. Io que se necesita para
hacer que el nifio desee aprender a leer no es el conocimiento de la
utilidad prictica de la lectura, sino la firme creencia de que saber
leer abriri ante &1 un mundo de experiencias maravillosas ,_ que le —

permitir8 despojarse de su iagnorancia, comprender el mndo y Ser due

fio de su destino.

A 1os ‘nifios que adquieren gran interés por la lectura en casa
les es facil leer en la escuela y constituyen la mayorfa de aguellos
que mis adelante son buenos lectores. La lectura ocwpa un lugar im-
portante én sus vidas, leen con regularidad tanto por gusto como en
busca de significado y, sobre todo, que estin con.vencidos de que - -

leer enriquéce su exveriencia.

Son tantos los nifiocs cuyo historial familiar no los motiva —
suficientemente para que deseen aprender a-leer que el sistema edu-
cativo deberfa tener como tarea contrarrestar y compensar 1o que ha
ce falta en los hogares, en lo que se refierg al cdeseo de instruirse.

Estos nifios no llegan a la escuela con el deseo expreso de aprender

N
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a leer,

Fn muchos hogares la practica de la lectura consiste en- leer miy
poco O leer material que no aporta nada valioso al aprendizaje del alumo
y es aquf donde la escuela, en especial el maestro, deben intervenir al -
presentarle al alumo una gran variedad de material interesante y a la —
vez educativo que le permita mejorar su nivel de lectura al mismo tiempo

que aprende.
F. Ia lectura oral en sequndo grado.

Ios nifios maduran a edades distintas y algunos aprenden a leer -
micho antes que otros. Después de leer palabras porque les resulta diver

tido hacerlo, los ninos esperan quz; venga algo mis interesante.

Al maestro de sequndo grado le corresponde continuar con el apren
dizaje de la lectura que apenas se ha iniciado. Fste es un proceso cuida
doso que va desde la afirmacién de la lectura hasta lograr que la misma,

sea efectuada oon rapidez.

Cuando el nifio ha adguirido un hibito para la lectura, tendrd fa-
" cilidad para aplicarla en otra actividad o materia, contribuyendo asf, al

aprendizaje de la misma,

Al iniciar la lectura en este grado se deber8 graduar el material,
partiendo de las experiencias que el nino trae, de tal manera que vaya =-—
venciendo las dificultades, de acuetdo con su desarrollo mental y procmrandg

utilizar el lenguaje del prooio nino.
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Para que el contenido de la lectura sea de utilidad préctica
para la vida, se debe procurar que las ideas lefdas o log -asuntos tra

tados, se relacionen con acciones u objetos.,

1a comprensifn del alumo estd en relacién con el material -
de la lectura, la madurez mental, preparacién y experiencias del mis-
mo. Tratindose de nifics de siete a nueve afios, la lectura debe ser
corta y sencilla para que haya continuidad en la expresién Yy en el —

pensamiento,

Por medio de la prictica, el nifio aprende a leer y adjuiere -
hibitos deseables en la lectura, siempre y cuando esta actividad se —
oriente hacia_ el mejoramiento del alumo y cuidando que al repetir -

el acto de lectura, el nino se supere.

1as finalidades que se persiguen con la lectura en este grado

son: la comprensién del significado de las palabras, la comprensi6n - -

del significado global del texto, las pausas, la pronunciacién y la -

rapidez.

En segundo grado dehe dedicarse un tiempo considerable a la
lectura oral y menor a la lectura en silencio. Cuando el nifo se oye
su propia voz o la de los demSs, la éarprensién se facilita, siempre
y cuando se haga una correcta relacién entre la forma oral y la visual

insistiendo en la pronunciacifn de las palabras impresas.

Ademis de la conprensifn, la buena lectura depende de la rapi-

dez; sl existe la primera, serf facil adquirir la segunda y por lo tan

to la eficiencia en la lectura,

48
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Ia velocidad de la lectura est8 en relaci6n con los movimientos -
de los ojos y las pausas, alcance de la percepcién, alcance de la voz, ma
durez del sujeto, su inteligencia y familiaridad con la materia, la canti

dad de lectura, la calidad del contenido y el tipo de letra.

_Es importante que durante los primeros afios se tengan perfodos -
requlares de prictica, cuya duracidn debe ser adecuada. Esta debé ser —
sistemitica, debiendo ser los primeros ejercicios enfocados a actividades
como juegos, deportes, excursiones; festivales, oarbetendas, con el fin
de iniciar el enriquecimiento cel vocabulario en sus distintas aptitudes
v aplicar el lenguaje familiar dindole el uso adecuado a su significado -

Todo lo cual permitir8 la formacién de hibitos correctos de lectura.

Ia comprensién de la lectura en segundo grado, estf limitada a —-
los siquientes factores: edad, inteligencia, experiencia en la lectura,
incluyendo rapidez, amplitud del vocabulario, dificultad de las palabras

enpleadas.

El grado de comprensifn estS Intimamente relacionado con la rapi
dez de la lectura, el lector r&pido tiene mas rapida conprensifn que el -
lento, por 1o que el maestro debe tratar de aumentar la corprensi6n desa-

rrollando la rapidez.

Fl dominio de la lectura entre Sus conpaferos, puede ser wn estf-
mulo para que el nifio progrese en esta actividad, Para esto.se puede re-
currir a los concursos, competencias, grificas de aprovechamiento,entre -

otras oosas.
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En lo que respecta al maestro, debe ofrecer a sus alumos numero—
sas oportunidades para leer, porque la lectura enriquece la experiencia,
forma el qusto literario y contribuye a lograr un dominio considerable —

del idioma.

Ademés_debe ser un buen lector, pues de ofr leer a su maestro na-
ceré en el nifio, el deseo de saber leer y el anhelo de hacerlo tan bien -

como €1,

Las apreciaciones que el maestro haga del alumo son las que con-
tribuiran a desarrollar en &l actitudes de auto-valorizacifn o de auto- -

desvalorizacién., -

las espectativas del maestro-acerca del desempefio acadSmico de —
sus alumos, pueden de hecho tener wma enorme. influencia en el desempefio
de sus alumos. Si el maestro'espera un elevado nivel de desempefio, &ste

‘se ample, y viceversa.

Ia actitud que tame el maestro frente a la lectura ser§ definitiva
para la actitud que tomen sus alumos con respecto a la misma. Si para el
maestro es inportante, para los alumos también io seri . Si el maestro —
piensa que sus alumos aprenderdn a leer ficilmente, ellos tambin lo cree
ran.

- F1 alumo. de sequndo grado se encuentra seg(n Piaget en el perfodo
de las operaciones concretas, donde-4odo conocimiento para que sea aprend_j;

do debe relacionarse con lo que el nino observa, escucha y vive dfa con dfa,
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y en esto deben basarse los contenidos de las lecturas propuestas para --

este arado. -

Cuando un alumno realiza una lectura y "se equivoca" al estar —
traduciendo cada palabra, no quiere decir que no sabe leer, sino que est&

aplicando wna de las estrategias para poder leer mis r&pidamente.

Nosotros camo maestros queremos que los alumos lean correctane.g
te desde la primera vez que hacen una lectura y no reflexionamos sobre el
ocontenido de la misma, si.&sta es el adecuado a la edad del nifio, si tiene

palabras que &1 desconoce.

Io que se debe hacer es facilitarles la lectura no interrunpiéndolo
a.cada momento y permitiéndole que se equivogque sin penalizarlo para que —

asf el nifio disfrute verdaderamente el placer de leer.

Ademis précurar tener en el saldn de clase el suficiente y variado
material, para ejercitar la lectura no s8lo en libro de texto, sino en todo
tipo de material que le interese al nifio. Este puede ser un peribdico o —
una révista, del maestro dependerd el seleccionar f;;uellas cosas que real—

rente sean ftiles y de inter&s para el alumo.,

|
i
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V.- ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

1a lectura en la educacibn primaria es un instrumento de commicacién
mediante el cual se amplfa la cultura tanto individual como colectiva, - l“_hi
diante ella adquirimos un vocabulario mis amplio, mejoramos la ortograffa

Y la expresién.

Leer es corprender o interpretar un texto, saber leer es saber anali-
zar, sintetizar, reflexionar, deducir y comprender un escrito. Aprender -

a leer esti en relacidén con el interés y el empelio que Se ponga en ello,

Ia lectura nos ayuda a mejorar la expresibén oral y escrita y siempre
nos .proporcionar§ un placer estético, ademds es el instrurento nds valioso

que la escuela puede darle al hamhre para la adquisicién del conocimiento.

De lo anterior se desprende que un buen programa de * lectura es agquel
que: desarrolla las habilidades bisicas para poder leer adecuadamente; en—
sena a los ninos’a utilizar la lectura como un instrumento para el aprendi
zaje; los es%h para que lean ahundantemente; crea en ellos el qusto —

por la literatura. -

£l programa‘de sequndo grado en el irea de Espanol marca cinco objeti
'vos de los-cuales dos corresponden a la lectura; Adquirir y -desarrollar -
la capacidad para leer y escribir, -Una vez que el nino aprende a leer y

escribir, debe insistirse en el mejoramiento de la comprensi6n de la lectu
. ra. ‘ES necesario que se propicie en &1 una actitud crftica ante lo que —

lee, y que se le fomente el placer por la 1ectura_1. -
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Nesarrollar la sensibilidad, el qusto por la lectura e iniciarse en
el estudio de textos literarios, La iniciaci6n a la literatura pone al -
nifio en contacto con 10S textos literarios. Ia lectura literaria refuer
za el aspecto formativo de la ensefianza, fomenta la creatividad, contri

buye a la comprensién e interpretacién de textos y favorece la actitud
critica acerca de lo lefdo.

1as actividades que se proponen dentro del programa para logar di-
chos objetivos consisten en realizar lecturas tanto por parte del maes-
tro cawo por parte del alumo. Este df su opinibén sobre la lectura, dia-
loca scbre ella y dice si le qustf o no; para temminar se realiza un - -
ejercicio de comprensi6n que puede ser cc;ntestar unas prequntas o elegir
entre varias respuestas sobre lo que se tratf la lectura.

) Todo 1o anterior estarfa muy bien si todos los alumos que pasan
a sequndo grado supieran leer con claridad y fluidez, ya que la estructu

ra del libro del alumo va de las lecturas sencillas:!'a las complicadas. -

Pero en la realidad esto no sucede asf debido a que siempre encon-
tramos varios aluﬁnos que no pueden unir letras en sflabas, mucho menos
leer correctamente, y es aquf donde el maestro debe formnmlar acciones -

para que sus alymos superen en poco tiempo esa situacibn.

Por otro laco, al_lzuscar una respuesta satisfactoria por parte de
los padres', nos enfrentamos con situaciones que van desde el apgyo entu

siasta de alqunos hasta el -total descuido de su hijo por parte de otros.

—

1o cual repercute principalmente en el alumo det;fdo a que en su ca

sa no encuentra un verdadero apoyo para superar sus deficiencias.
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Las sugerencias metadoldgicas son:
A. DiagnSstico

Se lleva a cabo al inicio del curso de la finalidad de identificar
el nivel de lectura el que se encuentra cada alumo. Se puede utilizar la
grabadora para que el alumo se escuche como lee y para motivarlo a supe-——
rar sus deficiencias. Fsta se utilizari las veces que Sea necesario para

canprobar el avance de cada alumo.

Despuds de esto Se les entrega a los alumos una serie de lecturas
pequefias para que reafir'men la lectura en su casa. (anexo 1l). Al observar
estas lecciones nos damos cuenta que son las utilizadas desde hace muchos
afos para la ensefianza de la lecto-escritura, pero que no vor eso dejan de

ser {itiles.

. Ik esto se desprende el criterio pedagbaqico utilizado en esta pro-
puesta que pretenda ser una mezcla de 10 que es la escwela activa y la es-
cvela tradicional tratando de rescatar lo mejor en ambas. Es decir, se -
gtilizan lecturas pequefias que contienen palabras bisflabas porque son -
las que mas fécilnente leen los alumos, pero se evitan las mondtonas re—
peticiones que se hacfan dnteriormente ya qué no se persique la memoriza-

cibn, sino solamente la préictica.

Se quiere ante todo que el alumo sea mis activo, aprenda a refle

yionar sobre 1o que esti leyendo y pueda en un momento dado dar su opinién

sobre 1o que lee, =

Una manera de evaluar la lectura, desde el diagn6stico y curante

%

ir
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todo el ano escolar es la siquiente:

\r

PRUFBA DE LECTURA ORAL

Pscuela LN ASPECTOS.

(;I-lpo [} ] ohw Be e e e . o

Fed'la [ ] T T T 1] L] L]
> . 1 ] 1 ] L L] ]
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Nombres de los alumos ' 1 2 ¢ 3 4 5 ' 6 '
. - ¥ | I | 2 " L} _I ]

ASPECTOS

1.~ rapidez ' 4.-puntuacidn

2.- claridad 5.- entonacién i

3.~ fluidez . 6.— promedio

Cada uno de estos aspectos se calificard asf:
con 5 = deficiente
con 8 = buena

oon 10= muy buena

1a calificacién definitiva se obtiene del promedio de todos los

aspectos.

Para la aplicacién de la prueba de lectura se requiere: que el
texto sea lefdo Integramente; "aplicarla a wn corto namero de alumos dia-
riamente; que el alumo lea una vez el tgxto de su prueba o parte de €1,
antes de ser examinado. -

—

"5

Se debe informar a los padres de familia el resultado del diag-

n8stico aplicado a los alumos asf camw los avances y retrocesos de su =
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hijo durante todo el afio para que &ste tenga un reforzamiento extra en
Su casa. Recomendar al padre que su hijo debe leer diariamente un tex
to pequerio va sea una lecci6n de su libro, un cuento o cvalquier mate-

rial que sea de utilidad para su educacién.

B. Flaboraci6n de una qrifica de aprovechainiento_en la lectura

Ser& elaborada por los mismos nifios, con material removible -
Sobre un ruro del salén, se hace la silueta de varios libros, Cada ni-
ro recortard un cartoncillo nearo, su propia silueta que llevarf el nd
mero de lista. Fl viérnes de cada semana, seqgfin sus proqgresos, cada -

nifo colocara su simholo en el lugar correspondiente.
C. Creacién de uma biblioteca infantil de grupo

Cada alumo se encargard de llevar al salbn de clases algfin ma
terial de lectura gue serd utilizado un dfa a la semana y en un horario
determinado. F1 alumo podri escoger el material que mis le guste y -

leerlo en 21 lugar que &l desee.

Fsto se hace camo wn pasatiempo para que el alumo lea por gus
- to y no como algo que tiene que hacer porque el maestro se 1o pide. De-
bido a esto, al principio, no se le pide al alumo que realice ningfin

ejercicio relacionado con la lectura,

Pero después se pueden elaborar fichas que el alumo debe contes
tar después de haber lefdo. Tas cuales pueden consistir en preguntas so
bre la lectura, camentarios acerca de lo lefdo, ejercicios de completar

enunciados referentes a la misma, entre otros.
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D. ®laboracifn de un diccionario

L
—

Iniciar a los nifios en el uso del diccionario, Elaborar lo conjun
tamente maestro y alumo de la siquiente manera: en una caja de zapatos

vacfa se hacen pequefas divisiones anotando las letras del abecedario.

Fn tarjetas hechas en papel cartoncillo, ir anotando el vocabula——
rio del libro de texto y otras palabras, cuyo sianificddo haya sido dado
a conocer por el meestro o 1os mismos ninos hayan investigado. Se coloca-

r3n en cada divisi6én de acuerdo con la letra o letras iniciales.

Aplicar €1 uso de su propio diccionario en las actividades dia- -
rias, no s6lo a aquellas que se refieran a la lectura sino que abarque la

totalidad de los &reas de aprendizaie.

Modelos que se pueden utilizar :

’Pves'h diqi"’adov

Yersono oue -\-ro‘oojc:

Zn un oo y hace mo-

gia.

oG
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F. Forma de llevar a cabo cada sesifn de lectura.

Una clase de lectura oral no puede ser producto de la improvisa-
cidn o de la casvalidad; tiene que ser un proceso 16gico, sujeto a un —

plan y a reqlas.

otivacibn. Yo es suficiente pedir a los nifios que abran su 1li--
bro en tal pagina y que lea detenidamente en un determinado orden. Hay -
necesidad cde derivar la lectura de un motivo qeneral o particular provo-
cacdo inteligentemente por el maestro y capte asf la atencibn de los alum

nos hacia lo que van a leer.

Tectura en silencio por los alumnos para sehalar las palabras —
que no comorendan. Ta lectura tiene como requisito, la fiel interpreta—
cién de las ideas que encierra y el aumento constante del wvocabulario de

los alumos. De allf la necesidad de este paso.
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Explicaci6n de las palabras sefaladas en el paso anterior, Fl
conocimiento que el nifo tiene de ruchos téminos es empfrieo y, por
1o mismo, 'la mayorfa de las ocasiones inexacto. Se debe conducir este

paso con el mayor tino posible para facilitar la comprensifn.

Uso de las palabras. No basta la explicacién de los términos,
es indispensable que los nifos ejerciten su uso, que insistan en su -
incorporacifn a su vocabulario con ejercicios breves, amenos y varia-
dos que pueden consistir en la formacifn de enunciados y si es necesa

rio el maestro debe iniciar con un ejemplo.

Meva lectura-en silencio por los alumnos. Después de haber
conducido a los alumnos por los pasos anteriores, éstos ya estin en -
condiciones de captar, ahora sin impedimentos, el contenido de la lec

»

tura.

Lectura de ejemplo. Podran participar los alumos mis adelanta

dos, esto servird de estfmulo para todos.

Lectura oral por varios alumos. Es el paso representativo de
la lectura oral de practica y de calidad. 1os alumos no deben leer
__por decir las palabras escritas, sino que deben hacerlo de la mejor -

manera posible, dando al texto la entonacifn adecuada.

(omentarios a la lectura. Brinda a los ninos la oportunidad de

apreciar detalles valiosos-en el fondo y la forma de la lectura.
-F, Elaboracifn de un &1bum

Yo debe ser siempre el libro de texto el que se use en el apren
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dizaje de la lectura, puede recurrirse a libros suplementarios, revis-

tas, folletos, etc., seleccionados por el maestro a los alumos.

Se sugiere que el nifio escriba gradualmente su propio libro de
lecturas, ‘el cual puede ilustrarse con recortes o dibujos, ya que un -
1ibro. elaborado por el mismo, encerrari sus propios pensalt\ientos, sen—

timientos e intereses, los cuales leerd con agrado.

Para llevar a cabo esto, Se pueden seleccionar algunas composi
ciones y sugerir tftulos, experiencias vividas, motivos afectivos, pro

" blemas, etc.

Otros temas podrfan ser enfocados a descripciones de persona—

jes, lugares, mamentos vividos en su casa, en la escuela.

También se les da la oportunidad a los alumos para Seleccio— -

nar sus propios temas, de acuerdo con sus intereses y personalidad.

Una vez terminado el libro, le pondrédn una portada interesante
y atractiva; se podrén aprovechar para la hora de lectura, haciendo un
intercambio de los libros entre los mismos alumos. Tal vez, lo que

escribe un nifio para otro niro, ‘resulte mas interesante y atractivo,.

MATERIAL: 1 legajo, 1 broche baco, hojas de miquina, 15piz, colores.

(anexo II).

G. Fjercicios

A

- Ieer y menorizar poemas

- Adivinanzas
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- Sopa de letras
= Crucigramas

= Fncuentra los erxrores

Tstas son algunas e las muchas actividades que se pueden reali-
zar oon los alumos para variar el aprendizaje de la lectura y que éste
no Sea tan mondtono. (anexo IIT),

H, Concursos

Pueden considerarse como un medio de recreacibn, cultura y apren
dizaje, se deben organizér de manera que sostengan el interés y estimr—

len la actividad, Se podrfan llevar a cabo una vez al mes.

Ios concursos Se pueden llevar a cabo entre:

- ninos y ninas

alumnos de diferentes equipos

- ninos de grupcs paralelos

ninos del siquiente grado

Ios aspectos que se pueden tomar en cuenta para llevar a cabo -
los concursos sobre lectura oral son: puntuacidn, entonacién, campren—

sién; velocidad e interpretacién.
I. Elaboracién de cartas

Para desarrollar la escritura-a-la par que la lectura, le puede -
pedir al alumo que elabore cartas que pueden ser-éirigid':as a un amigo -

o compafiero de grupo, algin pariente, al maestro. Fsto con el fin de —

\r
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motivarlo para que mejore su lectura, puesto que, si &l no puede leer

su carta nadie podr& hacerlo,

H)
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VI,- CXICLUSIONES

1

Nunca se debe proceder sin método, el aprendizaje es wn proceso que

reclama orden. Ios pasos que se sigan deben ser sucesivos y graduados.

Todo inicio del aprendizaje de la lectura debe ser sobre la base de

una adecuada madurez del nifo,

Ia lectura no es una actividad escolar aislada, forma-parte de la -
eypresidn en general y puede incluir o estar acompafiada de otras formas,
tales como, la conversacibn, descripcibén, narracién, redaccién, entre —

otras [ ]

Para enriquecer la lectura’como actividad, debemos utilizar todos -
los recursos auxiliares con que contemos y nunca pensar que el tiempo —
cdedicado a la lectura es tiempo perdido, s610 porque no estamos atendien

do materias b&sicas,

Ia lectura debe ser un proceso de significados con base en el conte
nido de las experiencias previas de los nifos y con ciertas referencias

al ambiente en que €stos se han desenvuelto.

Ni el nivel socio—econfmico, ni la falta de preparacién.o poca esco
laridad de los padres son un inmpedimento para que un alumo pueda O no
Jeer.con fluidez; se trata mas bien de una falta de atencibn por parte -

de los padres en la mayorfa de los casos., -~

A«
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tjemplo de Fjercicios,

Un nifio una vez queria

Un nifio quiso ser pez .
metio los pies en el rio
estaba tan frio al rlo

que ya no quiso ser pez..

El nifio quiso ser pajaro

se asomo al balcén del aire
estaba tan alto el aire

que ya no quiso ser pajaro.

El nifio quiso ser perro :
se puso a ladrarle a un gato
lo fraté tan mal el gato ‘
que ya no quiso ser perro.

El nifio quiso ser hombre
empezo a ponerse afios
le estaba tan mal los afios
que ya no quiso ser hombre. .

Y ya no quiso crecer

no queria crecer el nifio
se estaba tan bien de nifio
pero tuvo que crecer.

Y una tarde al volver

a su plazoleta de nifio

el hombre quiso ser nifio
pero ya no pudo ser.

MANUEL BENITEZ CARRASCO

En esta poesia encontramos los deseos ylafantasia
de lo que el nifio. de nifio queria ser. ,

A M Luego, enundeseo de ser hombre.creceyllega a ser

hombre y es cuando comprende la edad hermosa de

la nifiez. Quiza por el peso de ser hombre, quiere volver




= La ola

Madre. la ola me dijo:
-¢Vienes conmigo a la mar?
Madre, me dijo la ola:
<¢Vienes conmigo a jugar?

Al columpio jugaremos,
sobre mi espalda, en la mar.
iBaja y sube! jSube y bajal
¢cQuién mejor te hamacars?

Jugaras al escondite

junto conmigo, en la mar.
Escondido entre mj espuma
¢qQuUeé nifio te encontrarg?

Madre, me dijo Ia ola:
-¢Quieres conmigo viajar
al “Pais de las Sirenas”
y a la “Tierra del Coral?

Si no fuera por dejarte, madre,
me iria-hasta el mar.,
para jugar con la ola

~ycon la ola viajar.

RICARDO E. POSE ~

ot




B 1
Me formo en el cielo
" con agua y con sol;

y SOy mensajero

de paz y de amor
- S111004€ |7 -

Entre mis aguas
verdes o azules.

ricos 1esoros encontraras. '
Te ofrezco peces | B
perlas, corales: Dos nifias asomadas
Jpuedes mi nombre ' a dos venta{mas cercanas,
ta adivinar? ’ : que entre si no se
’ pueden ver ni tocar.

-Jew |7 - . =
; - sofo so7 -




4
Soy grande. muy grande,
mayor que la tierra;
cuando vengo, viene el dia.
y cuando me voy. se va.
-10S 13 -

5

1 4 d J / De la tierra subi al cielo.
{ J del cielo bajé a la tierra.
g ! A / No soy Dios. y sin ser Dios,
f J J / como al mismo Dios me esperan.
: - emnnj|-ej -
6

. Las hallé tiradas
a orillas del mar:
yimuchas, muy lindas,
yo pude encontrar.

§Ahora, un regalo,
lé haré a mama;
yien una cajita
las voy a pegar.

- seuyouo -
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T I M. SOMALO
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CR UZADA GRAFICA

* Situar en 1a cruzada, horizontalmente (fc izquicida a derec
nombies de estos dibujos. i

ha, y verticalmente de aniba abajo, lus
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Encontrar los B errores cometidos al copiar el dibujo.




